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RESUMEN

Esta investigacion surge considerando que la evaluacion en Lenguaje y
Comunicacion es fundamental, porque lenguaje es comunicacion y quien no

aprende a comunicarse pierde la posibilidad de mejorar su acervo cultural.

El objeto de investigacion fue la evaluacion de los aprendizajes como
evidencia del logro de las destrezas de los estudiantes en el Area de Lenguaje
y comunicacion en noveno afio de Educacion Bésica de la seccion matutina

del Colegio Experimental Bernardo Valdivieso.

La recopilacién de datos se realizé de acuerdo al objetivo general que dice:
demostrar si la evaluacién de los aprendizajes evidencia el logro de las
destrezas de los estudiantes en el Area de Lenguaje y Comunicacion de
noveno afio de Educacion Basica de la seccidbn matutina del Colegio

Experimental Bernardo Valdivieso.

Para obtener la informacion se aplicé encuestas a docentes y estudiantes; se
entrevistd a autoridades y se observo instrumentos de evaluacion. Los datos
obtenidos se contrastaron con los fundamentos tedricos aplicando la

estadistica descriptiva mediante porcentajes; para concluir que:

e Los tipos de evaluacion aplicados: interna, heteroevaluacion, diagnostica,
formativa, sumativa y final son pertinentes para determinar el logro de
destrezas; pero deben enriquecerse con procesos de evaluacion externa,

coevaluacion y autoevaluacion.
viii



e La evaluacion aplicada evidencia un significativo desarrollo de las
destrezas de escuchar, leer, hablar y escribir; porque 102 destrezas
especificas equivalentes al 64.15% son evaluadas con porcentajes iguales
0 superiores al 66% y 57 destrezas especificas equivalentes al 35,84%

son evaluadas con porcentajes inferiores al 66%.

La investigacion realizada permitié elaborar una propuesta de mejora orientada
al mejoramiento de la evaluacion en la practica docente de Lenguaje y

Comunicacion en el Colegio Experimental Bernardo Valdivieso.



SUMMARY

This investigation arises thinking that the evaluation in Language and
Communication is fundamental, because language is a communication and the
one who does not learn to communicate loses the possibility of improving his

cultural array.

This research arises in considering the language and communication
assessment is critical, because language is communication and who has not
learned to communicate loses the chance to improve their cultural heritage.
The object of investigation was the assessment of learning as evidence of
achievement of students' skills in the area of language and communication in
the ninth year of Basic Education section of the College Experimental morning

Bernardo Valdivieso.

The object of investigation was the evaluation of the learnings as evidence of
the achievement of the skills of the students in the Area of Language and
communication in the ninth year of Basic Education of the morning section of

the Experimental College Bernardo Valdivieso.

To obtain the information surveys were applied to teachers and students; one
interviewed authorities and instruments of evaluation were observed. The
obtained information was confirmed by the theoretical foundations applying the

descriptive statistics by means of percentages; to conclude that:



e The applied types of evaluation: she boarder, heteroevaluacién, diagnostic,
formative, sumativa and end they are pertinent to determine the
achievement of skills; but they must prosper with processes of external
evaluation, coevaluacion and autoevaluation.

e The applied evaluation demonstrates a significant development of the skills
of listening, reading, speaking and writing; because 102 specific skills
equivalent to 64.15 % are evaluated by percentages equal or superior to 66
% and 57 specific skills equivalent to 35,84 % they are evaluated by

percentages lower than 66 %.

The realized investigation Bernardo Valdivieso allowed to elaborate an offer of

improvement orientated to the improvement of the evaluation in the educational

practice of Language and Communication in the Experimental College.
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INTRODUCCION

La evaluacion de las actividades humanas es importante, la de los aprendizajes
resulta esencial; por eso resultd interesante la realizacion de la investigacion
que permitié conocer como se realizd la evaluacion de los aprendizajes en el
Area de Lenguaje y Comunicacién de los estudiantes de noveno afio de
Educacion Basica de la secciobn matutina del Colegio Experimental Bernardo

Valdivieso.

La investigacidon realizada mostr6 a la evaluacion de los aprendizajes como
evidencia del logro de las destrezas en los estudiantes investigados; para
determinar logros, deficiencias y proponer alternativas de mejoramiento que
posibiliten una evaluacibn permanente para verificar el desarrollo de
capacidades que lleven al educando a su insercion en el mundo social y
laboral, mas aun, sila Propuesta Consensuada de Reforma Curricular para la
Educacién Bésica, no solo que se mantiene sino que se actualiza y fortalece en
2010; porque el lenguaje es fundamental para el desarrollo de otras areas;
contamos con estudiantes que ya fueron evaluados en el primer trimestre; v,

en estos afos se debe sembrar bases firmes para el paso al bachillerato.

Con la presente investigacion se alcanzoé los siguientes objetivos especificos:

1. Identificar los tipos de evaluacion que se aplican en los aprendizajes;
2. Determinar el logro de las destrezas de escuchar, hablar, leer y escribir que
se evidencian en la evaluacién de los aprendizajes;

3. Elaborar la propuesta de mejora.



Para cumplir con los objetivos se encuestd a los docentes y estudiantes del
Area de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion Basica; se
entrevisto al sefior Vicerrector de la seccién matutina y a la Directora del Area
de Lengua y Literatura; y, se observo instrumentos de evaluacion. Con los
datos obtenidos se dedujo las conclusiones y se plante6 la propuesta de
mejora, que contiene el sustento tedrico de la evaluacion con un acercamiento
a la evaluacién fundamentada. La presente investigacion consta de cuatro

capitulos que contienen:

En el primer capitulo esta la descripcion del proceso metodolégico, explicado

en secuencia légica que facilita la comprension.

El segundo capitulo contiene la exposicion y discusion de resultados, los
mismos que se presentan en cuadros y graficas estadisticas; para facilitar la

interpretacion de los datos y la deduccién de conclusiones.

El tercer capitulo contiene las conclusiones, que resultan del analisis e

interpretacion de los resultados y la confrontacién con los referentes teéricos.

El cuarto capitulo contiene la propuesta de mejora, fundamentada en el soporte
tedrico de la evaluacion, proceso, tipos, técnicas y destrezas; cuya practica en
el aula se motiva con el documento “Evaluacion fundamentada” preparado para
los docentes; con el propésito de contribuir al mejoramiento de la evaluacion de
destrezas especificas en Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de

Educacién Basica en la Unidad Educativa® Experimental Bernardo Valdivieso.

1 Con fecha 27 de mayo de 2011, la Coordinacion de Educacién Zona 7, expide el Acuerdo 001 con el que autoriza el
funcionamiento de la Unidad Educativa Experimental Bernardo Valdivieso.



CAPITULO 1

METODOLOGIA



1.1. Disefio de lainvestigacion

El disefio de la investigacion es el plan que aplica el investigador para obtener

los resultados que permitan comprobar la hipotesis de investigacion.

El presente trabajo se baso6 en la investigacion descriptiva dirigida a determinar
qué tipos de evaluacién de los aprendizajes se aplicaron en el Area de
Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion Basica, en el primer
trimestre del afio lectivo 2010-2011 del Colegio Experimental Bernardo
Valdivieso; vy, si la evaluacion evidencia las destrezas desarrolladas por los

estudiantes.
Para la obtencion de la informacién de campo se realizaron encuestas dirigidas
a los docentes y estudiantes, entrevistas al Vicerrector y al Director del Area de

Lengua y Literatura y observacibn de instrumentos de evaluacion.

La comprobacién de las hipétesis, permitié elaborar conclusiones, cumplir los

objetivos y plantear la propuesta de mejora.

1.2. Meétodos para el desarrollo de la investigacion

En el procesamiento de la informacion se aplicaron los siguientes métodos:

Método inductivo: permiti6 determinar los tipos y técnicas de evaluacion

utilizadas por los docentes y las destrezas desarrolladas por los estudiantes.



Método deductivo: con el razonamiento logico se infiere las técnicas de
evaluacion que se deben aplicar y las destrezas que deben evaluarse con

mayor prolijidad.

Método descriptivo: permitido observar instrumentos para determinar los tipos

de evaluacion que usaron los docentes.

Método analitico: permiti6 contrastar los resultados obtenidos con los

fundamentos teodricos.

1.3. Técnicas, instrumentos y procedimientos utilizados

La ejecucién de la investigacion se realizdé de acuerdo al proyecto de tesis, en
el cual consta la operativizacibn de las variables, mediante encuestas,
entrevistas y observacion de instrumentos de evaluacién; y, mediante la
estadistica descriptiva se organizan los resultados en porcentajes, para hacer
comparaciones. El cuadro adjunto sintetiza las técnicas, objetivos e

instrumentos.



TECNICA

OBJETIVO

INSTRUMENTO

Encuesta dirigida a los
docentes de Lenguaje
y Comunicacion de
noveno afo de
Educacién Bésica.

Determinar cuales son las
técnicas de evaluacion que
usaron los docentes para
evaluar las destrezas
especificas de Lenguaje y
Comunicacion de noveno afio
de Educacion Basica en el
primer trimestre del afio lectivo
2010-2011

Cuestionario

Encuesta dirigida a
estudiantes de noveno
afio de Educacion
Basica.

Indagar cuales son las
destrezas especificas de
escuchar, hablar, leery
escribir que se evaluaron en
Lenguaje y Comunicacion de
noveno afo de Educacion
Bésica, en el primer trimestre
del afio lectivo 2010-2011.

Cuestionario

Entrevista dirigida al Conocer aspectos Cuestionario
Vicerrector de la relacionados con la
seccion matutina del planificacion didactica de los
Colegio Experimental | docentes de Lenguaje y
“Bernardo Valdivieso”. | Comunicacion de noveno afio
de Educacion Basica.
Entrevista dirigida a la | Consultar aspectos Cuestionario
Directora del Area de | relacionados con la actividad
Lengua y Literatura académica de los docentes de
del Colegio Lenguaje y Comunicacién de
Experimental noveno afio de Educacion
“Bernardo Valdivieso”. | Basica.
Observacion de Determinar el tipo de Matriz de

instrumentos de
evaluacion.

evaluacion que aplicaron los
docentes de Lenguaje y
Comunicacion de noveno afio
de Educacion Basica en la
prueba de diagnéstico, prueba
de unidad y examen trimestral.

observacion

1.4.

Poblacién y muestra

La investigacion se realizo en el Area de Lenguaje y Comunicacion de noveno

6



afio de Educacion Béasica de la seccion matutina del Colegio
“Bernardo Valdivieso”, con los siguientes sujetos investigados:
Poblacién de docentes de Lenguaje y Comunicacion de

noveno afo de Educacion Basica:

Estudiantes de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio

de Educacion Basica: de una poblacion de 351, se tomo

la muestra de:

Autoridades:

TOTAL:

Para obtener la muestra de estudiantes se aplico la férmula:

n = N , en la que:
(E?) (N-1) +1

N = poblacién total: 351 alumnos
E = error admisible: 0,05%

n = 351
(0,05?%) (351-1) +1
n = 351
(0,0025) (350) + 1
n = 351
0,875 +1
n = 351
1,875
n =187,2= 200

Experimental

200

206



1.5. Proceso utilizado para la aplicacion de instrumentos y recoleccion

de datos

La aplicacion de los instrumentos se llevo a cabo de acuerdo a las variables,
indicadores e indices previstos en la operativizacion de las hipotesis del
proyecto de tesis. La aplicacion de las encuestas a los docentes de Lenguaje
y Comunicacion se realiz6 simultaneamente con las encuestas dirigidas a los
estudiantes; en cambio las entrevistas al sefior Vicerrector y sefiora Directora
del Area de Lengua y Literatura se hicieron con visitas personales en las
oficinas del Plantel, finalmente se observd los instrumentos de evaluacion,

previamente proporcionados por el Vicerrectorado.

1.6. Procesamiento, analisis e interpretacién de la informacion

La informacion obtenida se tabulé y presentd en cuadros estadisticos con
porcentajes y mediante graficas de barras, que permiten confrontar con el
sustento tedrico y luego del andlisis, determinar los tipos de evaluacién

utilizados y las destrezas evaluadas por los docentes.

1.7. Comprobacién de las hipotesis y elaboracion de conclusiones

Con la interpretacion y el analisis comparativo de los resultados y los objetivos
de la investigacion se procede a contrastar las hipotesis y sus variables en
base a los sustentos tedricos que constan en el proyecto de tesis. Luego se

elaboraron las conclusiones en funcion de los objetivos propuestos en el



proyecto de tesis, que resaltan los aspectos mas importantes del trabajo

investigativo.

1.8. Elaboracion del informe y la propuesta de mejora

Con la interpretacion y andlisis de los resultados; y, las conclusiones a las que
se llegd, se pudo identificar los tipos de evaluacion que se aplicaron en los
aprendizajes y determinar el logro de las destrezas de escuchar, leer, hablar y
escribir que se evidencian en la evaluacion de los aprendizajes en el area de
Lenguaje y Comunicacién de noveno afio de Educacion Basica de la seccion
matutina del Colegio Experimental “Bernardo Valdivieso” en el primer trimestre

del afo lectivo 2010-2011.

La propuesta de mejora se elabordé tomando en cuenta los tipos y técnicas de
evaluacion sugeridas al docente para que utilice de acuerdo al objeto de
evaluacion y la finalidad para la cual se evalla; la misma que debe dar

respuesta a las interrogantes: ¢ qué?, ¢ para qué? y ¢como? evaluar.



CAPITULO 11

EXPOSICION Y DISCUSION
DE RESULTADOS



2.1. Presentacion de resultados

2.1.1. Hipotesis especifica |

Los tipos de evaluacion que se aplican son pertinentes para determinar el logro

de las destrezas.

Esta hipétesis fue analizada a partir de:

a) Una matriz de observacion a la prueba de diagnéstico, de unidad y
trimestral; que utilizaron los docentes del Area de Lenguaje y
Comunicacion;

b) Encuesta a docentes del Area de Lenguaje y Comunicacion;

C) Entrevista al sefior Vicerrector de la seccion matutina, encargado del

aspecto académico del Colegio.

RESULTADOS DE LA MATRIZ DE OBSERVACION A LA PRUEBA DE

DIAGNOSTICO
CUADRO 1
ASPECTOS
OBSERVADOS CONTIENE fl %
Posee Datos informativos, donde consta: funcién de
estructura la prueba: diagndstico. Nombre del alumno.
Area: Lengua y Literatura. Curso y paralelo.
Docentes. Lugar y fecha. 4 1100
Instrucciones: prueba objetiva y el valor de
dos puntos por cada pregunta.
Cuestionario: diez preguntas numeradas.
Calificacion.
Tipos de Dicotomicas: de verdadero o falso, de siono. | 4| 100

Continda en la siguiente pagina... 11



Viene de la pagina anterior...

preguntas De identificacion: encierre en un circulo. 4| 100
consideradas De apareamiento: unir con lineas. 4| 100
De complementacion o de lagunas: 4| 100
complementacion de definiciones.
De relacion: escribir el sinGnimo y anténimo 4| 100
de palabras.
De ensayo 0 0
Organizadores gréficos 0 0
Aspectos que Conocimientos y destrezas 4| 100
evalla Comprension lectora 0 0
(¢Qué se Capacidad de escucha o[ o
evalia?) Expresion oral 0] o
Expresion escrita 0 0
Propésitos de la Para conocer lo que el estudiante recuerda, lo | 4 | 100
evaluacion que sabe.
(¢ Para qué Para conocer qué saberes tiene 0 0
evalia?) Para conocer como aprende 0 0
Sujeto de Al estudiante 4| 100
evaluacion
(¢A quién
evalua?)
Momento de la Al inicio del afio 4| 100
evaluacion
(¢, Cuando
evalua?)
Evaluador El profesor 4| 100
(¢, Quién evalta?)
Metodologia Mediante prueba objetiva 41 100
(¢,Como evaltia?) | Didlogo docente alumno 0 0
Observacion de planes anteriores. 0 0
Observacion de informe de promocién 0 0
Didlogo con el docente anterior. 0 0

Fuente: Instrumento de evaluacion de la prueba de diagndéstico de Lenguaje y Comunicacion
Responsable: Investigador

ANALISIS

La evaluaciéon es un proceso integral que identifica, analiza y toma decisiones
con respecto a los logros y deficiencias en los procesos, recursos y resultados

en funcion de los objetivos y destrezas alcanzadas en los alumnos.

La evaluacion de diagndstico o inicial, se realiza antes del acto de ensefanza-

aprendizaje y sirve para situar al alumno o alumna en el punto de partida

12



optimo.

En el cuadro 1 se observa que el 100% de docentes si parte de una estructura
en relacion con los tipos de evaluacion que van a ejecutar; por lo tanto, en los
formatos de estos tipos de evaluacion se consideran aspectos como: a) Datos
informativos, que considera a la funcion que cumplird el instrumento de
evaluacion. b) Instrucciones que explican el tipo de prueba y la valoracion en
puntos de cada item. c) Cuestionario donde se ubican las preguntas en si, las
que estan adecuadamente numeradas; y, d) Calificacion que corresponde al

valor total de la prueba.

Como se ha venido exponiendo, los principales tipos de evaluacion: inicial o
diagnéstica, formativa o procesual, sumativa o final, etcétera, cumplen su
propio rol; por lo tanto, tienen su especificidad y estructura. Los docentes del
Area de Lenguaje y Comunicacion al considerar la estructura tienen la
posibilidad de orientar con pertinencia los medios e instrumentos a utilizar en

cada tipo de evaluacion.

GRAFICA 1

Tipos de preguntas consideradas
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En el tipo de evaluacion diagndstica se observa que el 100% de docentes usan
items dicotémicos, de identificacion, de apareamiento, de complementacion y
de relacion; que son pertinentes para evaluar conocimientos y destrezas; sin
embargo, los docentes no usan items de ensayo que ofrecen informacion sobre
la capacidad de razonamiento del estudiante; tampoco usan los organizadores
graficos, que sirven para organizar el conocimiento, establecer diferencias,

semejanzas, identificar la idea principal y secundarias, etc.

GRAFICA 2

Aspectos que evalla (¢ Qué evalua?)
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En lo referente a los aspectos que se evallan, en el tipo de evaluacion
observada, se detecta que el 100% de docentes evallda conocimientos y
destrezas, que es pertinente hacerlo; sin embargo es insuficiente porque, no
evallan comprension lectora, capacidad de escucha, expresion oral y
expresion escrita; que son acciones en las que el estudiante debe demostrar el

grado de dominio alcanzado en cada capacidad.
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GRAFICA 3

Propdsitos de la evaluacion (¢ Para qué evalua?)
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Para conocer lo Para conocer que Para conocer
que el estudiante saberes tiene como aprende
recuerda, lo que
sabe.

Al observar los propésitos de la evaluacién, se encuentra que el 100% lo hace
para conocer lo que el estudiante recuerda, lo que sabe; que también es
pertinente. Pero no suficiente; porque no lo hacen con el propdsito de conocer
gué saberes tiene; y, para conocer como aprende. Porque los seres humanos
somos distintos, unos tienen mas facilidad para aprender leyendo, otros lo
hacen escuchando, otros escribiendo, otros jugando, etcétera. Esto es lo que
debemos saber de cada alumno, como, con qué ritmo aprende y de qué

manera lo hace mejor.

Al observar el tipo de evaluacién, se encontré que el sujeto de evaluacion es el

estudiante, y no puede ser otro por tratarse del tipo de evaluacién diagndstica.

En el tipo de evaluacidon aplicada se observo que el momento de la evaluacion

es al inicio del afio, momento sin duda, pertinente.

El evaluador que aparece en el tipo de evaluacién diagnéstica, es el profesor,

como es logico.
15



GRAFICA 4

Metodologia (¢ CoOmo evalua?)
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La metodologia utilizada por el 100% de docentes es la prueba objetiva, que es

pertinente para evaluar conocimientos. Sin embargo, los docentes usan el

dialogo docente alumno;

observacion de planes anteriores; observaciéon del

informe de promocion y didlogo con el docente anterior, que pueden ofrecer

importante informacion para emitir un juicio de valor sobre el estado actual del

estudiante.
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RESULTADOS DE LA MATRIZ DE OBSERVACION A LA PRUEBA DE

UNIDAD
CUADRO 2
ASPECTOS CONTIENE %
OBSERVADOS
Datos informativos, donde consta: funcion de
Posee la prueba: de unidad. Nombre del alumno.
estructura: Area: Lengua y Literatura. Curso y paralelo.
Docente. Lugar y fecha.
Instrucciones: en los paralelos C y D, consta
la recomendacién de que lea detenidamente, | 4 100
el tiempo disponible, el deseo de éxito y el
valor de cada pregunta. En los demas
paralelos no hay instrucciones.
Cuestionario: 4, 6 y 10 preguntas nhumeradas.
Calificacion.
Dicotomicas: 4 100
Tipos de De identificacién 4 100
preguntas De apareamiento 4 100
consideradas. De complementacion 4 1100
De enumeracion 4 100
De relacion 4 100
De ensayo 4 100
Organizadores graficos 0 0
Aspectos que Conocimientos y destrezas. 4 100
eV8.|UE,i Experiencias operativas 0 0
(¢ Qué se
eval(ia?) Talleres de lectura 0 0
Portafolios 0 0
Cuaderno de caligrafia 0 0
Curriculo 0 0
Proceso 0 0
Propésitos de la | Para conocer lo que recuerda 4 100
evaluacion Valorar el trabajo en el aula 0 0
(¢Para que Valorar el trabajo extra clase 0o |o
evaliia?) Mejorar el proceso 0 0
Sujeto de Al estudiante 4 100
evaluacion
(¢A quien Docente 0 0
evallia?)

Continda en la pagina siguiente...




Viene de la pagina anterior...

Momento de la Al final de la unidad didactica 4 100
evaluacion Al final de la clase 0 0
; Cuando se

((a((/alaa7) Permanente 0 0

Evaluador El profesor 4 100

(¢ Quién evalua?) | Alumno 0 0
Padre de familia 0 0

Metodologia Mediante prueba objetiva 4 100

¢Como evalua? | Didlogo docente alumno 0 0
Observacion de trabajos 0 0

Fuente: Instrumento de evaluacién de unidad didactica
Responsable: Investigador

ANALISIS

La prueba de unidad se realiza durante el proceso para comprobar el
desarrollo, los logros que se van alcanzando y las dificultades que ponen en
riesgo el alcance de los objetivos propuestos. También se la conoce como

procesual.

En el cuadro 2 se observa que el 100% de docentes parte de una estructura
acorde al tipo de evaluacién que van a realizar; por tanto, en el formato de este
tipo de evaluacion anotan: a) Datos informativos, con la funcion que cumple el
instrumento de evaluacion. b) Instrucciones que explican el tipo de prueba y el
puntaje de cada item. c¢) Cuestionario con las preguntas numeradas y d)

calificacion que corresponde al puntaje total.

Como este tipo de evaluacion corresponde a la prueba de unidad, o también
conocida como procesual; porque se la realiza en el transcurso del programa
para monitorear su desarrollo, este tipo de evaluacion observado tiene su

estructura pertinente para la funcién que se espera cumpla.
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GRAFICA 5

Tipos de preguntas consideradas
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En el tipo de evaluacion de unidad, o procesual, el 100% de docentes usa
items dicotomicos, de apareamiento, de complementacion, de enumeracién, de
relacion y de ensayo; que son pertinentes para la evaluacién de conocimientos;
los docentes no usan organizadores graficos en la evaluacién, que son
recursos que ofrecen informacion sobre la capacidad del estudiante para
organizar ideas, establecer diferencias y semejanzas, determinar la secuencia

en un proceso, jerarquizar, clasificar, etc.
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GRAFICA 6

Aspectos que evalla (¢ Qué se evalta?)
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En el tipo de evaluacion realizada, se observa que el 100% de docentes evalGa
conocimientos y destrezas, que es pertinente; pero ninguno evalla aspectos
como: experiencias operativas, talleres de lectura, portafolios, cuaderno de
caligrafia, curriculo y el proceso. Las experiencias operativas, talleres de
lectura, portafolios y cuaderno de caligrafia, son los documentos de aula que
recogen el trabajo dentro y fuera del aula que debe ser evaluado siempre. La
evaluacion del curriculo y el proceso no debe descuidarse por cuanto son

aspectos inherentes al trabajo educativo.
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GRAFICA 7

Propdsitos de la evaluacion (¢ Para qué evalua?)
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En el tipo de evaluacion observada, el 100% de docentes lo hace con el
propdsito de conocer lo que el estudiante recuerda, que también es pertinente;
pero no lo hacen con el proposito de valorar el trabajo en el aula, el trabajo
extra clase y para mejorar. La evaluacion procesual, tiene la funcién de
mejoramiento, que consiste en valorar el proceso para de acuerdo a los
resultados, potenciarlo si son satisfactorios o reorientarlo si los resultados asi lo

exigen.

En el tipo de evaluacion observada, el 100% de docentes toma al estudiante
como el unico sujeto de evaluacion; y el docente queda al margen. Considerar
al estudiante como sujeto de evaluacion es pertinente, sin embargo, el docente

también debe ser evaluado.
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GRAFICA 8

Momento de la evaluacion (¢, Cuando se evalta?)
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Al final de la Al final de la clase Permanente
unidad didactica

En el tipo de evaluacién se observa que el 100% de docentes lo hace al final de
la unidad didactica, que es pertinente; para determinar los logros alcanzados.
La evaluacion procesual, se realiza durante todo el proceso; porque es

permanente.
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GRAFICA 9

Evaluador (¢, Quién evalua?)
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En el tipo de evaluacion observada se encuentra que el 100% de docentes
evalian. No evaltan los alumnos ni los padres de familia, los alumnos son los
protagonistas de la educacion, por lo tanto, ellos también estan en capacidad
de evaluar el proceso; los padres de familia que son los usuarios del servicio

educativo también deben evaluar.
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GRAFICA 10

Metodologia ¢ Como evalua?
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En el tipo de evaluacion observada el 100% de docentes usa la prueba

objetiva. No usan el didlogo docente alumno y la observacion. Las pruebas

objetivas son pertinentes para la evaluacion de conocimientos y destrezas;

pero es insuficiente para valorar los demas aspectos que se han anotado en

parrafos anteriores.
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RESULTADOS DE LA MATRIZ DE OBSERVACION AL EXAMEN

TRIMESTRAL

CUADRO 3

LO OBSERVADO CONTIENE %
Posee estructura: Datos informativos, donde consta: funcion de la prueba:
trimestral. Nombre del alumno. Area: Lengua y Literatura.
Curso y paralelo. Docente. Lugar y fecha.
Instrucciones: en los paralelos Cy D, consta la
recomendacién de que lea detenidamente, el tiempo 4 100
disponible, el deseo de éxito y el valor de cada pregunta. En
los demas paralelos no hay instrucciones.
Cuestionario: 4, 6 y 10 preguntas numeradas.
Calificacién.
Tipos de preguntas | Dicotdmicas 4 100
consideradas. De identificacion 4 100
De apareamiento 4 100
De complementacidn 4 100
De enumeracion 4 100
De relacion 4 100
De ensayo 4 100
Organizadores graficos 0 0
Aspectos que se Conocimientos y destrezas. 4 100
evaltan (¢Qué se Plan trimestral 0 0
evalia?) Aporte de los padres de familia 0 0
Labor del estudiante 0 0
Propésitos de la Para conocer lo que recuerda 4 100
evaluacion (¢Para Valorar los objetivos 0 0
qué evalda?) Valorar la valia del programa 0 0
Mejorar el nuevo plan 0 0
Sujeto de Al estudiante 4 100
evaluacion (¢éA
quién evalda?) Al docente 0 0
Momento de la Al final del primer trimestre 4 100
evaluacion
(¢Cuando se
evalua?) Permanente 0 0
Evaluador (¢Quién El profesor 4 100
evalua?) Alumno 0 0
Padres de familia 0 0
Metodologia Mediante prueba objetiva 4 100
(¢Como evalua?) Encuestas 0 0
Observaciones 0 0
Entrevistas 0 0

Fuente: Instrumento del examen trimestral de Lenguaje y Comunicacion
Responsable: Investigador
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ANALISIS

La evaluacién final se realiza al terminar el proceso, para valorar la
consecucion de los objetivos asi como los cambios producidos, previstos o no;
verificar la valia de un programa de cara a satisfacer las necesidades

previstas.

En el cuadro 3 se evidencia que el 100% de docentes parte de una estructura
de acuerdo al tipo de evaluacion que van a realizar; de tal manera, en el
formato de este tipo de evaluacion anotan: a) Datos informativos, con la funcion
gue cumple el instrumento de evaluacion. b) Instrucciones que explican el tipo
de prueba y el puntaje de cada item. c) Cuestionario con las preguntas

numeradas y d) Calificacion que corresponde al puntaje total.

Como este tipo de evaluacién corresponde al examen trimestral, que es la
evaluacion del final del trimestre o sumativa; porque resume el resultado del
programa trimestral, este tipo de evaluacion observado tiene su estructura

pertinente para la funcién que se lo ha preparado.
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GRAFICA 11

Tipos de preguntas consideradas.
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En el tipo de evaluacion final, el 100% de docentes usa items dicotémicos, de

apareamiento, de complementacion, de enumeracion, de relaciéon y de ensayo;

que son pertinentes para la evaluacion de conocimientos; pero los docentes no

usan los organizadores graficos en la evaluacién, que son recursos que ofrecen

informacion sobre la capacidad del estudiante para clasificar, secuenciar

diferenciar, jerarquizar, ordenar, redactar, organizar ideas, etc.
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GRAFICA 12

Aspectos que se evaluan (¢ Qué se evalua?)
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En el tipo de evaluacion realizada, se observa que el 100% de docentes evalua
conocimientos y destrezas, que es pertinente; sin embargo no evalGan
aspectos como: plan trimestral, aporte de los padres de familia, labor del
estudiante, trabajo del docente. Que debe incluir, puesto que esta evaluacion

hace un balance general.
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GRAFICA 13

Propdsitos de la evaluacion (¢ Para qué evalua?)
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En el tipo de evaluacion observada, el 100% de docentes lo hace con el

propésito de conocer lo que el estudiante recuerda, que también es pertinente.

Los docentes no lo hacen con el propésito de valorar los objetivos, valorar la
valia del programa y mejorar el nuevo plan. La evaluacién sumativa o final,
tiene la funcién de mejoramiento, que consiste en valorar el proceso para de

acuerdo a los resultados mejorar la planificacion del nuevo programa.
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GRAFICA 14

Sujeto de evaluacion (¢ A quién evalta?)
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En el tipo de evaluacién observada, el 100% de docentes toma al estudiante

como el unico sujeto de evaluacion y ninguno lo toma al docente. Considerar al

estudiante como sujeto de evaluacidén es pertinente, sin embargo, el docente

también es sujeto de evaluacion.
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GRAFICA 15

Momento de la evaluacion (¢, Cuando se evalua?)
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En el tipo de evaluacion se observa que el 100% de docentes lo hace al final
del trimestre, que es pertinente; para determinar los logros alcanzados. Sin
embargo es oportuno anotar que la evaluacion es permanente y resume el

resultado de todo el proceso.
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GRAFICA 16

Evaluador (¢, Quién evalua?)
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En el tipo de evaluacion observada se encuentra que el 100% de docentes
evalian. No evaltan los alumnos ni lo padres de familia, los alumnos son los
protagonistas de la educacion, por lo tanto, ellos también estan en capacidad
de evaluar el proceso; los padres de familia que son los usuarios del servicio

educativo también deben dar su aporte.
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GRAFICA 17

Metodologia (¢ Como evalua?)
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En el tipo de evaluacion observada el 100% de docentes usan la prueba
objetiva. No usan encuestas, entrevistas y observaciones. Las pruebas
objetivas son pertinentes para la evaluaciébn de conocimientos y destrezas;
pero son insuficientes para valorar los demas aspectos como el plan trimestral,

aporte de los padres de familia, labor del estudiante, trabajo docente.

Los tipos de evaluacién que se aplican se identifican como heteroevaluacion,
interna, inicial o diagndstica, de unidad o formativa, final o sumativa cuyos
datos deben enriquecerse con otros tipos de evaluaciobn como externa,

coevaluacién y autoevaluacion.

Los tipos de evaluacion observados: diagnostica, de unidad y examen
trimestral guardan estrecha similitud, esto se debe a que al inicio del afio
escolar (31 de agosto de 2010) el Vicerrectorado de la secciébn matutina
entrego un instructivo para la elaboracion de pruebas titulado: “Las pruebas de
diagnostico pruebas objetivas”, que los docentes han aplicado en la

elaboracion de los tres instrumentos observados.
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RESULTADOS DE LA ENCUESTA A DOCENTES DEL AREA DE LENGUAJE

Y COMUNICACION

¢Cuales son las técnicas de evaluacion que usaron los docentes para

evaluar las destrezas especificas de Lenguaje y Comunicacién de noveno

aflo de Educacion Basica en el primer trimestre del afio lectivo 2010-

20117

CUADRO N° 4

¢, Cudles son las técnicas de la observacion que usaron los docentes?

3 i S NO Total
TECNICAS DE EVALUACION %
% %
Observacion:
1. Registro anecdético 1 25 3 75 100
2. Registro descriptivo 3 75 1 25 100
3. Lista de cotejo 1 25 3 75 100
4. Escalas numéricas 1 25 3 75 100
5. Graficos descriptivos 1 25 3 75 100
6. Escalas descriptivas 1 25 3 75 100
Fuente: Docentes de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion Béasica
Responsable: Investigador
GRAFICA 18
30 75 75 75 75 75 75
70
msi
25 mNO
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ANALISIS

La observacion para ser considerada técnica de evaluacion debe ser
planificada; entonces se debe precisar, los objetivos, el objeto a observar, los
datos que se espera obtener, determinar los instrumentos necesarios, cOmo
se va a registrar lo observado y la manera de contrastar la informacion

recogida.

El 75% de docentes usa el registro descriptivo y el 25% usa el registro
anecdotico, lista de cotejo, escalas numéricas, graficos descriptivos y escalas

descriptivas.

Estos datos demuestran la poca utilizacion de la observacion como técnica de
evaluacion; sin embargo, el docente, siempre observa la actividad del alumno
cuando realiza las experiencias operativas y los talleres de lectura en su libro
de lenguaje, sus trabajos de escritura en el cuaderno de caligrafia, las
redacciones, resumenes y pequefias creaciones literarias, su comportamiento;
de acuerdo a lo que observa orienta, sugiere. Unicamente falta que se

planifique la observacién y se impulse el uso de las opciones que nos ofrece.

CUADRO 5

¢, Cudles son las técnicas de la entrevista que usaron los docentes?

. . Si NO Total
TECNICAS DE EVALUACION ; % ; % %
Entrevista:

1. Con base estructurada 1 25 |3 75 100
2. Con base semiestructurada 0 0 4 100 (100
3. Abierta 3 75 (1 25 100

Fuente: Docentes de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion Bésica
Responsable: Investigador
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ANALISIS

La entrevista es una conversacién intencional entre el evaluador y el evaluado,
permite aclarar las cuestiones que el entrevistador plantee, captar el criterio

sobre el tema que se le presente y argumentar las preguntas propuestas.

La entrevista abierta es usada por el 75% de docentes, con base estructurada

la usa el 25% y con base semiestructurada, no se usa.

Los datos demuestran la escasa utilizacion de la entrevista como técnica de
evaluacion; aungue, siempre entrevistamos a los joévenes. Todos los dias
dialogamos para llegar a consensos; puesto que, ya no vivimos en el tiempo en
gue el profesor toma las decisiones y los alumnos las cumplen. No, para iniciar

un proceso de ensefianza aprendizaje, lo primero que realiza el docente es la
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comunidad de aprendizaje o encuadre, en el cual, docente y discentes se
ponen de acuerdo en expectativas, temores y compromisos; se pacta la forma
de trabajo, evaluacion y comportamiento. Entonces, ¢qué falta?, que la
entrevista tenga una base estructurada o semiestructurada y aunque sea

abierta, cumpla la funcion evaluadora.

CUADRO 6

¢Los docentes usaron la encuesta?

P

TECNICAS DE EVALUACION S| NO Total
fl% f % %
1. Encuesta 0 (0 (4 100 [100

Fuente: Docentes de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion Béasica
Responsable: Investigador
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ANALISIS

La encuesta permite obtener informacibn mediante la aplicacion de
cuestionarios. Es util para obtener informacién de los alumnos sobre objetivos,
contenidos, actividades y recursos que intervienen en el proceso ensefanza-

aprendizaje.

El 100% de docentes no usa la encuesta.

Este resultado nos permite reflexionar que es necesario aprovechar las
ventajas de las encuestas para obtener informacién especialmente sobre
nuestro trabajo; porque, si pedimos a los jovenes que juzguen nuestra labor al
final de una unidad o de un trimestre, posiblemente no digan lo negativo; en un

documento anénimo, lo diran.

La encuesta puede ser muy util para obtener informacion que los estudiantes
no la dicen en forma oral en una entrevista, entonces, antes de iniciar el afio
escolar, para realizar el encuadre, la encuesta puede aportar con importante
informacion sobre expectativas, temores y compromisos; que enriqueceran los

obtenidos con la entrevista.

CUADRO 7

¢, Cudles son las pruebas que usaron los docentes?

TECNICAS DE EVALUACION ol NO Total
f % f % %
Pruebas:
1. Orales 3 75 1 25 100
2. Escritas de ensayo 2 50 2 50 100
3. Escritas objetivas 3 75 1 25 100
4. Exposiciones en grupo 3 75 1 50 100
5. Trabajo de campo 0 0 4 100 100

Fuente: Docentes de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion Béasica
Responsable: Investigador
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120
100
100
a0
60 msi
BNO

40

ANALISIS

Las pruebas son escritas u orales, usadas para comprobar los conocimientos
adquiridos por los estudiantes. Se selecciona una muestra de contenidos y
destrezas; luego se elabora un cuestionario de preguntas que el alumno debe

responder.

El 75% de docentes usa las pruebas orales, escritas objetivas y exposiciones
en grupo; las pruebas de ensayo usa el 50% de docentes y no se usa el trabajo

de campo.

Las pruebas orales y escritas objetivas son muy usadas aun en la actualidad y
se estd ampliando el uso de las exposiciones en grupo; pero han estado

orientadas a comprobar lo que el estudiante recuerda, por lo que, es importante
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dirigirlas a evaluar destrezas; para lo cual muy bien pueden ayudar las pruebas
de ensayo especialmente si se trata de evaluar destrezas de escribir como:
generar ideas, titular, lograr interés y creatividad en el escrito, mantener orden
y secuencia logica en las ideas, escribir la version final; y; todas las destrezas

de ortografia.

Es oportuno agregar un dato importante, los instrumentos de evaluacién
observados tienen la misma estructura, usan los mismos tipos de preguntas y
estan dirigidos a evaluar contenidos y destrezas; razén que obedece al
instructivo para la elaboracion de pruebas de diagnostico mediante pruebas
objetivas cuyas ventajas se sintetizan en que permiten: puntuacion general y
comparable, perfil diferenciado, diagnéstico de vacios y errores, informacion
inmediata y oportuna. Este documento que ofrecié el Vicerrectorado el 31 de
agosto de 2010, los docentes han tomado como base para elaborar los

instrumentos de evaluacion de diagndstico, de unidad y trimestral.

RESULTADOS DE LA ENTREVISTA AL VICERRECTOR DE LA SECCION

MATUTINA

Con la finalidad de conocer el criterio del sefior Vicerrector y aportar en el
mejoramiento de la evaluacion de los aprendizajes, se le entrevista el 5 de
mayo de 2011 y se le realiza las siguientes preguntas, a las que él muy

gustosamente responde:
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1. ¢Los docentes de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion
Basica, presentaron el plan anual correspondiente al afio lectivo 2010-
20117
Respuesta: Si

2. ¢Los docentes de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion
Basica, presentaron los planes de unidad didactica y de clase
correspondientes al primer trimestre del afio lectivo 2010-2011?

Respuesta: Si

Las respuestas del sefior Vicerrector demuestran que los docentes planifican
sus actividades académicas y por ende los tipos de evaluacién que aplicaran
en cada trimestre y el afio escolar; esto se deduce porque la evaluacion es
componente del plan anual, plan de unidad y de clase. Significa, entonces, que
hay coherencia; porque: “La practica educativa en la que no existe una
relacion coherente entre lo que la maestra dice y lo que la maestra hace es un

desastre (...)” asegura Paulo Freire, (citado por Merino y Tusa 2010, p.122).

2.1.1.1. Comprobacion de la hipétesis especifica |

a. Enunciado

Los tipos de evaluacion que se aplican son pertinentes para determinar el logro
de las destrezas.

b. Analisis

Con los datos obtenidos, mediante los instrumentos usados para recoger la

informacion se procedi6 a realizar el andlisis de los resultados y al contrastarlos
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con los referentes tedricos sobre evaluacion de los aprendizajes, se deduce
que los tipos de evaluacion aplicados son pertinentes para determinar el logro

de las destrezas; pero insuficientes, con lo que se comprueba la hipotesis.

Los tipos de evaluacion identificados son: diagnostica o inicial, de unidad o
procesual y final mediante el examen trimestral; tienen esa denominacién por
la temporalidad; porque si consideramos la funcionalidad también son formativa
y sumativa; en lo que respecta al referente, la evaluacién realizada es
Gnicamente interna; y, en lo que corresponde a los agentes, solamente se
aplica la heteroevaluacion: profesor-alumno. La aplicacion de estos tipos de

evaluacion y otros es impulsada por el Ministerio de Educacion.

Sin duda que los tipos de evaluacion aplicados deben enriquecerse con otros
que, aportaran con datos importantes para la identificacion, analisis y toma de
decisiones sobre los logros, deficiencias, procesos, objetivos y destrezas, como

son la evaluacién externa, autoevaluacion y coevaluacion.

Las técnicas usadas en la evaluacion permiten determinar el logro de
destrezas; asi tenemos que el registro descriptivo que ofrece informacién sobre
el desempefio de un alumno en una destreza es usado por el 75% de
docentes; la entrevista abierta que permite descubrir expectativas, temores y
concretar compromisos, es usada por el 75% de docentes; las pruebas orales,
escritas objetivas, y exposiciones en grupo que dan informacion sobre los

contenidos estudiados y las destrezas, son usados por el 75% de docentes.
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Estos datos demuestran que los docentes consultados estan usando varios

tipos y técnicas de evaluacion.

Es indudable que falta ampliar el uso de técnicas de la observacion, para que
mas del 25% de docentes usen el registro anecddtico, lista de cotejo, escalas
numericas, graficos descriptivos y escalas descriptivas; de igual manera se
debe usar la entrevista con base estructurada y semiestructurada; la encuesta
serd muy utilizada si deseamos que los alumnos evallen a los docentes, al
curriculo; y el trabajo de campo serd muy util para evaluar las actividades de

investigacion con nuestros alumnos.

La experiencia personal demuestra que el docente de Lenguaje vy
Comunicacion evalta en forma permanente con los documentos de aula como
el libro de lenguaje en el que se trabaja en clase realizando talleres de lecturay
las experiencias operativas; el cuaderno de tareas o carpeta que cumple la
funcién de portafolio para realizar actividades extra clase y el cuaderno de
caligrafia; en los cuales observa, orienta y estimula el trabajo. Estos
documentos de aula ofrecen informacion importante sobre el desarrollo de
destrezas que no son cuantificados en la presente investigacion y que,
confirman el criterio de Antunes cuando dice: “La Estadistica es como el
biquini, lo que muestra es interesante, pero lo que oculta es esencial” (2006,

p.34).

2.1.2. Hipotesis Especifica 2

La evaluacion aplicada evidencia un significativo desarrollo de las destrezas de

escuchar, leer, hablar y escribir.
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Esta hipotesis fue analizada a partir de:

a) Encuesta a estudiantes de noveno afio de Educacion Béasica del Area de

Lenguaje y Comunicacion; vy,

b) Entrevista a la Directora del Area de Lengua y Literatura.

RESULTADOS DE LA ENCUESTA A ESTUDIANTES DE NOVENO ANO EN

EL AREA DE LENGUAJE Y COMUNICACION

¢, Cudles son las destrezas especificas de escuchar, hablar, leer y escribir

gue se evaluaron en Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de

Educacién Bésica, en el primer trimestre del afio lectivo 2010-20117

CUADRO 8

Destreza escuchar en la conversacion

Destreza escuchar: No g
fl % | f] %]

En la conversacion:

1. Respetar los turnos: ceder la palabra. 173 [ 86,5 | 27 | 13,5 100

2. Interpretar signos lingisticos. 137 | 68,5 | 63 | 31,5 100

3. Interpretar signos paralinglisticos (entonacion 145 | 725 | 55 | 275 | 100

gestos, etc.)

fl. Entgnder |nstr_u0(_:|ones orales, narraciones, 165 | 825 | 35 | 175 | 100

informaciones, descripciones, etc.

5._ Reconocer la intencionalidad explicita del 129 | 645 | 71 | 355 | 100

emisor.

6. , Escucha_r receptivamente lenguajes no verbales o2 | 47 | 106 | 53 | 100

(masica, sonidos de la naturaleza, etc.)

7. _Ma_mlfestar_ _ respeto por situaciones 143 | 715 | 57 | 285 | 100

comunicativas cotidianas.

Fuente: Estudiantes de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion Basica

Responsable: Investigador
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ANALISIS

Las destrezas son el saber hacer. Son las acciones que los estudiantes estan
en capacidad de realizar de acuerdo con los conocimientos y el nivel de
profundidad que se ha establecido en el aprendizaje, que en Lenguaje y
Comunicacion son: escuchar, leer, hablar y escribir; luego cada una se divide
en varias destrezas especificas que son los haceres que el estudiante debe

desarrollar e indicadores en esta investigacion.

La conversacion es el acto de hablar familiarmente entre dos 0 més personas.

Las destrezas de escuchar en la conversacion, evaluadas con porcentajes
superiores al 66% son: respetan los turnos: ceder la palabra 86,5%; interpretar
signos linglisticos 68,5%; interpretar signos paralinguisticos 72,55; entender
instrucciones orales, narraciones, entonaciones, descripciones, etc. 82,5%; v,

manifestar respeto por situaciones comunicativas cotidianas 71,5%. No
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alcanzan el 66%: reconocer la intencionalidad explicita del emisor 64,5% y

escuchar receptivamente lenguajes no verbales 47%.

Como se puede observar solo dos destrezas no alcanzan el nivel deseado lo

gue demuestra que su evaluacion es aceptable. No obstante, la conversacion

es el acto de comunicacion mas usado no solo en las aulas sino en todas las

relaciones sociales y por todos los seres humanos, letrados o no. En la

educacién resulta indispensable y la utilizacion comienza el primer momento

gue el docente se encuentra con los alumnos y se saludan; sin embargo, los

estudiantes manifiestan que reconocer la intencionalidad explicita del emisor y

escuchar lenguajes no verbales no recibe la evaluacion suficiente para alcanzar

el 66%; porque como sujetos de comunicacion, entienden perfectamente.

CUADRO 9

Destreza escuchar en el discurso

. Si No 2

Destreza escuchar: - | % - | % | E
En el discurso:
1. Reconocer la idea o contenido seméntico bésico 162 | 81 38 19 | 100
del discurso.
2. Reconocer el significado contextual del discurso 158 [ 79 42 21 | 100
3. Reconocer y diferenciar entre hechos y opiniones. | 149 | 745 | 51 | 25,5 | 100
4. Reconocer y denominar las caracteristicas o
rasgos distintivos en narraciones, descripciones,| 156 | 78 44 22 | 100
informaciones, etc.
5. Reconocer la intencionalidad implicita del emisor | 126 | 63 88 44 | 107
6. Distinguir las nociones de causa-efecto, parte-todo 130 | 65 20 35 | 100
en el contexto
7: _ Identlflca_r ) refuerzos, _ _contradlccmnes, 123 | 615 | 77 | 385 | 100
distorsiones, ambigiedades y desviaciones.
S. Dlst'lnguw las funcmnes expresiva, apelativa e 154 | 77 46 23 | 100
informativa del lenguaje.
9. Inferir el significado del discurso. 132 | 66 68 34 | 100

Fuente: Estudiantes de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion Basica

Responsable: Investigador
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ANALISIS

Discurso es el conjunto de palabras o frases usadas para expresar el

pensamiento.

Las destrezas que superan el 66% son: reconocer la idea o contenido
semantico basico del discurso 81%; reconocer el significado contextual del
discurso 79%; reconocer y diferenciar entre hechos y opiniones 74,5%;
reconocer y denominar las caracteristicas o rasgos distintivos en narraciones,
descripciones, informaciones, etc. 78%; distinguir las funciones expresiva,
apelativa e informativa del lenguaje 77% e inferir el significado del discurso
66%. No llegan al 66%: reconocer la intencionalidad implicita del emisor 63%;
distinguir las nociones causa-efecto, parte-todo en el contexto del discurso
65%; e identificar refuerzos, contradicciones, distorsiones, ambigiiedades y

desviaciones en el discurso 61%.
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Los datos demuestran que 6 destrezas de nueve superan el nivel deseado. Si
reconocer la intencionalidad explicita del emisor resultdo dificil en la
conversacion, reconocer la intencionalidad implicita en el discurso es mas aun;
a ella se unen otras tareas complicadas: distinguir las nociones causa-efecto,
parte-todo en el contexto e identificar refuerzos, contradicciones, distorsiones,
ambigiedades y desviaciones. Es necesario impulsar la lectura comprensiva
para vencer estas dificultades y evaluar con mas cuidado el desarrollo de

dichas destrezas.

CUADRO 10

Destreza escuchar en el debate

Si No 2
Destr har: =
estreza escucha r | % - | % | B
En el debate:
1. Reconocer Yy diferenciar puntos de acuerdo 147 | 735 |53| 265 | 100
y desacuerdo.

Fuente: Estudiantes de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion Bésica
Responsable: Investigador

GRAFICA 24

20

73,5

70
G0
50
40 m 5|

30 mMNO
20

10

48



ANALISIS

El debate es una contraposicion de ideas.

La Unica destreza: reconocer y diferenciar puntos de acuerdo y desacuerdo,

con 73,5% de evaluacion, muestra que supera el nivel deseado.

Una explicacién légica que justifica el resultado obtenido estd en la practica
cotidiana que, aunque no es debate, hay contraposicion de ideas; por ejemplo:
ante una actividad planteada por el docente, unos estan de acuerdo y otros no,
situacion que el docente debe manejar con habilidad para llegar a consensos.
Ademas, la caracteristica democratica de la Institucibn promueve un proceso
electoral estudiantil en el cual siempre hay grupos politicos que pugnan por
ganar las elecciones; para cuyo efecto los movimientos politicos presentan sus
propuestas en las aulas y en un debate publico que permite a los estudiantes
conocer las propuestas, reconocer, diferenciar los puntos de acuerdo y

desacuerdo de sus comparieros y decidir su voto.

DESTREZA LEER

CUADRO 11

Destreza leer en el proceso de lectura, prelectura

Destreza leer Si No 2
Proceso de lectura f % f % |2
Prelectura:
1. Activar los conocimientos previos. 176 |88 24 12 100
2. Formular preguntas. 163 (815 |37 18,5 (100
3. Formular suposiciones sobre la lectura. 156 |78 44 22 100
4. Seleccionar el texto de la lectura. 159 79,5 (41 20,5 |100
5. Establecer el proposito de la lectura. 171 (855 (29 14,5 (100
6. Formular hipotesis sobre la lectura. 123 (615 |77 38,5 (100

Fuente: Estudiantes de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion Bésica
Responsable: Investigador
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ANALISIS

Las destrezas de prelectura son las actividades realizadas antes de la lectura

para propiciar la comprension del texto a leer.

Activar los conocimientos previos 88%; formular preguntas 81,5%; formular
suposiciones sobre la lectura 78%; seleccionar el texto de la lectura 79,5%;
establecer el propdésito de la lectura 85,5% han superado el limite deseado y
solamente: formular hipotesis sobre la lectura 61,5% no alcanza el nivel

esperado.

Estos datos evidencian que las destrezas de prelectura tienen un elevado
porcentaje de evaluacion; porque antes de cada tema el docente da una
informacion breve sobre el tema, motiva la reflexion con pensamientos de los
grandes maestros de la humanidad, realiza preguntas, observan graficos y
procura la apropiacién del nuevo vocabulario con lo que el estudiante ya tiene

bases firmes para comprender la lectura antes de iniciarla.
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La formulacion de hipétesis quiza esta poco familiarizada con los jovenes; por
lo que, se requiere mayor actividad mediante la formulacion de conjeturas

sobre lo que ocurrira en la lectura propuesta.

CUADRO 12

Destreza leer en el proceso de lectura, lectura

Destreza leer Si No z
Proceso de lectura f % f % |
Lectura:
1. Leery volver al texto. 158 79 42 21 100
2. Predecir durante la lectura. 113 56,5 |87 43,5 (100

3. Relacionar el contenido del texto con el [139 69,5 |61 30,5 |100
conocimiento previo.

4. Relacionar el contenido del texto con la | 140 70 60 30 100

realidad.
5. Leer selectivamente partes del texto. 135 67,5 |65 32,5 (100
6. Avanzar en el texto en espera de 123 615 |[77 38,5 (100
aclaracion.

Fuente: Estudiantes de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion Basica
Responsable: Investigador
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ANALISIS

En el proceso de lectura, se considera como lectura a la accidon de interpretar y

comprender un texto.

Las destrezas: leer y volver al texto 79%; relacionar el contenido del texto con
el conocimiento previo 69,5%; relacionar el contenido del texto con la realidad
70%; v, leer selectivamente partes del texto 67,5% superan el 66%. En cambio
dos destrezas: predecir durante la lectura 56,5% y avanzar en el texto en

espera de aclaracion 61,5% no han alcanzado ese nivel.

Los datos revelan que 4 de 6 destrezas son evaluadas con porcentajes
aceptables lo que determina buena comprension lectora; no obstante, debemos
procurar que el estudiante haga predicciones durante la lectura, deteniéndose a
reflexionar con preguntas planteadas por ellos mismos o0 avanzar en espera de

aclaracién; para elevar el nivel de evaluacion.

Noétese aqui la coherencia existente entre la evaluacion de la destreza: predecir
durante la lectura con la destreza de prelectura: formular hipotesis. Ambas no
alcanzan el 66%. Son acciones muy parecidas que anuncian el éxito de la

comprension que no debemos descuidar.
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CUADRO 13

Destreza leer en el proceso de lectura, poslectura

Destreza leer Si No 2
Proceso de lectura f % f % |e
Poslectura:
1. Verificar predicciones. 96 48 104 |52 100
2. Formular preguntas. 160 (80 40 |20 100
3. Contestar preguntas. 173 (86,5 |27 (13,5 |100
4. Manifestar la opinion sobre el texto. 155 77,5 (45 |22,5 (100
5. Utilizar el contenido del texto en 136 |68 64 |32 100
aplicaciones précticas.
6. Discutir en grupo. 119 59,5 (81 |40,5 (100
7. Parafrasear el contenido del texto. 113 56,5 (87 |43,5 (100
8. Consultar fuentes adicionales. 118 |59 82 |41 100
9. Esquematizar. 109 (54,5 |91 (455 |100
10. Resumir. 160 (80 40 |20 100
11. Sostener con argumentos el criterio respecto |140 (70 60 |30 100
del texto.
12. Verificar hipotesis. 97 48,5 (103 |51,5 |[100
Fuente: Estudiantes de Lenguaje y Comunicacién de noveno afio de Educacion Basica
Responsable: Investigador
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ANALISIS

La poslectura en el proceso de lectura abarca una serie de acciones que se

hacen después de la lectura como muestra de la comprension lectora.

Las destrezas: formular preguntas 80%; contestar preguntas 86,5%; manifestar
la opinién sobre el texto 77,5%; utilizar el contenido del texto en aplicaciones
practicas 68%; resumir 80%; y, sostener con argumentos el criterio respecto del
texto 70% reciben porcentajes de evaluacion superiores a 66%. En cambio:
verificar predicciones 48%; discutir en grupo 59,5%; parafrasear el contenido
del texto 56,5%; consultar fuentes adicionales 59%; esquematizar 54,5%; v,

verificar hipotesis 48,5 no alcanzan el nivel 6ptimo.

Los datos demuestran que hay paridad en los resultados, lo que indica que las
actividades posteriores a la lectura necesitan mayor cuidado en la evaluacion y
en el aprendizaje con acciones que permitan verificar si se cumplié o no lo que
se suponia que iba a suceder; y, si es necesario consultar otras fuentes como

el diccionario para mejorar la comprension, hacerlo.

Recordemos que las destrezas: predecir durante la lectura y formular hipotesis
analizadas en el proceso de lectura tienen porcentajes inferiores al 66% y si los
comparamos con las destrezas: verificar predicciones y verificar hipotesis de
poslectura, veremos que hay mucha coincidencia en los resultados. ¢ Verdad
que la baja evaluacion de las ultimas es consecuencia de similar resultado de

las primeras?
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Tipos de lectura: Fonologica

CUADRO 14

Destreza leer en tipos de lectura, fonoldgica

Destreza leer Si No °—§
Tipos de lectura f % f % |
Fonoldgica:
1. Manejar el cddigo alfabético. 143 |715 |57 28,5 (100
2. Leer oralmente con claridad y 171 |855 |29 14,5 1100
entonacion.
3. Leer oralmente con fluidez, claridad, 170 (85 30 15 100
ritmo, entonacion y expresividad.
Fuente: Estudiantes de Lenguaje y Comunicacién de noveno afio de Educacion Basica
Responsable: Investigador
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ANALISIS

En los tipos de lectura se encuentra la fonoldgica caracterizada por la oralidad

del texto que se lee.
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Las destrezas de lectura fonoldgica: manejar el cédigo alfabético 71,5%; leer

oralmente con claridad y entonacion 85,5%; leer oralmente con fluidez,

claridad, ritmo, entonacion y expresividad 85,5% superan el 66%.

Los datos revelan que hay buena préctica de lectura fonoldgica a juzgar por su

evaluacion.

En el primer trimestre se ejecutan acciones de oralidad, identificacion de los

signos de puntuacion, ubicacién de tonemas, conmutaciéon y gimnasia ocular

que; aportan con fluidez, claridad, ritmo, entonacion y expresividad a la

pronunciacion.

CUADRO 15

Destreza leer en tipos de lectura, denotativa

Destreza leer Si No 2

Tipos de lectura f % f % |8
Denotativa:
1. Identificar elementos explicitos del texto. 161 |80,5 |39 19,5 |100
2.Distinguir las principales acciones o 149 74,5 |51 25,5 1100
acontecimientos que arman el texto y el orden en
que ellos se suceden
3. Establecer secuencias temporales entre los 116 |58 84 42 100
elementos del texto.
4. Distinguir causa-efecto en el texto. 131 (65,5 |69 |34,5 [100
5. Seguir instrucciones escritas. 151 |75,5 |49 24,5 1100
6. Comparar dos elementos del texto para 141 70,5 |59 29,5 1100
identificar semejanzas y diferencias.
7. Establecer las relaciones pronominales que 126 |63 74 37 100
contiene el texto.
8. Clasificar los elementos del texto mediante un 143 |71,5 |57 28,5 1100
criterio dado.
9. Distinguir datos/hechos-opiniones/juicios de 142 |71 58 29 100
valor en el texto.

Continda en la pagina siguiente...
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Viene de la pégina anterior...

10. Establecer analogias y oposiciones entre los 121 60,5 |79 39,5 (100
elementos del texto.

11.Identificar elementos explicitos del texto: 163 |815 |37 18,5 |100
narrador, tiempo y motivos.
12. Reconocer el tipo de texto: narrativo, 160 |80 40 20 100

descriptivo, expositivo, argumentativo, etc.

13. Identificar las partes del texto segln su tipo. 150 |75 50 25 100

14. Reconocer la tesis en un texto argumentativo. |107 |53,5 |93 |46,5 |100

15. Identificar los argumentos que apoyan una 115 |57,5 |85 42,5 |100
tesis.

Fuente: Estudiantes de Lenguaje y Comunicacién de noveno afio de Educacion Basica
Responsable: Investigador
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ANALISIS

El tipo de lectura denotativa comprende las destrezas que permiten determinar

las ideas explicitas en el texto.

Las destrezas: identificar elementos explicitos del texto 80,5%; distinguir las

principales acciones o acontecimientos que arman el texto y el orden en que
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ellos se suceden 74,5%; seguir instrucciones escritas 75,5%; comparar dos
elementos del texto para identificar semejanzas y diferencias 70,5%; clasificar
los elementos del texto mediante un criterio dado 71,5%; distinguir
datos/hechos-opiniones/juicios de valor en el texto 71%; identificar elementos
explicitos del texto: narrador, tiempo y motivos 81,5%; reconocer el tipo de
texto: narrativo, descriptivo, expositivo, argumentativo, etc. 80%; e, identificar
las partes del texto segun su tipo 75% superan el 66%. En cambio las
destrezas: establecer secuencias temporales entre los elementos del texto
58%; distinguir causa-efecto en el texto 65,5%; establecer las relaciones
pronominales que contiene el texto 63%; establecer analogias y oposiciones
entre los elementos del texto 60,5%; reconocer la tesis en un texto
argumentativo 53,5%; e, identificar los argumentos que apoyan una tesis 57,5%

no alcanzan el 66%.

Estos resultados evidencian que hay mayor cantidad y elevado porcentaje de
evaluacion de destrezas denotativas; solo 6 de 15 destrezas no alcanzan el
nivel esperado, por lo que, actividades como: ordenacion de secuencia
temporal, transformacién funcional, mapa narrativo, asociaciébn semantica,
contextualizacion y adjetivacion aportan para comprender los elementos

explicitos del texto.
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CUADRO 16

Destreza leer en tipos de lectura, connotativa

Destreza leer Si No 8
Tipos de lectura f % f % §

Connotativa:
1. Inferir las ideas o motivos sugeridos por uno (138 |69 62 31 100
o varios graficos.
2. Inferir el significado de palabras y oraciones 154 |77 46 23 100
a partir del contexto.
3. Inferir el tema que plantea el texto. 145 (72,5 |55 |27,5 [100
4. Derivar conclusiones a partir del texto. 137 68,5 |63 31,5 [100
5. Inferir la idea principal del texto. 154 |77 46 23 100
6. Inferir consecuencias o resultados que se|131 (65,5 [69 34,5 [100
podrian derivar l6gicamente de datos y hechos
que constan en la lectura.
7. Inferir ideas, motivaciones o argumentos|130 [65 70 35 100
implicitos.
Fuente: Estudiantes de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion Basica
Responsable: Investigador
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ANALISIS

La lectura connotativa comprende un conjunto de destrezas que permiten
verificar si el lector esta en capacidad de encontrar significados que conlleva el

texto a mas del propio o especifico.

Las destrezas: inferir las ideas 0 motivos sugeridos por uno o varios gréaficos
69%; inferir el significado de palabras y oraciones a partir del contexto 77%;
inferir el tema que plantea el texto 72,5%; derivar conclusiones a partir del texto
68,5%; e, inferir la idea principal del texto 77% superan el 66%. En cambio:
inferir consecuencias o resultados que se podrian derivar l6gicamente de datos
y hechos que constan en la lectura 65,5%; e, inferir ideas, motivaciones o

argumentos implicitos 65% no alcanzan el nivel deseado.

Los datos demuestran que las deducciones mediante diagramas de oposicion,
redaccion de titulo, moralejas, identificacion de la idea central, sinonimia y
antonimia; aportan para la inferencia; por lo que, 5 de 7 destrezas superan el
66%, lo que demuestra que la evaluacion de la lectura connotativa ofrece

resultados positivos.

No obstante, se evidencia que las tareas de inferencia necesitan refuerzo, para
lograr mayor capacidad para inferir consecuencias o resultados que se pueden
derivar por logica del texto; e inferir ideas, motivaciones o argumentos
implicitos; que son habilidades que se logran mediante nuevas tareas de
oposicion, relacion y reconstruccion del texto o las que el docente cree para

mejorar el aprendizaje y la evaluacion.
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CUADRO 17

Destreza leer en tipos de lectura, extrapolacion

1 X
Destreza leer Si No =
Tipos de lectura f % % E
Extrapolacion:
1. Juzgar si la informacion del texto es: 144 72 56 28 100
ordenada-desordenada, verosimil-inverosimil, clara-confusa y
esencial-superflua
2. Distinguir la realidad y fantasia en el texto. 147 73,5 53 26,5 100
3. Juzgar el contenido del texto a partir de un criterio propuesto. 137 68,5 63 31,5 100
4. Relacionar el contenido del texto con el de otros textos. 107 53,5 93 46,5 100
5. Juzgar el contenido del texto a partir de un criterio propuesto. 130 65 70 35 100
6. Relacionar el texto con situaciones geogréaficas, histéricas, etc. 128 64 72 36 100
7. Relacionar el texto con otras manifestaciones culturales. 129 64,5 71 35,5 100
Fuente: Estudiantes de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion Basica
Responsable: Investigador
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ANALISIS

La lectura de extrapolacion retne destrezas para relacionar el significado del

texto con otros ambitos del pensamiento.

Las destrezas: juzgar si la informacion del texto es ordenada-desordenada,
verosimil-inverosimil, clara-confusa, esencial-superflua 72%; distinguir la
realidad y fantasia en el texto 73,5%; vy, juzgar el contenido del texto a partir de
un criterio propuesto 68,5% superan el nivel esperado. En cambio: relacionar el
contenido del texto con el de otros textos 53,5%; juzgar el contenido del texto a
partir de un criterio propuesto 65%; relacionar el texto con situaciones
geograficas, histéricas, etc. 64%; vy, relacionar el texto con otras

manifestaciones culturales 64,5% no llegan al 66%.

Tres de siete destrezas superan el 66% lo que evidencia que las destrezas de

extrapolacion necesitan mayor accién en la tarea escolar.

Este es el primer saldo negativo que requiere mayor esfuerzo para superarlo
mediante deducciones, enumeracién de cualidades, analogias, cuestionarios,
piramide social, etcétera, que son actividades que favorecen la relacion del

significado del texto con otros &mbitos del pensamiento.

Recordemos que la teoria educativa recomienda que, cuando una destreza no
ha alcanzado el logro esperado, es tarea del docente potenciar dicho desarrollo
con nuevos e innovadores ejercicios. Entonces, la evaluacion cumple la funcién

de valoracion de la calidad de los procesos y productos.
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CUADRO 18

Destreza leer en tipos de lectura, estudio

Destreza leer Si No 8
Tipos de lectura f % f % |2
Estudio:
1. Utilizar ambientes de lectura y bibliotecas. 129 64,5 |71 35,5 (100
2. Consultar diccionarios. 151 75,5 (49 24,5 (100
3. Consultar revistas, periodicos, libros de texto,|135 |[67,5 |65 32,5 (100
atlas, enciclopedias, almanaques, etc.
4. Leer tablas, graficos y mapas. 110 |55 90 |45 100
5. Elaborar cuadros sindpticos. 141 70,5 |59 29,5 1100
6. Manejar el indice y la tabla de contenidos. 122 |61 78 39 100
7. Resaltar y subrayar el texto de la lectura. 141 70,5 |59 29,5 |100
8. Elaborar mapas conceptuales. 128 |64 |72 36 100
9. Elaborar informes de investigacion. 113 |56,5 |87 43,5 (100
10. Elaborar reportes de lectura. 129 (645 |71 |355 (100
11. Tomar notas. 132 |66 68 34 100
12. Elaborar fichas y ficheros. 110 |55 90 |45 100
13. Hacer notas al margen en el texto de lectura. 102 |51 98 49 100
14. Leer citas y notas al pie de pagina. 126 (63 |74 |37 100
Fuente: Estudiantes de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacién Basica
Responsable: Investigador
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ANALISIS

La lectura de estudio reune destrezas que permiten adquirir conocimientos,

recolectar informacion y hacer trabajos de caracter investigativo.

Las destrezas: consultar diccionarios 75,5%; consultar revistas, periédicos,
libros de texto, atlas, enciclopedias, almanaques, etc. 67,5%; elaborar cuadros
sindpticos 70,5%; resaltar y subrayar el texto de la lectura 70,5%; y tomar
notas 66% alcanzan el limite del 66%. Las destrezas: utilizar ambientes de
lectura y biblioteca 64,5%; leer tablas, graficos y mapas 55%; manejar el indice
y la tabla de contenidos 61%; elaborar mapas conceptuales 64%; elaborar
informes de investigacion 56,5%; elaborar reportes de lectura 64,5%; elaborar
fichas y ficheros 55%; hacer notas al margen en el texto de lectura 51%; leer

citas y notas al pie de pagina 63% no llegan al nivel deseado.

Cinco de 14 destrezas alcanzan el nivel esperado, lo que demuestra que el
saldo negativo se incrementa y se deduce que la lectura de estudio esta

fallando. ¢ Qué hacer?

Recordemos que el docente planifica los instrumentos de evaluacion en el
momento de la planificacibn microcurricular, esto es, antes de la ensefianza
aprendizaje, para enfocar el grado de dominio de las destrezas que espera
alcancen los estudiantes; y: “Si ese dominio no ha sido adquirido de manera
completa, el proceso debera volver a realizarse, para ello los docentes deberan
crear instrumentos de evaluacion diferentes, atractivos, recursivos y eficientes”

recomienda el Ministerio de Educacion (2010, p. 31).
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Por lo tanto, es necesario retomar la consulta bibliografica para fundamentar

los trabajos de investigacion, mediante el uso de bibliotecas, lectura de

graficos, manejo del indice, mapas conceptuales, informes, reportes de lectura,

fichas y notas al margen y al pie de péagina.

CUADRO 19

Destreza leer en tipos de lectura, vocabulario

Destreza leer Si No <
Tipos de lectura f % f % E
Vocabulario:
1. Inferir significados de palabras a partir del 141 |70,5 |59 29,5 (100
contexto.
2. Construir familias de palabras. 125 (62,5 |75 |37,5 (100
3. Elaborar identificaciones sencillas, propias y 147 73,5 |53 26,5 1100
adaptadas al contexto.
4. Emplear antonimos. 157 |78,5 |43 21,5 (100
5. Emplear sinbnimos. 162 |81 38 19 100
6. Consultar el diccionario 143 |715 |57 (28,5 (100
7. Inferir significados a partir de prefijos y sufijos |138 |69 62 31 100
8. Inferir significados a partir de raices griegasy |110 |55 90 45 100
latinas.
9. Emplear palabras en sentido propio y figurado. |130 |65 70 35 100
10. Reconocer y emplear la polisemia 'y la 117 |58,5 |83 41,5 1100
homonimia.

Fuente: Estudiantes de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion Bésica
Responsable: Investigador
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ANALISIS

El vocabulario en la lectura abarca un conjunto de acciones que permiten
descubrir o inferir los significados de palabras desconocidas que contiene el

texto.

Las destrezas: inferir significados de palabras a partir del contexto 70,5%;
elaborar identificaciones sencillas, propias y adaptadas al contexto 73,5%;
emplear anténimos 78,5%; emplear sindbnimos 81%; consultar el diccionario
71,5%; e, inferir significados a partir de prefijos y sufijos 69% superan el 66%.
En cambio las destrezas: construir familias de palabras 62,5%; inferir
significados a partir de raices griegas y latinas 55%; emplear palabras en
sentido propio y figurado 65%; y, reconocer y emplear la polisemia y la

homonimia 58,5% no llegan al 66%.
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Los datos permiten evidenciar que las acciones relacionadas con el vocabulario

van por buen camino son 6 de 10 destrezas que superan el 66% lo que

demuestra un avance positivo; e invita a revisar las acciones de construir

familias de palabras, inferir significados a partir de las raices griegas y latinas,

el sentido propio y figurado, la polisemia y homonimia que, sin duda,

enriquecen el vocabulario.

Recordemos que en lectura connotativa, destrezas relacionadas con la

inferencia no alcanzan el nivel esperado y en vocabulario correspondiente a

tipos de lectura, la destreza inferir significados a partir de raices griegas y

latinas registra el logro minimo 55%; de manera que, se establece algo

semejante a una cadena, en donde la capacidad de inferencia es el anillo de

enlace.

DESTREZA HABLAR

CUADRO 20

Destreza hablar en la conversacion

Destreza hablar Si No 8
flw | f| %]

Conversacion:

1. Articular y pronunciar correctamente las 164 |82 36 18 100
palabras.

2. Expresar emociones, sentimientos, dudas, 150 |75 50 25 100
suposiciones, conjeturas, etc.

3. Participar activamente en conversaciones 142 |71 |58 29 100
espontaneas e informales.

4. Diferenciar los turnos en la conversacion: 152 |76 48 24 100
tomar la palabra.

Fuente: Estudiantes de Lenguaje y Comunicacién de noveno afio de Educacion Bésica
Responsable: Investigador
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ANALISIS

La conversacion es el acto de hablar familiarmente entre dos o mas personas.

Las destrezas: articular y pronunciar correctamente las palabras 82%; expresar
emociones, sentimientos, dudas, suposiciones, conjeturas, etc. 75%; participar
activamente en conversaciones espontaneas e informales 71%; vy, diferenciar

los turnos en la conversacion: tomar la palabra 76%.

Los resultados indican que todas las destrezas han superado el nivel esperado,
como es logico, puesto que, la conversacion es el acto de comunicacién mas

practicado por los seres humanos e imprescindible en el aprendizaje.

Todo ser humano conversa, incluso el nifio de tres afios, que aun no conoce

una letra conversa con las personas conocidas; de igual manera lo hace el
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analfabeto. De tal forma, la conversacion es una habilidad que se la adquiere
con la relacion familiar y social; sin embargo, participar activamente en
conversaciones espontaneas e informales, diferenciar los turnos en la
conversacion y tomar la palabra son habilidades mas complejas y requiere del
acompafamiento del docente o de una persona con mayor experiencia; por ello
resulta importante, consensuar con los estudiantes para que en todo momento
gue quieran expresar sus ideas, lo hagan pidiendo la palabra y que los demas
respetemos el derecho a hablar y las opiniones ajenas; con ello se mejora en

disciplina y en la conversacion.

CUADRO 21

Destreza hablar en la exposicion

Si No

Total %

Destreza hablar

Exposicion:
1. Exponer oralmente con recursos de apoyo o sin |129 |64,5 |71 35,5 (100
ellos.

2. Adecuar la entonacidn, el ritmo, el gesto y el 150 |75 50 25 100
tono de voz segun la intencionalidad y la
circunstancia comunicativa.

3. Formular consignas o instrucciones orales. 127 63,5 |73 36,5 [100
4. Dramatizar 124 |62 76 38 100
5. Narrar hechos reales o imaginarios. 147 73,5 |53 26,5 1100
6. Describir oralmente objetos, ambientes y 146 |73 54 27 100
personajes.
7. Recitar. 101 50,5 |99 49,5 1100
8. Resumir oralmente. 135 |67,5 |65 32,5 (100
9. Debatir. 124 |62 76 38 100

Fuente: Estudiantes de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion Bésica
Responsable: Investigador
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ANALISIS

La exposicidon en el habla es el conjunto de destrezas que permiten explicar un

tema o asunto a través de la oralidad.

Las destrezas: adecuar la entonacion, el ritmo, el gesto y el tono de voz segun
la intencionalidad y la circunstancia comunicativa 75%; narrar hechos reales o
imaginarios 73,5%; describir oralmente objetos, ambientes y personajes 73%;
y, resumir oralmente 67,5% superan el 66%. En cambio las destrezas: exponer
oralmente con recursos de apoyo o sin ellos 64,5%; formular consignas o
instrucciones orales 63,5%; dramatizar 62%; recitar 50,5%; y, debatir 62% no

alcanzan el 66%.
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En la exposicidbn encontramos resultados negativos, porque 5 de 9 destrezas

no llegan al 66%.

Los resultados demuestran que es necesario trabajar con mayor intensidad en
la evaluacion. Recordemos que la exposicion también es empleada como
técnica de evaluacion; por lo que, debemos impulsar actividades como exponer
oralmente, formular consignas, dramatizar, recitar y debatir que capacitan para

expresar las ideas ante el publico.

Los trabajos grupales son buenos mecanismos para fomentar la exposicion; sin
embargo, es importante tener cuidado que al momento de la plenaria no
intervenga Unicamente el estudiante que mejor lo hace; y, se procure la
intervencidon de la mayor cantidad de estudiantes, ya sea dividiendo el trabajo

para todos o mediante mecanismos de socializacion que involucre a todos.

CUADRO 22

Destreza hablar en el dialogo

Destreza hablar Si No 8

1 % | f ] % |8
Dialogo:
1. Participar activamente en dialogos formales. 127 |[63,5 |73 36,5 [100
2. Entrevistar. 108 |54 92 |46 100

3. Formular preguntas segun las circunstancias|131 |65,5 |69 34,5 (100
comunicativas y las pautas sociales.

4. Adecuar el lenguaje a las caracteristicas del|130 |65 70 35 100
interlocutor.

Fuente: Estudiantes de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion Basica
Responsable: Investigador
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ANALISIS

El didlogo es la platica entre dos o mas personas que alternativamente

expresan sus ideas.

Las destrezas: participar activamente en dialogos formales 63,5%; entrevistar
54%; formular preguntas segun las circunstancias comunicativas y las pautas
sociales 65,5%; adecuar el lenguaje a las caracteristicas del interlocutor 65%
demuestran que no alcanzan el nivel deseado; por lo que, nos invitan a realizar
dialogos formales entre los jovenes, entrevistar y adecuar el lenguaje a las
caracteristicas del interlocutor; para elevar el nivel de participacién de los

discentes en el didlogo.
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El texto de lenguaje ofrece actividades que desarrollan competencias de

comunicacion oral basicas para la vida familiar y social del ser humano como:

dar la bienvenida a un comparfero que se incorpora a nuestro grupo, a un

familiar que nos visita, a un amigo. También tiene acciones para preparar una

intervencidn corta sobre la inauguracion de un evento deportivo, de una

cancha, de una casa comunal. Ademas se instruye sobre el qué decir en el

ofrecimiento de un acto social en nuestra casa o en el barrio. Sin duda que

estas tareas han aportado para enriquecer la destreza hablar de los

estudiantes.

DESTREZA ESCRIBIR

CUADRO 23

Destreza escribir en el proceso de escritura, preescritura

Destreza escribir Si No z

Proceso de escritura f % f % |
Preescritura:
1. Generar ideas para escribir. 151 |[7555 |49 24,5 [100
2. Establecer el proceso de escritura y seleccionar |145 |72,5 |55 27,5 [100
el tema.
3. Identificar el destinatario. 142 |71 58 29 100
4. Consultar fuentes de informacion. 137 (68,5 |63 31,5 |100
5. Seleccionar la estructura o tipo de texto. 154 |77 46 23 100
6. Elaborar bosquejos, planes, esquemas, indices|115 |57,5 |85 [42,5 [100
preliminares, etc.

Fuente: Estudiantes de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion Bésica

Responsable: Investigador
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ANALISIS

La preescritura comprende un conjunto de destrezas que permiten realizar la

escritura.

Las destrezas: generar ideas para escribir 75,5%; establecer el proceso de
escritura y seleccionar el tema 72,5%; identificar el destinatario 71%; consultar
fuentes de informacién 68,5%; y, seleccionar la estructura o tipo de texto 77%
superan con amplitud el 66 %. Mientras que: elaborar bosquejos, planes,

esquemas, indices preliminares, etc. 57,5% no logra ese nivel.

Con estos datos se puede verificar que las acciones de preescritura tienen un
desarrollo positivo; sin embargo, nos hacen un llamado a desarrollar acciones
tendientes a elaborar bosquejos, planes, esquemas e indices preliminares para

arribar a la escritura.
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CUADRO 24

Destreza escribir en el proceso de escritura, escritura

Destreza escribir Si No z
Proceso de escritura f % f % |

Escritura:
1. Escribir de manera legible. 140 |70 60 30 100
2. Lograr interés y creatividad en el escrito. 155 (77,5 |45 22,5 [100
3. Titular. 138 (69 62 |31 100
4. Elaborar borradores. 121 |60,5 |79 39,5 (100
5. Mantener orden o secuencia ldgica en las|136 |68 64 |32 100
ideas.
6. Consultar fuentes adicionales. 131 |65,5 |69 34,5 (100
7. Subtitular. 127 |[63,5 |73 36,5 [100
8. Mantener las partes fundamentales de la|126 |63 74 |37 100
estructura o tipo de texto seleccionado.
9. Adecuar el lenguaje a las caracteristicas de la|135 |67,5 |65 32,5 (100
audiencia.
10. Seleccionar, ampliar y adecuar el vocabulario. [143 |[71,5 [57 28,5 [100
11. Usar citas y notas al pie de pagina. 113 |56,5 |87 [43,5 [100
Fuente: Estudiantes de Lenguaje y Comunicacién de noveno afio de Educacion Basica
Responsable: Investigador
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ANALISIS

La escritura es el acto de representar con signos o graficos las ideas. Para

lograrlo se necesita el dominio de algunas destrezas.

Las destrezas: escribir de manera legible 70%; lograr interés y creatividad en el
escrito 77,5%; titular 69%; mantener orden o secuencia légica en las ideas
68%; adecuar el lenguaje a las caracteristicas de la audiencia 67,5%; v,
seleccionar, ampliar y adecuar el vocabulario 71,5% superan el 66%. Las
destrezas: elaborar borradores 60,5%; consultar fuentes adicionales 65,5%;
subtitular 63,5%; mantener las partes fundamentales de la estructura o tipo de
texto seleccionado 63%; y, usar citas y notas al pie de pagina 56,5% no logran

el 66%.

Los datos demuestran que la evaluacion de las destrezas requiere mayor

dedicacion; puesto que, 6 de 11 alcanzan el 66%.

Cuando el docente realiza ejercicios de caligrafia, desarrolla las destrezas de
escribir de manera legible, mantener orden légica en las ideas, entre otras.
Pero falta enfatizar, en los trabajos escritos, la elaboracion de borradores,
mantener la estructura del texto y usar citas al pie de pagina; para superar las

deficiencias en las destrezas que estan por debajo del 66%.

Para el desarrollo de las destrezas de escritura, el texto de lenguaje, ofrece
actividades sobre morfosintaxis con ejercicios de redaccion de proposiciones,
oraciones, articulacion del sujeto y la relacion de sinonimia en semantica. El
docente puede aumentar los ejercicios hasta que las destrezas alcancen el

nivel deseado.
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CUADRO 25

Destreza escribir en el proceso de escritura, posescritura

Destreza escribir Si No 2
Proceso de escritura f % f % |8
Posescritura:
1. Reuvisar la ortografia en el escrito. 155 |77,5 |45 22,5 1100
2. Consultar a interlocutores. 127 63,5 |73 36,5 (100
3. Controlar la presentacion del escrito (orden, aseo, [140 |70 60 30 100
paginacién, etc.)
4. Controlar la legibilidad del escrito: caligrafia. 154 |77 46 23 100
5. Revisar la puntuacion en el escrito. 150 |75 50 25 100
6. Escribir la “version final”. 116 (58 84 42 100
7. Lograr secuencia légica en el escrito. 142 |71 58 29 100
8. Buscar unidad en el escrito. 134 |67 66 33 100
9. Revisar el texto para lograr el uso consistente del |124 |62 76 38 100
tiempo verbal, eliminar oraciones incompletas,
corregir el uso de nexos y relacionantes, etc.
10. Seleccionar formato, diagramacion, y soporte para|133 (66,5 |67 33,5 (100
el texto.
Fuente: Estudiantes de Lenguaje y Comunicacién de noveno afio de Educacion Basica
Responsable: Investigador
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ANALISIS

La posescritura comprende algunas destrezas que se realizan después de la

escritura para mejorar la comprension del texto.

Las destrezas: revisar la ortografia en el escrito 77,5%; controlar la
presentacion del escrito 70%; controlar la legibilidad del escrito: caligrafia 77%;
revisar la puntuacién en el escrito 75%; lograr secuencia légica en el escrito
71%; buscar unidad en el escrito 67%; y, seleccionar formato, diagramacion, y
soporte para el texto 66,5% superan el 66%. En cambio las destrezas:
consultar a interlocutores 63,5%; escribir la “version final” 58%; vy, revisar el
texto para lograr el uso consistente del tiempo verbal, eliminar oraciones
incompletas, corregir el uso de nexos y relacionantes 62% no llegan al nivel

deseado.

Los datos demuestran que 7 de 10 destrezas han sido evaluadas
eficientemente lo que evidencia un logro aceptable de la posescritura; pero nos
invitan a ejercitar consultas a interlocutores, escribir la version final, revisar el
texto para corregir el uso de nexos y relacionantes que permiten mejorar el

escrito.

Cuando una destreza tiene desarrollo deficiente, se debe hacer mas e

innovadores ejercicios.

78



CUADRO 26

Destreza escribir en el proceso de escritura, ortografia

Destreza escribir Si No <
Proceso de escritura f % f % E
Ortografia:

1. Separar correctamente letras, palabras y parrafos. |155 (77,5 (45 22,5 1100
2. Usar correctamente las mayusculas. 158 |79 42 21 100
3. Utilizar el punto. 155 |77,5 |45 22,5 100
4. Emplear las normas bésicas en la escritura de los|144 |72 56 28 100
grupos: b-v, c-s-z-x, g-j, h, y-Il.

5. Reconocer las silabas en las palabras 144 |72 56 28 100
6. Reconocer la posicion de las silabas en las|146 |73 54 27 100
palabras.

7. ldentificar la silaba ténica en una palabra. 155 77,5 |45 |22,5 (100
8. Distinguir palabras agudas, graves y esdrdjulas. 151 |75,5 |49 24,5 1100
9. Emplear correctamente la tilde en palabras|{161 |80,5 (39 19,5 (100
agudas, graves y esdrajulas.

10. Utilizar la coma. 150 |75 |50 (25 (100
11. Emplear los signos de interrogacion y de|157 |785 |43 [21,5 (100
admiracion.

12. Construir familias de palabras por derivacion y|[125 [62,5 |75 37,5 (100
composicion.

13. Escribir diptongos y hiatos. 138 |69 62 31 100
14. Utilizar la tilde enfatica y diacritica. 151 |75,5 |49 24,5 1100
15. Emplear los dos puntos. 156 (78 |44 |22 100
16. Emplear el punto y coma. 159 (79,5 |41 20,5 [100
17. Utilizar guiones, paréntesis y comillas. 154 |77 46 23 100
18. Utilizar los puntos suspensivos. 162 |81 38 19 100

Fuente: Estudiantes de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion Basica

Responsable: Investigador
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ANALISIS

Ortografia en el proceso de escritura retne al conjunto de normas que regula la

escritura de la lengua castellana.

Las desttrezas: separar correctamente letras, palabras y parrafos 77,5%; usar
correctamente las mayudsculas 79%,; utilizar el punto 77,5%; emplear las
normas bdasicas en la escritura de los grupos: b-v, c-s-z-X, g-j, h, y-Il 72%;
reconocer las silabas en las palabras 72%; reconocer la posicién de las silabas
en las palabras 73%; identificar la silaba ténica en una palabra 77,5%;
distinguir palabras agudas, graves y esdrujulas 75,5%; emplear correctamente
la tilde en palabras agudas, graves y esdrujulas 80,5%; utilizar la coma 75%;
emplear los signos de interrogacion y de admiracién 78,5%; escribir diptongos y
hiatos 69%; utilizar la tilde enfatica y diacritica 75,5%; emplear los dos puntos

78%; emplear el punto y coma 79,5%; utilizar guiones, paréntesis y comillas
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77%; utilizar los puntos suspensivos 81% superan el 66%. Construir familias de
palabras por derivacion y composicion con 62,5%, no logra el nivel deseado.

Los datos evidencian que las destrezas de ortografia, a excepcion de una, son
evaluadas en forma aceptable con lo que se deduce que el proceso de escribir

sigue un desarrollo adecuado.

Esto demuestra que hay la observacion y orientacion permanente de los
escritos del estudiante por parte del docente; tanto en las experiencias

operativas, tareas extra clase y en la caligrafia.

Recordemos que la destreza construir familias de palabras correspondiente a
vocabulario en tipos de lectura, alcanz6 el 62,5%, dato que se repite en la
destreza construccion de familias de palabras por derivacién y composicion
correspondiente a ortografia que nos ocupa este momento; lo cual no puede
ser mera coincidencia; sino que, estan relacionados porque, la escritura

depende mucho de la lectura.

El docente dispone de ejercicios de ortografia y escritura en las experiencias
operativas del texto de lenguaje, que incluye la tilde diacritica, tilde en palabras
compuestas, uso de la B y V. Ademas ofrece ejercicios de redaccion de
trabajos escritos, certificados, acuerdos; mediante la aplicacion de técnicas de
redaccion como: procesos, combinacion, descripcion y prosopografia que al ser
realizados con el acompafiamiento necesario, ejercitan al estudiante en

escritura.
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RESULTADOS DE LA ENTREVISTA A LA DIRECTORA DEL AREA DE

LENGUA'Y LITERATURA

Con la finalidad de contar con el aporte de la Directora del Area de Lengua y
Literatura para el mejoramiento de la evaluacion de los aprendizajes, visitamos
a la doctora Marlene Castro en el aula del paralelo | el 6 de mayo de 2011. A

ella planteamos tres preguntas a las que responde asi:

1. ¢El Area de Lengua y Literatura recibi6 informacion sobre el desarrollo de
destrezas especificas de noveno afio de Educacion Basica en el primer

trimestre del afo lectivo 2010-20117

Respuesta: Todo el proceso para cada trimestre se encuentra trabajado en la
Planificacion Anual y por Unidades Didacticas y con especificidad para el

desorrollo de las destrezas.

ANALISIS

Este criterio confirma lo manifestado por el Vicerrector en lo concerniente a la

planificacion curricular del docente, para garantizar un trabajo planificado.

2. ¢Cuando el Area de Lengua y Literatura conoci6 sobre deficiencias en el
desarrollo de destrezas especificas de los estudiantes de noveno afio de
Educacion Basica en el primer trimestre del afio lectivo 2010-2011, qué

medidas tom6?
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Respuesta: En la primera junta del area que correponde al segundo trimentre
se tratd respecto al motivo y solucién del bajo rendimiento académico con los
docentes, como una alternativa de solucion se quedd en hablar con los

representantes para que constribuyan en la realizacion de tareas extra clase.

ANALISIS

Sinifica que los estudiantes tienen mayor dificultad en el cumplimiento de las
tareas extra clase; razon por la cual los docentes deciden dialogar con los
representantes de los estudiantes para que colaboren en en cumplimiento de

tareas extra clase.

3. ¢ Como hicieron, los docentes de noveno afio de Educacion Basica, el
proceso de recuperacion pedagogica en el primer trimestre del afio lectivo

2010-20117?

Respuesta: La mayoria de los docentes del Area manifestaron recuperar a los
estudiantes con bajo rendimiento durante todo el proceso, es decir en cada

periodo de clase.

ANALISIS

Sin duda que la actitud de los docentes tiene fundamento tedrico y practico,
porque realizan la planificacion antes de la ensefianza aprendizaje en la que se
enfoca el grado de dominio de las destrezas que espera alcancen los

estudiantes; y “si ese dominio no ha sido adquirido de manera completa, el

83



proceso debera volver a realizarse, para ello los docentes deben crear
instrumentos de evaluacion diferentes, atractivos y eficientes”, recomineda el
Ministerio de Educacion (2010, p. 31) y que mejor, que se lo haga en el

momento en que se detecta la diificultad.

2.1.2.1. Comprobacion de la hipotesis especifica ll

a. Enunciado.
La evaluacion aplicada evidencia un significativo desarrollo de las destrezas de

escuchar, leer, hablar y escribir.

b. Analisis
La informacion obtenida mediante encuestas a estudiantes de Lenguaje y
Comunicacion de noveno afio, permite relacionar lo tedrico y lo empirico con la

hipétesis planteada.

Las destrezas son el saber hacer, caracterizadas por el dominio de la accion y
la evaluacién es permanente, sistemética y cientifica para verificar ese saber;
puesto que, la propuesta curricular de 1996, tiene enfoque constructivista,
porque fundamenta el aprendizaje en la accion, en destrezas, que en Lenguaje

y Comunicacion son: escuchar, leer, hablar y escribir.

En la presente investigacion se consider60 que el puntaje maximo que el
estudiante puede obtener en los tres trimentres es de 60 y que se promociona

con 40 puntos, de lo que se deduce que se requiere el 66,6%; con este

84



argumento se considera que, el desarrollo de destrezas puede fijarse en el

66%.

Los estudiantes ofrecen informacion interesante al ser encuestados;
comenzando con la destreza escuchar tiene resultados satisfactorios, 22 de 27
destrezas especificas superan el 66% de evaluacion, lo que demuestra un

logro interesante.

La destreza leer abarca el proceso de lectura y tipos de lectura. En el proceso
de lectura 15 de 24 destrezas superan el logro deseado. En tipos de lectura
tenemos la lectura fonologica en la que todas sus destrezas especificas
superan el 66%, en lectura denotativa 9 de 15 destrezas superan el nivel
deseado; en lectura connotativa 5 de 7 destrezas especificas superan el 66%;
en extrapolacion tenemos saldo negativo 3 de 7 destrezas especificas superan
el 66%; en las destrezas de estudio el saldo negativo se incrementa 5 de 14
destrezas alcanzan el 66%, lo que indica que en extrapolacién y estudio hay
gue mejorar la evaluacion; en vocabulario 6 de 10 destrezas especificas
superan el logro deseado. En sintesis, la destreza leer contiene 56 destrezas
especificas, de las cuales 31 son evaluadas con porcentajes superiores al 66%

y 25 no llegan a ese porcentaje.

En la destreza hablar, todas las destrezas especificas de la conversacion

superan el 66%. En la exposicion, en cambio, de 9 destrezas especificas solo 4

superan el 66%; y, en el didlogo, ninguna alcanza el 66%. Los resultados
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muestran el poco desarrollo de la destreza hablar, en la que 8 detrezas

especificas superan el 66% y 9 no lo logran.

En la destreza escribir, 6 de 7 destrezas especificas de preescritura logran el
66%; en escritura 6 destrezas especificas de 11 superan el logro deseado; en
posescritura 7 de 10 destrezas especificas alcanzan el 66%; y, en ortografia,

17 de 18 destrezas especificas logran el 66%.

En resumen son 46 destrezas especificas de escribir de las cuales 36 superan

el 66% y 10 no lo alcanzan.

En sintesis: 102 destrezas especificas equivalentes al 64,15% son evaluadas
con porcentaje igual o superior al 66% y 57 destrezas especificas equivalentes
al 35,84% son evaluadas con porcentajes inferiores al 66%; dando un total de

159 destrezas especificas iquivalentes al 99,9%.

Con los datos expuestos queda demostrada la hipotesis 2; porque con la
evaluacion aplicada se evidencia un significativo desarrollo de las destrazas de
escuchar, hablar, leer y escribir; que los docentes planifican, desarrollan en los

estudiantes, evaluan y realizan procesos de recuperacion pedagogica.
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CAPITULO 111

CONCLUSIONES



3.1. CONCLUSIONES

Con el andlisis e interpretacion de la informacién y la contrastacion de la

informacion con los fundamentos tedricos, se concluye que:

Los tipos de evaluacion: interna, heteroevaluacion, diagnostica,
formativa, sumativa, y final aplicados en la evaluacion de los
aprendizajes en el Area de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de
Educacion Bésica, en el primer trimestre de la seccion matutina del
Colegio Experimental “Bernardo Valdivieso” son pertinentes para
determinar el logro de las destrezas; pero insuficientes.

Las técnicas de evaluacion mas usadas (75% de docentes) son: registro
descriptivo, entrevista abierta, pruebas orales, pruebas escritas objetivas
y exposiciones en grupo. Es oportuno resaltar el amplio uso de la dltima,
que es el resultado del consenso, del trabajo cooperativo; impulsado en
la idea vigotskiana.

Pocos docentes (25%) usan el registro anecdoético, lista de cotejo,
escalas numéricas, graficos descriptivos, escalas descriptivas y la
entrevista con base estructurada. No usan la entrevista con base
semiestructurada, la encuesta y el trabajo de campo.

La evaluacion aplicada evidencia un significativo desarrollo de las
destrezas de escuchar, leer, hablar y escribir; porque 102 destrezas
especificas equivalentes al 64,15% son evaluadas con porcentajes
iguales o superiores al 66% y 57 destrezas especificas equivalentes al

35,84% son evaluadas con porcentajes inferiores al 66%.

88



Todas las destrezas son evaluadas con porcentajes que van desde el
47% en: escuchar receptivamente lenguajes no verbales hasta el 88%
en activar los conocimientos previos, en prelectura. Sin embargo, en la
lectura fonoldgica (tipos de lectura) y en la conversacion (hablar) todas
las destrezas superan el 66%; como también, en el dialogo (hablar)

todas las destrezas no alcanzan el logro deseado.
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CAPITULO IV

PROPUESTA DE MEJORA



4.1. TITULO

PROPUESTA DE MEJORA EN LA EVALUACION DE LAS DESTREZAS DE
ESCUCHAR, LEER, HABLAR Y ESCRIBIR DEL AREA DE LENGUAJE Y
COMUNICACION DE LA SECCION MATUTINA DEL COLEGIO

EXPERIMENTAL “BERNARDO VALDIVIESO”.

4.2. PROBLEMATICA

La Propuesta Consensuada de Reforma Curricular para la Educacion Basica
1996 considera que la evaluacién: “Es un proceso integral que, identifica,
analiza y toma decisiones con respecto a los logros y deficiencias en los
procesos, recursos Yy resultados en funcion de los objetivos y destrezas
alcanzadas por los alumnos.”? Segun este enfoque, la evaluacién involucra la
gestion, las instituciones educativas, al docente, a los estudiantes y al curriculo;
en el caso de la presente propuesta de mejora, se refiere a los aprendizajes y
mas concretamente a la evaluacion de las destrezas especificas de Lenguaje y

Comunicacion.

La propuesta curricular de 1996 tiene un enfoque constructivista, porque
fundamenta el aprendizaje en la accion, el estudiante es el constructor y el
protagonista; el docente es un mediador asi como los contenidos. Por tal razon,
el docente no puede considerarse el Unico poseedor de conocimiento y el Unico

que evalua al alumno; para averiguar cuanto recuerda. El docente al ser

2 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA: Evaluacion de los aprendizajes. Pag. 22
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mediador del conocimiento es otro elemento que debe ser evaluado, asi como

el proceso, el curriculo, las destrezas, etc.

Con esta vision tedrica, se realiza la investigacion para conocer si la evaluacion
de los aprendizajes evidencia el logro de las destrezas de los estudiantes en el
Area de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacién Basica de la
seccion matutina del Colegio Experimental “Bernardo Valdivieso”, con lo que se
prueba que en verdad la evaluacion si evidencia ese logro como se explica
detalladamente en las conclusiones; sin embargo, se determina que los
docentes usan pocos tipos de evaluacion; por lo que, es oportuno procurar el
enriguecimiento con procesos de evaluacidbn externa, coevaluacion vy
autoevaluacion. De igual manera se deduce que las técnicas de evaluacion
aplicadas son escasas; en consecuencia, se deberia ampliar el uso de técnicas
que permitan obtener mas evidencias del logro de destrezas para
fundamentar nuestro juicio y tomar decisiones que procuren reorientar el

proceso, si es necesario; o impulsarlo.

4.3. JUSTIFICACION

Una de las innovaciones que propone la Propuesta Consensuada de Reforma
Curricular para la Educacion Basica de 1996 es el desarrollo de destrezas y un

gran problema para los docentes, evaluar destrezas.

Después de 14 afios de aplicacion, la reforma del 96 no solo que se mantiene;

sino que, se actualiza y fortalece, haciendo hincapié en el protagonismo del
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estudiante; entonces, resulta oportuno escudrifiar nuestro hacer docente actual
para detectar las deficiencias, fortalecer los logros y emprender cambios en

procura de los objetivos de la Educacién Basica.

Conscientes de que el cambio debe comenzar con uno mismo, nos
proponemos realizar la revision de los fundamentos tedricos que sustentan la
evaluacion de los aprendizajes de la Educacién Basica para proponer
alternativas de mejora que, al ser consensuadas, serviran para robustecer

nuestra practica docente.

4.4. OBJETIVOS

4.4.1. OBJETIVO GENERAL

Mejorar el proceso de evaluacion de las destrezas en el Area de Lenguaje y

Comunicacion de noveno afio de Educacion Basica de la seccion matutina del

Colegio Experimental “Bernardo Valdivieso”.

4.4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Revisar la teoria sobre tipos y técnicas de evaluacion de los

aprendizajes.

e Ejemplificar el uso de técnicas de evaluacion de los aprendizajes.
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4.5. ORGANIZACION DEL PROYECTO

TIEMPO
OBJETIVOS | ACTIVIDADES | FECHA | FECHA| RESULTADOS I responsaBLES | cosTo
INICIAL | FINAL
Elaborar el Redaccion 4-07-11 5-07-11 Documento: Marco Jiménez $.113.0
documento: Evaluacion
Evaluacion fundamentada
fundamentada
Aprobar la Entrega de la 6-7-11 6-7-11 Aprobacién del Investigador y
propuesta por el propuesta Director de Tesis Director de Tesis
Director de Tesis
Socializar la Lectura y analisis 11-11 11-11 Participacion de los | Investigador,
propuesta con los del documento: docentes del Area de | docentes del Area
docentes del Area | Evaluacién Lenguay Literatura | de Lenguay
de Lenguay fundamentada Literatura
Literatura
4.5.1. PREPARACION DEL DOCUMENTO “EVALUACION
FUNDAMENTADA”
4.5.1.1. Fundamentacion teérica de la evaluacion

Para fundamentar la propuesta de mejora tenemos los referentes tedricos que
sustentan nuestra investigacion y la Propuesta Consensuada de Reforma
Curricular para la Educaciéon Basica 1996; segun la cual, la evaluacion: “Es un
proceso integral que identifica, analiza y toma decisiones con respecto a los
logros y deficiencias en los procesos, recursos y resultados en funcién de los
objetivos y destrezas alcanzadas por los alumnos.”, esta concepciéon de
evaluacion es apoyada por el Art. 390 del Reglamento General a la Ley de
Educacion y Cultura, segun el cual, la evaluacion:  “(...) sera permanente,
sistematica y cientifica.”;

y en el siguiente articulo determina que: “(...)

permitira reorientar los procesos, modificar actitudes y procedimientos,

3 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA: Evaluacién de los aprendizajes. Pag. 22
4 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA: Reglamento general a la ley de educacién y cultura. Pag. 101
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proporcionar informacion, detectar vacios, atender diferencias individuales y
fundamentar la promocion de los estudiantes.” Los sustentos conceptuales
citados, son fortalecidos en el afilo 2004 con el criterio de Maria Antonia
Casanova, quien dice: “La evaluacion aplicada a la ensefianza y al aprendizaje
consiste en un proceso sistematico y riguroso de recogida de datos,
incorporado al proceso educativo desde su comienzo, de manera que sea
posible disponer de informacién continua y significativa para conocer la
situacion, formar juicios de valor con respecto a ella y toma decisiones
adecuadas para proseguir la actividad educativa mejorandola
progresivamente.” Esta definicion tomada por el Ministerio de Educacion y
Cultura para emprender su Programa de Mejoramiento y Capacitacion Docente
en el afio 2004, cuando se encuentra en plena vigencia la Propuesta
Consensuada de Reforma Curricular para la Educacién Basica, trata de
incentivar, en los docentes ecuatorianos, la tarea evaluativa como préactica
permanente en el proceso ensefianza aprendizaje; la misma que aportara con
datos necesarios para emitir juicios de valor sobre el objeto de evaluacion y

tomar decisiones con fines de mejoramiento.

La propuesta curricular de 1996 tiene un enfoque constructivista, puesto que,
fundamenta el aprendizaje en la accion, en la que, el estudiante es el
constructor, el protagonista; el docente y los contenidos, mediadores. Sin
embargo, cualquiera sea la teoria del aprendizaje en la que se posesione el
docente (Teoria psicogenética de Jean Piaget, teoria del aprendizaje

significativo de Ausubel, teoria del descubrimiento de Bruner o teoria

5 Ibidem. Pag. 101
6 Texto de Ma. Antonia Casanova (1995) citado por: Ministerio de Educacién y Cultura: Evaluacién de los aprendizajes 2004 Pag.
27
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sociohistérica de Lev Vigotsky), debera definir cuél es el objeto de evaluacion y
reflexionar sobre el proposito de la evaluacidn para determinar la técnica que
se utilizara. Estos tres elementos: para qué, qué y como se evalla, constituyen
el eje central sobre el cual gira un proceso evaluativo; entonces: “La evaluacién
cumple la funcién de valoracion de la calidad de los procesos y productos.”’ Y
es mas: “La reforma curricular parte del principio de que los docentes son
profesionales de la educacién y por tanto tienen libertad de elegir la corriente

pedagdgica que mejor responda a sus requerimientos y condiciones.”®

La tarea evaluativa exige un proceso, que responde a las interrogantes:
&qué?, ¢para qué? y ¢,como? evaluar, que tratamos de explicar a continuacion.
1) Identificar el objeto de evaluacion (¢;qué evaluar?), en educacion hay
muchos aspectos evaluables: la gestién del Ministerio de Educacion y de las
instituciones educativas, el desempefio docente, el desempefio de los
estudiantes y el curriculo®;, en nuestro caso se trata de evaluar los aprendizajes
de los alumnos y mas concretamente, las destrezas especificas
correspondientes a las destrezas generales de escuchar, hablar, leer y escribir.
2) Otra fase del proceso es definir el propésito o funcidén de la evaluacion que
responde a la pregunta ¢para qué? Las funciones de la evaluacion pueden
resumirse en: simbolica, politica, del conocimiento, de mejoramiento y de
desarrollo de capacidades. 3) EIl ultimo aspecto es determinar los criterios de

evaluacion, que responden a la pregunta ¢.cémo evaluar? que involucra no solo

7 COLEGIO EXPERIMENTAL BERNARDO VALDIVIESO: Evaluacién obligatoria del desempefio docente. Nociones basicas de
pedagogia. Pag. 43

8 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA: Propuesta consensuada de reforma curricular para la educacién basica 1996. Pag. 8

% El documento Sistema nacional de evaluacién y redicion social de cuentas, Ser, en la pagina 58, mediante un gréfico, explica los
componentes de dicho sistema: Gestién del Ministerio de Educacion y gestidn de las instituciones educativas, desempefio docente
en ejercicio, desempeiio del estudiante y curriculo.
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la o las técnicas necesarias para la evaluacion que pretende realizar, sino
también los criterios, esto es: “(...) elementos a partir de lo (SIC) cuales se
puede establecer la comparacion respecto del objeto de evaluacion o algunas

de sus caracteristicas.”1?

Aunque parezca sencilla, la tarea de determinar los criterios de evaluacion,
resulta quiza la parte mas dificil y objetable porque entran en juego
planteamientos técnicos y cientificos; asi como politicos, ideologicos,
culturales, morales, religiosos e incluso de caracter personal, que pueden
validar u objetar uno o mas criterios de evaluacion. No obstante, el Ministerio

de Educacion recomienda que podrian establecerse los siguientes:

e “Criterio 1: claridad

e Criterio 2: cantidad de informacién importante incluida
e Criterio 3: presencia/ausencia de informacién accesoria
e Criterio 4: prolijidad

e Criterio 5: presencia/ausencia de laminas

e Criterio 6: cantidad de fuentes citadas

e Criterio 7: velocidad de redaccién del resumen”1

Como estos criterios no son aptos para todo aprendizaje, es mejor que los
alumnos participen en la construccion de los criterios con los cuales se juzgara
la evolucion de sus destrezas; y: “Si por alguna circunstancia los alumnos no

pueden elaborar junto a sus maestros los criterios de evaluacion, si es

10 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA: Evaluacién de los aprendizajes. Pag. 133
11 |bidem Pag. 115
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imprescindible que se les informe qué criterios se utilizaran para juzgar sus
trabajos, lecciones...(SIC)"*? Ademas se recomienda que el docente planifique
los instrumentos de evaluacibn en el momento de la planificacion
microcurricular, esto es, antes de la ensefianza aprendizaje, para que enfoque
el grado de dominio de las destrezas que espera alcancen los estudiantes; y:
“Si este dominio no ha sido adquirido de manera completa, el proceso debera
volver a realizarse, para ello los docentes deberan crear instrumentos de

evaluacion diferentes, atractivos, recursivos y eficientes.”*?

La evaluacion es parte del aprendizaje, y hay técnicas creadas para la
evaluacion de los aprendizajes que: “Asumen diversos formatos: ensayos,
poemas, redacciones; productos visuales y tridimensionales, grabaciones de
audio o video de exposiciones orales, debates o representaciones teatrales.”!4,
gue se explicaran mas adelante; no obstante, se puede valorar el trabajo en el
aula, que se realiza con la finalidad de desarrollar destrezas, a esto
denominamos documentos de aula como: organizadores gréficos, portafolios,
exhibiciones 'y representaciones creativas, autoevaluacion, bitacoras,

autoinformes, cuestionarios y sociometria.

Los organizadores graficos desarrollan habilidades de ordenamiento,
comparacion, clasificacion, relacion y comprension de conceptos. Los mas

usados son:

Mapa conceptual, tiene la funcion de sintetizar y relacionar los conceptos de un

tema.

12 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA: Evaluacién de los aprendizajes. Pag. 115
13 MINISTERIO DE EDUCACION: Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de la educacién basica 2010. Pag. 31
14 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA: Evaluacién de los aprendizajes. Pag. 155
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Diagrama jerarquico, sirve para demostrar las relaciones de supraordinacion y

subordinacioén de las ideas de un tema de estudio.

Cadena de secuencias, representa en forma ordenada los eventos en orden

cronoldgico o las fases de un proceso.

Mapa de caracter, es propio para analizar el caracter de una persona o

personaje.

Rueda de atributos, es la representacion grafica del pensamiento analitico y

sirve para distinguir las caracteristicas de un objeto estudiado.

La mesa de la idea principal, relaciona la idea principal y las secundarias. En la

superficie se anota la idea central y en las patas, las secundarias.

El mapa de un cuento, es la representacion gréafica de un cuento o de una

historia.

La T, sirve para determinar diferencias entre dos objetos de estudio.

La espina de pescado, permite evidenciar relaciones de causa y efecto.
La mandala, es un conjunto de circulos que ayudan a determinar

caracteristicas de un objeto.

Diagrama de Venn, ayuda a establecer las relaciones de diferencias y

semejanzas entre dos objetos estudiados.
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Los portafolios se constituyen con conjuntos de trabajos que muestran el
esfuerzo del estudiante durante un tiempo determinado en una o mas areas. El
proceso de construccion se desarrolla en las fases de: recoleccion, seleccion

de trabajos, reflexion, y proyeccion.

Exhibiciones y proyecciones creativas, permiten la demostracion de
habilidades cinestéticas, artisticas, musicales, teatrales, etc., para demostrar la
comprension de conceptos. Se puede hacer mediante dramatizaciones,

canciones, recitaciones, adivinanzas, trabalenguas, danzas, etc.

Autoevaluacion, ayuda a la reflexion sobre el propio desempefio y grupal se
hace entre pares o en grupos. Para esto se utilizan preguntas que puede
responder el mismo estudiante, una pareja u otro grupo; segiin como organice

el docente.

Bitacoras, también conocidas como diarios o simplemente memorias; son
registros escritos que el alumno guarda diariamente en una carpeta y que el

docente valora en el momento determinado.

Autoinforme, es un instrumento narrativo en el que el estudiante valora su
esfuerzo en forma oral o escrita. Puede tener tres fases: 1) Antes de comenzar
la terea el alumno anota las actividades que realizara; 2) Realizacion de las

actividades con el registro de lo que hace; y 3) Valoracion del trabajo.
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Cuestionarios, son conjuntos de preguntas orales o escritas que presenta el
docente para que responda el estudiante; permite conocer el desarrollo de
procesos de pensamiento, comprension, comunicacion y aplicacion de

conceptos.

Sociometria, es la medida de los grupos, la estructura interna de ellos. Sirve
para representar la informacién recogida con cuestionarios para evaluar
aspectos sicologicos y sociales de los grupos. La sociometria se puede ayudar

de:

El sociodrama, permite conocer las influencias del lider, la aceptacion de

nuevos miembros, el rechazo a compafieros, etc.

El psicograma, sirve para ver graficamente el nivel de aceptacién que tiene un

miembro dentro del grupo.

El dialogo, consultas, mesas redondas, estudio de casos, la reflexion y
capacidad innovadora permiten al docente examinar sus propuestas y

compararlas con otras con la finalidad de enriquecer su crecimiento profesional.

4.5.1.1.1. Tipos

Debido a las multiples implicaciones que tiene la evaluacion en el campo
educativo, también existe gran variedad de tipos; asi lo demuestra Wilman

Merino en su documento sobre Evaluacién Educativa; Merino clasifica a la
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evaluacion en cuatro grandes grupos de acuerdo a su funcionalidad,
temporalidad, referente y los agentes. Esta clasificacién se fundamenta en la
actual tarea emprendida por el Ministerio de Educacion para evaluar a la
educacion ecuatoriana en todos los ambitos: evaluacion del desempefio
docente, evaluacion institucional y evaluacion del desempefio del estudiante en
todos los niveles: basico (primero a séptimo afio, octavo a décimo afo) y

bachillerato (primero a tercer afo).

Por su funcionalidad, la evaluacion es sumativa y formativa.

La evaluacion sumativa

Es aplicada como parte de la certificacion al final de un proceso, esto significa
que resume la informacion de todo el curso, por lo tanto: “(...) esta asociada al
establecimiento de un balance final que pone el acento en la suma de los
logros.”*®> La evaluacién sumativa se realiza durante el proceso, por eso es
continua y se realiza para: “-Mejorar las posibilidades personales de los
participantes. —Dar informacion sobre su evolucion y progreso. —Identificar los
puntos criticos en el desarrollo del programa. —Optimizar el programa en su

desarrollo.”6

La evaluaciéon formativa

Es permanente y sirve para mejorar el trabajo académico de los participantes

en el proceso de interaprendizaje; obtener informacion sobre el desarrollo

15 De KETELE y ROGIERS, 1995 PAG. 54 Obra citada por Ministerio de Educacién y Cultura: Evaluacién de los aprendizajes. Pag. 81
16 fhidem
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progreso y evolucién del proceso; determinar los puntos débiles, optimizar los
recursos y tomar los correctivos necesarios para lograr los objetivos

propuestos.

Por la temporalidad, la evaluacion es inicial, procesual y final.

La evaluacién inicial

Conocida también como diagnéstica, “(...) se realiza antes del acto de
ensefianza y aprendizaje y sirve para situar al alumno o alumna en el punto de
partida optimo.”’ Con esta evaluacion se considera al alumno como un
depdsito de conocimientos, consideracién que cae en el ambito tradicionalista,
donde se aplica la relacién examinador-examinado y lo que importa es la
cantidad de conocimiento memorizado; situacion que impide que el aprendiz

participe en la construccién del objeto a evaluar.

La evaluacion procesual

Se realiza durante el proceso, sirve para comprobar el desarrollo; los logros
que se van alcanzando y las dificultades que ponen en riesgo el alcance de los

objetivos propuestos.

La evaluacion final

Se realiza al terminar el proceso, para: “-Valorar la consecucion de los objetivos
asi como los cambios producidos, previstos o no. —Verificar la valia de un

programa de cara a satisfacer las necesidades previstas.”*®

17 MERINO, Wilman y TUSA, Manuel: Evaluacién educativa. Pag. 97
18 fhidem
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Por los referentes, se considera la evaluaciéon externa e interna.

La evaluacion externa

Se divide en normativa y criterial, con estas dos formas se acentla la
tradicional funcién medidora del rendimiento. Esta evaluacion aplicada por el
Ministerio de Educacién para medir el desempefio docente y el desempefio de
los estudiantes, se realiza por medio de expertos ubicados en las oficinas
ministeriales y estudiantes universitarios contratados como evaluadores,
quienes tienen la misién de controlar, entregar y recibir los instrumentos
(cuestionarios) enviados de Quito. La evaluacion interna, la realizas los actores

de la educacion en el interior de la institucién educativa.

Por los agentes, en la evaluacion se distingue autoevaluaciéon, coevaluacion y

heteroevaluacion.

Autoevaluacion
Es la evaluacion que se realiza el sujeto evaluado. El Ministerio de Educacion,
para evaluar el desempefio docente aplica este tipo de evaluacion mediante un

instrumento (cuestionario) que debe contestar el docente evaluado.

Coevaluacién

Se realiza entre pares. El Ministerio de Educacion establece parejas de
docentes, quienes reciben un instrumento (cuestionario) que deben contestar.
Aqui surge un gran problema, especialmente en colegios con gran cantidad de

docentes, el docente no conoce cémo trabaja su compafiero.

Heteroevaluacion
La realizan personas diferentes. El Ministerio de Educacion para evaluar el

desempeiio docente aplica instrumentos de evaluacion (cuestionarios) a padres
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de familia, estudiantes y directivos. El problema de los padres de familia es
mayor en colegios grandes, porque no conocen a los docentes; por lo tanto sus

respuestas son al azar.

4.5.1.1.2. Funciones
Como toda actividad humana, la evaluacion cumple diferentes funciones como

lo explica el Ministerio de Educacién y Cultura en la obra antes citada:

Funcién simbdlica
Generalmente se asocia con la finalizacion de un proceso. El evaluar un

proceso da la idea de que ha terminado.

Funcién de conocimiento

Cuando ofrece informacién sobre la realizacién de un evento.

Funcion de mejoramiento
Esta funcion permite tomar los correctivos necesarios para mejorar lo que se

esta realizando.

Funcién de desarrollo de capacidades
Al ser un momento del proceso de ensefianza aprendizaje, la evaluacion

también desarrolla capacidades o destrezas.

Funcion contractual
Cuando el docente y los alumnos establecen acuerdos sobre las tareas a

realizar, estan haciendo el contrato pedagdégico del que es parte la evaluacion.
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Estas funciones se sintetizan en dos, segun el criterio de Robert Gagné y Leslie
Briggs: Evaluacion formativa que busca: “(...) pruebas de la valia de un
programa educativo es utilizado parta tomar decisiones acerca de cOmo revisar
el programa mientras se desarrolla.”'® Y la funciéon general que se asume
cuando se ha terminado un proceso educativo: “Se hace con el objeto de sacar

conclusiones sobre el éxito que ha tenido la ensefianza.”?°

45.1.1.3. Técnicas de evaluacioén

Observacion

Una practica cotidiana de los docentes es observar a sus estudiantes, puede
ser de manera sistematica o espontanea. Para considerarla técnica de
evaluacion, la observacién debe ser planificada; entonces se debe precisar los
objetivos de la observacion, el objeto a observar, los datos que se espera
obtener, determinar los instrumentos necesarios, cOmo se va a registrar lo
observado y la manera de contrastar la informacién recogida. Hay algunas
variedades de observacidon que pueden ser utilizadas de acuerdo a los

intereses del observador; asi tenemos:

Registro anecdadtico, que permite anotar en el momento en que suceden los

hechos dentro del ambito escolar.

19 GAGNE, Robert y BRIGGS, Leslie: La planificacion de la ensefianza. Pag. 254.
20 |bidem
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REGISTRO ANECDOTICO
NOMBRE DEL ALUMNO:..........ccoevvinennn. Afo de EB: Fecha: .
HECHO OBSERVADQO: El estudiante no tiene el material de trabajo libro, Iaplz ni

borrador; y, al no tener material de trabajo causa indisciplina al conversar con los
companeros.

COMENTARIO:

PROFESOR/A: ...ttt

Al finalizar un periodo escolar se puede hacer un resumen anecdético en el que
se registran varias observaciones al mismo alumno, hechas por uno o més

profesores; este resumen permite una visibn mas clara del comportamiento.

RESUMEN ANECDOTICO
FECHA HECHO OBSERVADO PROFESOR

Registro descriptivo, ofrece informacién sobre el desempefio de un alumno en

una destreza.

ALUMNO/A: oo ANODEEB.........ccovieerannn.
LUGAR: . FECHA: ...
DESTREZA ESPERADA: En un dialogo, expresa emociones, sentimientos, dudas,
suposiciones, conjeturas, etc.

DESCRIPCION INTERPRETACION:
El alumno hace intervenciones muy Es temeroso para hablar en grupo. Es
cortas. necesario darle nuevas oportunidades.

Lista de cotejo, es un listado de actuaciones y destrezas que el estudiante debe
desarrollar en el proceso, cuyo desarrollo, presencia 0 ausencia se necesita

comprobar, para determinar un hecho o comportamiento.
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Lista de control para la observacion del proceso de comunicacion

ALUMNO/A: ..o, AREA: Lenguaje y Comunicacion
ACTIVIDAD: Proceso de lectura FECHA: ............
DESTREZAS ESPECIFICAS SI/NO

En el proceso de prelectura, el alumno:

Activa los conocimientos previos.
Formula preguntas

Formula suposiciones sobre la lectura.
Selecciona el texto de lectura.
Establece el propdsito de la lectura.
Formula hipotesis sobre la lectura.

Lista de cotejo para grupo.

ESTUDIANTES

Abad
Carrion
Baca
Eras

DESTREZA: fonoldgica
Maneja el codigo alfabético.
Lee oralmente con claridad y entonacion.

Lee oralmente con fluidez, claridad, ritmo, entonacién y
expresividad.

Escalas numéricas, valoran el grado de desarrollo de una o varias destrezas
mediante una escala de numeros, cuya valoracién es previamente establecida

por el docente.

AREA: Leguaje y Comunicacion.

DESTREZA: Identifica elementos explicitos del texto: personajes, objetos,
caracteristicas, escenarios.

INSTRUCCIONES: encierre en un circulo el nimero correspondiente, tome en
cuenta que 1 es la minima valoracion y 5, la maxima.

ESTUDIANTES VALORACIONES

Abad Carlos 1|2 3 4 |5
Brito Eduardo 1|2 3 4 |5
Béez Efrain 1|2 3 4 |5
Cueva Juan 1|2 3 4 |5
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Gréficos descriptivos, sirven para describir el grado de desarrollo de una
destreza mediante simbolos o puntos que luego se unen y forman una linea

que representa el logro de la destreza evaluada.

DESTREZA HABLAR: Articula y pronuncia correctamente las palabras
ALUMNOS - ....ASPAS...... +
Andrade Pedro
Bustos Camilo
Cuenca Ricardo
Chamba Adolfo

Escalas descriptivas, ofrecen un escalonamiento de la calidad del objeto
evaluado desde un grado minimo hasta un grado maximo. Se describe el grado
de desarrollo de la destreza con expresiones verbales, que pueden ser:

siempre, muchas veces, algunas veces, nunca.

ALUMNO/A: ..o ANODEEB: ............
FECHA: ...

DESTREZA: ortografia

Destrezas especificas: Siempre | Muchas | Algunas | Nunca

VEeCes VECES

Separa correctamente letras, palabras, y
parrafos.

Usa correctamente las mayusculas.

Utiliza el punto.

Si se trata de observar la calidad del objeto evaluado, las categorias, pueden

ser: excelente, muy bueno, bueno, insuficiente.

Escritura Excelente | Muy bueno | Bueno | Insuficiente

Escribe de manera legible.

Logra interés y creatividad en el
escrito.

Elabora borradores.

Mantiene orden y secuencia
I6gica en las ideas
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Entrevista

Es una conversacion intencional entre el evaluador y el evaluado, permite
aclarar las cuestiones que el entrevistado plantee, captar su criterio sobre el
tema que se le presenta y argumentar las preguntas que se le presenten. La
entrevista puede usarse para descubrir en los estudiantes las expectativas,
temores y concretar compromisos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. La
entrevista puede tener una base estructurada, esto es, disponer de preguntas
previamente planificadas de acuerdo a los intereses del evaluador;
semiestructurada, que se realiza después de una clase para profundizar en las
percepciones de los estudiantes sobre un tema que presenta dificultades; v,
abierta, para abordar un hecho o fendmeno ocurrido en un momento

determinado y para cuyo dialogo, no hubo preparacion.

Encuesta

Permite obtener informacion mediante la aplicacion de cuestionarios. La
encuesta debe ser an6nima para garantizar que la informacion proporcionada
sea veridica, ademas tiene la ventaja de que la puede aplicar cualquier
persona. La encuesta es util para obtener informacion de los alumnos sobre
objetivos, contenidos, actividades y recursos que intervendran en el proceso
ensefianza-aprendizaje; también sobre intereses, inclinaciones, temores y
percepciones de los jovenes sobre cualquier tema. La encuesta puede hacerse

a traves de inventarios y escalas de actitudes.
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Pruebas

Son escritas u orales, muy utilizadas aun en la actualidad para comprobar los
conocimientos adquiridos por los estudiantes; para este fin se selecciona una
muestra representativa de los contenidos estudiados y las destrezas a
desarrollar; sobre esa base se elabora un instrumento de evaluacién que
consiste en un cuestionario de preguntas que el alumno debe responder de
acuerdo a las instrucciones que da el docente. Estas pruebas demuestran en
gran medida que lo que el docente busca es medir la memorizacion del
estudiante, practica tradicionalista que permanece en nuestro sistema
educativo y que es potenciada por el Ministerio de Educacién con el sistema de
evaluacion Ser, en el cual se usan este tipo de pruebas con items de seleccion

multiple.

Las pruebas escritas pueden ser de ensayo u objetivas. Las pruebas de ensayo
se construyen con cuestionarios de preguntas abiertas, en las que el evaluado
tiene amplitud para responder los cuestionamientos del docente. Las pruebas
objetivas se elaboran con items: dicotémicos, de completamiento, de respuesta
directa, de emparejamiento, ordenamiento, asociacion; o como sugiere el
Vicerrectorado de la seccion matutina del Colegio Experimental Bernardo
Valdivieso: “Elaborar una gran bateria de Preguntas-item : De verdadero —
Falso; De Seleccion o Eleccion Multiple; de Términos Pares o Apareamiento, ;
De Completacion o Complementacion: de Retencion o Memoria Rapida y por

ultimo de Expresion Libre o Grado de Opinién Personal del evaluado (SIC).”%t

21 Dichas instrucciones constan en el instructivo Las pruebas de diagnéstico para elaborar pruebas objetivas de fecha 31 de
agosto de 2010 proporcionado por el Vicerrectorado de la seccién matutina a los docentes.

111



También se mantienen vigentes las pruebas orales, que se realizan con base
estructurada a través de una guia de preguntas y con base no estructurada.

Ejemplo de prueba oral con base estructurada.

Guia de preguntas en base a la lectura: “El peligro de la contaminacion

ambiental’

1. ¢, Qué es la contaminacién?

2. ¢, Qué opina sobre los monstruos del humo?

3. ¢, Qué podemos hacer para evitar la contaminaciéon ambiental?

Tabla de valoraciones:

Criterios Valoracion

1 2 3 4 5

Expresa las ideas con sus palabras.

Deriva conclusiones sobre el texto leido.

Hay orden y secuencia en las ideas.

22

4.5.1.1.4. Destrezas

Las destrezas son el saber hacer. Son las acciones que los estudiantes estan
en capacidad de realizar de acuerdo con los conocimientos y el nivel de
profundidad que se ha establecido en el aprendizaje. La Actualizacion y
Fortalecimiento Curricular de la Educacion Béasica 2010 incluye las destrezas

con criterio de desempefio que responden a las siguientes interrogantes:

22 | os gréficos son adaptaciones a Lenguaje y Comunicacidn de los modelos ofrecidos por el Ministerio de Educacién y Cultura en
el documento Evaluacidn de los Aprendizajes en la unidad 5, Técnicas e instrumentos de evaluacion, desde la pagina 195 hasta la
222.
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“. ¢ Qué tiene que saber hacer? Destreza

.¢ Qué debe saber? Conocimiento

.¢,Con qué grado de complejidad? Precisiones de profundizacion”??
Para clarificar lo que es destreza, acudimos al Ministerio de Educacion quien
dice: “La destreza es la expresion del saber hacer en los estudiantes.

Caracteriza el “dominio de la accion” (...)"%*

4.5.1.1.4.1. Destrezas generales

Las destrezas generales que considera la Propuesta Consensuada de Reforma
Curricular para la Educacion Basica, para el area de Lenguaje y Comunicacion

son: “escuchar, leer, hablar y escribir.”2

4.5.1.1.4.2. Destrezas especificas

Son el resultado del desglose de las destrezas generales que deben desarrollar
los estudiantes en cada afio de estudio, estdn secuenciadas en orden de
complejidad de acuerdo a como avanza la edad del educando y su desarrollo

cognitivo.

45.1.2. Acercamiento a una evaluacion fundamentada

La evaluacion es un momento permanente en todo proceso de aprendizaje, por

lo tanto, antes de iniciar un periodo académico, el docente debe planificar el

curriculo de aula que va a trabajar en el afio escolar, preparando el plan anual,

23 MINISTERIO DE EDUCACION: Actualizacién y fortalecimiento curricular de la educacion basica. Pag. 19

24 MINISTERIO DE EDUCACION: Actualizacién y fortalecimiento curricular de la educacién basica 2010. Pag. 14
25 Ministerio de Educacion y Cultura: Propuesta consensuada de reforma curricular para la educacion basica. Pag. 37
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del cual se derivan los planes de unidades didacticas y los planes de clases,
respondiendo a las preguntas fundamentales: ¢Qué ensefar?, ¢para qué
ensefiar?, ¢cuando ensefiar?, ¢coémo ensefiar?, ¢con qué ensefar?, ¢se
cumpli6 o no?; a las que se debe agregar otra interrogante, ¢a quiénes

ensefar? La pregunta: ¢,se cumplié o no?, corresponde a la evaluacion.

Entonces surge la necesidad de conocer las destrezas que poseen quienes
recibirdn nuestra mediacion en el nuevo afo (diagndstico). Para averiguarlo,
acudimos a la evaluacién en base a las preguntas: ¢qué?, ¢para qué? y

¢,como? evaluar.

Comenzamos con la construccion del objeto de evaluacion que en este caso
es constatar las destrezas de escuchar, hablar, leer y escribir desarrolladas por
los estudiantes; luego determinamos la finalidad de la evaluacién: diagnostico
del estado actual de los alumnos; ahora, ¢como podemos averiguarlo?, ¢con
qué instrumentos? Entonces recordamos la aseveracién de Bachelard citada
por Merino: “Después del dialogo que desde hace siglos existe entre el mundo

y el espiritu, ya no se puede hablar de experimentos mudos.”26

La mejor fuente de la informacion requerida es el conjunto de estudiantes a
nuestro cargo y el instrumento, la entrevista. Debemos conversar con los
estudiantes sobre el trabajo realizado en afios anteriores: preguntar ¢queé
contenidos utilizaron para desarrollar las destrezas de escuchar, hablar, leer y

escribir?, ¢como lo hicieron?, ¢con qué materiales se ayudaron para el

26 MERINO, Wilman: Evaluaciéon educativa 2010 pag. 118
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desarrollo de las destrezas anotadas?, ¢cuales fueron las destrezas menos
desarrolladas y por qué?, ¢qué destrezas quieren potenciar en el nuevo afio

escolar y por qué?

La informacién proporcionada por los estudiantes ya es un buen aporte para
nuestro propasito; pero no es suficiente, para enriquecerla debemos acudir al
docente del afio anterior, para, aprovechando la condicion de colegas,
conversar sobre los avances realizados el afio anterior: ¢cémo considera el
desarrollo de las destrezas de escuchar, hablar, leer y escribir?; ¢cuales
destrezas desarrollaron mas, cuales menos y por qué?; ¢qué contenidos utilizd
para dicho desarrollo?; ¢qué técnicas fueron mas Optimas para el trabajo
escolar?; ¢qué técnicas aportaron menos?; ¢qué recursos ayudaron a mediar
el desarrollo de las destrezas? ¢Como aprende el estudiante? El docente,
incluso, puede informar sobre la disciplina individual y grupal de los jovenes; la

actitud de los padres de familia frente a problemas de aprendizaje de los hijos.

La entrevista de los docentes puede ser mediada por la Junta de Profesores de
Area, que relne a todos los docentes de cada area, en ella se puede planificar
los espacios de didlogo para facilitar el diagndstico antes de iniciar el nuevo
periodo académico.

Otra fuente de informacion constituye la planificacion microcurricular del
docente del afio anterior, que debemos revisar con una matriz de observacion
para contrastar los objetivos propuestos por el docente con los logros
alcanzados. Ideal seria revisar el informe de promocion individual de los

alumnos en caso de existir.
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Con la informacién obtenida, el docente se forma un juicio de valor sobre el
estado actual de sus estudiantes y toma decisiones, las mismas que son el
soporte sobre el cual se elabora el plan anual, planes de unidad didactica y los

planes de clase.

En la planificacion microcurricular (plan anual, plan de unidad didactica y plan
de clase) esta prevista la evaluacion como un momento permanente en todo
acto educativo. Entonces vienen las clases y con ellas la evaluacion
(formativa). En el plan de clase deben estar previstas las destrezas especificas
que se espera desarrollar. Si se trata de una clase de lectura, se puede
seleccionar las destrezas de prelectura: activar los conocimientos previos y
formular preguntas; en lectura: leer y volver al texto y predecir durante la
lectura; en poslectura: verificar predicciones y contestar preguntas; en lectura
fonologica: manejar el codigo alfabético y leer con claridad y entonacién; en
denotativa: identificar elementos explicitos del texto y distinguir acciones que
arman el texto; en connotativa: inferir las ideas sugeridas por graficos e inferir
el significado de palabras a partir del contexto; en extrapolacion: juzgar si la
informacion del texto es ordenada-desordenada y distinguir realidad y fantasia
en el texto. Como el propésito del maestro es desarrollar estas destrezas
especificas, planifica actividades que puedan realizar los alumnos y que al
hacerlas vayan demostrando nuevas capacidades. Entonces viene la

evaluacion como un acto inherente al proceso didactico.

El docente y los alumnos construyen el objeto de evaluacion, en este caso,

destrezas especificas de leer; de manera que docente y discentes saben a qué
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hay que ponerle empefio. Ahora toca determinar el ¢para qué? de la
evaluacion, o sea la funcion. La funcion que esperamos cumpla la evaluacion
en este caso, es la de mejoramiento; porque: “(...) genera informacién
retroalimentadora que permite la toma de decisiones fundamentada para lograr
el mejoramiento de la situacion de ensefianza.”?’ Luego viene la seleccion de la
técnica para evaluar las destrezas seleccionadas, puede ser la observacion.
Sabiendo la técnica se determinan los indicadores de evaluacién, que no son
mas que las destrezas especificas de leer seleccionadas y por ultimo se
determina el criterio de evaluacion, este indica el grado de desarrollo de las
destrezas especificas que el docente espera que alcancen los estudiantes de
noveno afo en esa clase. No esta por demas agregar que con estos datos se
elabora el instrumento de evaluacidn que, para este caso puede ser una matriz

de observacion directa, semejante al modelo propuesto.

Lista de cotejo adaptada a las necesidades de la observacion. En este
instrumento el profesor puede determinar una escala de valoracion de 1, 2, 3,
4, 5; o bien de 1 a 20 de acuerdo con la escala cuantitativa en vigencia con

fines de promocién.

27 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA: Evaluacién de los aprendizajes. 2004. P4g. 110
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Alumnos

Destreza: Leer

Agurto Fernanda
Alarcén Jean
Alvarado Marlén
Angamarca Jhon
Apolo Jefferson
Armijos Richard
Ayora Juan

Béez Carlos
Brito Steven

Prelectura:

Activar los conocimientos previos.

.Formular preguntas.

Lectura:

.Leer y volver al texto.

.Predecir durante la lectura.

Poslectura:

\Verificar predicciones.

.Contestar preguntas.

Lectura fonoldgica:

.Manejar el cddigo alfabético.

.Leer con claridad y entonacién

Lectura denotativa:

Identificar elementos explicitos del texto.

Distinguir acciones que arman el texto.

Lectura connotativa:

Inferir ideas sugeridas por graficos.

.inferir el significado de palabras a partir del
contexto.

Lectura de extrapolacion:

Juzgar si la informacion del texto es
ordenada-desordenada.

Distinguir realidad y fantasia en el texto.

Con este material y otros necesarios

para el proceso de mediacion del

aprendizaje, el docente se presenta en el aula y conforme desarrolla cada una

de las actividades va escribiendo en el instrumento el grado alcanzado por

cada estudiante en cada una de las destrezas especificas; de manera que al
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final del proceso, el docente sabe quiénes no necesitan ayuda porque han
desarrollado las destrezas al nivel deseado y quiénes requieren
acompafamiento y en qué destrezas especificas. Con esta informacion, el
docente forma su juicio de valor y toma decisiones: avanzar a otra destreza

general (escribir) o reforzar a quienes lo requieren con nuevos ejercicios.

Al finalizar el proceso, fin de unidad, trimestre o afio, viene la evaluacién final;
gue no debe limitarse a una prueba objetiva de conocimientos y destrezas, esta
ya no serd necesaria si consideramos que la verificacion del desarrollo de
destrezas es permanente; a la evaluacién final se la hace para: “-valorar la
consecucién de los objetivos asi como los cambios producidos, previstos o no.
-Verificar la valia de un programa de cara a satisfacer las necesidades
previstas.” Como recomienda el Ministerio de Educacion y Cultura (2004, p.

37).

La evaluacion final debe incluir a todo el programa, esto es: los procesos,
recursos y resultados en funcién de los objetivos y destrezas alcanzadas por
los alumnos. Entonces se debe construir algunos objetos de evaluacion:
curriculo, labor docente, trabajo del estudiante, participacion de los padres de
familia, infraestructura, aporte de las autoridades, etc. Luego se determina las
funciones que se espera cumpla esta evaluacion; que puede ser la de
mejoramiento para verificar la valia del programa y tomar los correctivos
necesarios en la unidad, trimestre o afio siguiente. Por ultimo, docentes y
autoridades determinan las técnicas de evaluacion e instrumentos necesarios
para la recoleccion de datos y los criterios en base a los cuales se hara el

analisis de los resultados.

119



Con los resultados de la evaluacion del curriculo, labor docente, trabajo del
estudiante, participacion de los padres de familia, infraestructura, aporte de las
autoridades, etcétera, se realiza el andlisis general, que puede considerarse
como el resumen de todo el proceso; un balance final que pone el acento en
los logros y deficiencias. A esto, el Ministerio de Educacién considera
evaluacion sumativa; porgue ofrece informacion sobre la evolucion y progreso,

identifica los puntos criticos y optimiza el programa en su desarrollo.

Ahora bien, en evaluacién no significa que siempre el docente evalla a los
alumnos, como practica de la heteroevaluacién tradicionalista; se ha dicho que
el docente también es objeto de evaluacion; entonces los alumnos pueden
evaluar su trabajo ellos mismos (autoevaluacién), los estudiantes, autoridades
y padres de familia pueden evaluar la labor docente (heteroevaluacién); los
docentes también pueden evaluar la participacion de los padres de familia y el
aporte de las autoridades (heteroevaluacion); los estudiantes y docentes
pueden evaluar a otros estudiantes y a otros docentes (coevaluacion);
docentes y estudiantes pueden evaluar la infraestructura, etcétera. No esta por
demas, agregar que se debe propiciar la participaciéon de la comunidad para
gue sus miembros evalien los productos que ofrece la institucion educativa,
entonces estamos practicando la evaluacion externa; resulta interesante contar
con el criterio de los docentes de décimo afio de Educacion Basica y
Bachillerato del mismo Colegio u otros que reciben a nuestros jovenes para

determinar como responden en el afio superior.
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ELABORACION DEL DOCUMENTO “EVALUACION FUNDAMENTADA”

OBJETIVOS ACTIVIDADES | RECURSOS | TIEMPO | EVALUACION
Elaborar el Seleccién de los | Marco tedrico Undia | Revision de la
documento: fundamentos del Proyecto 04-07-11 | pertinencia del
Evaluacion tedricos de la de tesis documento:
fundamentada. evaluacion Evaluacion
Editar el Edicion del Ordenador y Dos dias | documentada
documento: documento: Microsoft 05-07-11
Evaluacion Evaluacion Publisher 06-07-11
fundamentada fundamentada
Reproducir el Multiplicacién de | Imprenta 'y Un dia
documento: 30 ejemplares papel A4 07-07-11
Evaluacion
documentada
SOCIALIZACION DE LA PROPUESTA
OBJETIVOS ACTIVIDADES RECURSOS TIEMPO | EVALUACION
Socializar la Saludo y Documento: 10° Instrumento
propuesta a los agradecimiento y Evaluacion elaborado,
docentes del entrega del fundamentada preguntas y
Area de lenguay | documento: respuestas
Literatura Evaluacion
fundamentada Observaciones y
motivacion sugerencias ala
Leer y comentar | Lecturacomentada | Documento: 30 propuesta
la propuesta del documento: Evaluacion realizadas por los
Evaluacion fundamentada participantes.
fundamentada
Receptar Exposicion de Carteles y la 15
observaciones y | observacionesy palabra oral
sugerencias sugerencias por los
participantes.
Agradecer a los | Palabras de 10
participantes agradecimiento

45.1.3.

Actividades

> Informacion sobre evaluacion

» Socializacion de la propuesta
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45.1.4. Metodologia

La metodologia que se utilizara en la socializacion de la propuesta es la

siguiente:

Saludo;

vV ¥V ¥V V V

agradecimiento;

45.1.5. Operatividad

Entrega del documento “Evaluacion fundamentada”;

Observaciones y sugerencias por parte de los participantes.

Lectura comentada del documento “Evaluacion Fundamentada”;

La socializacion de la propuesta de mejora se realizard en el local del

Establecimiento,

un dia (alin no determinado) del mes de septiembre

solicitando la inclusion de esta actividad como un punto del Orden del Dia de la

Junta de Area de Lengua y Literatura; para logar la participacion de la mayoria

de docentes del Area de Lengua y Literatura de nuestra Unidad Educativa.

45.1.6. Recursosy presupuesto

RECURSOS MATERIALES

Materiales Cantidad V/ Unitario V/ Total Financiamiento

Ordenador 1 Marco Jiménez,
Investigador
Programa
Publisher
Papel Inen A4 300 0.01 3.00
Impresion 30
Imprevistos 20 3,00 90.00
20.00

TOTAL 113.00
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4.5.2. Evaluacion

La evaluacién sera permanente y se sustentara en la participacién individual y
colectiva de los participantes. Las conclusiones y recomendaciones a la
propuesta de mejora seran tomadas en cuenta para enriguecer nuestra

actividad docente.
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1. TEMA:

“La evaluacion de los aprendizajes como evidencia del logro de las
destrezas de los estudiantes en el Area de Lenguaje y Comunicacién de
noveno afio de Educacion Basica de la seccion matutina del Colegio
Experimental Bernardo Valdivieso, en el primer trimestre del afio lectivo

2010-2011. Propuesta de mejora.”



2. PROBLEMATICA

Pregunta madre:

¢La evaluacién de los aprendizajes evidencia el logro de las destrezas de los
estudiantes en el Area de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de
Educacion Basica de la seccion matutina del Colegio Experimental Bernardo

Valdivieso?

Preguntas derivadas:

1. ¢, Como se evallan los aprendizajes?

2. ¢, Como se evidencian las destrezas: escuchar, hablar, leer y escribir?

Planteamiento del problema

En 1727 se funda el primer colegio de la ciudad de Loja con el impulso del
doctor Fausto de la Cueva y el Pbro. Francisco Rodriguez, a ellos une su
aporte don Miguel Valdivieso y Estrada en 1749. La expulsion de los jesuitas le
privdo de maestros; pero se mantuvo gracias al aporte de don Bernardo
Valdivieso de las Heras, quien al fallecer en 1805, dona los productos de sus
haciendas para que se dote de maestros de gramatica y se instituya la Escuela
de Algebra. El 22 de octubre de 1826: “(...) se anuncia la instalacién del
Colegio de Sn. Bernardo de esta ciudad de Loja, verificandose en ella y en el

mismo dia la apertura de un curso de Filosofia moderna (...)"%®

28 CASA DE LA CULTURA ECUATORIANA BENJAMIN CARRION Y COLEGIO EXPERIMENTAL BERNARDO VALDIVIESO: Huellas.
Antologia 1826-1996 Pag. 5
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EL Libertador Simén Bolivar, en su visita que hiciera a Loja en 1823, resuelve
los problemas del colegio y dicta un reglamento para su funcionamiento. En
1826 propicio la instalacion del Colegio San Bernardo, al cual se une el Colegio
La Union en 1857. La disciplina de Derecho, origin6 la Facultad de
Jurisprudencia en 1869, que luego, en 1943 fue elevada a la categoria de
Universidad Nacional por decreto de Carlos Arroyo del Rio. ElI General Eloy
Alfaro decreta la creacion de la ensefianza de Medicina en el Colegio el 22 de
noviembre de 1895 y el 26 de diciembre del mismo afio se decreta la creacion
de la Facultad de Jurisprudencia con capacidad para otorgar los titulos de

licenciado y doctor.

El Congreso de la Republica del Ecuador: “Decreta: Articulo unico.- Desde la
fecha de promulgacion del presente Decreto, el Colegio Nacional San Bernardo
de Loja se llamara “Bernardo Valdivieso”, como justo homenaje a la memoria
del ilustre fundador de aquel establecimiento.”?® Este Decreto es dado en Quito,

el 5 de septiembre de 1902.

El 27 de mayo de 2011, con acuerdo numero 001, la Coordinacion Zonal de
Educacion Zona 7, autoriza el funcionamiento de la Unidad Educativa

Experimental Bernardo Valdivieso.

En 1996 entra en vigencia la Propuesta Consensuada de Reforma Curricular
para la Educacion Basica que impulsa el desarrollo de destrezas en los nifios y

adolescentes de primero a décimo afio de Educacion Basica en todo el pais.

29 CASA DE LA CULTURA ECUATORIANA “BENJAMIN CARRION” Y COLEGIO EXPERIMENTAL BERNARDO VALDIVIESO: Huellas.
Antologia 1826-1996 Pag. 16
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Para fundamentar el presente trabajo, es necesario revisar las definiciones de
evaluacion y destreza, con este fin acudimos a Maria Antonia Casanova, segun
ella: “La evaluacion aplicada a la ensefianza y al aprendizaje consiste en un
proceso sistematico y riguroso de recogida de datos, incorporado al proceso
educativo desde su comienzo, de manera que sea posible disponer de
informacion continua y significativa para conocer la situacion, formar juicios de
valor con respecto a ella y toma decisiones adecuadas para proseguir la
actividad educativa mejorandola progresivamente”° Esta definicién es tomada
por el Ministerio de Educacién y Cultura para emprender su Programa de
Mejoramiento y Capacitacion Docente en el afio 2004, cuando se encuentra en
plena vigencia la Propuesta Consensuada de Reforma Curricular para la
Educacion Basica. Para clarificar lo que es destreza, acudimos al Ministerio de
Educacion quien dice: “La destreza es la expresiéon del saber hacer en los
estudiantes. Caracteriza el “dominio de la accién” (...)"3%; también tomamos el
criterio de Teodoro Barros y Freddy Rodriguez, para quienes, destreza es:
“Capacidad préctica que se vincula a un desarrollo preciso de ciertas formas de
motricidad especializada, de agudeza visual, auditiva, gustativa, de esfuerzo
fisico, de equilibrio. Ejemplo, la adquisicién de motricidad fina para trabajos de
precision o de detalle, la precision en el uso de determinadas herramientas

para obtener determinados resultados, entre otras.”3?

Con la vigencia de la Propuesta Consensuada de Reforma Curricular para la
Educacion Basica (1996), se establecen las destrezas generales para el Area

de Lenguaje y Comunicacion que se sintetizan en: escuchar, hablar, leer y

30 Texto de Ma. Antonia Casanova (1995) citado por: Ministerio de Educacién y Cultura: Evaluacidon de los aprendizajes 2004 Pag. 27

31 MINISTERIO DE EDUCACION: Actualizacion y fortalecimiento curricular de la educacién basica 2010. Pag. 14

32 BARROS, Teodoro y RODRIGUEZ, Freddy: Competencias. ¢Engafio o certeza? Pag. 26
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escribir; y, cada una se desglosa en un abanico de destrezas especificas, que
son, las particularidades que el docente debe trabajar minuciosamente con los
estudiantes; porque las: “(...) destrezas especificas tienen que ser
desarrolladas en contextos y situaciones significativas (...)"3® Procurando la
actividad permanente del educando de tal manera, el lenguaje mas que teoria
es practica comunicativa; por lo que, es preciso que el docente “(...) subordine
los contenidos tedricos a la practica.”* El proceso ensefianza aprendizaje
procura ofrecer talleres en donde el docente propicia variadas y abundantes
oportunidades para que cada alumno desarrolle cada destreza especifica.
Resulta dificil desarrollar una habilidad sin ejercicio o si se la practica una sola
vez; por lo tanto, la adquisicion de dominio en una destreza especifica, exige
mucho ejercicio con una vision funcionalista, progresiva y llena de significacion;

porque la comunicacion es accion.

Si el proceso ensefianza aprendizaje procura el desarrollo de destrezas
especificas en un ambiente de constante ejercitacion progresiva, el docente

también debe: “Evaluar cualitativa y progresivamente el desarrollo de cada

destreza hasta lograr su_manejo auténomo.” (el subrayado es nuestro)

Porque, unicamente cuando el educando ha desarrollado la capacidad para
“(...) utilizar sus destrezas de manera discriminada y auténoma, (...)"3¢ puede

afirmarse que existe aprendizaje.

33 MINISTERIO DE EDUCACION: Propuesta consensuada de reforma curricular para la educacién basica. Pag. 14

34 |bidem Pag. 33
35 |bidem Pag. 51
36 |bidem Pag. 51
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“En la practica evaluativa es habitual la utilizacion de la prueba como el Unico
instrumento para conocer el proceso y el producto de la actividad escolar
dentro del aula™’ sin embargo: “(...) existen técnicas de trabajo escolar que
generan documentos que permiten evaluar conocimientos, destrezas,
habilidades, actitudes. Asumen diversos formatos: ensayos, poemas,
relaciones; productos visuales y tridimensionales, grabaciones de audio o video
de exposiciones orales, debates o representaciones teatrales”8, organizadores

gréficos, redacciones, lecturas, etc.

Por la experiencia vivida en el periodo lectivo 2010-2011, se conoce que los
docentes de noveno afio de Educacion Basica aplicaron los siguientes tipos de

evaluacion:

o Evaluacion inicial, mediante la Prueba de Diagndéstico consensuada y
aceptada por los docentes del afio, con la finalidad de determinar los
conocimientos previos que poseen los alumnos al iniciar el curso.

o Evaluacion formativa, se realiza durante el trimestre con diferentes
mecanismos: lecciones orales y escritas, tareas extra clase,
experiencias operativas y Prueba de Unidad.

o Prueba Sumativa o final, se realiza al final del trimestre con el Examen
Trimestral, mediante un instrumento de evaluacion previamente
aprobado por la Direccién del Area. Estos tipos de evaluacién, a mas de
cumplir con la funcion orientadora del proceso de ensefianza-

aprendizaje y promocionar al estudiante; también tratan de cumplir con

37 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA: Evaluacién de los aprendizajes. Pag. 155
38 |bidem P&g. 155
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lo que manda el Reglamento General a la Ley de Educacion que en el
inciso segundo del Articulo 302, dice: “La calificacion trimestral
comprendera el promedio de la nota del examen trimestral y de por lo
menos tres calificaciones parciales, previas: actuacion en clase, pruebas
de unidad, trabajos de investigacion, deberes, lecciones orales, escritas

y otros trabajos acordes con la naturaleza de las asignaturas.3®

A pesar de las orientaciones ofrecidas por la Propuesta Consensuada de
Reforma Curricular para la Educacion Basica 1996 y los tipos de evaluacion
realizadas: inicial, formativa y sumativa; las practicas evaluativas no reflejan la
realidad de los aprendizajes realizados por los educandos; porque no se hace
una evaluaciéon permanente en base al seguimiento del desarrollo de las
destrezas especificas que se trabajan en el aula; porque estamos
acostumbrados a realizar pruebas objetivas que miden la memorizacion, mas

que procesos de aprendizaje.*°

La evaluacién basada en pruebas objetivas tiene tres posibilidades: ser muy
facil, que vierta resultados excelentes; muy dificil, con resultados deficientes; o,
una dificultad media que arroje resultados aceptables. Por tal razén, los datos
obtenidos no reflejan las habilidades del estudiante o del paralelo; asomando

como datos ficticios y mentirosos.

Si observamos con detenimiento los datos obtenidos en las pruebas de

diagnostico aplicadas al inicio del afio lectivo 2010-2011, en el noveno afo de

39 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA: Reglamento de la ley de Educacién. Pag. 103

0 Los docentes elaboran los instrumentos de evaluacion objetiva en base al instructivo para la elaboracién de pruebas objetivas
proporcionado por el Vicerrectorado; luego entregan al Director del Area, quien autoriza su aplicacién, seglin consta en el numeral
3 del Acta No. 1 de Juntas de Area del 13 de septiembre de 2010.
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Educacion Basica, seccion matutina, expresados en porcentajes,

Paralelo A B C D E |F G H
Calificacion
Sobresaliente 76 17,94 | 10,25 | 20 | 16,1 | 32,3 | 12,12
Muy Buena 87,17 | 56,4 | 51,28 | 71,79 | 48 | 45,2 | 41,9 | 24,24 | 13,33
Buena 12,8 | 35,8 |17,64 | 10,25 | 28 | 48,4 | 38,7 | 9,09 | 16,16
Regular 12,82 | 5,12 | 3| 3,2 | 9,7 | 12,12 | 16,16
Insuficiente 3| 3,2 42,42 | 53,33

Fuente: Archivo del Vicerrectorado de la Seccion Matutina del Colegio Experimental Bernardo Valdivieso.

Encontramos solamente nimeros que, muestran gran dificultad en el Area de
Lenguaje y Comunicacién en los paralelos H con 42 % vy el paralelo | con 53%
de insuficientes; y si sumamos: Regular méas Insuficiente, tenemos cifras
sorprendentes: 54,54% y 69,49%, que al lector pueden dar la idea de que se
trata de paralelos donde Lenguaje y Comunicacion esta muy por debajo de lo
normal. De igual manera si observamos los datos de los paralelos Ay B, en los
cuales no hay calificaciones por debajo del 14 (13 y 12 equivalen a regular), se
podria pensar que son paralelos donde Lenguaje y Comunicacion es todo un

éxito.

Si revisamos la cantidad de estudiantes con calificaciones inferiores a 14, en el
rendimiento académico del primer trimestre del afio lectivo 2010-2011 por

paralelos, de un total de 351 alumnos tenemos:
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Paralelos A B C D E F G H | TOTAL %

Alumnos 1 2 1 1 8 5 5 12 20 55 16

Fuente: Archivo del Vicerrectorado de la Secciéon Matutina del Colegio Experimental Bernardo Valdivieso.

Vemos con claridad que el fendbmeno se repite: los paralelos H con 12
alumnos vy el paralelo | con 20 registran la mayor cantidad de estudiantes con
bajas calificaciones, al que se une el paralelo E que registra 8.

Si bien es cierto, los resultados de la prueba de diagnostico informan al
docente que el paralelo en conjunto tiene muchas deficiencias, que tiene un
nivel aceptable o que es muy bueno en Lenguaje y Comunicacion, no dice qué
destrezas especificas no desarrollé cada alumno; ni siquiera, cuales son las
destrezas generales en las que el discente tiene dificultades, es aceptable o
excelente. lgual sucede con los resultados del primer trimestre, no hay
informacion de qué destrezas especificas no han desarrollado los educandos,
ni en grupo, mucho menos individual y vale recordar que el desarrollo de
habilidades y consecuentemente, el aprendizaje es individual. Los datos

cuantitativos o cualitativos solo sirven para la promocion.

Conociendo la problematica planteada, resulta interesante, realizar una
investigacibn que permita conocer como se realiz6 la evaluacién de los
aprendizajes, en el Area de Lenguaje y Comunicacion de los estudiantes de
noveno afio de Educacién Basica, de la seccion matutina del Colegio
Experimental Bernardo Valdivieso, durante el primer trimestre del afio lectivo
2010-2011, para determinar las deficiencias y proponer alternativas de
mejoramiento; porque, lenguaje es una asignatura fundamental para el
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desarrollo de otras areas académicas. Esta seccidon tiene la poblacion mas
numerosa que sufre el mayor niumero de deserciones y reprobaciones del afio
escolar; ademas, en los primeros afios de la educacion (media) se debe
sembrar bases firmes para el paso del estudiante al bachillerato en el mismo
Colegio u otro, para encaminar su proyeccion profesional. Se la realiza en este
afo lectivo porque contamos con los estudiantes que ya han sido evaluados en
el primer trimestre y que ayudaran con informacién importante. Por tales

razones, NOS proponemos investigar:

¢La evaluacion de los aprendizajes evidencia el logro de las destrezas de
los estudiantes en el Area de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de
Educacién Basica de la secciéon matutina del Colegio Experimental

Bernardo Valdivieso?

3. JUSTIFICACION

El trabajo de investigacion propuesto en base a la pregunta: ¢La evaluacion de
los aprendizajes evidencia el logro de las destrezas de los estudiantes en el
Area de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacién Basica de la
seccion matutina del Colegio Experimental Bernardo Valdivieso? es un trabajo
interesante para los tres estamentos: estudiantes, padres de familia y
educadores, responsables directos de la educacion; porque las deficiencias en
la practica evaluativa generan juicios de valor infundados creadores de
frustraciones, especialmente en los jovenes, quienes al ver limitadas sus
posibilidades de preparacion, por la supuesta incapacidad, pueden ser presas

faciles del alcohol y drogas que estan al alcance de todos.
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La evaluacion de los aprendizajes, no es un trabajo independiente del proceso
ensefianza aprendizaje; al contrario, es parte, un momento permanente en toda
labor educativa; por eso, el hacer un estudio de la practica evaluativa actual
resulta desafiante; porque existen patrones culturales que devienen del
paradigma conductista y del modelo pedagogico tradicionalista que se
mantienen en el aula y en los hogares; por lo que no sera nada facil romper los
paradigmas arraigados en el magisterio para llegar a la practica docente que
tome al estudiante como sujeto de educacion y evaluacion; para valorar sus
habilidades, las influencias del medio en que vive, sus potencialidades;
comprender su realidad actual y las posibilidades futuras; para formar un juicio
de valor sobre el educando; vy, juntos, docente y discente tomar decisiones

sobre el nuevo aprendizaje a desarrollar.

La evaluacién en todas las disciplinas es fundamental, la evaluacion del
aprendizaje de Lenguaje y Comunicacidn reviste importancia capital; porque
lenguaje, ante todo, es comunicaciéon®!; y quien no aprende a comunicarse
pierde, la herramienta mas valiosa para las relaciones interpersonales, la
posibilidad de mejorar su acervo cultural con el estudio de otras ciencias, de
ser persona Util a si misma 'y a la sociedad; porque, quien se comunica aprende
y no hay aprendizaje sin evaluacion. Ahora bien, el médico sabe cuél es el
medicamento necesario para combatir una enfermedad, pero no lo da en una
sola toma, lo administra en pequefias dosis; asi mismo el docente, con el

diagnostico sabe cuanto necesita aprender a escuchar, hablar, leer y escribir su

41 El documento de Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacién Bésica 2010, en la pagina 28 al referirse a la
importancia de ensefiar y aprender Lengua y Literatura resalta que: “La lengua es comunicacidn y eso hace que posea una
dimension social imposible de ignorar.”
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alumno; entonces acompafia*’> el aprendizaje en pequefias dosis diarias
(destrezas especificas). Es a las destrezas especificas, a las que sigue en su
desarrollo, avanzando cada vez a grados de mayor complejidad, gracias a la
evaluacion de destrezas especificas que se evidencian como habilidades,

como saberes, en los estudiantes.

Las destrezas son saberes, esto es, experiencias que la persona adquiere
mientras vive; el aprendizaje procura desarrollar experiencias en el educando,
con ese fin, el docente antes de propiciar un aprendizaje, revisa la experiencia
gue tiene el discipulo (observa las destrezas y el estado de desarrollo actual),
la reflexion permite acomodar esa base sobre la cual, el alumno con el
acompafamiento de alguien, arma el conocimiento nuevo (nueva destreza o
mayor desarrollo de la misma). Para verificar si el conocimiento nuevo se ha
asociado al conocimiento previo, el docente plantea un problema que el
discente debe resolver; si lo logra solo se ha formado una nueva experiencia
que constituye el andamiaje que soportard un nuevo aprendizaje.*® Significa
entonces, que se ha creado una nueva destreza o se ha desarrollado un poco
mas, la misma. Por lo tanto: “Una destreza es un “saber hacer”, que la persona
puede aplicar o utilizar de manera auténoma, cuando la situacién lo requiere.”**
La evaluacion permanente permite verificar si la destreza se ha desarrollado
mediante la aplicacion en la vida real; por eso, la evaluacion, sin abandonar la

teoria, se afianza en la practica, en la accion. De ahi que, no se evaltan

42 Acompaiia, se refiere al acompafiamiento que hace el docente u otro alumno con mayor experiencia como mediadores para que
el estudiante arribe a la Zona de Desarrollo Proximo, de acuerdo con Vigotsky.

43 En este parrafo se explica el ciclo del aprendizaje que parte de la experiencia previa, |a reflexién, conceptualizaciény la
aplicacion practica; en el que, el docente y los contenidos son mediadores del aprendizaje, seguin la idea vigotskiana. El término
andamiaje es usado por Bruner para explicar que el conocimiento nuevo se afianza en el previo y en semejanza con los andamios
de la construccidn tiene las funciones de brindar apoyo, servir como herramienta, ampliar el alcance del sujeto y usarse en el
momento necesario.

44 MINISTERIO DE EDUCACION: Propuesta consensuada de reforma curricular para la educacion bésica. Pag. 34
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contenidos. Estos son conocimientos cientificos, conceptos, normas, leyes,
principios; medios que ayudan al desarrollo de la destreza, si la persona los
interioriza. “Esto es posible solo cuando los contenidos estan organizados y

jerarquizados, cuando se aprenden de manera intencional y sistematica.”#®

Los retos son importantes, por eso hay que enfrentarlos con firmeza; mas adn,
cuando las autoridades del Colegio Experimental Bernardo Valdivieso han
mostrado apertura y colaboracién para realizar otros trabajos de investigacion,
con motivo de que algunos docentes del Plantel realizan estudios de cuarto
nivel; por tal razén confiamos que en este nuevo trabajo, contaremos con la
apertura de las autoridades para colaborar en la tarea investigativa; de igual
manera, los docentes del Area de Lengua y Literatura, son personas amantes
del progreso que colaboraran con los requerimientos del investigador y los
estudiantes siempre han estado prestos a dar su aporte cuando se ha
requerido su criterio. Por tales razones creemos que es factible realizar el

trabajo propuesto.

Todo intento es un paso hacia el éxito. Si bien es cierto que la evaluacion de
los aprendizajes del Area de Lenguaje y Comunicacion muestra falencias que
afectan al desarrollo comunicativo de los discentes, no es menos cierto que
estamos en el momento oportuno para introducir mejoras que posibiliten una
evaluacion mas ajustada a la realidad actual del educando y su entorno, para
facilitar su insercion en el mundo social y laboral que le esperan y para los
cuales debemos prepararlo; porque el ser humano, inconforme de naturaleza,

siempre busca la perfeccion.

4 Ibidem.
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Trabajos en este sentido no se han hecho en el Colegio Experimental Bernardo
Valdivieso, por eso consideramos que, si el Area de Lengua y Literatura realiza
innovaciones en el proceso ensefianza aprendizaje y mejora la evaluacion de
los aprendizajes, otras areas recibiran esta ola de cambio que sin duda
motivara innovaciones en base a estudios investigativos de la realidad actual
de cada area académica; con lo que, haremos mas atractiva la oferta

académica de nuestra Institucion tan querida en la ciudad y provincia de Loja.

El presente trabajo de investigacion, ademas pretende constituirse en un aporte
cientifico y pedagdgico de la Universidad Nacional de Loja, el Colegio
Experimental Bernardo Valdivieso y del Investigador para la resolucién de
problemas educativos derivados de la deficiente evaluacion de los aprendizajes
en los jovenes estudiantes; busca también cumplir con el requisito legal para la
graduacion del Investigador, quien con su esfuerzo impulsara el desarrollo

cultural de la sociedad lojana.

4. OBJETIVOS

Objetivo General (pregunta madre)

Demostrar si la evaluacion de los aprendizajes evidencia el logro de las
destrezas de los estudiantes en el Area de Lenguaje y Comunicacion de
noveno afio de Educacion Basica de la seccion matutina del Colegio
Experimental Bernardo Valdivieso.

Objetivos especificos: (preguntas derivadas)

1. Identificar los tipos de evaluacion que se aplican en los aprendizajes.
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2. Determinar el logro de las destrezas de escuchar, hablar, leer y escribir
gue se evidencian en la evaluacion de los aprendizajes.

3. Elaborar la propuesta de mejora.

5. HIPOTESIS

Hipotesis general (Pregunta madre)

La evaluacion de los aprendizajes evidencia el logro de las destrezas de los
estudiantes en el Area de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de
Educacion Basica de la seccién matutina del Colegio Experimental Bernardo

Valdivieso.

Hipotesis especificas (Preguntas derivadas)

1. Los tipos de evaluacién que se aplican son pertinentes para determinar
el logro de las destrezas.
2. La evaluacion aplicada evidencia un significativo desarrollo de las

destrezas de escuchar, hablar, leer y escribir.

Operacionalizacion de las hipoétesis (variables)

HIPOTESIS CATEGORIA VARIABLE INDICADOR iINDICE

1. Los tipos Evaluacion Proceso Identifica Logros,

de integral deficiencias

evaluacion Analiza Procesos

que se Toma decisiones | Objetivos

aplican son destrezas

pertinentes | Tipos: Funcionalidad:

para Formativa Tareas Cuaderno

determinar Sumativa Examen Instrumento

el logro de

las

destrezas. Temporalidad: Pruebas Instrumento
Inicial Tareas Cuaderno
Procesual Examen Instrumento
Final
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Referente: Normativa Cuestionarios
Externa Criterial Expertos
Interna
Agentes: Uno mismo Cuestionario
Autoevaluacién Entre pares Cuestionario
Coevaluacién Otros Cuestionario
Heteroevaluacion
Técnicas Observacion: Matriz de Registro
observacién anecdético
Lista de cotejo
Escalas
numéricas
Gréficos
Descriptivos
Escalas
descriptivas
Entrevista: Guia de Estructurada
Preguntas Semiestructur
ada
Abierta
Encuesta: Cuestionario Inventarios
Escala de
actitudes
Pruebas: Escritas Ensayo
Objetivas
Orales Base
estructurada
Base no
estructurada
Trabajo de
campo
HIPOTESIS CATEGORIA | VARIABLE INDICADOR
2.la Destreza Conversacion | . Respeta los turnos en la
evaluacion | ESCUCHAR conversacion.
aplicada
evidencia .Interpreta signos linglisticos.
un
significativo .Interpreta signos paralinguisticos.
desarrollo
de las .Entender instrucciones orales,
destrezas narraciones, informaciones,
de descripciones, etc.
escuchar,
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hablar, leer
y escribir.

Discurso

Debate

.Reconocer la intencionalidad
explicita del emisor.

.Escuchar receptivamente lenguajes
no verbales.

.Manifestar respeto por situaciones
comunicativas cotidianas.

.Reconocer la idea o contenido
semantico basico del discurso.

.Reconocer el
significado contextual del discurso.

.Reconocer y diferenciar entre
hechos y opiniones en un discurso.

.Reconocer y denominar las
caracteristicas o rasgos distintivos
en narraciones, descripciones,
informaciones, etc.

Reconocer la intencionalidad
implicita del emisor.

. Distinguir las nociones de causa-
efecto, parte-todo en el contexto
del discurso.

Identificar refuerzos,
contradicciones, distorsiones,
ambigliedades y desviaciones.

.Distinguir las funciones expresiva,
apelativa e informativa del
lenguaje.

.Inferir el significado del discurso.
.Reconocer y diferenciar puntos de

acuerdo y desacuerdo en
conversaciones y debates.
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HIPOTESIS

CATEGORIA

VARIABLE

INDICADOR

INDICE

2. la
evaluacién
aplicada
evidencia
un
significativo
desarrollo
de las
destrezas
de
escuchar,
hablar, leer
y escribir.

Destreza
LEER

Proceso
de lectura

Tipos de

Prelectura

Lectura

Poslectura

Fonolégica

Activar los
conocimientos previos.
.Formular preguntas.
.Formular suposiciones
sobre la lectura.
.Seleccionar el texto de
la lectura.

.Establecer el propdsito
de la lectura.
.Formular hipodtesis
sobre la lectura.

.Leer y volver al texto.
.Predecir durante la
lectura.

.Relacionar el contenido
del texto con el
conocimiento previo.
.Relacionar el contenido
del texto con la realidad.
.Leer selectivamente
partes del texto.
.Avanzar en el texto en
espera de aclaracion.

\Verificar predicciones.
.Formular preguntas.
.Contestar preguntas.
.Manifestar la opinion
sobre el texto.

.Utilizar el contenido del
texto en aplicaciones
practicas.

.Discutir en grupo.
.Parafrasear el
contenido del texto.
.Consultar fuentes
adicionales.
.Esquematizar.
.Resumir.

.Sostener con
argumentos el criterio
respecto del texto.
.Verificar hipétesis.

.Manejar el codigo
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lectura

Denotativa

alfabético.

.Leer oralmente con
claridad y entonacién.
.Leer oralmente con
fluidez, claridad, ritmo,
entonacion y
expresividad.

.Identificar elementos
explicitos del texto.
.Distinguir las
principales acciones o
acontecimientos que
arman el texto y el
orden en que ellos se
suceden.

.Establecer secuencias
temporales entre los
elementos del texto.
.Distinguir causa-efecto
en el texto.

Seguir instrucciones
escritas.

.Comparar dos
elementos del texto
para identificar
semejanzasy
diferencias.
.Establecer las
relaciones pronominales
que contiene el texto.
.Clasificar los elementos
del texto mediante un
criterio dado.
.Distinguir
datos/hechos-
opiniones/juicios de
valor en el texto.
.Establecer analogias y
oposiciones entre los
elementos del texto.
Identificar elementos
explicitos del texto:
narrador, tiempo, y
motivos.

.Reconocer el tipo de
texto: narrativo,
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Connotativa

De
Extra-
polacién

descriptivo, expositivo,
argumentativo, etc.
.dentificar las partes del
texto seguln su tipo.
.Reconocer la tesis en
un texto
argumentativo.
dentificar los
argumentos que apoyan
una tesis.

Inferir las ideas o
motivos sugeridos por
uno o varios graficos.
.Inferir el significado de
palabras y oraciones a
partir del contexto.
Inferir el tema que
plantea el texto.
.Derivar conclusiones a
partir del texto.

.Inferir la idea principal
del texto.

.Inferir consecuencias o
resultados que se
podrian derivar
l6gicamente de datos y
hechos que constan en
la lectura.

.Inferir ideas,
motivaciones o
argumentos implicitos.

Juzgar si la informacion
del texto es:
Ordenada-desordenada
Verosimil-inverosimil
Clara-confusa
Esencial-superflua
.Distinguir la realidad y
fantasia en el texto.
Juzgar el contenido del
texto a partir de un
criterio propuesto.
.Relacionar el texto con
situaciones geograficas,
historicas, etc.
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De
Estudio

Vocabulario

.Relacionar el texto con
otras manifestaciones
culturales.

.Utilizar ambientes de
lectura y bibliotecas.
.Consultar diccionarios.
.Consultar revistas,
periddicos, libros de
texto, atlas,
enciclopedias,
almanaques, etc.

.Leer tablas, graficos y
mapas.

.Elaborar cuadros
sindpticos.

.Manejar el indice y la
tabla de contenidos.
.Resaltar y subrayar en
el texto de lectura.
.Elaborar mapas
conceptuales.
.Elaborar informes de
investigacion.
.Elaborar reportes de
lectura.

.Tomar notas.
.Elaborar fichasy
ficheros.

.Hacer notas al margen
en el texto de lectura.
.Leer citas y notas al pie
de pagina.

Inferir significados de
palabras a partir del
contexto.

.Construir familias de
palabras.

.Elaborar definiciones
sencillas, propias y
adaptadas al contexto.
.Emplear anténimos.
.Emplear sindnimos.
.Consultar el diccionario.
.Inferir significados a
partir de prefijos y
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sufijos.

.Inferir significados a
partir de raices griegas y
latinas.

Emplear palabras en
sentido propio y
figurado.

.Reconocer y emplear la
polisemiay la

homonimia.
HIPOTESIS | CATEGORIA | VARIABLE INDICADOR
2. la Destreza Conversacion | . Articular y pronunciar
evaluacién | HABLAR correctamente las palabras.
aplicada
evidencia .Expresar emociones, sentimientos,
un dudas, suposiciones, conjeturas,
significativo etc.
desarrollo
de las .Participar activamente en
destrezas conversaciones espontaneas e
de informales.
escuchar,
hablar, leer .Diferenciar los turnos en la
y escribir. conversacion: tomar la palabra.

Exposicion

.Exponer oralmente con recursos
de apoyo o sin ellos.

.Adecuar la entonacion, el ritmo, el
gesto y el tono de voz segln la
intencionalidad y la circunstancia

comunicativa.

.Formular consignas o instrucciones
orales.

.Dramatizar.
.Narrar hechos reales o imaginarios.

.Describir oralmente objetos,
ambientes y personajes.

. Recitar.
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.Resumir oralmente

.Debatir (argumentar).

Didlogo .Participar activamente didlogos
formales.
.Entrevistar.
.Formular preguntas segun las
circunstancias comunicativas y las
pautas sociales.
.Adecuar el lenguaje a las
caracteristicas del interlocutor
(edad, jerarquia, registro
linglistico, grado de confianza ...).
HIPOTESIS CATEGORIA | VARIABLE | INDICADOR | INDICE
2. la Destreza Proceso Preescritura | .Generar ideas para
evaluacion | ESCRIBIR de escribir.
aplicada escritura .Establecer el propdsito
evidencia de la escrituray
un seleccionar el tema.
significativo .Identificar el
desarrollo destinatario.
de las .Consultar fuentes de
destrezas informacién.
de .Seleccionar la
escuchar, estructura o tipo de
hablar, leer texto.
y escribir. .Elaborar bosquejos,

Escritura

planes, esquemas,
indices preliminares, etc.

.Escribir de manera
legible.

.Lograr interés y
creatividad en el escrito.
.Titular.

.Elaborar borradores.
.Mantener orden o
secuencia légica en las
ideas (cronoldgica,
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Posescritura

Ortografia

espacial, causa-efecto,
ejemplo-prueba).
.Consultar fuentes
adicionales.

.Subtitular.

.Mantener las partes
fundamentales de la
estructura o tipo de
texto seleccionado.
.Adecuar el lenguaje a
las caracteristicas de la
audiencia.

.Seleccionar, ampliary
adecuar el vocabulario
(afiadir detalles, eliminar
estereotipos, etc.).
.Usar citas y notas al pie
de pégina.

.Revisar la ortografia en
el escrito.

.Consultar a
interlocutores.
.Controlar la legibilidad
del escrito: caligrafia.
.Revisar la puntuacion en
el escrito.

.Escribir la “versién
final”.

.Lograr secuencia légica
en el escrito.

.Buscar unidad en el
escrito.

.Revisar el texto para
lograr el uso consistente
del tiempo verbal,
eliminar oraciones
incompletas, corregir el
uso de nexos y
relacionantes, etc.
.Seleccionar formato,
diagramacion y soporte
para el texto.

.Separar correctamente
letras, palabras y
parrafos.
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.Usar correctamente las
mayusculas.

.Utilizar el punto.
.Emplear las normas
basicas en la escritura de
los grupos b-v, c-s-z-x, g-
j, h, y-ll (gradualmente).
.Reconocer las silabas en
las palabras.

.Reconocer la posiciéon
de las silabas en las
palabras.

.Identificar la silaba
ténica en una palabra.
.Distinguir palabras
agudas, gravesy
esdrujulas.

.Emplear correctamente
la tilde en palabras
agudas, gravesy
esdrujulas.

.Utilizar la coma.
.Emplear los signos de
interrogacion y de
admiracion.

.Construir familias de
palabras por derivacion y
composicion.

.Escribir diptongos y
hiatos.

.Utilizar la tilde enfatica
y la diacritica.

.Emplear los dos puntos.
.Emplear el puntoy
coma.

.Utilizar guiones,
paréntesis y comillas.
.Utilizar los puntos
SUSpensivos.
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6. MARCO TEORICO

Capitulo 1 Laevaluaciéon

1.1 . Definicidn

La evaluacion de los aprendizajes es una categoria ampliamente discutida que
ha merecido variadas concepciones de acuerdo a los enfoques tedricos y
paradigmaticos de los pedagogos; en esta investigacion, asumimos la
concepcion que sustenta la Propuesta Consensuada de Reforma Curricular
para la Educaciéon Basica 1996 que dice: “Es un proceso integral que identifica,
analiza y toma decisiones con respecto a los logros y deficiencias en los
procesos, recursos Yy resultados en funcion de los objetivos y destrezas
alcanzadas por los alumnos.”®, esta concepcion de evaluacién es apoyada por
el Art. 390 del Reglamento General a la Ley de Educacion y Cultura, segun el
cual, la evaluacion: “(...) sera permanente, sistematica y cientifica.”*’; y en el
siguiente articulo determina que: “(...) permitira reorientar los procesos,
modificar actitudes y procedimientos, proporcionar informacion, detectar vacios,
atender diferencias individuales y fundamentar la promocion de los
estudiantes.”® Los sustentos conceptuales citados, son fortalecidos en el afio
2004 con el criterio de Maria Antonia Casanova, quien dice: “La evaluacion
aplicada a la ensefianza y al aprendizaje consiste en un proceso sistematico y
riguroso de recogida de datos, incorporado al proceso educativo desde su

comienzo, de manera que sea posible disponer de informacién continua y

46 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA: Evaluacién de los aprendizajes. Pag. 22
47 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA: Reglamento general a la ley de educacién y cultura. Pag. 101
8 |bidem. Pag. 101
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significativa para conocer la situacion, formar juicios de valor con respecto a
ella y toma decisiones adecuadas para proseguir la actividad educativa
mejorandola progresivamente”® Esta definicion tomada por el Ministerio de
Educacion y Cultura para emprender su Programa de Mejoramiento y
Capacitacion Docente en el afio 2004, cuando se encuentra en plena vigencia
la Propuesta Consensuada de Reforma Curricular para la Educacion Basica,
trata de incentivar en los docentes ecuatorianos, la tarea evaluativa como
practica permanente en el proceso ensefianza aprendizaje, la misma que
aportard con datos necesarios para emitir juicios de valor sobre el objeto de
evaluacion y tomar decisiones con fines de mejoramiento. Ademas, acogemos
el pensamiento de Alicia de Alba, ella ofrece una concepcion mas centrada en
el ambito social, en el cual se encuentra la labor educativa: “(...) la evaluacién
es un proceso complejo de reflexibn y andlisis y de sintesis conceptual

valorativa, a partir del cual se conoce, comprende y valora:

a) El origen y desarrollo de un proceso o situacion social,
b) Su conformacién estructural, y
C) La interrelacion entre ambos aspectos, esto es, entre su estructura y su

devenir.”

La propuesta curricular de 1996, tiene un enfoque constructivista, puesto que,
fundamenta el aprendizaje en la accion, en la que, el estudiante es el
constructor, el protagonista; el docente y los contenidos, mediadores. Sin

embargo, cualquiera sea la teoria del aprendizaje en la que se posesione el

4 Texto de Ma. Antonia Casanova (1995) citado por: Ministerio de Educacion y Cultura: Evaluaciéon de los aprendizajes 2004 Pag.
27
50 Texto de Alicia de Alba citado por: TUSA, Manuel y MERINO, Wilman: Epistemologia de la Educacion. 2009 Pag. 134
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docente (Teoria psicogenética de Jean Piaget, teoria del aprendizaje
significativo de Ausubel, teoria del descubrimiento de Bruner o teoria
sociohistérica de Lev Vigotsky), debera definir cuél es el objeto de evaluacion y
reflexionar sobre el proposito de la evaluacion para determinar la técnica que
se utilizara. Estos tres elementos: para qué, qué y como se evalla, constituyen
el eje central sobre el cual gira un proceso evaluativo; entonces: “La evaluacién
cumple la funcién de valoracion de la calidad de los procesos y productos.”®! Y
es mas, “La reforma curricular parte del principio de que los docentes son
profesionales de la educacién y por tanto tienen libertad de elegir la corriente

pedagodgica que mejor responda a sus requerimientos y condiciones.”%?

La tarea evaluativa exige un proceso, que responde a las interrogantes:
&qué?, ¢spara qué? y ¢,como? evaluar, que tratamos de explicar a continuacion.
1) Identificar el objeto de evaluacion (¢;qué evaluar?), en educacion hay
muchos aspectos evaluables: la gestién del Ministerio de Educacion y de las
instituciones educativas, el desempefio docente, el desempefio de los
estudiantes y el curriculo®®; en nuestro caso se trata de evaluar los
aprendizajes de los alumnos y mas concretamente, las destrezas especificas
correspondientes a las destrezas generales de escuchar, hablar, leer y escribir.
2) Otra fase del proceso es definir el propdsito o funcion de la evaluacion que
responde a la pregunta ¢para qué? Las funciones de la evaluacion pueden
resumirse en: simbolica, politica, del conocimiento, de mejoramiento y de

desarrollo de capacidades. 3) EIl ultimo aspecto es determinar los criterios de

51 COLEGIO EXPERIMENTAL BERNARDO VALDIVIESO: Evaluacién obligatoria del desempefio docente. Nociones basicas de pedagogia. Pag. 43
52 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA: Propuesta consensuada de reforma curricular para la educacion basica 1996. Pag. 8

53 £l documento Sistema nacional de evaluacién y redicion social de cuentas, Ser, en la pagina 58, mediante un grafico, explica los componentes de
dicho sistema: Gestidn del Ministerio de Educacidon y gestidn de las instituciones educativas, desempefio docente en ejercicio, desempefio del
estudiante y curriculo.
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evaluacion, que responden a la pregunta ¢cémo evaluar? que involucra no solo
la o las técnicas necesarias para la evaluacion que pretende realizar, sino
también los criterios, esto es: “...elementos a partir de lo (SIC) cuales se puede
establecer la comparacion respecto del objeto de evaluacion o algunas de sus
caracteristicas.” Aunque parezca tarea sencilla, resulta quiza la parte mas
dificil y objetable porque entran en juego planteamientos técnicos y cientificos;
asi como politicos, ideoldgicos, culturales, morales, religiosos e incluso de
caracter personal, que pueden validar u objetar uno o mas criterios de
evaluacion. No obstante, el Ministerio de Educacion recomienda que podrian

establecerse los siguientes:

o “Criterio 1: claridad
o Criterio 2: cantidad de informacion importante incluida
o Criterio 3: presencia/ausencia de informacién accesoria

o Criterio 4: prolijidad

o Criterio 5: presencia/ausencia de laminas
. Criterio 6: cantidad de fuentes citadas
o Criterio 7: velocidad de redaccién del resumen”®®

Como estos criterios no son aptos para todo aprendizaje, es mejor que los
alumnos participen en la construccion de los criterios con los cuales se juzgara
la evolucidén de sus destrezas; y: “Si por alguna circunstancia los alumnos no
pueden elaborar junto a sus maestros los criterios de evaluacion, si es

imprescindible que se les informe qué criterios se utilizaran para juzgar sus

54 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA: Evaluacién de los aprendizajes. Pag. 133
55 |bidem Pag. 115
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trabajos, lecciones...(SIC)"*® Ademas se recomienda que el docente planifique
los instrumentos de evaluacion en el momento de la planificacion
microcurricular, esto es, antes de la ensefianza aprendizaje, para que enfoque
el grado de dominio de las destrezas que espera alcancen los estudiantes; y:
“Si este dominio no ha sido adquirido de manera completa, el proceso debera
volver a realizarse, para ello los docentes deberan crear instrumentos de
evaluacion diferentes, atractivos, recursivos y eficientes.”’ Si consideramos
que el puntaje maximo que el estudiante puede obtener en los tres trimestres
es 60 y que se promociona con 40 puntos,®® se deduce que se requiere el
66,6%; por lo que el dominio de las destrezas también puede fijarse en ese

porcentaje.

La evaluacion es parte del aprendizaje, y hay técnicas creadas para la
evaluacion de los aprendizajes que: “Asumen diversos formatos: ensayos,
poemas, redacciones; productos visuales y tridimensionales, grabaciones de
audio o video de exposiciones orales, debates o representaciones teatrales.”?,
gue se explicaran mas adelante; no obstante, se puede valorar el trabajo en el
aula, que se realiza con la finalidad de desarrollar destrezas, a esto
denominamos documentos de aula como: organizadores graficos, portafolios,
exhibiciones y representaciones creativas, autoevaluacion, bitacoras,

autoinformes, cuestionarios y sociometria.

6 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA: Evaluacién de los aprendizajes. Pag. 115

57 MINISTERIO DE EDUCACION: Actualizacién y Fortalecimiento Curricular de la educacién basica 2010. P4g. 31

8 E| Art. 310 y su reforma Art. 650 indica que seran promovidos al curso inmediato superior, los alumnos que en los tres
trimestres hubiesen obtenido 40 puntos.

59 MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA: Evaluacién de los aprendizajes. Pag. 155
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Los organizadores gréaficos desarrollan habilidades de ordenamiento,
comparacion, clasificacion, relacion y comprensiéon de conceptos. Los mas

usados son:

Mapa conceptual, tiene la funcion de sintetizar y relacionar los conceptos de un

tema.

Diagrama jerarquico, sirve para demostrar las relaciones de supraordinacion y

subordinacioén de las ideas de un tema de estudio.

Cadena de secuencias, representa en forma ordenada los eventos en orden

cronoldgico o las fases de un proceso.

Mapa de caracter, es propio para analizar el caracter de una persona o

personaje.

Rueda de atributos, es la representacion grafica del pensamiento analitico y

sirve para distinguir las caracteristicas de un objeto estudiado.

La mesa de la idea principal, relaciona la idea principal y las secundarias. En la

superficie se anota la idea central y en las patas, las secundarias.

El mapa de un cuento, es la representacion grafica de un cuento o de una

historia.

La T, sirve para determinar diferencias entre dos objetos de estudio.
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La espina de pescado, permite evidenciar relaciones de causa y efecto.

La mandala, es un conjunto de circulos que ayudan a determinar

caracteristicas de un objeto.

Diagrama de Venn, ayuda a establecer las relaciones de diferencias y

semejanzas entre dos objetos estudiados.

Los portafolios se constituyen con conjuntos de trabajos que muestran el
esfuerzo del estudiante durante un tiempo determinado en una o mas éareas. El
proceso de construccién se desarrolla en las fases de: recoleccién, seleccién

de trabajos, reflexion, y proyeccion.

Exhibiciones y proyecciones creativas, permiten la demostracion de
habilidades cinestéticas, artisticas, musicales, teatrales, etc., para demostrar la
comprensién de conceptos. Se puede hacer mediante dramatizaciones,

canciones, recitaciones, adivinanzas, trabalenguas, danzas, etc.

Autoevaluacion, ayuda a la reflexion sobre el propio desempefio y grupal se
hace entre pares o en grupos. Para esto se utilizan preguntas que puede
responder el mismo estudiante, una pareja u otro grupo; segin como organice

el docente.

Bitacoras, también conocidas como diarios o simplemente memorias; son
registros escritos que el alumno guarda diariamente en una carpeta y que el

docente valora en el momento determinado.
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Autoinforme, es un instrumento narrativo en el que el estudiante valora su
esfuerzo en forma oral o escrita. Puede tener tres fases: 1) Antes de comenzar
la terea el alumno anota las actividades que realizarda; 2) Realizacion de las

actividades con el registro de lo que hace; y 3) Valoracion del trabajo.

Cuestionarios, son conjuntos de preguntas orales o escritas que presenta el
docente para que responda el estudiante; permite conocer el desarrollo de
procesos de pensamiento, comprension, comunicacion y aplicaciéon de

conceptos.

Sociometria, es la medida de los grupos, la estructura interna de ellos. Sirve
para representar la informacién recogida con cuestionarios para evaluar
aspectos sicologicos y sociales de los grupos. La sociometria se puede ayudar

de:

El sociodrama, permite conocer las influencias del lider, la aceptacion de

nuevos miembros, el rechazo a compafieros, etc.

El psicograma, sirve para ver graficamente el nivel de aceptacion que tiene un

miembro dentro del grupo.

El dialogo, consultas, mesas redondas, estudio de casos, la reflexion y la

capacidad innovadora permiten al docente examinar sus propuestas,

compararlas con otras con la finalidad de enriquecer su crecimiento profesional.
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1.2 Tipos

Debido a las multiples implicaciones que tiene la evaluacién en el campo
educativo, también existe gran variedad de tipos; asi lo demuestra Wilman
Merino en su documento sobre evaluacion educativa; Merino clasifica a la
evaluacion en cuatro grandes grupos de acuerdo a su funcionalidad,
temporalidad, referente y los agentes. Esta clasificacion se fundamenta en la
actual tarea emprendida por el Ministerio de Educacion para evaluar a la
educacién ecuatoriana en todos los ambitos: evaluacion del desempefio
docente, evaluacion institucional y evaluacion del desempefio del estudiante en
todos los niveles: béasico (primero a séptimo afio, octavo a décimo afio) y

bachillerato (primero a tercer afio).

1.2.1. Por su funcionalidad, la evaluacion es sumativa y formativa.

La evaluacién sumativa

Es aplicada como parte de la certificacion al final de un proceso, esto significa
que resume la informacion de todo el curso, por lo tanto: “(...) esta asociada al
establecimiento de un balance final que pone el acento en la suma de los
logros.”® La evaluacién sumativa se realiza durante el proceso, por eso es
continua y se realiza para: “-Mejorar las posibilidades personales de los
participantes. —Dar informacion sobre su evolucién y progreso. —ldentificar los
puntos criticos en el desarrollo del programa. —Optimizar el programa en su

desarrollo.”61

6 De KETELE y ROGIERS, 1995 PAG. 54 Obra citada por Ministerio de Educacién y Cultura: Evaluacién de los aprendizajes. Pag. 81
61 fbidem
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La evaluacion formativa

Es permanente y sirve para mejorar el trabajo académico de los participantes
en el proceso de interaprendizaje; obtener informacién sobre el desarrollo
progreso y evolucion del proceso; determinar los puntos débiles del proceso,
optimizar los recursos y tomar los correctivos necesarios para lograr los

objetivos propuestos.

1.2.2. Por latemporalidad, la evaluacién es inicial, procesual y final.

La evaluacion inicial

Conocida también como diagnéstica, “se realiza antes del acto de ensefianzay
aprendizaje y sirve para situar al alumno o alumna en el punto de partida
optimo™®? Con esta evaluacion se considera al alumno como un depdésito de
conocimientos, consideracion que cae en el ambito tradicionalista, donde se
aplica la relacion examinador-examinado y lo que importa es la cantidad de
conocimiento memorizado; situacion que impide que el aprendiz participe en la

construccion del objeto a evaluar.

La evaluacion procesual

Se realiza durante el proceso, sirve para comprobar el desarrollo; los logros

gue se van alcanzando y las dificultades que ponen en riesgo el alcance de los

objetivos propuestos.

52 MERINO, Wilman y TUSA, Manuel: Evaluacién educativa. Pag. 97
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La evaluacion final

Se realiza al terminar el proceso, para: “-Valorar la consecucion de los objetivos
asi como los cambios producidos, previstos o no. —Verificar la valia de un

programa de cara a satisfacer las necesidades previstas.”®?

1.2.3. Por los referentes, se considera la evaluacion externa e interna.

La evaluacién externa

Se divide en normativa y criterial, con estas dos formas se acentla la
tradicional funcién medidora del rendimiento. Esta evaluacion aplicada por el
Ministerio de Educacién para medir el desempefio docente y el desempefio de
los estudiantes, se realiza por medio de expertos ubicados en las oficinas
ministeriales y estudiantes universitarios contratados como evaluadores,
quienes tienen la mision de controlar, entregar y recibir los instrumentos
(cuestionarios) enviados de Quito. La evaluacién interna es realizada por los

actores de la educacion en el interior de la institucion educativa.

1.2.4. Por los agentes, en la evaluacion se distingue autoevaluacion,

coevaluacion y heteroevaluacion.

Autoevaluacion

Es la evaluacion que se realiza el sujeto evaluado. El Ministerio de Educacion,

para evaluar el desempefio docente aplica este tipo de evaluacion mediante un

instrumento (cuestionario) que debe contestar el docente evaluado.

= [bidem

163



Coevaluacion

Se realiza entre pares. El Ministerio de Educacion establece parejas de
docentes, quienes reciben un instrumento (cuestionario) que deben contestar.
Aqui surge un gran problema, especialmente en colegios con gran cantidad de

docentes, el docente no conoce como trabaja su compafiero.

Heteroevaluacioén

La realizan personas diferentes. ElI Ministerio de Educacion para evaluar el

desemperfio docente aplica instrumentos de evaluacion (cuestionarios) a padres

de familia, estudiantes y directivos. El problema de los padres de familia es

mayor en colegios grandes, porque no conocen a los docentes; por lo tanto sus

respuestas son al azar.

1.3. Funciones

Como toda actividad humana, la evaluacion cumple diferentes funciones como

lo explica el Ministerio de Educacion y Cultura en la obra antes citada:

1.3.1. Funcién simbélica

Generalmente se asocia con la finalizacion de un proceso. El evaluar un

proceso da la idea de que ha terminado.
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1.3.2. Funcién de conocimiento

Cuando ofrece informacion sobre la realizacion de un evento.

1.3.3. Funcién de mejoramiento

Esta funcion permite tomar los correctivos necesarios para mejorar lo que se

esta realizando.

1.3.4. Funcion de desarrollo de capacidades

Al ser un momento del proceso de ensefianza aprendizaje, la evaluacién

también desarrolla capacidades o destrezas.

1.3.5. Funcién contractual

Cuando el docente y los alumnos establecen acuerdos sobre las tareas a
realizar, estdn haciendo el contrato pedagdégico del que es parte la evaluacion.
Estas funciones se sintetizan en dos, segun el criterio de Robert Gagné y Leslie
Briggs: Evaluacién formativa que busca: “(...) pruebas de Ila valia de un
programa educativo es utilizado parta tomar decisiones acerca de cOmo revisar
el programa mientras se desarrolla.”® Y la funciéon general que se asume
cuando se ha terminado un proceso educativo: “Se hace con el objeto de sacar

conclusiones sobre el éxito que ha tenido la ensefianza.”®®

6 GAGNE, Robert y BRIGGS, Leslie: La planificacion de la ensefianza. Pag. 254.
& lbidem
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1.4. Técnicas de evaluacion

1.4.1. Observacion

Una préctica cotidiana de los docentes es observar a sus estudiantes, puede
ser de manera sistematica o0 espontanea. Para considerarla técnica de
evaluacion, la observacion debe ser planificada; entonces se debe precisar: los
objetivos de la observacion, el objeto a observar, los datos que se espera
obtener, determinar los instrumentos necesarios, cOmo se va a registrar lo
observado y la manera de contrastar la informacion recogida. Hay algunas
variedades de observacidon que pueden ser utilizadas de acuerdo a los

intereses del observador; asi tenemos:

Registro anecdético, que permite anotar en el momento en que suceden

hechos dentro del &mbito escolar.

REGISTRO ANECDOTICO
NOMBRE DEL ALUMNO:....ooveeeeevereeerrnn. Afio de EB:...  Fecha: ... ... ...

HECHO OBSERVADO: El estudiante no tiene el material de trabajo: libro, Idpiz, ni
borrador; y, al no tener material de trabajo causa indisciplina al conversar con los
compafieros.

COMENTARIO: e et e e s e ra e e e e she b st e sa s s e

PROFESOR/A: ..ottt ettt ettt b ettt st e st e bt st n e e e e e naes

Al finalizar un periodo escolar se puede hacer un resumen anecdoético en el que
se registran varias observaciones al mismo alumno, hechas por uno o mas

profesores; este resumen permite una vision mas clara del comportamiento.
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RESUMEN ANECDOTICO

FECHA HECHO OBSERVADO PROFESOR

Registro descriptivo, ofrece informacién sobre el desempefio de un alumno en

una destreza.

ALUMNO/A: ..o ANO DE E.B....coevercrneee,
LUGAR: . FECHA: .ot

DESTREZA ESPERADA: En un didlogo, expresa emociones, sentimientos, dudas,
suposiciones, conjeturas, etc.

DESCRIPCION INTERPRETACION:

El alumno hace intervenciones muy | Es temeroso para hablar en grupo. Es
cortas. necesario darle nuevas oportunidades.

Lista de cotejo, es un listado de actuaciones y destrezas que el estudiante debe
desarrollar en el proceso, cuyo desarrollo, presencia 0 ausencia se necesita

comprobar, para determinar un hecho o comportamiento.

Lista de control para la observacién del proceso de comunicacion

ALUMNO/A: ..o AREA: Lenguaje y Comunicacién
ACTIVIDAD: Proceso de lectura FECHA: ............
DESTREZAS ESPECIFICAS SI/NO

En el proceso de prelectura, el alumno:

Activa los conocimientos previos.

Formula preguntas

Formula suposiciones sobre la lectura.

Selecciona el texto de lectura.

Establece el propdsito de la lectura.

Formula hipdtesis sobre la lectura.
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Lista de cotejo para grupo.

ESTUDIANTES

DESTREZA: fonoldgica

Abad
Carrion
Baca
Eras

° Maneja el codigo alfabético.

° Lee oralmente con  claridad vy

° Lee oralmente con fluidez, claridad,

ritmo, entonacion y expresividad.

Escalas numéricas, valoran el grado de desarrollo de una o varias destrezas
mediante una escala de nimeros, cuya valoracion es previamente establecida

por el docente.

AREA: Leguaje y comunicacion.

DESTREZA: Identifica elementos explicitos del texto: personajes, objetos,
caracteristicas, escenarios.

INSTRUCCIONES: encierre en un circulo el nUmero correspondiente, tome en cuenta
qgue 1 es la minima valoracién y 5, la maxima.

ESTUDIANTES VALORACIONES
Abad Carlos 1 2 3 4 5
Brito Eduardo 1 2 3 4 5
Baez Efrain 1 2 3 4 5
Cueva Juan 1 2 3 4 5

Graficos descriptivos, sirven para describir el grado de desarrollo de una
destreza mediante simbolos o puntos que luego se unen y forman una linea

que representa el logro de la destreza evaluada.
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DESTREZA HABLAR: Articula y pronuncia correctamente las palabras

ALUMNOS

Andrade Pedro

Bustos Camilo

Cuenca Ricardo

Chamba Adolfo

Escalas descriptivas, ofrecen un escalonamiento de la calidad del objeto

evaluado desde un grado minimo hasta un grado maximo. Se describe el grado

de desarrollo de la destreza con expresiones verbales, que pueden ser:

siempre, muchas veces, algunas veces, nunca.

FECHA: ..,
DESTREZA: ortografia

ANO DE EB: .........

Destrezas especificas:

Siempre | Muchas
veces

Algunas
veces

Nunca

Separa correctamente letras, palabras, y

parrafos.

Usa correctamente las mayusculas.

Utiliza el punto.

Si se trata de observar la calidad del objeto evaluado, las categorias, pueden

ser: excelente, muy bueno, bueno, insuficiente.

Escritura

Excelente

Muy bueno | Bueno

Insuficiente

Escribe de manera legible.

Logra interés y creatividad en
el escrito.

Elabora borradores.

Mantiene orden y secuencia
I6gica en las ideas
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1.4.2. Entrevista

Es una conversacion intencional entre el evaluador y el evaluado, permite
aclarar las cuestiones que el entrevistado plantee, captar su criterio sobre el
tema que se le presenta y argumentar las preguntas que se le presenten. La
entrevista puede usarse para descubrir en los estudiantes las expectativas,
temores y concretar compromisos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. La
entrevista puede tener una base estructurada, esto es, disponer de preguntas
previamente planificadas de acuerdo a los intereses del evaluador;
semiestructurada, que se realiza después de una clase para profundizar en las
percepciones de los estudiantes sobre un tema que presenta dificultades; v,
abierta, para abordar un hecho o fendmeno ocurrido en un momento

determinado y para cuyo dialogo, no hubo preparacion.

1.4.3. Encuesta

Permite obtener informacion mediante la aplicacion de cuestionarios. La
encuesta debe ser andnima para garantizar que la informacion proporcionada
sea veridica, ademas tiene la ventaja de que la puede aplicar cualquier
persona. La encuesta es util para obtener informacion de los alumnos sobre
objetivos, contenidos, actividades y recursos que intervendran en el proceso
ensefianza-aprendizaje; también sobre intereses, inclinaciones, temores y
percepciones de los jovenes sobre cualquier tema. La encuesta puede hacerse

a traves de inventarios y escalas de actitudes.
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1.4.4. Pruebas

Son escritas u orales, muy utilizadas aun en la actualidad para comprobar los
conocimientos adquiridos por los estudiantes; para este fin se selecciona una
muestra representativa de los contenidos estudiados y las destrezas a
desarrollar; sobre esa base se elabora un instrumento de evaluacién que
consiste en un cuestionario de preguntas que el alumno debe responder de
acuerdo a las instrucciones que da el docente. Estas pruebas demuestran en
gran medida que lo que el docente busca es medir la memorizacion del
estudiante, practica tradicionalista que permanece en nuestro sistema
educativo y que es potenciada por el Ministerio de Educacion con el sistema de
evaluacion Ser, en el cual se usan este tipo de pruebas con items de seleccion
multiple. Las pruebas escritas pueden ser de ensayo u objetivas. Las pruebas
de ensayo se construyen con cuestionarios de preguntas abiertas, en las que el
evaluado tiene amplitud para responder los cuestionamientos del docente. Las
pruebas objetivas se elaboran con items: dicotbmicos, de completamiento, de
respuesta directa, de emparejamiento, ordenamiento, asociacién; o como
sugiere el Vicerrectorado de la seccidén vespertina del Colegio Experimental
Bernardo Valdivieso: “Elaborar una gran bateria de Preguntas-item : De
verdadero — Falso; De Seleccion o Eleccion Mdltiple; de Términos Pares o
Apareamiento,; De Completacion o Complementacion: de Retencion o Memoria
Rapida y por ultimo de Expresion Libre o Grado de Opinion Personal del

evaluado (SIC).”%¢  También se mantienen vigentes las pruebas orales, que se

% Dichas instrucciones constan en el instructivo Las pruebas de diagndstico para elaborar pruebas objetivas de fecha 31 de
agosto de 2010 proporcionado por el Vicerrectorado de la seccién matutina a los docentes.
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realizan con base estructurada a través de una guia de preguntas y con base

no estructurada. Ejemplo de prueba oral con base estructurada.

Guia de preguntas en base a la lectura: “El peligro de la contaminacion

ambiental’

4, ¢, Qué es la contaminacién?

5. ¢, Qué opina sobre los monstruos del humo?

6. ¢, Qué podemos hacer para evitar la contaminacion ambiental?

Tabla de valoraciones:

Criterios Valoracion
1 2 3 4 5

Expresa las ideas con sus palabras.

Deriva conclusiones sobre el texto leido.

Hay orden y secuencia en las ideas.
67

Capitulo 2 Destrezas

2.1. Definicién

Las destrezas son el saber hacer. Son las acciones que los estudiantes estan
en capacidad de realizar de acuerdo con los conocimientos y el nivel de
profundidad que se ha establecido en el aprendizaje. La Actualizacion y
Fortalecimiento Curricular de la Educacion Béasica 2010 incluye las destrezas

con criterio de desempefo que responden a las siguientes interrogantes:

57 Los gréficos son adaptaciones a lenguaje y comunicacion de los modelos ofrecidos por el Ministerio de Educacién y Cultura en el
documento Evaluacion de los Aprendizajes en la unidad 5, Técnicas e instrumentos de evaluacién, desde la pagina 195 hasta la
222.
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“. ¢ Qué tiene que saber hacer? Destreza
¢, Qué debe saber? Conocimiento

.¢,Con qué grado de complejidad? Precisiones de profundizacion”8

Para clarificar lo que es destreza, acudimos al Ministerio de Educacion quien
dice: “La destreza es la expresion del saber hacer en los estudiantes.
Caracteriza el “dominio de la accion” (...)"%°; también tomamos el criterio de
Teodoro Barros y Freddy Rodriguez, para quienes, destreza es: “Capacidad
practica que se vincula a un desarrollo preciso de ciertas formas de motricidad
especializada, de agudeza visual, auditiva, gustativa, de esfuerzo fisico, de
equilibrio. Ejemplo, la adquisicion de motricidad fina para trabajos de precision
o de detalle, la precisién en el uso de determinadas herramientas para obtener

determinados resultados, entre otras.””®

2.2. Destrezas generales

Las destrezas generales que considera la Propuesta Consensuada de Reforma
Curricular para la Educacién Basica, para el area de lenguaje y comunicacion
son: “escuchar, leer, hablar y escribir.”’! La propuesta de Actualizacién vy
Fortalecimiento Curricular de la Educacion Basica denomina macrodestrezas y
a las cuatro anteriores agrega texto y literatura, con lo que resultan seis

destrezas generales.

& MINISTERIO DE EDUCACION: Actualizacién y fortalecimiento curricular de la educacién basica. Pag. 19

& MINISTERIO DE EDUCACION: Actualizacién y fortalecimiento curricular de la educacién basica 2010. Pag. 14

70 BARROS, Teodoro y RODRIGUEZ, Freddy: Competencias. ¢ Engafio o certeza? Pag. 26

71 Ministerio de Educacion y Cultura: Propuesta consensuada de reforma curricular para la educacion basica. Pag. 37
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2.3. Destrezas especificas

Son el resultado del desglose de las destrezas generales que deben desarrollar

los estudiantes en cada ano de estudio, estan secuenciadas en orden de

complejidad de acuerdo a como avanza la edad del educando y su desarrollo

cognitivo. Las destrezas en lenguaje son: escuchar, leer, hablar y escribir.

2.3.1. Destreza escuchar, con sus destrezas especificas:

En la conversacioén:

1. Respetar los turnos en la conversacion: ceder la palabra.
2. Interpretar signos linguisticos en la conversacion.
3. Interpretar signos paralinglisticos en la conversacién (entonacion,

gestos, etc.)

4. Entender instrucciones orales, narraciones, informaciones,
descripciones, etc.

5. Reconocer la intencionalidad explicita del emisor (la intencion es
clara y manifiesta).

6. Escuchar receptivamente lenguajes no verbales (musica, sonidos
de la naturaleza, etc.)

7. Manifestar respeto por situaciones comunicativas cotidianas.

En el discurso:
1. Reconocer la idea o contenido semantico bésico del discurso.
2. Reconocer el significado contextual del discurso (caracteristicas
de la situacion o contexto en que se habla)
Reconocer y diferenciar entre hechos y opiniones en un discurso.
4. Reconocer y denominar las caracteristicas o rasgos distintivos en

narraciones, descripciones, informaciones, etc.
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Reconocer la intencionalidad implicita del emisor (descubrir la
intencién cuando ella no se manifiesta abiertamente).

Distinguir las nociones de causa-efecto, parte-todo en el contexto
del discurso.

Identificar refuerzos, contradicciones, distorsiones, ambigiedades
y desviaciones en el discurso.

Distinguir las funciones expresiva (emotiva), apelativa
(persuasiva) e informativa (referencial) del lenguaje.

Inferir el significado del discurso (descubrir el sentido implicito).

En el debate:

Reconocer y diferenciar puntos de acuerdo y desacuerdo en

debates.

2.3.2. Destreza leer

Proceso de lectura

Prelectura:

. Activar los conocimientos previos.

. Formular preguntas.

. Formular suposiciones sobre la lectura (predecir situaciones,
resultados, desenlaces, etc.).

. Seleccionar el texto de la lectura.

5. Establecer el propodsito de la lectura.

6. Formular hipotesis sobre la lectura.

Lectura:

1. Leer y volver al texto (leer cuantas veces sea necesario).

2. Predecir durante la lectura (formular suposiciones, conjeturas).
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3. Relacionar el contenido del texto con el conocimiento previo.
4. Relacionar el contenido del texto con la realidad.
5. Leer selectivamente partes del texto.

6. Avanzar en el texto en espera de aclaracion.

Poslectura:

Verificar predicciones.

Formular preguntas.

Contestar preguntas.

Manifestar la opinion sobre el texto.

Utilizar el contenido del texto en aplicaciones practicas.

Discutir en grupo (conversar sobre el contenido del texto).
Parafrasear el contenido del texto (ponerlo en palabras propias).

Consultar fuentes adicionales.

© © N o g b~ wWwDdhPRE

Esquematizar.
10.Resumir.
11.Sostener con argumentos el criterio respecto del texto.

12.Verificar hipotesis.

Tipos de lectura
Fonoldgica:

1. Manejar el cédigo alfabético.
2. Leer oralmente con claridad y entonacion.
3. Leer oralmente con fluidez, claridad, ritmo, entonacion vy

expresividad.

Denotativa;

1. Identificar elementos explicitos del texto: personajes, objetos,
caracteristicas y escenarios.

2. Distinguir las principales acciones 0 acontecimientos que arman
el texto y el orden en que ellos se suceden.

3. Establecer secuencias temporales entre los elementos del texto.
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. Distinguir causa-efecto en el texto.

5. Segquir instrucciones escritas.

9.

. Comparar dos elementos del texto para identificar semejanzas y

diferencias.

. Establecer las relaciones pronominales que contiene el texto

(comprender el uso referencial de los pronombres).

. Clasificar elementos del texto (datos, personajes, etc.) mediante

un criterio dado.

Distinguir datos/hechos-opiniones/juicios de valor en el texto.

10.Establecer analogias y oposiciones entre los elementos del texto.

11.ldentificar elementos explicitos del texto: narrador, tiempo y

motivos.

12.Prerreconocer el tipo de texto: narrativo, descriptivo, expositivo,

argumentativo, etc.

13.Identificar las partes del texto segun su tipo (harrativo, expositivo,

etc.)

14.Reconocer la tesis en un texto argumentativo.

15.Identificar los argumentos que apoyan una tesis.

Connotativa:

o gk wbd e

Inferir las ideas 0 motivos sugeridos por uno o varios graficos.
Inferir el significado de palabras y oraciones a partir del contexto.
Inferir el tema que plantea el texto.

Derivar conclusiones a partir del texto.

Inferir la idea principal del texto.

Inferir consecuencias 0 resultados que se podrian derivar
I6gicamente de datos y hechos que constan en la lectura.

Inferir ideas, motivaciones o argumentos implicitos.

De extrapolacion:

1.

2.

Juzgar si la informacion del texto es ordenada-desordenada,
verosimil-inverosimil, clara-confusa, esencial-superflua.
Distinguir realidad y fantasia en el texto.
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Juzgar el contenido del texto a partir de los conocimientos vy
opiniones propias.

Relacionar el contenido del texto con el de otros textos.

Juzgar el contenido del texto a partir de un criterio propuesto.
Relacionar el texto con situaciones geograficas, historicas, etc.

Relacionar el texto con otras manifestaciones culturales.

De estudio:

w
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Utilizar ambientes de lectura y biblioteca.

Consultar diccionarios.

Consultar revistas, periédicos, libros de texto, atlas, enciclopedias,
almanaques, etc.

Leer tablas, graficos y mapas.

Elaborar cuadros sinépticos.

Manejar el indice y la tabla de contenidos.

Resaltar y subrayar en el texto de lectura.

Elaborar mapas conceptuales.

Elaborar informes de investigacion.

. Elaborar reportes de lectura (comentarios, andlisis, critica, etc.).
. Tomar notas.

. Elaborar fichas y ficheros.

. Hacer notas al margen en el texto de la lectura.

. Leer citas y notas al pie de la pagina.

Vocabulario:

N

N o g ko

Inferir significados de palabras a partir del contexto.
Construir familias de palabras (por campos de experiencias,
relacion conceptual, derivacion, etc.).
Elaborar definiciones sencillas propias y adaptadas al contexto.
Emplear anténimos.
Emplear sin6nimos.
Consultar el diccionario.
Inferir significados a partir de prefijos y sufijos.
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8. Inferir significados a partir de raices griegas y latinas.
9. Emplear palabras en sentido propio y figurado.

10. Reconocer y emplear la polisemia y la homonimia.

2.3.3. Destreza hablar, con sus destrezas especificas:
En la conversacion:

1. Articular y pronunciar correctamente las palabras.

2. Expresar emociones, sentimientos, dudas, suposiciones,
conjeturas, etc.

3. Participar activamente en conversaciones espontaneas e
informales.

4. Diferenciar los turnos en la conversacion: tomar la palabra.

En la exposicion:

Exponer oralmente con recursos de apoyo o sin ellos.

2. Adecuar la entonacion, el ritmo, el gesto y el tono de voz segun la
intencionalidad y la circunstancia comunicativa.

3. Formular consignas o instrucciones orales.

4. Dramatizar.

5. Narrar hechos reales o imaginarios.

6. Describir oralmente objetos, ambientes y personajes.

7. Recitar.

8. Resumir oralmente.

9. Debatir (argumentar)

En el dialogo:

1. Participar activamente en dialogos formales.
2. Entrevistar.
3. Formular preguntas segun las circunstancias comunicativas y las

pautas sociales.
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4.

Adecuar el lenguaje a las caracteristicas del interlocutor (edad,

jerarquia, registro linguistico, grado de confianza,...).

2.3.4. Destreza escribir, con sus destrezas especificas en:

Preescritura:

1. Generar ideas para escribir.

2. Establecer el propdsito de escritura y seleccionar el tema.

3. ldentificar el destinatario (para quien se escribe)

4. Consultar fuentes de informacion.

5. Seleccionar la escritura o tipo de texto (narracién, descripcion,
etc.).

6. Elaborar bosquejos, planes, esquemas, indices, preliminares,
etc.).

Escritura:

1. Escribir de manera legible.

2. Lograr interés y creatividad en el escrito.

3. Titular.

4. Elaborar borradores.

5. Mantener orden o secuencia logica en las ideas (cronoldgica,

6. espacial, causa-efecto, ejemplo-prueba).

7. Consultar fuentes adicionales.

8. Subtitular.

9. Mantener las partes fundamentales de la escritura o tipo de texto
seleccionado.

10. Adecuar el lenguaje a las caracteristicas de la audiencia (edad,
conocimientos, intereses, etc.).

11. Seleccionar, ampliar y adecuar el vocabulario (afiadir detalles,
eliminar estereotipos, etc.).

12. Usar citas y notas al pie de pagina.
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Posescritura:

© © N O

Revisar la ortografia en el escrito (gradualmente, segun los
conocimientos que posee).

Consultar a interlocutores (comparfieros del grado, maestros,
padres, etc.).

Controlar la presentacion del escrito (orden, aseo, paginacion,
etc.).

Controlar la legibilidad del escrito: caligrafia.

Revisar la puntuaciéon en el escrito (gradualmente, segun los
signos que conoce).

Escribir la “version final”.

Lograr secuencia logica en el escrito.

Buscar unidad en el escrito.

Revisar el texto para lograr el uso consistente del tiempo verbal,
eliminar oraciones incompletas, corregir el uso de nexos y

relacionantes, etc.

10. Seleccionar formato, diagramacién y soporte para el texto.

Ortografia:
1. Separar correctamente letras, palabras y parrafos.
2. Usar correctamente las mayusculas.
3. Utilizar el punto.
4. Emplear las normas béasicas en la escritura de los grupos: b-v, c-

S-z-X, g-j, h, y-Il (gradualmente).

Reconocer las silabas en las palabras.

Reconocer la posicion de las silabas en las palabras.

Identificar la silaba ténica en una palabra (distinguir silabas
atonas y tonicas).

Distinguir palabras agudas, graves y esdrujulas.

Emplear correctamente la tilde en palabras agudas, graves y

esdrujulas (en mayusculas y minusculas).

10. Utilizar la coma.

11. Emplear los signos de interrogacion y de admiracion.
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12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

Construir familias de palabras por derivacion y composicion.
Escribir diptongos y hiatos.

Utilizar la tilde enféatica y diacritica.

Emplear los dos puntos.

Emplea el punto y coma.

Utilizar guiones paréntesis y comillas.

Utilizar los puntos suspensivos.

7. METODOLOGIA

El presente trabajo se basa en una investigacion descriptiva porque esta
dirigida a determinar como se realiz6 la evaluacion de los aprendizajes en el
Area de Lenguaje y Comunicacion de noveno afio de Educacion Bésica en el
primer trimestre del afio lectivo 2010-2011; si la evaluacion evidencia las
destrezas desarrolladas por los estudiantes en el primer trimestre en el Area de

Lenguaje y Comunicacion y aportar con alternativas tendientes a mejorar la

evaluacion de destrezas.

La presente investigacion se realizara aplicando los métodos inductivo y
deductivo que servirdn para inferir los tipos de evaluacion de los aprendizajes
qgue los docentes de noveno afio de Educacién Béasica han aplicado en el

primer trimestre y las destrezas desarrolladas por los estudiantes que evidencia

dicha evaluacion.

Para la recoleccion de datos se utilizaran las siguientes técnicas:

La encuesta, dirigida a los docentes para indagar los tipos de evaluacién de los

aprendizajes que aplicaron a los estudiantes de noveno afio de Educacion

Basica en el primer trimestre del afio lectivo 2010-2011;



Encuesta, dirigida a estudiantes de noveno afio para determinar si la
evaluacion de los aprendizajes realizada por los docentes de Lenguaje y
Comunicacion busca evidenciar las destrezas desarrolladas en el primer

trimestre;

Entrevista, dirigida al Vicerrector de la seccion matutina del Colegio
Experimental Bernardo Valdivieso, para verificar si la planificacion
microcurricular de los docentes de Lenguaje y Comunicacion esta acorde con

la Propuesta Consensuada de Reforma Curricular para la Educacion Basica;

Entrevista, dirigida al Director del Area de Lengua y Literatura para conocer el
nivel de rendimiento académico de los estudiantes de noveno afio de
Educacion Bésica; y las medidas pedagogicas tomadas para corregir las

dificultades; vy,

Observacion, para detectar el tipo de evaluacion y qué evaluaron los docentes

de noveno afio en el Area de Lenguaje y Comunicacion.

Los instrumentos para la recoleccion de datos se detallan a continuacion:

Matriz de encuesta dirigida a los docentes de noveno afio de Educacion

Basica;

Matriz de encuesta dirigida a los estudiantes de noveno afio de Educacion

Basica;
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Cuestionario de entrevista dirigida al Vicerrector de la seccion matutina del

Colegio Experimental Bernardo Valdivieso;

Cuestionario de entrevista dirigida al Director del Area de Lengua y Literatura;

Y,

Matriz de observacion.

La poblacion estudiantil de noveno afio de Educacion Basica del Colegio
Experimental Bernardo Valdivieso en el primer trimestre del afio lectivo 2010-
2011 es de 351 alumnos, de los cuales se tomara una muestra aplicando la
formula:

N = N

(E) (N-1)+1

La poblacién de docentes sera el universo (4).

La contrastacion de las hipdtesis se realizard aplicando la estadistica

descriptiva mediante porcentajes.
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8. CRONOGRAMA

ACTIVIDADES

MESES DEL ANO 2011

Mes 1

Mes 2

Mes 3

Mes 4

Mes 5

Mes 6

abril

mayo

junio

julio

agosto

septiembre

e FASE
PREEJECUTIVA

Formulacion del
Proyecto

Revision a
aprobacion del
Proyecto

o FASE
EJECUTIVA

Pruebay Ajuste de
instrumentos.

Recopilacion de
datos.

Tabulaciény
organizacion de
datos.

Analisis e
interpretacion de
resultados.

e FASE
POSEJECUTIVA

Revisiony
aprobacion del
informe.

Publicaciony
difusion.

Defensa de la
investigacion.
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9. RECURSOS

MATERIALES:
. Utiles de escritorio
o Computadora
o Programas de Word y Excel, memorias y proyector
. Impresora
o Instrumentos de investigacion
. Bibliografia
HUMANOS:
INVESTIGADOR:

Marco Vinicio Jiménez Figueroa

ASESOR DEL PROYECTO:

Dr. Alonso Monfilio Guaman Castillo

CONSULTOR:
Ing. Wilman Merino Alberca, Coordinador del Nivel de Posgrado del Area de la

Educacion el Arte y la Comunicacion de la Universidad Nacional de Loja.

SUJETOS INVESTIGADOS:

Vicerrector de la seccidbn matutina del Colegio Experimental Bernardo
Valdivieso.

Director del Area de Lengua y Literatura.

Profesores de Lenguaje y Comunicacion de noveno Afio de Educacion Basica.
Estudiantes de noveno afio de Educacion Basica de la seccion matutina del

Establecimiento investigado.
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11. PRESUPUESTO Y FINANCIAMIENTO

INSUMOS CANTIDAD VALOR UNITARIO VALOR
e Movilizacién v 100 S 1,00 $100.00
transporte
e Utiles de escritorio:
Papel A4
500 S 4.00
Fotocopias
1000 $0.02 S 20.00
Tinta
2 Cartuchos S 25.00 S 50.00
Cuaderno de
apuntes 1 S 10.00 S 10.00
Material 3 S 10.00 S 30.00
bibliografico
e Levantamiento de texto 300 S 0.05 S 15.00
e Empastado 3 S 10.00 S 30.00
e Imprevistos $ 30.00
TOTAL: S 289.00

Los gastos que demande la presente investigacidon serdn asumidos en su

totalidad por el proponente del trabajo.
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ANEXOS

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
AREA DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION

NIVEL DE POSGRADO

MAESTRIA EN DOCENCIA Y EVALUACION EDUCATIVA
Anexo 1
Encuesta dirigida a docentes

Fecha de aplicacién: .... de mayo de 2011

Objetivo: determinar cudles son las técnicas de evaluacidon que usaron los docentes para

evaluar las destrezas especificas de lenguaje y comunicacion de noveno afio de Educacion

Basica en el primer trimestre del afio lectivo 2010 — 2011.

Instrucciones: a continuacién encuentra un listado de técnicas de evaluacidn, marque con una

x el casillero correspondiente a Si o No, de acuerdo a su criterio. La informacién recibida tiene

el caracter de confidencial y finalidad cientifica; por lo que se le pide veracidad en las

respuestas.

Técnicas de evaluacidn

Si

No

Observacion:

Registro anecdodtico

Registro descriptivo
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Lista de cotejo

Escalas numéricas

Graficos descriptivos

Escalas descriptivas

Entrevista:

Con base estructurada

Con base semiestructurada

Abierta

Encuesta

Pruebas:

Orales

Escritas de ensayo

Escritas objetivas

Exposiciones en grupo

Trabajo de campo

iGracias por su colaboracion...!
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
AREA DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION

NIVEL DE POSGRADO

MAESTRIA EN DOCENCIA Y EVALUACION EDUCATIVA

Anexo 2

Encuesta dirigida a estudiantes

Fecha de aplicacién: ....de mayo de 2011

Objetivo: indagar cudles son las destrezas especificas de escuchar, hablar, leer y escribir que se

evaluaron en lenguaje y comunicaciéon de noveno afio de Educacién Basica, en el primer
trimestre del afio lectivo 2010-2011.

Instrucciones: Conteste marcando una X en el casillero correspondiente a Si o No segun su

criterio. La informacién tiene finalidad cientifica por lo que se solicita veracidad en las

respuestas.

Destreza escuchar, con sus destrezas especificas

En la conversacion:

N

o

Respetar los turnos en la conversacion: ceder la palabra. .......cccocc......
Interpretar signos lingliisticos en la conversacion. ............coeveceecunens
Interpretar signos paralinglisticos en la conversaciéon (entonacion,
gestos, etc.)

Entender instrucciones orales, narraciones, informaciones,
descripciones, etc...

Reconocer la intencionalidad explicita del emisor. .........ccccoeceveceeeveienene
Escuchar receptivamente lenguajes no verbales. .......ccccoevvveiieevececceeene
Manifestar respeto por situaciones comunicativas cotidianas...................

Si

No
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En el discurso:

9.
En el de

1.

Reconocer la idea o contenido semantico basico del discurso..................
Reconocer el significado contextual del discurso (caracteristicas de la
situacién o contexto en que se habla).......cccceiviveciece e
Reconocer y diferenciar entre hechos y opiniones en un discurso ............
Reconocer y denominar las caracteristicas o rasgos distintivos en
narraciones, descripciones, informaciones, etC.......cccccecevvveececeieeneneeneeneen,
Reconocer la intencionalidad implicita del emisor (descubrir la intencién
cuando ella no se manifiesta abiertamente). ......cccooevvevecvevcnccecsceinenn,
Distinguir las nociones de causa-efecto, parte-todo en el contexto del
discurso.

Identificar refuerzos, contradicciones, distorsiones, ambigliedades vy
desviaciones en el diSCUISO. ....civiviieeie i vt et
Distinguir las funciones expresiva (emotiva), apelativa (persuasiva) e
informativa (referencial) del lenguaje. ....cvveececencce e
Inferir el significado del discurso (descubrir el sentido implicito). ............
bate:

Reconoce y diferencia puntos de acuerdo y desacuerdo en debates.

Destreza leer
Proceso de lectura

Prelectura:

1. Activar los conocimientos Previos. ........ccceececeeneeeeeneene e
FOrmular PreguUNTas. ... ve et eee e e ns e eee s
Formular suposiciones sobre la lectura (predecir situaciones,
resultados, desenlaces, etC.)... v e
4. Seleccionar el texto de la lectura.....ooeeeeeeevrcenece e
5. Establecer el propdsito de la lectura. ......cccceeeeveiceeiesieeiereee
6. Formular hipdtesis sobre la lectura........cococcceeeieiciceececcecceee e,
Lectura:

wnN

Leer y volver al texto (leer cuantas veces sea necesario). ............
Predecir durante la lectura (formular suposiciones, conjeturas).
Relacionar el contenido del texto con el conocimiento previo. ...
Relacionar el contenido del texto con la realidad. ......cccccvveennnne
Leer selectivamente partes del texto. .....ccececevnieineveicrcceee e
6. Avanzar en el texto en espera de aclaracidn. .......cccoceeveeeceneneenenne.

uhwnN e

Poslectura:
1. Verificar prediCCiones. .....uiceieciesese et sae s
2. Formular preguntas. ......cevcinineene et
3. Contestar preguntas. ......ccccceveeeveervennn
4. Manifestar la opinidn sobre el texto. ......cccoevevevececeieieireeceee e

Si

No
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Utilizar el contenido del texto en aplicaciones practicas..............
Discutir en grupo (conversar sobre el contenido del texto) ........
Parafrasear el contenido del texto (ponerlo en palabras propias)
Consultar fuentes adicionales..........cecevvreenverneinse s
. ESQUEMATIZAN ... e e

10, RESUMIM ettt st st s ettt et ettt st b e sbe e et eeassaessensennn

11. Sostener con argumentos el criterio respecto del texto.................

12. Verificar hipOtesis......couviviiieiienieiceenrnret et
Tipos de lectura

C N N

Fonoldgica:

1. Manejar el cddigo alfabético.....cccovevrceecenecinicircce e
2. Leer oralmente con claridad y entonacion.........ccceceveeeeve e ceciennans
3. Leer oralmente con fluidez, claridad, ritmo, entonacién vy
EXPreSIVIAA ..oiiieiieee i e e
Denotativa:

1. Identificar elementos explicitos del texto: personajes, objetos,

Caracteristicas Y @SCENANIOS. .....ucvvieecieresee et eerere e ete st st senees
2. Distinguir las principales acciones o acontecimientos que arman
el texto y el orden en que ellos se suceden..........cccceeeeeeerereverennen.
3. Establecer secuencias temporales entre los elementos del texto.
4. Distinguir causa-efecto en el texXto......cocvevevecceceveececceeeeeeeee.
5. Seguir inStrucCiones €SCritas .....ccccvvcevveerverieeeereeeee e e e eneens
6. Comparar dos elementos del texto para identificar semejanzas y
QIFEIENCIAS vttt e st s ene s
7. Establecer las relaciones pronominales que contiene el texto
(comprender el uso referencial de los pronombres).......................
8. Clasificar elementos del texto (datos, personajes, etc.) mediante
(1o g1 =T g To T F- o [o JEN OO SO O SOP
9. Distinguir datos/hechos-opiniones/juicios de valor en el
TEXEO.c it
10. Establecer analogias y oposiciones entre los elementos del
TEXEO. et
11. Identificar elementos explicitos del texto: narrador, tiempo vy
MOTIVOS ittt e et e et s e s e
12. Prerreconocer el tipo de texto: narrativo, descriptivo,
expositivo, argumentativo, etC. ..o iveenieine e

13. Identificar las partes del texto segun su tipo (narrativo,
expositivo, etc.)
14. Reconocer la tesis en un texto argumentativo.......ccceeeeeeeveceeceenen,
15. Identificar los argumentos que apoyan una tesis........cccccveeeeeeneeneen.
Connotativa:

=

Inferir las ideas o motivos sugeridos por uno o varios graficos.....
Inferir el significado de palabras y oraciones a partir del
Fol0] ) (=) 4 o T OO RO PTRS
Inferir el tema que plantea el texto........ccocvveceeveciceececeeeee
Derivar conclusiones a partir del texto......ccccceeceveeeeiecceceececceeeeeeee,
Inferir la idea principal del texXto.......cccceeveveeeeceeivieeec e,
Inferir consecuencias o resultados que se podrian derivar

N

ou kAW
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l6gicamente de datos y hechos que constan en la lectura............
7. Inferir ideas, motivaciones o argumentos implicitos..........c..........
De extrapolacidn:

1. Juzgar si la informacidon del texto es ordenada-desordenada,
verosimil-inverosimil, clara-confusa, esencial-superflua..............
2. Distinguir realidad y fantasia en el texto........cccccevvvveveececceevesennns

3. Juzgar el contenido del texto a partir de los conocimientos y
OPINIONES PrOPIS.cueeeeereeieeeeirtenttertteitetees e st st sreeaeeeeseesssessesatessenaes
4. Relacionar el contenido del texto con el de otros textos...............
5. Juzgar el contenido del texto a partir de un criterio propuesto...
6. Relacionar el texto con situaciones geograficas, histdricas, etc...

7. Relacionar el texto con otras manifestaciones culturales...............
De estudio:

1. Utilizar ambientes de lectura y biblioteca.......cccooevecveeeririreccennnn.
2. Consultar diCCiONArios.....ccucueieierireee ettt st
3. Consultar revistas, periddicos, libros de texto, atlas,
enciclopedias, almanaques, etC......ccourmimiinerereeiesie s
4. Leer tablas, graficos Y Mapas.....cceeveineececcece et
5. Elaborar cuadros sindpticos...
6. Manejar el indice y la tabla de contenldos ......................................
7. Resaltary subrayar en el texto de lectura.......ccocoeeeeeeeeveeccecceinennns
8. Elaborar mapas conceptuales........c.ccveieeveececececesee e
9

. Elaborar informes de investigacion
10. Elaborar reportes de lectura (comentarios, analisis, critica, etc.)
I o 0 =Tl Vo ) = L= OSSR
12. Elaborar fichas y ficheros..........ccceeieieiceiicce e
13. Hacer notas al margen en el texto de la lectura........c.cevevvereeneee.
14. Leer citas y notas al pie de [a pagina......ccccceeveeeeececcerceeneeeeee
Vocabulario:

=

Inferir significados de palabras a partir del contexto...
Construir familias de palabras (por campos de experiencias,

2.

relacion conceptual, derivacion, etc.).....ccevvevcieececececeeee e
3. Elaborar definiciones sencillas propias y adaptadas al contexto..
4. Emplear antOnimos.......cccccoeieveeeceeisisr e e
5. EMPIEar SINONIMOS.....cccueieieriercece et sttt e e es v s e ste s sae s
6. Consultar el dicCioNArio......ccccceveeirrictseriintcre e s s
7. Inferir significados a partir de prefijos y sufijos........cccceeeveerrrcecennns
8. Inferir significados a partir de raices griegas y latinas..........c..........
9. Emplear palabras en sentido propio y figurado....

10. Reconocer y emplear la polisemiay la homonlmla

Destreza hablar, con sus destrezas especificas:
En la conversacién:

1. Articulary pronunciar correctamente las palabras..........ccccveuenene
2. Expresar emociones, sentimientos, dudas, suposiciones,
oo oY =1 (8T = TR = oS
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3.

4.

Participar activamente en conversaciones espontdneas e
INFOIMAIES ..ot ettt et er s eereesaean
Diferenciar los turnos en la conversacion, tomar la palabra..........

En la exposicidn:

1.
2.

©® NV AW

Xo)

En el dia

N

Exponer oralmente con recursos de apoyo o sin ellos. ..................
Adecuar la entonacidn, el ritmo, el gesto y el tono de voz segun
la intencionalidad y la circunstancia comunicativa...

Formular consignas o instrucciones orales..............

DrAMATIZAN ittt e e ettt e e e e
Narrar hechos reales 0 imaginarios........cccceceeveceivereceieineenenece e
Describir oralmente objetos, ambientes y personajes..........c........
RECITAN ittt ettt st st st e ere et e s e e e ees
RESUMIT OralmMENTe.....i ettt
Debatir (AargUMENTAr).....ccvee it et r e
logo:

Participar activamente en didlogos formales. ......cccccoevvrvervveennnnen.

ENTF@VISTAr. oottt e e sttt e e e

Formular preguntas segun las circunstancias comunicativas y las
PAULAS SOCIAIES. oicieieieeeieiet ettt ettt e sae et san s

Adecuar el lenguaje a las caracteristicas del interlocutor (edad,
jerarquia, registro linglistico, grado de confianza,...) .....ccccueu.....

Destreza escribir

Preescritura:
1. Generarideas para esCribir.......coooooecieieeicieeee et
2. Establecer el propdsito de escritura y seleccionar el tema............
3. ldentificar el destinatario (para quien se escribe)........c.cccveveveuene..
4. Consultar fuentes de informacion..........ccceeveveevecneeee e
5. Seleccionar la estructura o tipo de texto (narracion, descripcion,

BLC.) ottt et st st e e ettt et eaeetestesae saeanaentans
Elaborar bosquejos, planes, esquemas, indices, preliminares,
BEC.) vttt ettt ettt et sre ettt er s er e s eaeeteetesre saenneneanten

Escritura:

ukwnN e

N o

10.

Escribir de manera legible..........ccooenieiicee e
Lograr interés y creatividad en el escrito.......ccccccvveiniveeveevrececesnenn.
THEULT et st se e st ss e st s bbb s
Elaborar borradores........cu vt
Mantener orden o secuencia ldgica en las ideas (cronoldgica,
espacial, causa-efecto, ejemplo-prueba)........cccccoeeeeerevecenecrereeecrenns
Consultar fuentes adicionales...........ccvvveieeneniennsneie e
SUB UL ettt et st et s sn s
Mantener las partes fundamentales de la estructura o tipo de
teXto SEleCCioNAO......c.cviirieiece e e
Adecuar el lenguaje a las caracteristicas de la audiencia (edad,
conocimientos, INTEreses, ETC.)...cvuirceeeece et e
Seleccionar, ampliar y adecuar el vocabulario (afiadir detalles,

196




11.

eliminar estereotipos, E1C.) . i
Usar citas y notas al pie de pagina

Posescritura:

4

LN

10.

Revisar la ortografia en el escrito (gradualmente, segun los
CONOCIMIENTOS QUE POSEE)...ucriuirrerireeereeeete st ste st e essesaeressesesesaeene
Consultar a interlocutores (compaferos del grado, maestros,
[oF: [o [ S CY 1 o3 OSSR
Controlar la presentacién del escrito (orden, aseo, paginacion,
etc.).....

Controlar la legibilidad del escrito: caligrafia.......c.ccoeeveinirieneccnnnn.
Revisar la puntuacion en el escrito (gradualmente, seguin los
SIENOS QUE CONOCE)....cuiitiiietesieierireetestsietesse et aesereae st aesaesessstessaseseseeeen
Escribir [a “version final” ...
Lograr secuencia 18gica en el eSCrit0.......ccveveeeeveeiesesiesecesee e
Buscar unidad en el @SCrit0......ccueiririneeceicece et
Revisar el texto para lograr el uso consistente del tiempo verbal,
eliminar oraciones incompletas, corregir el uso de nexos y
FEIACIONANTES. .ooeceecteee ettt e er e ae e e
Seleccionar formato, diagramacién y soporte para el texto.........

Ortografia:

PWNPE

o w

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.

Separar correctamente letras, palabras y parrafos.........ccccceeunnns
Usar correctamente las mayUsculas.......ccoeeeeveeececeececceevieveereeen e
Utilizar €] PUNTO....cci ettt et e
Emplear las normas basicas en la escritura de los grupos: b-v, c-
S-z-X, g-j, h, y-Il (gradualmente).........cccceeeieiireececeee e,
Reconocer las silabas en las palabras........ccccoveveeeececcece e
Reconocer la posicidn de las silabas en las palabras......................
Identificar la silaba tonica en una palabra (silabas atonas vy
TONICAS) vevererrereerieeee et ettt e er s s e et ebeere e s e besbennebennen s
Distinguir palabras agudas, graves y esdrijulas.........cccoecuvveereenenne.
Emplear correctamente la tilde en palabras agudas, graves y
esdrujulas (en mayusculas y minUsculas).......cccoeecceveveeereecerneeiennnns
UtIliZar 12 COMa..c.ceiice vttt st
Emplear los signos de interrogacidn y de admiracion
Construir familias de palabras por derivacidn y composicién........
Escribir diptongos y hiatos.......cccceviveveececce e
Utilizar la tilde enfatica y diacritica
Emplear [0S dOSs PUNLOS.......cceececeeiie ettt st et
Emplea el punto y COmMa.....ccievineeieee e
Utilizar guiones paréntesis y comillas.......cccceeeeveveiecveecrernenn,
Utilizar 10s puntos SUSPENSIVOS.......ccceeeeeeveeriertieieeee e eeas

iGracias por su colaboracion!
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MAESTRIA EN DOCENCIA Y EVALUACION EDUCATIVA

Anexo 3
Entrevista dirigida al Vicerrector

Fecha de realizacion: .... de mayo de 2011

Con la finalidad de aportar en el mejoramiento de la evaluaciéon de los aprendizajes y realizar la
investigacion previa a la obtencién del titulo de Magister en Evaluacidn y Docencia Educativa,
acudo a su autoridad para pedirle su aporte con informacion de tipo académica mediante una
entrevista.

Objetivo: conocer aspectos relacionadas con la planificacion didactica de los docentes de
lenguaje y comunicacidn de noveno afio de Educacién Basica.

1. ¢élos docentes de lenguaje y comunicacién de noveno afio de Educacion Basica,
presentaron el plan anual correspondiente al afio lectivo 2010 — 20117

2. ¢Los docentes de lenguaje y comunicacion de noveno Afio de Educacidon Basica,
presentaron los planes de unidad didactica y de clase correspondientes al primer
trimestre del afio lectivo 2010 —2011?



3. ¢la planificacion microcurricular que presentaron los docentes de lenguaje vy
comunicacion de noveno afio de Educacidn Basica busca el desarrollo de destrezas?

4. ¢Llos instrumentos de evaluacién, que se aplicaron a los estudiantes de lenguaje y
comunicaciéon de noveno afio de Educacién Basica en el primer trimestre del afio
lectivo 2010 — 2011, fueron preparados para evaluar destrezas?

iGracias por su colaboracién...!
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Anexo 4
Entrevista dirigida al Director del Area de Lengua y Literatura
Fecha de realizacion: ... de mayo de 2011

Con la finalidad de aportar en el mejoramiento de la evaluacion de los aprendizajes y realizar la
investigacion previa a la obtencién del titulo de Magister en Evaluacidon y Docencia Educativa,
acudo a su autoridad para pedirle su aporte con informacién de tipo académica mediante una
entrevista.

Objetivo: Consultar aspectos relacionados con la actividad académica de los docentes de
lenguaje y comunicacidn de noveno afio de Educacién Basica.

1. ¢El Area de Lengua y Literatura recibié informacién sobre el desarrollo de destrezas
especificas de noveno afio de Educacidn Basica en el primer trimestre del afio lectivo
2010-2011?

2. ¢Cudndo el Area de Lengua y Literatura conocié sobre deficiencias en el desarrollo de
destrezas especificas de los estudiantes de noveno afio de Educacién Bdasica en el
primer trimestre del afio lectivo 2010-2011, que medidas tomé?

3. éCoémo hicieron, los docentes de noveno afio de Educacién Basica, el proceso de
recuperacion pedagdgica en el primer trimestre del aio lectivo 2010 —2011?

iGracias por su colaboracion...!
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Matriz de observacién de instrumentos de evaluacion

Objeto de observacion: .........ccccoveeeececvecececenen
Area: Lenguaje y Comunicacién

Afo: Noveno de Educacién Basica
Trimestre: Primero

Ano lectivo: 2010-2011

Fecha de observacién:

Objetivo: determinar el tipo de evaluacion que aplicaron los docentes de Lenguaje y
Comunicacion de noveno afio de Educacion Basica en la prueba de diagnéstico, de unidad y

examen trimestral.

ASPECTOS OBSERVADOS

CONTIENE:

Posee estructura

Tipos de preguntas consideradas

Aspectos que evalla (¢Qué se
evalua?)

Propdsitos de la evaluacion
(¢ Para qué evalua?)

Sujeto de evaluacion (¢A quién
evalua?)

Momento de la evaluacion
(¢Cuando evalua?)

Evaluador (¢Quién evalta?)

Metodologia (¢ COmo evalla?)
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