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1. Titulo
De mediadores y lectores: Aproximacion a las creencias de estudiantes de bachillerato y
profesorado de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato Beatriz Cueva de Ayora sobre

el sentido de ensefiar y aprender literatura



2. Resumen

La investigacién se propuso abordar el complejo panorama de la educacion literaria en
el Colegio Beatriz Cueva de Ayora de la ciudad de Loja (Ecuador), centrandose en docentes y
estudiantes de bachillerato. El objetivo general fue analizar las creencias y practicas lectoras de
ambas partes en el aprendizaje literario, considerando perfiles lectores, biografias lectoras y
creencias educativas y personales. Los objetivos especificos incluyeron la identificacion de
estrategias metodoldgicas, la determinacion de relaciones entre concepciones y procesos de
apropiacion, y el analisis de la construccion de creencias sobre la educacion literaria. La
metodologia adoptada abarc6 enfoques cualitativos con observacion directa, anélisis
documental y entrevistas semiestructuradas, mediante la ficha de observacion no participante,
biografia lectora y guion de entrevistas como principales instrumentos. La muestra comprendio
de dos docentes y cinco estudiantes de bachillerato, permitiendo una comprension holistica de
las practicas letradas en el contexto educativo. Los resultados revelaron la diversidad de
estrategias metodoldgicas empleadas por los docentes, destacando la importancia de
dimensiones emocionales, sociales y praxeoldgicas. Ademas, se evidencio la interconexion
entre concepciones, practicas letradas, perfiles lectores y biografias lectoras de docentes y
estudiantes, subrayando la complejidad del aprendizaje literario. La construccion de creencias
sobre la educacion literaria se presentd como un proceso interrelacionado con la identidad
lectora y las experiencias contextuales, evidenciando la necesidad de abordar estas dimensiones
de manera integral. En conclusion, la investigacion resalta la complejidad y riqueza de las
préacticas pedagdgicas y letradas en el contexto especifico del Colegio Beatriz Cueva de Ayora,
subrayando la importancia de considerar aspectos emocionales, sociales y contextuales en la
ensefianza y aprendizaje literario. Estos hallazgos contribuyen a la comprension y mejora de las

practicas educativas en el ambito de la literatura.

Palabras clave: creencias de docentes y estudiantes, practicas didacticas, practicas letradas,

perfil lector, habitos lectores.



2.1.Abstract

The research aimed to address the complex background of literary education at the
Beatriz Cueva de Ayora high school in the city of Loja (Ecuador), focusing on high school
teachers and students. The general objective was to analyze the beliefs and reading practices of
both teachers and students in literary learning, considering reading profiles, reading biographies
and educational and personal beliefs. The specific objectives included the identification of
methodological strategies, the determination of relationships between conceptions and
appropriation processes, and the analysis of the construction of beliefs about literary education.
The methodology adopted included qualitative approaches with direct observation,
documentary analysis and semi-structured interviews, using the non-participant observation
sheet, reading biography and interview script as the main instruments. The sample included two
teachers and five senior high school students, allowing a holistic understanding of literacy
practices in the educational context. The results revealed the diversity of methodological
strategies used by teachers, highlighting the importance of emotional, social and praxeological
dimensions. Furthermore, the interconnection between conceptions, literate practices, reading
profiles and reading biographies of teachers and students was evident, highlighting the
complexity of literary learning. The construction of beliefs about literary education was
presented as a process interrelated with reading identity and contextual experiences, evidencing
the need to address these dimensions in a integrated way. In conclusion, the research highlights
the complexity and richness of pedagogical and literary practices in the specific context of the
Beatriz Cueva de Ayora School, underlining the importance of considering emotional, social
and contextual aspects in literary teaching and learning. These findings contribute to the

understanding and improvement of educational practices in the field of literature.

Keywords: Beliefs of teachers and students, didactic practices, literacy practices, reading
profile, reading habits.



3. Introduccion

La ensefianza literaria se ha posicionado como ente representativo de otras culturas,
valores e ideologias desde una perspectiva socio-comunicacional a travées de la construccién de
un imaginario colectivo. Asi, la literatura se introduce en la escuela con expectativas educativas
coactivas que tienden a prolongarse por cambios sociales, mecanismos de produccion y
creencias educacionales limitadas en la practica pedagogica. Y, por lo tanto, el sentido de la
literatura se ha resumido en el estudio de la lengua escrita, aunque la evolucion de las sociedades
posindustriales dio paso a la reformulacion del enfoque educativo de los fines de educacion

literaria en la escuela (Colomer, 1996).

Ante todo, es importante comenzar hablando sobre la evolucion de la did4ctica de la
literatura. Colomer (1996), ha encontrado que la insercion del discurso tecnoldgico causo
impacto en el imaginario colectivo, dando paso a la extension de instrumentos audiovisuales
que cada vez resultan indispensables en la cotidianidad del individuo. En efecto, se estrecha el
vinculo lector y se pierde la cultura de la palabra. A partir de la década de los setenta, las teorias
linglisticas se introducen como el principal componente de aprendizaje, desvinculando el
sentido de la literatura y reduciéndolo en el uso social de la lengua.

Con base en esto, la realidad educativa actual no se aleja de dicha teoria porque la
ensefianza de la literatura aun parece estar condicionada, de acuerdo con Colomer (2005) en
que se tiene perspectivas basicas sobre el estudio de la literatura, los alumnos no sienten la
presencia consistente de la literatura con las actividades planificadas. Esto se apoya en una
recopilacion de varios textos realizado por autores de épocas y lenguas distintas, en la que
resulta un aprendizaje restringido a aprender a leer y a escribir en su sentido méas basico de
decodificacion.

Atendiendo la complejidad de situaciones, el panorama educacional de la didactica de
la literatura y su evolucion, abarca un amplio campo de investigacién direccionado a la practica
pedagdgica del docente y su metodologia para la ensefianza y el aprendizaje literario. Entre las
tematicas de interés se encuentra interiorizar en las creencias de profesores y alumnos sobre el
sentido de ensefar y aprender literatura que se legitima en la funcion docente. Con el fin de
conocer la importancia que les dan los aprendices a las técnicas de lectura literaria y el corpus

literario que los docentes utilizan en el aula para la formacion de un lector competente.

A partir de los afios 70 se presentan investigaciones que indagan el pensamiento del

docente bajo la hipdtesis de que sus creencias podrian estar influyendo en su practica docente



(Munita, 2016). Puesto que “toda actuacion didactica esta condicionada por las ideas que el
docente tiene acerca del objeto de ensefianza y del proceso de aprendizaje que este implica”
(Munita, 2016, p. 85). Desde que varios estudios enfatizan sus intereses en las creencias dotadas
por el docente, las lineas de investigacion buscan comprender las decisiones educativas.
Williams y Burden (1999) arguyen que “las creencias de los profesores respecto a lo que es la
ensefianza afecta a todo lo que hacen en el aula, tanto si estas creencias son implicitas como

explicitas” (p. 65).

Siguiendo estas premisas se exhiben investigaciones como la de Trujillo (2012), centra
a los docentes como mediadores en un estudio cualitativo realizado en México y Espafia. Las
conclusiones dadas se derivan de lo que el docente aplica para leer, la forma de leerlo e
interpretarlo. Teniendo en cuenta que las observaciones hechas determinan que la didactica del
docente carece de motivacion, objetividad e interpretacion. En concordancia con el estudio de
(Neira y Martin, 2020), analizan las creencias y actitudes de estudiantes en formacién.
Ultimando una formacién escasa en didactica literaria, manifestado en la poca valoracion

artistico-literaria de los textos.

Asi también el estudio de Munita (2013), acerca del sistema de creencias de un grupo
de estudiantes de Magisterio respecto a la literatura y la educacion literaria en la escuela. Los
resultados de la investigacidn arrojan que existe una importante diferencia en las formas de
valoracion de la lectura literaria y su implicacién en el aula, teniendo en cuenta el perfil lector
del objeto de estudio. Por un lado, estan los lectores fuertes, aquellos que leen por placer y goce
lector inculcado principalmente por el entorno familiar. Aunque, dicho interés lector tiende a
flaquear por la practica docente y su falta de actividades direccionadas al placer lector, ademas
de centrarse en un enfoque historicista. Por otro lado, los lectores débiles o no lectores, son
quienes leen por la obligatoriedad que demanda la escolarizacion.

En la misma linea, se recurre a la investigacion de Lamas (2017), la cual muestra un
estudio basado en las creencias de dos maestros en relacion a la poesia y su accion didactica.
Para ello se analiza el perfil lector, el contenido de creencias y los factores que han incidido en
su proceso receptivo de la literatura. Los resultados coinciden con las conclusiones de (Munita,
2016) que apuntan a la incidencia del perfil lector docente en su practica pedagdgica y el fuerte
impacto de la trayectoria formativa en dicha practica.

Ahora bien, el estudio de Aliagas et al., (2009) presenta el caso exploratorio de un
adolescente que no lee literatura, pero que a raiz de sus practicas fuera del contexto escolar ha
arraigado un habito lector variado. Dicho habito esta encaminado a sus gustos por el deporte.
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Estudio en el que se concreta que las lecturas de secundaria no estan direccionadas a los
intereses de adolescentes. En tanto, Romero y Trigo (2018), analizan la repercusion de la
formacion del profesorado de secundaria para la ensefianza de la literatura. Entre los hallazgos
se encuentra que no existe parecido entre las creencias de los estudiantes y las practicas
escolares en el aula. Los resultados demuestran que el alumno considera que la literatura debe
planificarse iniciando desde las vivencias adolescentes y el disfrute de los textos literarios. No
obstante, la observacion de campo reveld una educacion literaria apegada a practicas
historicistas.

De acuerdo a los acontecimientos y estudios en torno a la educacién literaria, en el
sistema educativo ecuatoriano se evidencia que las practicas de lectura literaria también se
ajustan en un marco historicista limitado a un curriculo y probablemente en el pensamiento del
educador. Sanchez (2020), especifica que estudiar determinados autores, lecturas literarias
sustentadas en el curriculo y la falta de saberes por parte de los docentes acerca de los fines de
la educacion literaria posiblemente sea la causa que no ayude al avance de un verdadero habito
lector en los dicentes. De ahi emerge la necesidad e importancia de profundizar en las relaciones
interpersonales del sistema de creencias CRS en tres dimensiones: personal, social y saberes
convencionales, aceptados tanto del educador como del educando y su vision literaria desde su
trayectoria formativa.

Entonces, desde esta breve descripcion de las percepciones de la educacion literaria y
su evolucidn, esta investigacion busca mitigar el fracaso existente hacia la formacién lecto-
literaria de docentes y estudiantes, ya que su practica pedagogica puede estar ligada al sistema
de creencias que ellos han objetivado desde su experiencia como estudiante y profesional
educativo. Considerando que los estudiantes que estan bajo su responsabilidad también podrian
tener combinadas estas practicas que de alguna forma viene forjandose desde su formacion
académica. Entre los aspectos a discurrir tenemos las conductas lectoras del alumno, el conjunto
limitado de textos y la forma concreta de leerlos e interpretarlos. Esto podria alejarlos del

disfrute lector y construccién de conocimientos que ofrece un texto literario.

En relacion a lo descrito anteriormente, a partir de este analisis descriptivo se podra
optar por nuevos lineamientos de concepcion literaria y metodologica, fijar una practica
pedagdgica fuera del modelo historicista que permita al alumnado leer y escribir desde sus
intereses. Permitiéndoles cambiar sus perspectivas frente a un texto literario, ayudandolos a

cuestionar e interpretar el tenor de los libros, ser libres y participes de espacios literarios,



desafiando sus propias practicas dominantes, donde la literatura sea el centro enriquecedor y
cambiante hacia criterios de produccion de masas.

Para lograr lo mencionado se ha planteado como objetivo general analizar las creencias
y précticas lectoras de estudiantes de bachillerato y docentes de lengua y literatura del Colegio
de Bachillerato Beatriz Cueva de Ayora sobre el sentido de ensefiar y aprender literatura. Del
cual se busca Identificar las estrategias metodologicas, procesos de lectura y funcion del texto
que los docentes de lengua y literatura del Colegio Beatriz Cueva de Ayora utilizan para mediar
la lectura literaria en el nivel de Bachillerato; Determinar las relaciones entre las concepciones
y proceso de apropiacion de las practicas letradas dominantes en torno al aprendizaje literario
en docentes y estudiantes, tomando como referencia su perfil lecto-literario y biografia lectora.
Y finalmente, Analizar como se construyen las creencias sobre la educacion literaria en los
estudiantes de bachillerato y docentes de lengua y literatura, en funcion de los diferentes
contextos en donde se desarrolla esta préactica.



4. Marco teorico
En este apartado se presentan las tematicas correspondientes a la fundamentacion
teorica de la investigacion relacionadas con la evolucion didactica de la literatura, fines de la
educacion literaria, rol y estrategias del docente, perfil lector, sistema de creencias, practicas

letradas, teoria de la literalidad, etc., en relacion a la ensefianza-aprendizaje de la literatura.

4.1. Evolucion de la didéactica de la literatura a educacion literaria

En el siglo XV la ensefianza de la literatura paso a ser parte del aprendizaje de la
expresion discursiva —oralidad—. Las instituciones eclesiasticas centran el aprendizaje
literario en la copia de textos, escritura del dictado y creacion de discursos orales vinculados al
poder social de la palabra, esa era la finalidad de los escritores y clérigos, para posteriormente
potenciar el discurso por medio de la escritura (Colomer, 1996).

El invento de la imprenta, facilitd que dichas practicas discursivas se convirtieran en
libros publicados, los cuales servirian como medio de estudio. La particularidad de estos textos
era que constaban de dos espacios, a la derecha iba la copia textual del escrito y a la izquierda
se podia anotar el comentario de los maestros, el vocabulario o definiciones aprendidas, ambas
actividades con dos tipos de caligrafias. La lectura de estos textos pretendia el dominio de los
discursos tanto orales como escritos. Asi, la literatura resultaba elocuente para prepararse ante
las actividades eclesiasticas o politicas. A lo largo del tiempo, la retérica fue incorporandose al
estudio del estilo y a favor del elocutio. Con esto, se los preparaba a los alumnos en cualquier
tipo de discurso, ya sea narrativo, dramatico, satirico, etc. como adquisicion y dominio tedrico
de lo ensefiado (Colomer, 1996).

A partir del siglo XIX, especialmente en Francia, se produjeron debates acerca de la
ensefianza retorica denominando a las actividades pedagogicas como practicas formalistas y
carentes de contenido por falta de inspiracion artistica. En 1845 Espafia también fundamenta
esta teoria con los cambios producidos en los estudios y segunda ensefianza del plan Pidal,
encaminados a la creacion de nuevos espacios de ensefianza entre ellos seminarios, colegios de
jesuitas, catedras, entre otros. Dando paso a repensar el sentido de la retérica en la literatura
(Colomer, 1996).

Luego, ésta pasa a arraigarse en la lectura de libros catolicos o sagradas escrituras, con
el objetivo de difundir y generalizar conocimientos religiosos. Perseguian una lectura bésica
centrada en la memorizacion de textos, no se podia cuestionar las posturas del texto. De modo
que las obras leidas pretendian conservar el discurso oral de los sermones religiosos. Por eso,

en el siglo XIX no se daba lectura a novelas, romances u otros libros. En la etapa primaria se



ajustaban a lecturas como el silabario, el catecismo y fabulas de Samaniego, lecturas totalmente
dirigidas a la instruccién moral y memoristica (Colomer, 1996).

A partir de los cambios sociales, politicos y culturales, el eje educativo también cambio
la funcién de la ensefianza literaria, asociandose con la historiografia y creacion de la conciencia
nacional del patrimonio histérico-cultural del pais. Por ende, optaron por la seleccion de obras
y autores representativos de la época para ser difundidos y estudiados durante la formacion
escolar. Paralelamente se apartd a la lectura funcional del aprendizaje tradicional de la lectura,
lo que condujo a la determinacidn de un area especifica de lengua y literatura nacionales. Sin
embargo, en el nivel primario, la lectura seguia sujeta a relatos morales y a la fragmentacion de
obras nacionales. Progresivamente estos dos tipos de lectura iban fusionandose, al punto de
evocar en el aprendiz implicarse en la representacion colectiva del contenido del texto. Pero,
aun asi, las actividades de escritura se limitaban a la copia textual y al resumen, debido a
factores como la falta de recursos necesarios para la obtencion de textos clésicos donde lograran
poner en préctica lo aprendido (Colomer, 1996).

Con el paso del tiempo, los textos clasicos fueron combinados con la literatura nacional
en favor a la lectura combinada y completa de los textos. Colomer (1996) sefiala a autores como
Zérate (1842), Quintana (1855) y Nufez (1994), coinciden que la literatura cobra sentido y
diversificacion desde la unidn de la retérica y la poética en una sola disciplina. La clasificacion
y seleccién de términos relacionados con el arte de expresar ideas, momentos, emociones,
permitieron conceptualizar a la literatura como disciplina a partir del pensamiento positivista.
Asi pues, la ensefianza literaria pasod a funcionar como medio de identificacion con otras
culturas nacionales gracias a la transmision ordenada del bagaje literario de las obras (Colomer,
1996).

Las instituciones educativas comenzaron a preocuparse por la basqueda de un espacio
bibliotecario que ofreciera obras de calidad para nifios y jovenes, dependiendo del rango de
edad. Por ejemplo, las instituciones pedagdgicas catalanas fomentaron la creacion de libros
infantiles y luego continuaron con la seleccion de lecturas juveniles realizadas por la Institucion

Libre de Ensefianza (Colomer, 1996).

Por otra parte, en la década de los setenta cuando la lengua literaria se introdujo como
lengua “modelo”, esta relacion comenzé a separar el aprendizaje de la lectura literaria de las
actividades de ejercicio lingistico, pues, la formacion lingiistica fue tomando mayor interés

en las escuelas. En consecuencia, se perdié la lectura de novelas y obras completas, las



bibliotecas pasaron a segundo plano y los ensefiantes disiparon en el verdadero sentido de la
formacion literaria. A esto se agrega, el incremento demografico, la progresiva escolarizacion,
la extension de masas y la introduccion de los medios audiovisuales para el desarrollo de una
sociedad consumista. La cual unifico a la literatura como un bien cultural de acceso libre y
condicionado a lecturas generales. Los avances de la linglistica conllevaron a que el
profesorado base su ensefianza en actividades comunicativas y en la gramatica descriptiva. La

literatura sirvié como instrumento de uso y no como medio lector (Colomer, 1996).

La crisis de la ensefianza de la literatura comienza con los indicios del estructuralismo,
el formalismo ruso y el Circulo de Praga. EI Congreso de Cérisy-La Salle de 1969, dirigido por
T. Todorov y S. Doubronski, que propuso un modelo didactico de ensefianza centrado en la
explotacion del texto y legitimados a conceptos de “literariedad” y “funcion poética del

lenguaje” como ejes determinantes del texto literario (Colomer, 1996).

En 1972 A. Asor Rosa en su resumen de la historia literaria habla en torno a la funcion
de la literatura en la escuela de masas y el inicio de la polémica italiana acerca de la relacion
entre ideologia y cultura; literatura e historia sociocultural. Lo que conlleva a un nuevo
paradigma educativo en el intento de refluir en el analisis literario desde la semidtica. De ahi
emerge la influencia de las teorias de la recepcion de la Escuela de Constanza. En este sentido,
empezaron aparecer nuevas visiones para la modificacion de los manuales de lengua y
literatura. Aungue, en los paises anglosajones todavia prevalecian una ensefianza pragmatica,
presidida por el formalista estadounidense I.A. Richards bajo su postulado close reading
— lectura atenta —. La obra de este autor se situaba en la New Criticism y la critica objetiva
en el campo pedagdgico. Al igual que la obra de Rosenblatt, también desencadend nuevos
lineamientos que aportaron a la reivindicacion de la ensefianza literaria apoyada en la
experiencia lectora individual del estudiante (Colomer, 1996).

La corriente de Auerbach a Lukacs se estudia desde la Universidad de Bourdeaux, a la
Escuela de Francfort, hasta la obra de Goldmann, acatandose a la relacion existente entre
literatura y estructuras socioecondmicas. Y, a partir de Liége, la literatura se asentd6 como
“Institucion”, definicién enlazada con las estructuras sociales de poder, visto en los
pensamientos marxistas y los trabajos de Bourdieu de la sociocritica. Dicha reflexion
sociologica tuvo admisién en la educacion francesa representado en el fracaso de la
escolarizacion en estudiantes de secundaria que se enmarca en la funcién social que rodea a la
educacion. No obstante, estos acontecimientos aportaron a la renovacion de la ensefianza

literaria, desde los enfoques estructuralistas y generativistas para abordar el texto de una forma
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mas especifica a través del comentario de texto. Actividad planteada como estrategia
innovadora encaminada a la construccion de sentido literario (Colomer, 1996).

Entre tanto, las nuevas préacticas educativas se puntualizan en los siguientes aspectos
Colomer (1996):

Lengua/literatura/cultura: La ensefianza de la literatura como instrumento linguistico
combind las formulas tradicionales de ensefianza con una nueva mirada de aprendizaje cultural
que favorecio al estudio y comprension de la historia cultural en funcién con otras areas de
conocimiento como la de ciencias sociales.

El especialista y el lector: Se centra en la diferenciacion y competencia que se ha
acufiado a los aprendices para realizar un andlisis fuera del gusto lector. Practica que provoca
el deceso lector a causa de la teoria literaria que debia ser aprendida.

Habitos lectores y conocimientos literarios: Se propiciaron talleres literarios y de
lectura fuera de la escuela, dependia del alumno realizar la lectura completa de la obra, ya que
el maestro se interesaba por el comentario de texto de forma que el aprendiz solo se enfoca en
lo que el profesor podia preguntar.

La irresolucion de la historicidad: Intenta resguardar el caracter literario del texto a

través de la reformulacion de la historia.

Dichas practicas educativas dieron iniciativa a la creacion de novelas juveniles y otros
textos literarios, donde la fantasia narrativa lograba captar el interés del adolescente a través de

géneros como la ciencia ficcion, la épica mitica o la fantasia.

Colomer (1996) sefiala que las apuestas del aprendizaje literario estaban enmarcadas en
la creacién de habitos lectores y el comentario de texto como modelo didactico para la
ensefanza literaria en la actualidad, sin embargo, en la secundaria los problemas de aprendizaje
literaria se atafien a la subordinacion del sentido del texto, la confusion del analisis literario en
funcién de la metodologia docente, la desintegracion de actividades de apropiacion lector, el
ajuste de lecturas intencionales a la ensefianza de la lingtistica o la moral, el desbalance y
alejamiento de los intereses del aprendiz en favor a la interpretacion o planificacion del

educador y la falta de actividades de escritura.

No obstante, en los afios ochenta se abre un espacio para la reformulacion de las bases
y practicas de ensefianza literaria donde la literatura se convierte en un elemento esencial para
el aprendizaje de nuevas formas de concebir el mundo, de entender el presente, pasado y futuro

de las personas. Un constructo cognitivo de aprendizaje que otorga al individuo interpretar la



realidad para cuestionar su mundo. En efecto, hoy en dia la preocupacion del ensefiante se
asienta en los procesos de mediacion y comprension lectora, teniendo como base el valor
cultural que representa un texto literario. De ahi emerge la renovacion de “ensefianza de la

literatura” por la de “educacion literaria” (Colomer, 1996).

4.2. Educacioén literaria y sus fines

Para comprender e interpretar a la literatura se debe vislumbrar los cambios espirales
que se dan en su evolucion y sus cambios dentro del forum que convalidan a tener nuevos
pensamientos criticos e idoneos. En concordancia con Colomer (1991) se toma en cuenta la
formacion de las personas al momento de socializar con otra mediante textos narrativos, en
segundo plano estan los discursos interactivos entre estudiantes, formando una mejor ensefianza
linglistica con una variabilidad de textos literarios y, por ultimo, la literatura estructural que

ayuda a lectores a la formacion critica de dar interpretacion.

Las teorias literarias han tomado un sentido muy amplio a partir de los planteamientos
formalistas y estructurales, esto permite otorgar un nuevo papel al lector frente a la literatura
que se usa como medio de comunicacion, por tales razones una de las teorias es de la recepcion
donde el lector da frente a los fendmenos socioculturales, estableciendo nuevos objetivos
educativos. La literatura mas alla de tener caracter critico, ofrece un sin nimero de modelos de
aprendizaje que permiten a la sociedad comprender y entender, tener ideas claras, precisas,

ideales de como se dio nuestro entorno pasado (Colomer, 1996).

De acuerdo con Colomer (1996) la educacion literaria debe ofrecer, explorar y descubrir
a través de la narrativa y la estética la observacién de hechos y sucesos de un determinado
momento histdrico. Ya que, la literatura surge del contacto del hombre con la historia y la
cultura. Es un andamiaje privilegiado que guarda de forma explicita e implicita contextos
simbolicos e historicos que permiten comprender la realidad desde la construccion cultural del

aprendizaje.

5.2.1. La lectura literaria en la escuela

Segun Gasol (2005) la formacion lectora empieza en las entrafias de la familia, sus
padres son quienes deben inculcar la lectura como un principio que emana interés y habilidades
para crear comunicacion entre el pequefio y el adulto. Tomandolo desde otro punto el
pensamiento de la sociedad ha considerado que la educacion y las habilidades de leer y escribir

inician en la escuela, cuando realmente los primeros maestros son los padres.



Ferreiro (1991) destaca que estudios realizados sobre la lectura en el ndcleo familiar se
considera como alfabetizacion emergente, ya que solo sabe escuchar, escribir poco y tener una
comunicacion general, antes de ir a aprender a leer paulatinamente y escribir en el aula. Otro
punto importante concierne a las dimensiones socioeconomicas descrito por Merino,
Risopatron (2011) que al llegar al sistema escolar tienen una gama de funciones linguisticas,

afirmando que la primera ensefianza linguistica se dio en la familia.

Desde el punto socioeconomico se traslada el interés y el papel que juega el padre de
familia, por un lado, se considera que si un nifio viene de una familia que esta sumergida en la
lectura tienden a tener un fuerte lazo hacia los textos de interés. Puesto que, ellos estan en
condicion de accesibilidad a la lectura por su condicion econémica y la otra parte que incide a
la clase media donde quizas por su vulnerabilidad econémica no optan por comprar libros para
que su hijo interactle y cree ese habito lector. Esto hace que el nifio tenga menos interés hacia
la lectura, hay otra estimacion de que a pesar de estar dentro de una clase social media lo
conlleve a tener intereses lectores, buscando la manera de obtenerlo el cual enriqueceria su

conocimiento frente al poder adquisitivo que tienen sus padres (Merino, 2011).

Gasol (2005), destaca que solo se podra tener una libertad lectora, si el nifio acoge de
manera cognitiva y pragmatica su comportamiento hacia la lectura, es decir, pasar de saber leer

a querer escribir, esto hace que su pensamiento sea critico.

La lectura en la academia siempre aborda comportamientos agresivos y corrientes que
permiten y obstaculizan el aprendizaje del discente, esto conduce a pensar en las barreras
escolares conllevando al desinterés lector. La importancia de la lectura en la escuela va més alla
de solo coger un libro y leerlo sin sentido, el profesor tiene el deber de ser un guia lector, con
el afan de que haya interés por los estudiantes y a partir de ello formen criterios eficaces y
estimulos de lectura. Las escuelas han forjado un modo tradicional donde adoptan esquemas
rigidos que dificultan el aprendizaje e interés por el estudiante que no lo permiten leer
libremente (Merino, 2011).

En la misma linea Merino (2011) menciona que para la ensefianza de una buena
literatura se requiere tanto el padre de familia, el docente y el estudiante para estimular
cognitivamente el goce lector, mientras hay mayor disfrute aumenta el interés por la lectura,
esto contrapone las practicas adoctrinadas por la escuela. Ya que ésta buscaba un pensamiento

limitado, en el cual se aguarda en creencias sociales preexistentes.
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De acuerdo con Argote y Molina (2010), la practica lectora se da en conjunto con la
familia y la escuela como principales mediadores, mismos que facilitan u obstaculizan el
proceso de aprendizaje literario. Recordemos que el acceso directo a obras literarias abre la
posibilidad de expandir la practica lectora como uso social fuera de la escuela a lo que Colomer
(2001) expresa “Desescolarizar la lectura o jDejadles leer!” (p. 6). Esto conlleva a pensar en
favor de un aprendizaje basado en el acercamiento del alumno al texto de forma libre y

combinada.

4.3. Competencia literaria

A raiz del cuestionamiento a la idea de que aprender literatura se vinculaba con saber la
historia literaria, se reivindicé el aprendizaje enciclopédico memorista por la construccion de
una competencia literaria que le permita al discente atender y participar en los diversos procesos

de recepcion e interpretacion del discurso literario (Colomer, 2005).

Ballester (2015) define a esta competencia como la capacidad que posibilita la
comprension 'y produccion de estructuras, se condiciona por factores sociolinglisticos,
historicos y estéticos, es decir no surge como capacidad innata en el ser humano. Ademas, acota,

que esta competencia se integra de saberes como (Ballester, 2015, p. 131):

e Los referidos al saber cultural que se construyen desde codigos culturales
simbolos, clichés literarios, etc.

e Los referidos a las modalidades del discurso (géneros, peculiaridades textuales
literarias).

e Los saberes estratégicos necesarios para leer diferentes tipos de textos.

Asimismo, Colomer (1996) refiere que los avances de la didactica literaria se asientan
en “la implicacion del lector y el progreso en el dominio de las convenciones” (p. 31).
Aseveraciones que atafien el placer de la lectura en la escuela obligatoria y que necesitan
replantearse al anlisis de propuestas innovadoras con actividades encaminadas al desarrollo de
competencias literarias entre ellas se puntualizan las siguientes (Colomer, 1996):

Provocar la experiencia de la comunicacion literaria: Crear espacios y situaciones que
permitan al aprendiz disfrutar la literatura como un hecho real de interaccion e interrelacion
cultural compartida (Colomer, 1996).

Utilizar textos extensos y complejos: La seleccion de los libros demanda conocimiento

por parte de los ensefiantes, ya que exige atender los gustos y habilidades lectoras del aprendiz
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desde ejes programados como género, tema, autor, etc. El texto elegido debe ofrecer elementos
de soporte que ayude a la construccion de significado para aumentar la capacidad de interpretar
o discurrir el contenido del mismo (Colomer, 1996).

Suscitar la implicacion y la respuesta de los lectores: si la literatura brinda la posibilidad
de imaginar y posicionar realidades culturales, su forma estética tiende a reconstruir esa realidad
desde la experiencia individual y emocional del lector. De modo que, el rol del ensefiante seria
provocar respuestas a partir de la reaccion personal y vinculacion subjetiva entre el mundo del
adolescente y el libro que lee (Colomer, 1996).

Construir el significado de manera compartida: A pesar de que la lectura literaria
requiere de respuestas personales, también se apela a la interaccion combinada de comentarios
porque nutre el conocimiento y da paso a la construccion de significados mas solidos. Por ende,
es importante abrir espacios de discusion literaria donde la informacidn suministrada contemple
referencias de otros textos leidos y asi se pueda relacionar e integrar varias aristas de
pensamiento (Colomer, 1996).

Ayudar en la capacidad de interpretar: Asi como es necesario que el estudiante
construya individualmente sus interpretaciones, también se requiere prever estrategias
encaminadas a la interpretacion critico-valorativa, fuera de nociones de conocimiento
repetitivas y fijadas en solo punto de vista. Es decir, el ensefiante a medida en que lee y conoce
lo que lee debe desglosar otras interpretaciones que lleguen a la valoracion de lo implicito del
contenido de la lectura para contrastar con la informacion conocida (Colomer, 1996).

Programar y disefiar actividades implicadas al proceso de lectura: Las actividades
planificadas por el ensefiante deben hacerse tomando conciencia sobre la especificad que sitla
una lectura literaria, no reducirse a un aprendizaje linguistico y de estructura lineal del texto.
Recordemos que la intencién de abordar distintos textos literarios no deviene de aprender algo
en concreto, al contrario, la literatura es disefiada para producir sensaciones que pueden
conectar al lector con los sucesos, personajes, espacios, etc. (Colomer, 1996).

Interrelacionar las actividades de recepcion y expresion literaria: Asi como cada
ensefante tiene su forma de receptar la informacion y el contenido, el aprendiz también tiene
distintas maneras de expresar lo leido y relacionarlo con su mundo. Por ello, es indispensable
que el docente e incluso el area escolar varié y reformulé la planificacion afio tras afio
dependiendo de las etapas educativas a trabajar. Donde se asegure un progreso continuo y no
iterativo (Colomer, 1996).
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4.3.1. Lacomprension lectora

Tradicionalmente la capacidad de leer y escribir fue vista como medio para adquirir y
comunicar informacion escrita e impresa, al dia de hoy, esta connotacion se expande a nuevos
conceptos en donde la lectura se viste como una habilidad que requiere de una “aplicacion
activa intencional y funcional ante una serie de situaciones y fines” (PISA , 2010, p. 35). Esta
reformulacion de conceptos ha ampliado la idea de que no solo se adquiere la capacidad de leer,
sino que esta se construye o nutre desde las destrezas, conocimientos y estrategias que el lector
desarrolla a lo largo de su vida. En palabras de Goodman (1982), se diria que “leer es buscar

significado y el lector debe tener un propdsito para buscar significado en el texto” (p. 27).

Bajo ese marco, se entiende al lector como aquel sujeto que genera significado en
respuesta al texto mediante la puesta en juego de distintos procesos, estrategias y habilidades
que giran en torno a controlar y mantener la comprension sobre lo que lee. Estos procesos,
habilidades y destrezas han de variar en funcion del contexto en el que se inserte la interaccién
entre el lector y el texto (PISA , 2010).

Este conjunto de habilidades que ha de poner en juego el lector frente al texto en la
construccién de significados se ha de entender como competencia lectora. PISA (2010) define
a la competencia lectora como la capacidad de ‘“comprender, utilizar, reflexionar y
comprometerse con textos escritos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el

conocimiento y potencial personales, y participar en la sociedad” (p. 34).

Asi, entendemos que la competencia lectora exige el desarrollo y dominio de un abanico
de habilidades que pasa por las competencias cognitivas y meta cognitivas que permiten al
lector orientarse hacia unos fines 0 modos de interactuar con los textos para su comprension.
En ese sentido hemos de entender que hay diversas acciones por las que ha de pasar el lector

en la actividad lectora para comprender lo leido.

PISA (2010) expone cinco acciones que ha de poner en juego el lector frente al texto:
la obtencidn de informacién, el desarrollo de una comprension global, la elaboracion de una
interpretacion, la reflexion y valoracion del contenido de un texto; la reflexion y valoracion de
la forma de un texto. Estas acciones a su vez se han de organizar en tres grandes categorias que

se definen de la siguiente manera:

Acceder y obtener: El lector ha de desarrollar habilidades como: una lectura rapida,

buscar y seleccionar los datos relevantes al interés que orientd la busqueda de dicha
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informacion. Se hablaria, por tanto, de una capacidad bésica de lectura en la cual el lector pone
en escena habilidades primarias para la comprension del texto (PISA , 2010).

Integrar e interpretar: Este aspecto hace referencia a la actividad cognitiva que el lector
pone en juego para procesar lo leido y construir un sentido al texto (PISA , 2010). Se explica a
este proceso de la siguiente forma:

La interpretacion: Proceso en el cual el lector ha de utilizar estrategias cognitivas para
dotar de un significado a algo que no se ha mencionado. Este proceso pasaria por actividades
en torno a la descodificacion, identificacion, deduccidn, procesamiento y construccion de un
significado a lo leido (PISA , 2010).

La integracion: Supone la conexion de varios datos para dar sentido a un texto. Pasaria
por actividades como el reconocimiento de la relacion entre varios parrafos, el reconocimiento
o relacion entre varios textos e incluso aspectos mas pequefios como el reconocimiento de la

coherencia entre dos oraciones locales adyacentes (PISA , 2010).

Como se ha visto, ambos aspectos fungen un ente clave en la comprension global de un
texto. Asi pues, la union de ambas aristas se viste como un proceso que pasaria por tomar al
texto como un todo o considerarlo desde una perspectiva general. El lector ha de identificar
aspectos globales del texto, como las ideas principales, su finalidad y principalmente el tema
de la lectura. Ademas de patrones estructurales que giran en torno a que el lector identifique y
entienda las convenciones literarias presentes en los textos o patrones narrativos escondidos, el
desarrollo de estas habilidades coadyuvara a la comprensién global del texto (Colomer, 2005;
Lluch y Zayas, 2015).

Reflexionar y valorar: Consiste en relacionar la informacion del texto desde
conocimientos, ideas o actitudes externas al texto. Es decir, el lector contrasta conocimientos
previos, de distintas fuentes con lo leido, por tanto, se pone en juego, conocimientos generales

como especificos, asi como la capacidad de razonamiento abstracto (PISA , 2010).

4.3.1. Mediacion lectora-literaria

Rastreable la definicion de mediacién en diversos &mbitos que aluden a determinados
microcosmos complejos para representar una realidad, en el campo de la mediacion lecto
literaria se entiende a esta palabra como la accion de promocionar la practica cultural de lectura
(Munita, 2015). Atendiendo a este concepto, entendemos que los agentes implicados en

promocionar lectura se suscriben bajo la imagen de mediadores lectores.
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Al mediador lector se lo concibe como un actor que domina las habilidades y saberes
lecto literarios, capaz de intervenir intencionadamente en el propdsito de construir un marco
dialdgico entre los lectores y los textos literarios (Munita, 2015). Cabe destacar que, para la
construccion de este didlogo entre mediadores, lectores y obras, las funciones que ha de poner

en juego el mediador sobrepasan la funcion tradicional de transmisor de contenidos.

Por otra parte, la seleccion de textos para promover la adquisicion de habitos lectores,
asi como la construccion de la competencia lectora y literaria, sugiere ir mas alla del estudio
del patrimonio nacional y el estudio cronoldgico de autores y géneros literarios representativos
a un canon. Sugiere la tarea de conjugar conocimientos para atender desde la propuesta de un
itinerario lector, las necesidades lectoras de cada contexto escolar y las literaturas (Margallo,
2012), es decir explicitar el “para quién” y el “para qué” ayudaria a superar enfrentamientos
estériles y a progresar en la reflexion sobre cémo lograr la maxima calidad de lectura para el

maximo numero de lectores” (Colomer, 2005, p. 140).

Bajo ese panorama, una revision a los postulados de (Colomer, 2001; 2005) ofrece luces
sobre los tépicos a tener en cuenta para el modo de lectura y la seleccion de lecturas literarias

que permitiran avanzar en el disefio del itinerario lector escolar:

La calidad literaria: Alude a la experiencia que es capaz de provocar en el lector, mas
alla de una valoracion a la obra en si misma o hacia los valores educativos que pueda transmitir

la literatura como Unico camino de interpretacion de la obra.

Los valores morales o educativos: “la literatura funciona como una agencia de
socializacion cultural y resulta esencial saber qué mensajes se estan dirigiendo a las nuevas
generaciones” (Colomer, 2005, p. 135), por tanto, la toma de conciencia de que los libros
transmiten una conciencia que va evolucionando conforme crecen las sociedades se vuelve

imprescindible.

Opinidn de lector: se centra en conocer lo que lee el lector, sus perspectivas o puntos de

vista sobre los textos literarios, esto como inicio para la seleccion de un itinerario.

Analizar los libros segun el itinerario de aprendizaje que ofrecen: Supone la valoracion
a los textos literarios considerando que estos dotan de un aprendizaje cultural a los nifios y
nifas.

Una mirada en conjunto a estas pautas permitiria avanzar en la delimitacion de criterios

para la construccion de un corpus de lecturas que responda a un determinado contexto y a unos
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determinados destinatarios para favorecer asi el desarrollo de la competencia literaria y la
progresiva construccion del habito lector.

4.3.1. Rol del docente como mediador y prescriptor

A la luz de los objetivos que busca lograr el nuevo modelo de educacion literaria con
los lectores, uno de ellos, la progresiva construccion de habitos lectores por placer en donde los
estudiantes se sientan implicados con los textos desde la construccion de una autoimagen
lectora que coadyuve a la construccion de una identidad lectora, exige la puesta en escena de
un abanico de lecturas a fin de propiciar encuentros variados que permitan a cada lector
construir de forma progresiva sus gustos e itinerarios de lectura. Este proceso de facilitar y
garantizar el acceso a una diversidad de corpus literarios ha de recaer en el mediador quien ha
de poner en juego sus saberes sobre el sistema literario para adoptar la funcion de recomendador
(Fittipaldi y Munita, 2019).

Por otro lado, aparece el avance hacia la competencia interpretativa, este objetivo
supone favorecer la construccién de significado o sentido a los textos elegidos desde la apertura
de espacios en donde el discente se comprometa a avanzar en la lectura de obras cada vez méas
complejas (Munita, 2017). Precisamente la seleccidn de los textos de carécter obligatorio la ha

de desarrollar el docente, cumpliendo una funcién de prescriptor.

llustradas ambas funciones, se entiende que el docente como recomendador ha de actuar
sugiriendo y animando a la lectura de nuevos corpus literarios que permitan al discente avanzar
en la construccidn de su perfil lector e identidad lectora, en cuanto a la funcion de prescriptor,
el docente ha de propiciar lecturas de carécter obligatorio y ha de acompafiar los procesos
lectores desde interpretaciones que les permitan a los discentes observar y aplicar estrategias

de lectura para interpretar las obras (Fittipaldi y Munita, 2019).

Siguiendo a Mendoza (2004) y Ballester (2015) algunas funciones de los mediadores

lecto literarios escolares podrian ser:

4.3.1. Motivador del saber

El profesor de literatura ha de estimular los aprendizajes de los discentes desde la
organizacion de estrategias orientadas al conocimiento y dominio de la materia, mediante la
reflexion critica proclive al debate. Es decir, su funcion de motivador permitira aproximar a los
estudiantes a la funcion ludica y estética de los textos literarios que se plantea alcanzar en las

proyecciones curriculares y a los propositos de la educacion literaria.
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4.3.2. Organizador de la materia

El profesor de literatura a més de organizar los contenidos debe analizar el contexto de
su praxis pedagagica, ello le permitira seleccionar las estrategias, metodologias, planificacion
0 propuestas de ensefianza acorde a las necesidades lectoras que tengan sus estudiantes. Asi
pues, los objetivos, tanto como las directrices curriculares se convierten en entes claves para

alcanzar los propositos de la disciplina.

4.3.3. Transmisor

Con esta funcién no se alude unicamente a la idea de un docente activo y un estudiante
pasivo que recibe informacion, se destaca el papel de transmitir actitudes sociales y culturales
hacia la lectura. Asi pues, en el aula la observacion del discente a su docente como mediador

seria un factor importante a la hora de motivarse por la lectura.

4.3.4, Gestor

Esta funcion alude al proceso de seleccionar los contenidos y articularlos con los
materiales adecuados para el alcance de los objetivos de los procesos lectores. Dibujando un
oriente claro a los discentes acerca de los objetivos que se esperan alcanzar desde la lectura o

estudio de los textos literarios que el docente lleve como propuestas a las aulas.

4.3.5. Critico

El profesor como critico a de potenciar percepciones y comentarios sobre las obras mas
significativas, capaces de abrir nuevas visiones desde las cuales se pueda entender e interpretar
al texto literario, ademas de promover una comunicacion estética con sus discentes sobre la
obra literaria (Mendoza, 2004).

El ejercicio de estas funciones de acuerdo con Mendoza (2004) permitiria que el
profesor equilibre las aportaciones de sus estudiantes suscitadas por la lectura y los

conocimientos criticos tedricos para una recepcion asertiva del discurso literario.

4.4. Estrategias de mediacion lecto-literaria

Solé (1998) considera a las estrategias como un sintetizador frente al contenido de
lecturas, potenciando ideas claras, cognitivas, ya que al hablar de mediacion lectora

encontramos puntos que pueden debilitar el proceso de lectura: tener conocimiento relativo al
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tema, practicas de concentracion, ser juicioso en la construccién de opiniones, ideas relativas

al texto frente a ideas erguidas en la vida diaria.

Partiendo desde el primer punto, cada lector al entrarse a la lectura tiene el principio de
interés de un tema, cuyo pensamiento lo profundiza creando conocimiento de lo leido. Pero, un
lector que no conoce la lectura o contenido de la misma tiende a mostrar un conocimiento
superficial. Otro punto es el vocabulario formado que, durante el proceso de lectura, el
destinatario lector puede hallar términos inusuales, esto interrumpiria el hilo narrativo. En
relacion a las précticas de concentracion, cada lector busca tener una modalidad de aprendizaje
que le permita interiorizar con el texto, tales como la lectura en voz alta, audicion, lectura
compartida o recomendada. Por Gltimo, la estrategia constructiva se deriva a partir de varias
lecturas que aportan a la construccién inferencial-critica de pensamiento (Solé, 1998). De
acuerdo con (Isarga y Salina, 2014), el lector siempre debe tener varias alternativas de
aprendizaje lo que hace que un leyente habitual tenga lazos fuertes con la lectura.

4.4.1. Niveles de lectura

Gordillo y Del Pilar (2009) y Sanchez (2013) describen la importancia de la comprension
lectora y el pensamiento critico durante el proceso lector:

Literal es el primer paso a dar por un lector, obteniendo conocimientos previos,
constructivos y dialécticos, donde las habilidades como percibir, identificar, observar,

secuenciar, retener, etc., entran en un proceso basico de codificacion.

Inferencial se caracteriza por deducir, presuponer e inferir a partir de las hipétesis
establecidas desde el contenido implicito del texto, relacionando la informacion con
experiencias de lectura previas. Pudiendo asi dar conclusiones méas alla de las conjeturas

explicitas en el texto.

Critica este tipo de lectura se rige a una postura critica y valorativa sobre el texto leido,
cuyas cualidades se centran en la exactitud, aceptabilidad, adecuacion o validez de la
informacién obtenida. Tomando en consideracion posturas argumentativas de otros textos,

pudiendo asi formar o emitir criterios a favor o en contra de lo que dice el autor.

4.4.2. Etapas de lectura

Son las fases de acompafiamiento que otorga el docente en todo el proceso: antes,
durante y después de la lectura, exigiendo habilidades de comprension, sustento y ensefianza

que aluden a mejores practicas lectoras, ya que el fin de una lectura es tener un acercamiento
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intelectual con el contenido, para la realizacion de una lectura guiada donde el debate,
conocimiento y comentarios permitan ser preciso entre profesor y alumno (Cassany, 2013). En

esta investigacion estas fases se denominan de la siguiente manera:

Prelectura se parte previamente del tema de interés a leer puede ser una imagen que
impacte al lector, un titulo o una noticia que llame la atencion, ante esto permite rescatar o
recordar algin tema de conocimiento o experiencias previas. Generar anticipaciones permite
hacerse expectativas ante la lectura. También se evidenciara el propdsito de la lectura que se va
abordar (Cassany, 2013).

Lectura este proceso se da al momento de emprender la lectura durante este se desarrolla
la coherencia de los contenidos y episodios, esto ayuda a transportar el conocimiento, es
importante para una buena lectura que los lectores cuenten con un mediador lector, con el fin
de relacionar ideas, llenar vacios, crear hipotesis desde la integracion e interpretacion de texto
(Cassany, 2013).

Poslectura luego del proceso de adquirir conocimiento y profundizarlo, se pone en juego
el quehacer lector del contenido literario, el cual recae en que los lectores busquen el fin del
texto a donde quiso llegar o llego. Por ejemplo, en los casos de obra literarias para escuelas o
colegios que buscan en los jovenes la importancia de la lectura, el objetivo que tuvo la lectura,
proponen a realizar actividades que utilicen informacion adquirida a base de las experiencias

como resumenes, discusiones, narraciones, creaciones, etc. (Cassany, 2013).

4.4.3. Lectura guiada

A finales de los afos setenta, el modelo gestado en el siglo XIX para ensefiar literatura
resultd contraproducente a las necesidades de una nueva sociedad de masas que se configuraba
en los paises occidentales postindustriales (Colomer, 1996). A raiz de ese contexto, se trazan
coordenadas educativas que involucran nuevas orientaciones pedagogicas para el tratamiento
de la literatura, mismas que convergen en ciertos enfoques didacticos desde los que se empezé
a orientar la ensefianza literaria en la escolaridad. Entre estos enfoques encontramos al modelo

historicista.

La llegada del romanticismo, el positivismo, la construccion de los estados nacionales
y el fin al clasicismo como eje educativo, encaminaron a la literatura como medio para

promover la conciencia nacional. Esta nueva funcion implicé para los escritores crear literatura
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que exaltard un pasado y un bagaje cultural que contribuya a la formacién de un patrimonio

nacional que seria trasladado a los itinerarios de lecturas escolares (Colomer, 1996).

Asi, el estudio de la literatura se vio orientado a la lectura de obras completas y de
fragmentos de textos nacionales acompafiados de ejercicios explicativos desde un manual de
historia (Ballester e Ibarra, 2009). Primaba un aprendizaje memorista que se vinculaba a
conocer la tradicion literaria desde los movimientos literarios como reflejo de una conciencia

nacional y patrimonio cultural.

Estos cambios condujeron a que las lecturas de primaria se centraran en el estudio de
relatos morales y fragmentos de literatura nacional, mas tarde la necesidad de conectar el
estudio de la literatura como patrimonio nacional entre primaria y secundaria llevo a que se
adopte un estilo de ensefianza literaria en el que la comprensién de los textos nacionales y la

experiencia estética serian objetivos compartidos por ambas etapas (Colomer, 1996).

Colomer (2001) dice que para entender la educacion literaria el aprendizaje ha de
integrar la interpretacién como practica educativa que se cimienta en dos lineas de fuerza:
Lectura directa de los textos: Los aprendices tienen contacto con la obra al observar la

palabra escrita tiende a desarrollar representaciones simbdlicas visuales.

Lectura guiada: A partir de las representaciones visuales el mediador promueve y guia
la forma de construir sentidos y significados mas complejos. Esta practica es la que méas ha
perdurado a lo largo de la historia de la ensefianza literaria, a raiz de la idea de que una lectura
sin dificultades impide la tarea interpretativa y reflexiva del lector, de modo que esta estrategia
se adhiere a la implicacién del docente como guia entre lo que lee y esboza el aprendiz, para

lograrlo Colomer (2001) presenta los siguientes pasos:

a. La lectura atenta del texto para descifrar su vocabulario y entender su sentido literal.
b. La localizacion del texto en su contexto de origen.

o

La determinacion del tema en funcion de los hechos explicitos e implicitos.

o

El anélisis de la forma para situar elementos de género, lenguaje o estilo.
e. La enunciacién de una o varias conclusiones finales a partir de la inferencia del lector

en el texto, donde se incluya la valoracion personal del aprendiz.

En la misma dimensién Ballester e Ibarra (2009) refieren que el desarrollo de las
sociedades postindustriales que se iban alfabetizando a grandes pasos mostro la insuficiencia

de la funcion dada a la literatura como medio para formar una conciencia nacional. Surgen
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reformulaciones tedricas sobre como ensefiar literatura que devienen del formalismo y el
estructuralismo. Estos factores desembocaron en la necesidad de revelar qué elementos
constituyen a la obra, dando paso al nacimiento del comentario de texto que se complementara

con la preocupacion de crear habitos lectores en primaria y analizar el texto en secundaria.

Si bien esta funcion se concentraba en una forma nueva para acceder a los textos, segln
Colomer (1991) la figura del docente ain continuaba siendo la del poseedor de informacion y
encargado de glosar el texto mientras que la del discente se situaba en un plano de aprendiz que
cargaba aun con los esquemas del modelo historicista como receptor y repetidor de
determinados esquemas que le permitirian comprender la arquitectura de los textos literarios,

desde actividades regladas.

4.4.4. Lecturaen voz alta

Frenk (1997) menciona que esta modalidad de aprendizaje se visualiza en la ensefianza
escolar, pues el sujeto que esta dando lectura toma varios roles como las aptitudes que ayudan
a recoger informacion adentrandose en cada una de las voces del texto. Sin embargo, esta
lectura es desfavorable para los lectores minuciosos o silenciosos. Aunque, la importancia de
este tipo de lectura empieza en su practica porque aumenta su vocabulario, su escritura y su

elocucion en todos los niveles de educacion.

En concordancia con Cova (2004) esta estrategia tiene dos visiones segun su préactica.
La primera se contempla como una estrategia constructivista que propone el ensefiante para
generar espacios de compartimiento lector. La segunda se enmarca como estrategia conductista

mecanicista que permite evaluar el aprendizaje alcanzado sobre la lectura.

4.4.5. Lectura repetida

La préctica repetida del texto ha hecho que muchos de los estudiantes sean menos
criticos ante el desarrollo de conocimiento, consiste que a través de repeticiones continuas de
lectura conozcan la esencia de las palabras escritas en un texto. Esta técnica ha sido acompafiada
por las lecturas silenciosas 0 en mayorias de lecturas de alta voz, puesto en palabras Otlet
(2008), este tipo de repeticiones a menudo estan inspiradas en obras de los maestros, esta
presente en la naturaleza psiquica, ya que de forma directa no comprenderian las ideas, aunque
esto varia de acuerdo a las circunstancias en que se encuentre el lector y las experiencias

adquiridas.
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4.4.6. Lectura silenciosa

Se considera la mejor porque es utilizada por expertos literarios, como menciona
Condemarin (1987), es la practica cuyo aprendizaje permite desarrollar habitos lectores,
destrezas que mejoran la importancia en mejorar actitudes, interés, placer hacia la lectura puesto
que el sujeto es totalmente independiente, libre en brindar satisfaccion por las lecturas, genera
un ambiente salubre de textos apropiados que a mayor tiempo aumenta su practica de lectura,
su autoseleccion determina su capacidad innata de crear contenido idoneo. Ademas, es la
modalidad més habitual que es utilizada por los lectores, se requiere de un ambiente amigable
donde perdura el silencio sostenido y es muy atil para las personas que aprenden a leer

visualmente, es una lectura completa y coherente.

4.4.7. Discusion literaria

Es el proceso minucioso que se prolonga a lo largo del enriquecimiento de ideas, nuevos
conocimientos de varios textos o lecturas textuales. Munita y Manresa (2012) sefialan que es el
instrumento constructivo que sirve para dar sentido a los textos, dentro de la medicion literaria
la discusion ayuda a la busqueda de nuevos preceptos significativos, dando la construccion y

fundamentacion argumentativa de los libros.

Munita (2017) apunta a la practica exploratoria porque se centra en las aulas con los
estudiantes y profesores. La discusion mas que un instrumento es el didlogo que apunta a
confrontaciones desde un panorama diferente. Esta exploracién ademas de permitir la
construccion y el didlogo de ideas da sentido a que surjan conversaciones entre alumnos y
profesores, es decir da sentido a que cada quien comprenda el texto. Chambers (2007) sostiene
que la discusidn literaria forma a los lectores, ya que a partir de este se crean propias practicas
lectoras a través del intercambio de ideas, refiriendo que la lectura no debe ser lineal si no
fluida.

4.4.8. Resumen de texto literarios

Es el instrumento valioso que determina los contenidos tedricos estudiados se lo puede
considerar con el atajo de aprendizaje més eficiente, en el que Jaramillo (2011) describe al
resumen como el anclaje mas relevante, donde podemos sintetizar lo tedrico de acuerdo al
interés del sujeto. Puesto que, a partir de la lectura con temaética de interés, el resumen viene a
ser algo explicativo de los contenidos que se aborda en el objeto de estudio. Al desarrollarlo se
somete a la comprension de las diferentes tematicas como la abstraer, ordenar ideas y relacionar

las ideas méas importantes del texto. Por lo tanto, el resumen al elaborarlo de manera detallada
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se daré a conocer de forma sistematica y organizada todo el contenido estudiado, facilitando la
comprension y asimilaciones mas relevantes, permitiendo la construccién de nuestro propio

mapa mental.

4.4.9. Subrayado

En una técnica muy antigua que hasta el momento se la ha utilizado en diferentes
segmentos académicos que a partir de un lectura comprensiva y reflexiva podemos simplificar
el fondo de una lectura, para realizarlo se da lectura detallada varias veces que permite de una
manera rapida y eficaz el logro de ideas que permitan determinar significados y expresiones de
un texto. Este instrumento también utilizado en trabajos académicos (Jaramillo, 2011).

4.4.10. Paréafrasis

En los afios sesenta la parafrasis se consideraba un comentario inaceptable del texto
porque la teoria de la literalidad suponia que el sentido del texto literario no podia ser
reformulado, ni separado del fondo y forma, pues, contraponia la relevancia del comentario del
texto donde se consideraba la metatextualidad como principal fundamento para comentar un
texto (Colomer, 2001).

Santalla (2000), constituye como cambio mas relevante e interpretativa de las oraciones
originarias sin alterar su significado, dicho en otras palabras, el crear nuevos contenidos
derivados del original comprende a que la informacién sea expresada pudiéndose comprender
para otros lectores que requieran conexiones de diferentes ideas, usando un vocabulario
apropiado, Otra forma de darle sentido a la Parafrasis son los conectores de varios textos

ayudando resumir los cuestionamientos de los lectores.

Sin embargo, actualmente la parafrasis es concebida como parte de la competencia
interpretativa porque relaciona lo escrito con la forma receptiva del lector, identificando la
variedad de relaciones metatextuales que se deriva de una o varias obras literarias (Colomer,
2001).

4.4.11. Talleres literarios

Este tipo de talleres considerados de escritura creativa estd destinado en actividades
académicas cuyo fin es el de retroalimentar informacién pedagdgica, donde esta involucrados
el docente y el estudiante, se involucran los tipos de lectura que ayudan al desenvolvimiento
lector en los discursos literarios, estan enlazados tanto la lectura como la escritura, por ejemplo

los tipos de talleres como el comic, cocina, poesia, ilustraciones y méas buscan la intencion de
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trabajarla a la lectura, este Gltimo trabaja mediante iméagenes con el fin de identificar estilo y
técnica que contempla en la practica ilustrada (Pernas, 2009).

4.5. Funcion del texto literario

Supone orientar el aprendizaje de la literatura hacia la familiarizacién y conocimiento
de las diversas modalidades o formas organizativas que tiene un texto literario, ello supone
saber distinguir por medio de caracteristicas determinadas cuando se trata de un texto literario
y cuando no, en este proceso intervienen habilidades linguisticas que le permitiran al lector
participar de forma activa en la recepcion del discurso literario, por ejemplo, ha de identificar
“las diferencias en el funcionamiento de la pragmatica, su violacion de las reglas habituales de
cohesion, su semantizacion de todos los niveles del texto y sus formas tipificadas de

organizacion” (Colomer, 1991, p. 28).

Este proceso se ha de combinar con la progresiva adquisicién de un modo de leer que
requiere la puesta en juego de habilidades como: disfrutar de lecturas variadas, relacionar su
lectura con su contexto y otras fuentes, utilizar las convenciones literarias para dar sentido a lo
leido y capacidades de lectura mas complejas que giran en torno a la comprension del texto
literario desde detalles que ayudaran a la comprension global del texto (Munita, 2017).

4.5.1. Laproduccion de textos literarios

La creacion de textos literarios a imitacion de otros o la produccion de textos que versan
sobre el significado o forma de los propuestos, tales como resumenes, comentarios o parafrasis
para promover la expresion escrita en los discentes, segun Colomer (1991) guarda una tradicion
de précticas desvirtuadas por la falta de concision en los objetivos que orienten a qué resultados
se pretendia llegar con estas actividades.

Frente a ello, la busqueda de técnicas expresivas de creacion literaria que respondan a
un acceso activo hacia el placer literario daria como resultado la propuesta de nuevas

actividades que giraron en torno a:

La manipulacién de las obras que derivaron en cambios a la estructura narrativa, su
reelaboracion en cuanto al cambio de vista en las coordenadas espacio-temporales o su
inversion de sentido. Técnicas orientadas a la produccién de textos originales desde la toma de
ideas vanguardistas como: el juego de palabras, la asociacién libre, etc. Actividades de creacién
textual a partir de diversos modelos retéricos tales como: el cambio de género literario,

adopcion de una estructura textual, etc. (Colomer, 1991).
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La rentabilidad de estas técnicas para la adopcién de una expresion escrita en los
discentes se construiria a partir de objetivos claros, parametros controlados que permitan
observar y entender el progreso de habilidades en torno a la creacion literaria y el habito lector,
la conjugacion de ambas aristas formaria a un estudiante capaz de comprender e interpretar los

procesos del discurso literario coadyuvando asi a la formacion del lector competente.

4.6. Teoriade la literacidad

Segun Barton y Hamilton (2004) la literacidad es una practica social que reside en el
pensamiento y la interaccion interpersonal del sujeto. Es un conjunto de actividades sociales,
pensamientos y significados que integran a la literacidad en una denominada “ecologia de la
lengua escrita” (Barton y Hamilton, 2012). Es decir, parte de las relaciones que produce el
lenguaje escrito con el que el individuo se comunica y transmite su conocimiento consigo
mismo y el medio. A esto se afiade, la definicion de Lemke (1995) que define la literacidad

como una aproximacion “ecosocial” a los grupos humanos.

Dichos acercamientos a la literacidad entran en la nocion de practicas letradas
vinculadas a la relacion de las actividades que existe entre la lectura y la escritura, y son
insertadas con las estructuras sociales. Por tanto, Barton y Hamilton (2004) asocian a la
literacidad como préctica social, definiendo la teoria de literacidad desde varios sentidos:

e Conjunto de préacticas sociales sobreentendidas a partir de sucesos mediados por textos
escritos.

e Se asocia con distintos ambitos socioculturales.

e Las précticas letradas moldeadas por las instituciones sociales y relaciones de poder.

e Las practicas letradas tienen un objetivo que puede estar inmerso en propositos sociales
y préacticas culturales ampliamente materializadas.

e Se localiza dentro de la historia.

e Las practicas letradas podrian cambiar y ser renovadas, pero a través de procesos

informales de aprendizaje y de construccion de sentido.
4.6.1. Eventos letrados

Los eventos son actos 0 hechos observables que nacen de las practicas interpersonales
en relacion con el entorno. Ubicando a la literacidad como episodios “situacionales” presentes
en el espacio social. En palabras de Bahktin citado por Lemke (1995) el lenguaje hablado

deberia ser “el evento social de la interaccion verbal” antes que las categorias lingiiisticas
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formales de los textos abandonados. Es decir, el estudio de los usos formales de la lengua aleja
al texto del individuo. Puesto que estas actividades se normalizan mediante la repeticion y

regulacion de practicas hegemonicas.

4.6.1.1.Précticas letradas: dominantes y vernaculas

Barton y Hamilton (2012) determinan que las practicas letradas son “las formas
culturales generalizadas de uso de la lengua escrita, en las cuales la gente encuentra inspiracion
para su vida” (p. 113). En otros términos, se refieren a las actividades y modelos estandarizados
que definen el cdmo el individuo concibe y maneja el texto escrito en su cotidianidad, a partir
de la interaccidn social en cualquier contexto o circunstancia. No obstante, estas practicas son
unidades de comportamiento no observables porque intervienen procesos intimos del sujeto

como emociones, actitudes y valores anexados a la sociedad.

Desde este enfoque, se infiere que ser un “buen lector” significa apropiarse de un modo
y un corpus lineal de lectura. En palabras de Aliagas et al. (2009), de ahi devienen las préacticas
letradas dominantes que son aquellas actividades de lectura y escritura que estan ajustadas por
una institucion como forma apropiada del uso del lenguaje. Mientras que, las practicas letradas
vernaculas se refieren a las formas de lectura y escritura autogeneradas, donde el lenguaje se

emplea de manera instantanea en la comunicacion diaria del ser humano.

4.7. Sistema de creencias CRS

El grupo PLURAL de la Universidad de Barcelona con base a varios estudios realizados
y como principal referente el modelo explicativo de Woods propone el sistema de creencias,
caracterizado por tres elementos, creencias, representaciones y saberes. Autores como Cambra
etal., (2000) refieren que el primer término (C) alude a las proposiciones cognitivas, arraigadas
a una dimensién personal del individuo, es decir, a aquellas ideas y modos de pensamiento
sustraidas desde el contexto cotidiano. El segundo elemento (R) entra en una dimension social,
donde a partir de las creencias individuales se da paso al modo de relacion, interrelacion y
actuacion compartidas por varios grupos de maestros. Por Gltimo, se entiende por (S) a los
aspectos asociados con el proceso de ensefianza aprendizaje aceptados convencionalmente
(Munita, 2013). Dichas estructuras dimensionales permiten al educador actuar y tomar
decisiones influenciadas por sus experiencias tanto aprendices como profesionales en ejercicio,
lo que conlleva a activar el sistema CRS a lo que Rodriguez y Solis (2017) denominan “saber

ser” y “saber hacer del profesor”.
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4.7.1. Creencias del profesorado

A mediados de los afios 70 con teorias prestadas de la psicologia cognitiva, la
investigacion educativa se preocupa por estudiar el pensamiento del docente bajo la hipotesis
de que sus creencias podrian estar influyendo en su practica docente (Munita, 2015). Esta idea
supuso la superacion de la imagen del docente como sujeto estatico por la de un docente activo
cuyas practicas podrian verse influenciadas por lo que piensa sobre el proceso de ensefianza
aprendizaje (Fang, 1996).

La idea base de estos nuevos estudios se centraria en considerar que “toda actuacion
didactica estd condicionada por las ideas que el docente tiene acerca del objeto de ensefianza y
del proceso de aprendizaje que este implica” (Munita, 2015, p. 85). Al dia de hoy, los nuevos
focos de investigacion han resaltado otra idea que parece acercarnos mas a esta realidad
compleja que supone el estudio del pensamiento del docente, Borg (2003), por ejemplo, refiere
que los docentes son tomadores de decisiones educativas basdndose en redes complejas del

pensamiento, conocimiento y creencias.

En términos generales se podria definir a las creencias como la reconstruccion de los
conocimientos y experiencias vividas que tiene cada docente, desde ambitos tan amplios como
su formacién docente, su préctica pedagdgica y las experiencias personales (Munita, 2015).
Este caracter ecléctico y heterogéneo que tiene este fendmeno sitla a las creencias como
duraderas en el tiempo, solapadas entre si con el conocimiento, y dificiles de cambiar unas mas
que otras debido a que su génesis proviene de experiencias que recoge situaciones como

verdades asi guarden cierto margen de error (Pajares, 1992).

4.7.2. Perfil lector

La formacion de los lectores designada a la escuela conforma uno de los propdsitos mas
relevantes de las sociedades contemporaneas (Munita, 2017). Asi, la ensefianza de la literatura
se superpone a la exigencia de leer literatura mas alla de una exploracién superficial literaria de
las obras. Implica la revision de los nuevos marcos metodoldgicos en los que el estudiante pasa

a ser una figura activa que construye conocimientos literarios desde la guia del docente.

Esta figura activa se orienta hacia la formacion del lector competente, entendida esta
imagen como aquel ciudadano que sabe construir sentido a los textos literarios leidos. Para

lograr el desarrollo de esta capacidad es preciso que el lector construya una competencia
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especifica que se teje desde la adquisicion y dominio de determinados conocimientos que le
permitan ser participe de su interpretacion en el marco de una cultura (Colomer, 2005).

Al dia de hoy, la formacion de estos ciudadanos es una de los grandes retos que enfrenta
la escuela debido a la influencia de factores que obstruyen o al menos tensionan la relacion
entre los escolares y la literatura. Segun Colomer (2005) la definicion acerca de los objetivos
sobre los cuales ensefiar literatura aparece poco clara en los curriculos educativos, a mas de
ello, la concepcidn que han de tener los docentes sobre lo que es importante o no ensefiar desde
la literatura constituye un gran desafio en la formacion de lectores que se encuentran con

diversos niveles en su progreso como lectores.

4.7.3. Lector fuerte

Ser lector, escribe Cerillo (2016) no solo implica agrupar palabras y formar una oracion,
ser lector requiere la capacidad para explorar, entender e interpretar un texto asociandolo con
la realidad. El placer de leer no se genera desde una préctica automatica o espontanea, leer
implica una accion activa que genere en el lector la apropiacion de lo escrito desde la seleccién

de la lectura hasta la busqueda y construccion de sentido a lo que lee (Ballester, 2015).

El lector literario competente ha de formarse para participar con efectividad en los
diversos procesos de recepcion del discurso literario, se trata de la adquisicién de una forma de
leer por parte de los alumnos que los lleve al desarrollo de un saber literario que les permita

poner en juego sus lecturas libres con las personales (Munita, 2017).

4.7.3.1. Lector débil

Para Colomer (2005) el lector débil se podria definir como un lector poco asiduo que se
enfoca en autores y obras no legitimados y olvida con facilidad lo leido, tiene un bagaje lector
pobre en el que no se encuentran bibliografia o corpus lectores que exigen cierto grado de
complejidad, por el contrario, sus preferencias podrian estar inclinadas a lecturas que exigen
poca concentracion. Su discurso sobre las obras leidas tendra una aproximacion basica que en

el mayor de los casos se limitara a repetir informacion explicita en el texto.

Por otra parte, Larrafiaga y Yubero (2005) proponen las siguientes nociones sobre los

perfiles lectores:
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4.7.3.2. Buen lector
Destacan los atributos de dedicacion hacia la lectura, son lectores asiduos que entienden
lo que leen, se interesan por la lectura, llegan a comprender, interpretar y relacionar lo que leen

con diversas lecturas y muestra un interés y agrado por la lectura.

4.7.3.3. Lectores ocasionales.

Los no lectores tienen problemas de comprension y capacidad lectora, son lectores
esporédicos, no entienden lo que leen o entienden a medias, sus lecturas en el mayor de los

casos se limitan a las impuestas por el docente.

4.7.3.4. Falsos lectores.

No tienen interés por la lectura, se dirigen mas hacia una lectura instrumental, carecen
de una competencia lectora y de habilidades que les permita comprender lo que leen, son
reticentes a la lectura literaria y en el mayor de los casos su lectura se ve anclada a un nivel

literal y de comprension deficiente sobre el texto literario.
5.  Modalidades de lectura privilegiadas

Soriny Lebrun (2011) proponen tres modalidades de lectura privilegiadas que parecen
incidir en la formacion de los perfiles lectores que cada sujeto construye como individuo social,
ello implica considerar que la identidad lectora, experiencias lectoras que el lector ha de poner
en juego Yy ha de construir tanto en su espacio personal como profesional tienen un caracter

afectivo.
Estas tres modalidades giran en torno a:

Modalidad afectiva o emocional: El lector en su encuentro con la lectura literaria vive
una participacion afectiva con el texto, en la que surgen emociones que le permitiran juzgar a
la lectura literaria bajo determinados criterios de gusto o disgusto o agrado o desagrado, es decir

expresa y explicita sentimientos sobre la obra (Sorin y Lebrun, 2011).

Modalidad descriptiva: El lector a de he desarrollar una lectura literaria desde un
analisis formal para ello ha de identificar las caracteristicas y estilo de los textos, este
acercamiento promovera un caracter critico e intelectual que le permitira disfrutar y gozar de la

experiencia estética que ofrece la obra (Sorin y Lebrun, 2011).
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Modalidad interpretativa: Esta dimension sitda al lector en un va y viene en la
comprension e interpretacion del texto, supone su participacion activa en las diversas
aproximaciones que ha de poner en juego frente a la obra desde una percepcion sensitiva que
le permita poner atencion a las distintas caracteristicas que engloba el texto literario para su

total comprension (Sorin 'y Lebrun, 2011).

4.7. ldentidad lectora

A lo largo de la escolaridad y antes de ella, hay un camino que se abre hacia la lectura
y que se marca por experiencias con los primeros libros que se leyeron y las actividades que
derivaron de estas lecturas. Todo ello parece incidir en un bagaje lector que se construye a partir
de las experiencias literarias que ha vivido el ser humano en su espacio personal y social
(Munita, 2017). Granado y Puig (2015) definen a la identidad lectora como “la forma de verse

a si mismo y de sentirse como lector, de concebir la lectura, su ensefianza” (p. 47) y aprendizaje.

Es decir, la identidad lectora se construye desde las relaciones personales, profesionales
y sociales que el lector ha construido con la lectura. En este punto, resulta interesante entender
que el acervo literario o bagaje lector constituyen la clave para definir una identidad lectora que
corresponde a la formacion que se ha trabajado como lectores (Granado y Puig, 2015). En
concordancia con Wang (2000), para los maestros la identidad lectora es una caracteristica
primordial que rodea a aquellos ensefiantes considerados como ejemplares de la lectura y la
escritura. Debido a que demuestran ser lectores comprometidos, enriquecidos de conocimiento,
estratégicos e interactivos. Estas cualidades los convierte en una pieza clave para relacionar sus

experiencias lectoras con la formacion de lectores competentes (Wang, 2003).

La nocidn de un sujeto lector didactico en el caso de los docentes se contempla, segln
Munita (2014) en dos planos: individual y pedagdgico, construidos por varias dimensiones de
tipo subjetivo (expone los aspectos afectivos en relacion con la lectura literaria y lo personal),
social (pone en juego la interaccion e interrelacion con los otros en la actividad de lectura),
epistémica (inscrita con los saberes y conocimientos de lectura literaria) y praxeoldgica

(conocida como las précticas lectoras fijas del individuo).

4.7.1. Experiencia de lectura

Rosenblatt (2013) define a la lectura como “un acontecimiento, una experiencia que se
vive en el tiempo, no sobre el tiempo, que es irrepetible y singular” (p. 2). Es decir, la

experiencia lectora es un hacer del sujeto, la accion de concretar lo leido y poner en juego ideas
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ajenas a fin de relacionarlas con las del lector. Es un evento donde la préctica lectora traspasa
el espacio escolar y se introduce, trasforma e impacta en la construccion de la vida personal del
alumno (Arzate, 2013).

A favor de la experiencia lectora, investigadores como Munita (2014), Daunay (2007),
Chambers (2007), Rouxel (2005) y Baye et al. (2003), plantean tres ideas de fuerza que giran

en torno al fendmeno de lectura literaria;

La necesidad de poner en juego la subjetividad del lector, beneficia el encuentro
individual del lector con el texto y expande su reaccién intima con experiencias previas de
lectura. Se trata de la implicacion personal del sujeto lector en la obra, esto se puede evidenciar

en el nivel de logro que alcanza en lectura y escritura a partir de lo leido.

La importancia de compartir la experiencia interior con otros lectores, un verdadero
lector literario disfruta hablar con otros sobre las obras que ha leido, comparte el impacto que
ha producido la lectura y compara su vision interpretativa con los demas para complementar
sus ideas acerca de sus lecturas. A esto el placer gourmet, un goce que se percibe en el
intercambio de gustos lectores y que, citando a Colomer (2005) “la lectura compartida es la

base de la formacion de lectores” (p. 144).

Intervenciones encaminadas a la especificidad del texto leido, la lectura de un libro
siempre debe conducir al cuestionamiento a traves de espacios de discusion literaria, donde se
difiera o concrete la argumentacién de lo que plasma el texto. Esto exige una lectura previa por
parte del educador, ya que el aprendiz va a orientar sus deducciones a partir de la interpretacion

que encamine el docente.

4.7.2. Trayectoria lectora

La trayectoria biografica sitta el recorrido lector que ha construido el individuo hasta la
actualidad. Se reflejan experiencias lectoras independientemente del espacio en donde se
desarrolla esta practica, ya sea en el &mbito escolar, familiar, laboral o social, elementos que
han influenciado de manera positiva o negativa en la relacion del sujeto con el texto o lectura
literaria (Munita, 2014). En palabras de Legarralde (2012), la lectura al ser una préactica

discontinua esté sujeta a constantes intermitencias al punto de llegar a un abandono definitivo.

De ahi surge, el interés por la trayectoria biografica que favorece la visualizacion intima
del individuo en torno al como se considera actualmente como lector, enfocando su habitus

lectural en tres nociones indispensables (Munita, 2014). Citando a Pérez et al. (2018), se
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considera el h&bito como proyecto en su funcidn de organizacion, en este caso, se refiere al
modo de leer en relacion a su experiencia pasada, presente y futura; la integracion, es la forma
de continuidad o rompimiento que acoge la lectura propia conforme a las préacticas y
representaciones del entorno social de conveniencia; y la sociabilidad, consiste en remarcar el
evento relacional y las practicas con las que se intercomunica para compartir informacion de lo

que se lee.

Los criterios expuestos anteriormente se relacionan con los enfoques planteados en el
programa de estudio de la asignatura Taller de Literatura (Mineduc, 2020) sobre trayectorias de
lectura. En donde se establece que los alumnos podran narrar su historia lectora dependiendo
de sus inicios con la lectura, sus intereses 0 gustos lectores, vivencias positivas y negativas en

torno la valoracién que le dan a esta practica.

4.9. La educacion literaria en el curriculo ecuatoriano

En el curriculo Nacional de educacién ecuatoriana, la propuesta de educacion literaria
se vehicula desde el quinto bloque, este a su vez se divide en dos dimensiones: lectura en
contexto y escritura creativa. Con el objetivo de forjar el habito o gusto por la lectura en todos
los niveles de educacion obligatoria, desde la primera dimension se busca que los discentes
construyan un habito lector activo, con gusto o placer por la lectura, ademas el desarrollo de
habilidades o competencias que les permita “comprender y disfrutar los textos literarios en

relacion con los referentes simbolicos y ludicos de las palabras” (MinEduc, 2019, p. 55).

Para ello se propone que, en los niveles de Preparatoria, Elemental y Medio se estudie
a la literatura desde un nivel gradual que permita a los estudiantes al ingresar al BGU realizar
un estudio especializado de la literatura que involucra la valoracién y examinacion de la

estructura de los textos literarios y recursos de cada género.

Este proceso se pretende llevar de la mano del objetivo central de la ensefianza literaria
que es fomentar el habito o gusto por la lectura complementario con las destrezas, criterios e
indicadores que se han disefiado para el tratamiento de la literatura en cada nivel de educacion

obligatoria.

En cuanto a la segunda dimension de escritura creativa, se busca que el estudiante
represente su experiencia personal desde la recreacion de textos leidos, con ello se pretende

avanzar en la apropiacion de los textos literarios como actividad ludica, la finalidad es estimular
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la creacion literaria y no el dominio de competencias relacionadas de forma absoluta al analisis

de estructuras literarias (MinEduc, 2019).

Asi, la formacién del lector literario se dibuja desde la propuesta de lecturas clésicas
que atienden a los grandes hitos de la tradicion literaria y la ubicacion cronoldgica de estas en
el tiempo. Esta orientacion se reviste en algunas destrezas del bloque de literatura por cuanto,
podemos hablar de una orientacion hacia una educacion literaria que aguarda aun rasgos de un

estudio de la historia literaria.

5. Metodologia

En este capitulo se presentan los procedimientos metodolégicos que se han seguido para
la realizacién y alcance de los objetivos de la investigacion. Se organiza en dos partes: en la
primera se constituye el enfoque, disefio y muestra de la investigacion; para la muestra se llevo
a cabo un proceso mediante dos fases de seleccion de informantes. La segunda parte presenta
las técnicas e instrumentos que se utilizan para la recopilacion de datos, teniendo en cuenta
pautas y modelos de investigadores como Aliagas et al., (2009), Munita, (2013) (2014) y
Granado y Puig (2015), sus estudios se centran en la misma tematica de creencias del

profesorado y estudiantes sobre el aprendizaje literario en diferentes contextos.

6.1. Enfoque de la investigacion

La investigacion es de caracter cualitativo porque resulta apropiada para indagar en las
experiencias, conductas humanas, perspectivas individuales y en el entorno natural en que
acontece el fendmeno de estudio. En este caso, permitira analizar de forma sistematica el
fendmeno de aprendizaje literario direccionado desde el docente hacia el estudiante, tomando
en cuenta las creencias y las practicas letradas que han adoptado tanto el profesorado como los

estudiantes durante su trayectoria lectora personal.

En términos generales esta investigacion se contempla en el plano metodoldgico de los
estudios realizados por Aliagas et al., (2009), Munita (2013) (2014) (2016) y, Granado y Puig
(2015), donde se utilizan las mismas estrategias metodoldgicas para el abordaje y
profundizacion en las creencias y practicas letradas de docentes y alumnos. Bajo el marco de la

didActica de la literatura.
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5.1.1. Disefio de investigacion

El disefio de este estudio se contempla en los principios de una investigacion de campo,
segun Arias (2012), consiste en la recopilacion de datos de forma directa con los sujetos
investigados y la realidad que los rodea, sin alterar las condiciones existentes. Al ser
informacion de primera mano, los datos obtenidos resultan esenciales para el logro de los

objetivos.

Por tanto, esta investigacion se orienta a la comprension y analisis de las practicas
pedagogicas desde el perfil lector del profesorado de lengua y literatura y los estudiantes de
bachillerato sobre su proceso de aprendizaje de la literatura. Para ello se realiz6 una ficha de
observacién no participante, el espacio de investigacion fue el ambiente aulico que propicia el
docente, segun las estrategias metodoldgicas y practica pedagdgica que utiliza para acercar al

dicente al texto literario.

Adicional al disefio metodolégico se ha considerado relevante emplear la biografia
lectora que también ha servido como técnica de las investigaciones etnograficas de Aliagas et
al., (2009), Munita (2013) y Lamas (2017), en el primer caso se estudia la lectura como practica
social en la cotidianidad de un adolescente que ha potenciado su vida lectora fuera de la escuela,
en el segundo la biografia profundiza en las creencias de profesores de magisterio sobre la
lectura literaria y en el tercer caso plasma el estudio exploratorio de las creencias de docentes

en torno a la poesia y su didactica.

Seguido de esto, se aplico una entrevista semiestructurada que ha sido de gran utilidad
y como recurso complementario en estudios de Neira y Martin (2020), ambas investigaciones
relacionadas al estudio e identificacion de creencias previas de estudiantes en formacion en

especialidad de Lengua Espafola y Literatura y, en Educacion Infantil.

5.2. Muestra

La muestra de este estudio de campo es de dos docentes de lengua y literatura insertos
en un colegio publico de la ciudad de Loja, especificamente del Colegio de Bachillerato Beatriz
Cueva de Ayora, con un rango de edad entre los 30 a 45 y 46 a 61 afos. El sello distintivo es
gue se investigara desde dos perspectivas diferentes en cuanto a su practica pedagogica y
concepcion de la ensefianza literaria, teniendo en cuenta que cada maestra lleva una larga
trayectoria profesional y experiencia docente a lo que Munita (2016) refiere como docentes

experimentadas.
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También se apeld a la participacion de un grupo especifico de estudiantes de bachillerato
y para su eleccion se optd por un muestreo por conveniencia Casal & Mateu (2003), donde el
investigador a partir de la poblacion general escoge un subgrupo que entre en las caracteristicos

de interés investigativo.

A partir de lo mencionado, se realiza una breve descripcion del procedimiento que se

Ilevara a cabo en esta investigacion de caracter preliminar descriptivo a través de dos fases.

5.2.1. Fase 1: Docentes facilitadores

El sello distintivo es que se investigara dos perspectivas diferentes en cuanto a su
practica pedagogica y concepcion de la ensefianza literaria, teniendo en cuenta que cada maestra
Ileva una larga trayectoria profesional y experiencia docente, a lo que Munita (2016) refiere

como docentes experimentadas.

La decision para estos primeros participantes nace bajo la investigacion de Cortez et al.,
(2013) referente al tema de docentes ejemplares o noveles, donde se focaliza un estudio de caso
con profesores de ensefianza secundaria considerados como ejemplares de acuerdo a encuestas
aplicadas a la comunidad de amigos, docentes y autoridades de liceos prioritarios de Chile. Es
importante recalcar que este estudio aplicado a educadores de diferentes areas de conocimiento
también se centra en conocer si las experiencias personales y profesionales del profesorado
inciden en sus creencias de ensefianza y quehacer pedagdgico actual.

Por lo tanto, este estudio se rige a un muestreo no probabilistico Ilamado de
conveniencia, donde el investigador a partir de la poblacion general escoge un subgrupo que
entre en las caracteristicas de interés investigativo, en la mayoria de los casos los participantes
son personas prestas a colaborar con el investigador (Casal y Mateu, 2003). De modo que, para
la eleccion de los participantes se hizo un acercamiento a docentes en ejercicio de la asignatura
de lengua y literatura que entren en las particularidades del caso, entre ellas: rango de edad entre
los 30 a 45 y de 46 a 61, trayectoria profesional estimada de cinco a once afios de experiencia

docente y que ejerzan en el nivel de Bachillerato.

Luego de conversar con algunos docentes predispuestos a participar en esta
investigacion, se realizé el oficio de ingreso a la rectora de la institucién, la cual mostré6 mucho
interés por este estudio y pidié de forma resumida una explicacion fundamentada sobre los
intereses del trabajo, se dialog6 con los criterios de Munita (2016; 2013), en torno al sistema

de creencias Y, practicas letradas que presenta Barton y Hamilton (2004). Por ende, se obtuvo
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el permiso para desarrollar la investigacion y se dirigio la copia del oficio a secretaria y a la
coordinadora de area de lengua y literatura (ver Anexo 1).

Se realizd una reunion para la socializacion del proyecto y designacion de los
participantes, los seleccionados resultaron ser docentes que trabajan con primero y segundo de
bachillerato, tal como se muestra en la tabla 1.

Tabla 1.

Descripcion general de participantes

Profesor Edad Afios de experiencia
Docente A (BYy F) 31 11
Docente B (Q y P) 54 14

Una vez obtenidos los docentes facilitadores, se procedio a dialogar con cada uno de
ellos para explicar el propdsito de la investigacion, la forma en que se recopilaran los datos, los
instrumentos a utilizar, etc. Asimismo, se lleg6 a acuerdos segun el horario de clases para definir
los paralelos a observar y los tiempos en que se podria realizar las entrevistas. Todo esto se

efectud a través del consentimiento informado (ver Anexo 2).

5.2.2. Fase 2: Grupo de estudiantes

Esta fase se desarroll6 en dos instancias, antes de seleccionar el grupo focal de cinco
estudiantes, primero se dialog6 con algunos alumnos de la docente A en un periodo en el que
pidio a la investigadora con el permiso de la rectora la reemplace por un dia laboral. Ahi, se
pudo destinar un lapso de quince minutos para conversar de manera abierta y general con los
estudiantes que tienen gustos lectores arraigados desde la infancia. Lo que se ajusta a un
muestreo por conveniencia, ya que los aprendices fueron quienes se interesaron por expresar
sus experiencias personales y escolares en torno a su trayectoria lecto-literaria. Es necesario
mencionar que para escoger el grupo de cuatro estudiantes destinados como informantes
primero accedieron a realizar la biografia lectora, instrumento que fue de gran utilidad para
seleccionar participantes que entren en el interés de la investigacion.

Pero también existe un caso particular donde se eligié a un informante recomendado
por sus compafieros, supieron mencionar que ella suele leer novelas de romance y ficcion. No
obstante, en el periodo de lectura en clase se distrae con facilidad y a veces se queda dormida.

Caracterizacion que entra en las cualidades del muestreo tedrico, se basa en encontrar un
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informante que se alinee a las necesidades de busqueda reveladas en estudios anteriores. Esto
es claro en la investigacion exploratoria de Aliagas et al., (2009), la cual focaliza a un
adolescente considerado como lector débil porque no era aplicado en clase y no solia prestar
atencion a las lecturas abordadas con el docente, pero los resultados determinan que tiene una
vida lectora variada fuera de la escuela y en torno a sus gustos por el deporte.

De igual forma, se realiz6 un acercamiento con los estudiantes de la docente B en los
horarios de receso porque resultd factible encontrar a la mayoria de estudiantes para poder
dialogar abiertamente con ellos acerca de sus gustos o disgustos lectores. En este caso si hubo
complicaciones, pues la docente no estaba familiarizada con los alumnos, ya que apenas se
estaba acoplando al horario de clase por un cambio de docentes a ella la cambiaron a la jornada
matutina. Por tanto, era dificil tener conocimiento profundo del grupo, pero pese a ello, se pudo
encontrar tres aprendices mas que se interesaron por compartir su biografia lectora con la
investigadora, de modo que esta segunda muestra también es por conveniencia y se pudo
seleccionar un informante méas para cubrir el total de cinco. Es relevante enfatizar que para la
destinacién del grupo focal de estudiantes se considerd la observacion en clase, la biografia
lectora, la interaccidn del estudiante, estimacion del docente y el consentimiento informado de

los representantes.

5.3. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Las técnicas e instrumentos se relacionan entre si porque permiten responder o mitigar
la problematica planteada en un inicio, conforme los objetivos y disefio metodol6gico. Por un
lado, las técnicas son entendidas como los procedimientos complementarios que sirven a la
investigacion para obtener los datos, mientras que, los instrumentos son los recursos, formatos

0 mecanismos que usa el investigador para registrar y almacenar la informacion (Arias, 2012).

Ante lo expuesto, en esta seccion se muestran las técnicas e instrumentos disefiados
desde las pautas y criterios de Aliagas et al., (2009), Munita (2014) y Granado y Puig (2015)
para recopilar los datos a fines de este estudio. A continuacion, se detalla el procedimiento e
instrumentos utilizados que permitieron cumplir los objetivos especificos de la presente

investigacion.
5.3.1. Ficha de observacién

La ficha de observacion es de tipo no participante, segun Arias (2012) se caracteriza por

observar neutralmente al objeto y sujeto de estudio, sin involucrarse en el espacio en el que
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suceden los hechos. Esta guia sirve para registrar informacion previamente ordenada y
categorizada a través de una escala de estimacion e indicadores que permiten al investigador

verificar como se manifiesta una situacién o accion.

Este instrumento permite identificar las estrategias metodoldgicas y procesos de lectura
que las dos maestras seleccionadas de lengua y literatura del Colegio Beatriz Cueva de Ayora
utilizan para mediar la lectura literaria en el nivel de Bachillerato, para ello se destind observar
diez sesiones pedagdgicas, las cuales se adhirieron especificamente a la ensefianza de la
literatura o de lectura literaria, con el fin de que los datos se afiancen al interés de la
investigacion. Permitiendo cumplir el objetivo especifico uno. Complementario a la
construccidn de este recurso se tomé como referencia el instrumento propuesto por (Munita,
2014) denominado Pauta de Observacion/Sistematizacion de Practicas Didacticas en Educacion
Literaria (POPRADEL).

En este estudio, el esquema de la ficha de observacion se compone de dos segmentos,
en el primero consta la informacion general del docente investigado y del investigador, en el
segundo se detallan las categorias observables que se subdividen en tres temas conjunto a las
unidades de analisis, los indicadores de la escala de estimacion (si/no) y hay un espacio para
anotar las descripciones. Es importante enfatizar que las categorias registradas en el siguiente

instrumento se encuentran debidamente sustentadas en el marco teérico.

Cabe sefialar que con los indicadores de si/no lo que se busco es precisar en el quehacer
docente en el aula donde principalmente se observa las actividades y estrategias que emplea el
docente en el proceso de mediacion lectora. Dependiendo de la relacion entre los momentos de
la sesién observada y las unidades de analisis se procedi6 a marcar con una X en el espacio del
indicador correspondiente, para continuar a anotar la actividad realizada en el apartado de
descripciones. Es necesario mencionar que los indicadores de si y no Gnicamente se ajustan a
los diez periodos de clase observadas. Mas no un determinante de que nunca o siempre el

docente desarrolle la misma metodologia en todas sus intervenciones didacticas.
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Tabla 2.

Ficha de observacién de la metodologia aplicada por el docente: lectura literaria

Ficha de observacion de la metodologia aplicada por el docente: lectura literaria

Docente evaluado:

Edad:

Tiempo:

Curso evaluado:

Obra o lectura

leida:

Objetivo de clase:

Fecha:

Observador:

CATEGORIAS INDICADORES
Si No Descripciones
1. Procesoy modalidad de lectura
Literal

o

>

2 :

P Inferencial

©

3

2 Critica

Z
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Prelectura

[¢B)

O s Lectura
(7]

@ 5

% I3

i 2 Poslectura

2. Rol del docente como mediador

y prescriptor

Demuestra interés y disposicion hacia la

lectura literaria del alumno

Genera espacios de lectura libre

Genera espacios de lectura obligatoria

guiada

Genera lectura repetida

Genera lectura silenciosa

Genera espacios de discusion literaria

Adopta un proceso de lectura combinado

Trabaja con textos breves o fragmentos

de textos extensos

Trabaja con narraciones completas
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Integra la memoria literaria y cultural del
alumno en el proceso lector

Estimula y/o recupera la implicacion
personal y la memoria afectiva del lector

Selecciona los libros del corpus de los
textos establecidos por el Ministerio de
Educacion

Tiene conocimiento de la obra literaria
que imparte en su clase

Resumen del texto

Comentario de texto

Subrayado

Paréfrasis

Taller de lectura literaria

Estrategias de mediacion lecto

literaria

3. Funciodn del texto literario
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Integra el texto literario para desarrollar
habilidades lectoras y competencias
comunicativas

La lectura tiene una intencién moralista

Estudio del contexto historico

Expande hacia actividades de escritura

Entretiene y divierte al lector
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Como siguiente paso se llevo a cabo la observacion de clases en los paralelos
correspondientes, en donde se aplicé la guia de observacion previamente disefiada. Pero
antes se hizo una observacion piloto con el fin de sondear el espacio de intervencién y
complementar el instrumento en caso de que existan aspectos que no hayan sido

considerados en la elaboracion de la ficha.

El proceso para sefialar con una X dentro de los indicadores dependié de la actividad
realizada por el docente y la relacion de esta con las categorias y subcategorias de analisis
para seguidamente describir de manera detallada la actividad ejecutada segun el momento
de lectura (ver Anexo 3). Es importante enfatizar que los indicadores de si/no solo buscan
precisar la accion realizada en el momento observado y, no determinar o generalizar que

las acciones pedagogicas observadas sean siempre las mismas.

Por un lado, la recoleccion de datos con la docente A inicio el 11 de mayo de 2023
hasta el 1 de junio del mismo afio con un total de cinco sesiones observadas en segundo
de bachillerato paralelos “B” y “F”. Por otro lado, la recopilacion de datos con la docente
B se dio el 16 de mayo de 2023 hasta el 30 del mismo mes, observando cinco periodos
de clase, en ambos casos cada sesion de dos horas. Asi se cumplié con las diez horas
pedagdgicas programadas desde un comienzo para la obtencion de datos estrechamente

confidenciales que mas adelante se emplearon para la sistematizacion de los resultados.

5.3.2. Biografia lectora

Este instrumento cualitativo sitUa al sujeto como objeto de estudio, desde la
visualizacion e interpretacion del “yo” con el colectivo, donde se recoge informacion en
un amplio contexto de interaccion (entorno familiar, social, cultural, escolar). De acuerdo
con Padua y Prados (2014), el pensamiento narrativo construye nociones afirmativas de
nuestra vida, acompafiadas con las vivencias desarrolladas a lo largo de la formacion
personal y escolar.

Es asi que las historias personales redactadas por el alumnado y el profesorado
permitieron ampliar su postura critica en relacion a su modo de aprender, querer aprender
y lo aprendido hasta el momento, desde las estructuras desarrolladas y legitimadas a sus
procesos formativos. Siguiendo las pautas de Munita (2014) y los enfoques de Aliagas et
al., (2009), Barton y Hamilton (1998), se pretendié determinar las relaciones entre
concepciones y procesos de apropiacion de las practicas letradas dominantes sobre el

aprendizaje literario. Teniendo seleccionados los grupos de adolescentes informantes,
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para la ejecucion de este método ensefiantes y aprendices narraron su historia letrada bajo
su trayectoria personal y escolar con la lectura literaria, dando cumplimiento al objetivo

especifico dos.

Para esta decisién metodoldgica se toma como base el guion orientativo propuesto
por Granado y Puig (2015), puntualizado a continuacion:
Tabla 3.

Biografia lectora

TU AUTOBIOGRAFIA LECTORA

Para aprender a trabajar la lectura con nuestros alumnos y alumnas, hay que reflexionar
primero sobre nuestra propia trayectoria como lectores. Para ello, te proponemos en
esta actividad que, de manera libre, pienses por escrito sobre las dos cuestiones que te
planteamos: tu biografia como lector y como aprendiz de lector y la vision actual de ti
mismo como lector. Te proponemos interrogantes mas concretos para ayudarte a
pensar, pero no es necesario responderlos. Siéntete libre para describir y narrar tu
trayectoria como lector y aprendiz de lectores de la forma en que mejor quede reflejada

tu biografia.

1. TUHISTORIA COMO LECTOR Y APRENDIZ DE LECTOR: (Cémo fue tu
experiencia lectora en tu infancia y adolescencia? (Cémo fue tu experiencia de
aprender a leer? ; Como te sentias durante aquellos tiempos en relacién a la lectura?
¢Como fue tu recorrido lector segun fueron pasando los cursos? ¢Qué vivencias de

lectura tuviste? ; Qué leias?

2. TU VISION ACTUAL DE Ti MISMO COMO LECTOR: ({Cdémo eres ahora
como lector? ¢ Qué relacion mantienes ahora con la lectura? ¢ Qué sueles leer? ;Qué
te gusta leer? ¢ Qué buscas cuando lees? ;Como eliges las lecturas que lees? ;Con

qué frecuencia lees?
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5.3.3. Entrevista semiestructurada (docentes)

Siguiendo el guion utilizado en la metodologia de (Munita, 2013;2014) se asocia

la técnica de recoleccion de datos a través de una entrevista semiestructurada que se aplicd

al profesorado de lengua y literatura y a estudiantes de bachillerato con la finalidad de

analizar como se han ido construyendo las creencias sobre educacion literaria desde los

diferentes contextos en que se desarrolla estd practica. Concretando asi el objetivo

especifico tres.

En relacién con lo expuesto, la entrevista consta de cuatro categorias de analisis:

Concepcion de lectura y literatura; Concepcion sobre practicas lectoras y pedagdgicas;

Concepcion sobre experiencia lectora; Concepcidn sobre un lector competente.

Tabla 4.

Aproximacion al sistema de creencias (docentes)

Categorias Guion de preguntas

Concepcion de lectura vy | ¢Para usted qué es la literatura?

literatura ¢Cdémo la ha incorporado en su vida cotidiana?
Podria contarme, de acuerdo a sus gustos lectores
¢como elige sus lecturas?
¢Qué hace con lo que lee?

Concepcion sobre educacion | ¢Qué piensa usted que ensefa la literatura?

literaria ¢Qué piensa sobre esto, la educacién literaria que
reciben los nifios y adolescentes favorece a la
experiencia lectora y al componente emocional de la
lectura?
¢Por qué cree que es importante ensefiar literatura?
¢ Qué le interesa que sus estudiantes aprendan?
¢Cuénteme usted cree que es necesario que la obra
literaria debe ser educativa para transmitir valores
éticos, deme un ejemplo?

Experiencia lectora desde la | A partir de su trayectoria como docente y estudiante,

infancia hasta la actualidad ¢qué valor le da a la educacion literaria que recibid
en la escuela?, ¢qué aspectos y actividades de
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ensefianza literaria mantendria o ha mantenido como
educador, y cuales eliminaria o cambiaria?

¢Qué le motivé a ser docente de lengua y literatura?
¢Cuénteme un ejemplo de algun referente que haya
influido en su hébito lector?

¢Como se identifica usted como lector y mediador
lector?

Desde su perspectiva y experiencia formativa,
¢cudles cree que son los aspectos que han
influenciado en su caracterizacion como lector
fuerte/débil?

A partir de su experiencia como docente de lengua y
literatura ¢qué libros de su corpus escoge para
abordar y leer en clase con sus alumnos?

¢ Qué aspectos o criterios toma en cuenta a la hora de
elegir un texto literario para leer en su espacio

personal?

Concepcion sobre un

competente

lector

¢Qué significa ser un lector competente, deme un
ejemplo con las caracteristicas que debe tener un
lector competente?

¢Como hace usted para acercar a sus alumnos al
texto literario?

¢Qué siente cuando alguno de sus alumnos le pide
recomendaciones de lectura?

Luego de la lectura, usted se ha cuestionado sobre
¢cudl es la intencion del autor y a donde quiere llegar

con su obra?

Las entrevistas a los docentes fueron desarrolladas de manera presencial, previo

consentimiento y acuerdo de tiempo del participante. Se procedié a aplicar el guion que

fue registrado en audio y se obtuvo una duracion de entre de 30’ y 1h50° de grabacién
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para, consecuentemente transcribir la informacién en su totalidad. Estas entrevistas se

efectuaron en la sala de profesores del &rea de lengua v literatura.
5.3.4. Entrevista semiestructurada (estudiantes)

Una vez obtenida la biografia lectora de los estudiantes, a partir de la narracion
surgieron ciertas interrogantes que fueron contestadas a través de una entrevista. Bajo la
premisa de (Munita, 2013) (Munita, 2014) y Aliagas et al., (2009) se plantean las unidades
de anélisis para realizar el disefio de la entrevista, con el fin de recabar informacion
complementaria al relato de vida escrito acerca de su trayectoria lectora tanto personal
como escolar. Ademas de focalizarse en aspectos claves encontrados en la biografia de

cada participante.

Dicho instrumento esta dividido en tres categorias de analisis que se presentan a

continuacion:

Tabla 5.

Aproximacion al sistema de creencias (estudiantes)

Categorias Guion de preguntas

Concepcion sobre aprendizaje | Parati ;qué es literatura?

literario ¢Conoces o0 sabes por qué lees? ¢Qué piensas
acerca de que se lee solo por cumplimiento
académico, cuéntame un ejemplo donde hayas
hecho esto?

¢Cuéntame cuantos textos literarios has leido
durante toda tu vida?

¢Con un ejemplo explicame qué esperas o
buscas en una obra literaria?

¢ Qué esperas aprender con o desde la literatura?

La lectura como practica social y | (¢Como utilizas el contenido del texto leido en tu
personal vida personal?
¢Dame un ejemplo de como ha influido tu

ambito familiar, social o escolar en el
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enriquecimiento 0 empobrecimiento de tu
interés lector?
¢Cuénteme has intentado escribir algo? ¢Qué

has escrito?

Experiencia lectoray literaria en la

escuela

¢Qué valor o sentido le das a la ensefianza
literaria dentro de la escuela y fuera de ella?
¢Dame un ejemplo de por qué la lectura es
importante para tu formacion escolar?

¢Cudles son tus gustos lectores?, ;como eliges
tus lecturas?

¢Qué piensas sobre las lecturas guiadas por el
docente, dame un ejemplo?

¢ Te gustaria que el docente aborde otro tipo de
lecturas, cuéles serian?

Cuando tienes que dar un examen relacionado
con el texto literario leido ¢tu primer recurso
cual es? ;como sabes lo que el maestro va a
preguntar?

En la mayoria de lecturas la docente suele
realizar actividades en relacion al contenido de
la obra literaria, de dichas actividades ¢cual de

ellas te parecié mas interesante por qué?

Las entrevistas a los estudiantes fueron realizadas a traves de la plataforma digital

Zoom, considerando su tiempo y disponibilidad. Debido a que por motivos de fin de afio

lectivo salieron de vacaciones y se acordd con los informantes llevar este proceso de

forma virtual, alcanzando un tiempo de grabacion entre 40’ y 2h a cada estudiante.

En lo que respecta al procesamiento de datos de las fichas de observacion, el relato

de vida y las entrevistas, primero se procedio a transcribir de manera literal Rapley (2014)

la informacion obtenida de las 8 sesiones pedagodgicas y de las entrevistas en un

documento de Word. Seguidamente se realizé la codificacion de los datos a través de la

herramienta computacional ATLAS.ti. La cual permite optimizar, organizar, clasificar y

sintetizar la informacion a partir de categorias de primer y segundo orden. Se trata de un
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programa que facilita el analisis cualitativo de informacidn estructurada o no estructurada

de forma deductiva.

Segun Varguillas (2006), este software combina las categorias planteadas por el
investigador y reconoce aquellas que han sido encontradas en los datos recogidos, para
esto considera cuatro fases: contacto con el o los documentos iniciales de informacion;
preparacion del documento; analisis de las definiciones para procesar las categorias y asi
poder seleccionar las unidades de analisis a partir de la asignacion de codigos

relacionarlos entre si y estructuracion o teorizacion de los hallazgos.

En este estudio, se realiza un analisis cualitativo de contenido considerada como
“técnica apropiada para la descripcion objetiva, sistematica y cualitativa de contenido
manifiesto o implicito de una fuente de datos como son las entrevistas, las observaciones
de campo, los documentos impresos, autobiografias, bibliografias, periddicos y

grabaciones audiovisuales” (Varguillas, 2006, p. 75).

Asi pues, una vez transcritas las observaciones de clase y sistematizada la
informacion recogida, se procedié a extraer el informe de citas con los codigos
encontrados en la herramienta ATLAS. TI para continuar con la triangulacion de los
datos. De modo que, para ello se disefid una matriz (ver Apéndice 2) en la que se
organizan las categorias determinadas para el primer objetivo especifico, con la finalidad
de identificar el rol del docente durante el proceso de mediacion lectora en el aula de
clase. Esto bajo la teoria en relacion a los fines de la educacion literaria (Colomer, 1991;
Colomer, 1996; Colomer, 2001; Colomer, 2005; Solé, 1998; Mendoza, 2004) asi como
(Solé, 1998; Mendoza, 2004; Cassany, 2013; Munita, 2014; Munita, 2016).

49



6. Resultados
En este capitulo se exteriorizan los resultados obtenidos por cada informante,
considerando la utilidad de cada instrumento aplicado para profundizar en las estrategias
de mediacidn lectora, practicas lectoras y sistema de creencias que tienen los docentes y
estudiantes acerca de la educacion literaria. Los datos estan estructurados segun el perfil
lector del informante y se organizan bajo la rigurosidad de cada objetivo especifico junto
a las categorias definidas para cada instrumento.

6.1. Estrategias metodologicas, procesos de lectura y funcion del texto

La busqueda realizada para esta primera linea que compone al primer objetivo
especifico y al principal instrumento aplicado, muestra como resultado de las sesiones
observadas el uso de las siguientes estrategias de mediacién lectora: lectura obligatoria
guiada, lectura en voz alta, lectura repetida, niveles de lectura literal, inferencial y critico
propuestos por Gordillo y Del Pilar (2009) y Sanchez (2013); el desarrollo de las tres
fases del proceso lector que presenta Cassany (2013), prelectura, lectura y poslectura. A
esto se agrega las funciones encontradas en los docentes como mediadores lecto literarios
(Mendoza, 2004; Ballester, 2015).

A continuacidn, se desglosa la descripcion de la estrategia junto a la actividad

realizada por cada docente.

6.1.1. Estrategias de mediacion lectora

6.1.1.1. Lectura obligatoria guiada

El uso de esta estrategia se identificO con mayor enraizamiento en las practicas
didacticas de la docente A, en todas las sesiones observadas a los segundos “B” y “F”, al
trabajar con una novela completa Cruces sobre el agua de Joaquin Gallegos Lara, uno de
los representantes de la generacion del treinta, tema que se encuentra como contenido en
el texto de lengua y literatura del Ministerio de Educacion y, por esta razén dicha obra
consta en la planificacion del segundo quimestre y como recurso para el desarrollo del
taller de lecto-escritura. A esto se suma el proceso de mediacion lectora que dio a sus

alumnos:

La maestra inicio solicitando a los estudiantes sacar el libro o las copias y
ubicarse en las paginas correspondientes, mientras ellos sacaban la lectura ella iba

pasando por los puestos para asegurarse que hayan guardado todo y solo este el texto y
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el resaltador o lapiz sobre el pupitre. Antes de comenzar, la docente indicé a los

estudiantes subrayar las ideas principales del texto y términos desconocidos.

Conforme se avanzaba con la lectura, solicito una pausa al estudiante encargado
de leer para hacer la pregunta: ¢Qué estd pasando aqui con Alfredo? Algunos
estudiantes coincidieron con la respuesta en relacion a la culpabilidad de Juan su padre.
Pero la docente reiter6 que ahi hay algo mas, por ende, pidio volver a leer y estar atentos
en la parte de Alfredo. Luego de unos minutos un estudiante levanté la mano y mencioné
que Alfredo siente atraccion por su madrastra, la docente muy emocionada dijo
excelente, aunque el texto escrito no lo diga con la actitud de Alfredo hacia su madrastra
se infiere que a él le gusta y siente algo por ella. (Observacion 2)

De lo observado se deduce que la docente, a méas de estar atenta a la lectura de los
discentes, logra descifrar la determinacion del tema en funcion de los hechos explicitos e
implicitos del texto (Colomer, 2001), lo que la aproxima a la funcién de mediadora critica
porque potencia las percepciones e interpretaciones del lector, abriendo nuevas visiones
de las cuales se puede entender al texto literario (Mendoza, 2004). En otras palabras, esta
estrategia se adhiere a la implicacion del docente como guia entre lo que lee y eshoza el

aprendiz (Colomer, 2001).

Es importante mencionar que la mayoria de estudiantes disponian del texto fisico
y otros tenian copias, aunque dos de ellos leian en el celular porque se habian olvidado la
lectura, pero la docente les dio la posibilidad de leer en el celular. Sin embargo, llevaba
un registro de lectura y quienes no tenian la lectura fueron reportados con sus
representantes a traves de un mensaje de WhatsApp. Esto result6 interesante, ya que se
trataba de un grupo de adolescentes y no siempre el ensefiante va a estar detras reportando
o llamando la atencidn, pero en una oportunidad que la investigadora tuvo para dialogar
con el curso, los estudiantes manifestaron que la docente es bastante rigurosa con la
lectura, especialmente con el taller, que no suele reportarlos por tareas atrasadas o trabajos
inconclusos, pero por no llevar la lectura siempre lo hace con el fin de que todos tengan
acceso al libro manualmente. Como era de esperarse para las siguientes sesiones todo el

curso tenia la lectura.

Dicho lo anterior, recordemos a Colomer (2001), quien menciona que la lectura
directa de los textos permite a los aprendices tener un primer contacto con la obra y al

observar la palabra escrita tiende a desarrollar representaciones simbdlicas visuales. Con
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esto es notable que la maestra demuestra interés y disposicion hacia la lectura literaria del

alumno.

En el caso de la docente B, se observé que hizo uso de la lectura obligatoria guiada
en dos ocasiones con los estudiantes de Primero “Q” con las lecturas El episodio del
enemigo de Luis Borges y El sindrome de Prometeo. Se conoce que entran en la
caracterizacion de este tipo de lectura porque se encuentran en el corpus literario que
ofrece el Ministerio de Educacion en los textos de la asignatura, ademas, corresponde al
contenido visto en clase acerca de la mitologia griega. Entre las caracteristicas sobre la
lectura guiada Colomer (2001) plantea la locacion del texto en su contexto de origen y la
lectura atenta para descifrar su vocabulario y entender su sentido literal. Esto se muestra

a continuacion:

Al terminar la lectura un estudiante levant6 la mano para preguntar el significado
de Nepotismo, a ello la maestra respondié que es cuando una persona obtiene un cargo
laboral por influencias familiares, asi como en la politica, han escuchado que al estar a
favor de un partido politico haciendo campafia les van a dar un puesto laboral, eso es el
Nepotismo. (observacion 6)

Como se puede identificar para decir el significado del término, ella contextualiza
una situacion con el fin de que la definicién quede clara para los discentes. Esto juega a
favor del lector porque existe un acompafiamiento centrado, donde se visualiza un
conocimiento relativo a través de un vocabulario formado (Solé, 1998). A medida que la
lectura avanza el destinatario lector puede hallar términos inusuales que interrumpen la
comprensidn del texto, pero dado el caso se alude a la figura de interpretador y constructor
de ideas (Fittipaldi y Munita, 2019).

El modo de lectura empleado fue la lectura en voz alta, cada estudiante leia hasta
un punto y aparte para dar paso al siguiente. Varios estudiantes no tenian el texto para
poder seguir con la lectura por eso la maestra les solicitd tomar una foto para poder
continuar. Mientras avanzaba la lectura ella iba haciendo pausas para corregir temas de
pronunciacion e ir dando el significado de aquellos términos complejos, esto se corrobora

en las siguientes lineas:

Al momento en que un estudiante leyé demasiado bajo el fragmento que le tocaba,
pidié al alumno que continuaba leer el mismo fragmento en voz alta y de forma clara

(observacion 2) esto se asemeja a lo que menciona (Frenk, 1997) cuando el sujeto esta
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dando lectura toma varios roles, adentrandose en cada una de las voces del texto y
principalmente ayuda a recoger informacion. Pues, este tipo de lectura favorece la
vocalizacion, aumenta el vocabulario y su elocucion. Sin embargo, es posible dilucidar
que esta relectura la haya hecho la misma persona que leyé en un principio a fin de que

ratifique su error y lo tenga presente para futuras lecturas.

7.1.1.2. Lectura en voz alta y repetida

El uso de esta estrategia se identifico con la docente B en la tercera y cuarta sesion,
primero se abordo la lectura titulada EI miedo a las arafias y serpientes es innato como
se puede inferir se trata de una lectura informativa, mas no de una lectura literaria. Y
después La leyenda del trabador de Macias, una lectura sustraida de la web liberadas por
el PISA. Ambas lecturas se realizaron en voz alta y fueron repetidas por falta de
comprensidon y atencion al texto, ya que no se dio una intervencion pedagdgica que rodee
ideas alrededor de la lectura. Por ende, pidid que presten atencion a la relectura para que

asi les quede un poco mas claro.

La practica de esta estrategia se acerca a la definicion que proporciona Otlet
(2008), sobre la lectura repetida al decir que esta técnica ha sido acompafiada por lecturas
silenciosas 0 en su mayoria lecturas en voz alta y esta presente en la naturaleza psiquica
cada vez que no se comprenden las ideas de forma directa, pero esto puede variar
dependiendo la circunstancia y experiencia del lector. En este caso, luego de la segunda

lectura la docente explicd de manera breve y entendible el contenido de la misma.

A medida que la lectura avanzaba, la maestra hacia pausas para definir términos
especializados, por ejemplo, maestrazgo a lo que ella pudo especificar como un cargo
superior al de los militares. De igual forma la relectura permitio analizar las acciones y
hechos que recaen en los personajes mediante las siguientes interrogantes: ¢Como
anuncio el rey la muerte de su esposo? ¢De qué se enterd Enrique cuando Macias esta en
la carcel? Dichas preguntas fueron ignoradas por los discentes y auto respondidas por la

maestra.

Asi como también sitGa el origen del texto al momento en que los estudiantes
preguntaron del origen de algunos dioses de la mitologia y la maestra explicd cada uno
de ellos con su significado. Sin embargo, hubo un espacio donde la docente reiteraba que

nuestro gobierno es corrupto e incluso en las preguntas de cierre replicaba ahondar en
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esta afirmacién. Por tanto, esta accién entra en la insuficiencia de la funcién dada a la

literatura como medio para formar una conciencia nacional (Ballester y Ibarra, 2009).

Ante esta situacion, se sobreentiende que la estrategia tuvo un efecto negativo para
conectar a los estudiantes con la lectura a favor de la comprension del texto. Esto se
contempla en el segundo plano que rodea a la definicion de lectura en voz alta, enmarcado
en un enfoque conductista mecanicista que permite evaluar el aprendizaje alcanzado
sobre la lectura (Cova, 2004).

Dado lo expuesto, se reitera que la importancia de la seleccion de textos radica en
promover la adquisicion de habitos lectores, la construccion de la competencia lectora y
literaria con un enfoque que vaya mas alla del estudio de autores y géneros representativos
de un canon Munita (2015). Asi como también utilizar textos extensos y complejos
demanda conocimiento de los ensefiantes porque exige atender los gustos y habilidades

del aprendiz desde ejes programados como género, tema y autor (Colomer, 1996).

6.1.1.2.3. Subrayado

De las clases observadas se encontrd la presencia de esta estrategia en ambas
docentes. En el caso de la docente A antes de iniciar la lectura se indicé a los estudiantes
tener a la mano el 1apiz o resaltador para que al seguir la lectura con la mirada subraye

los personajes y términos desconocidos para posteriormente buscar su significado.

Igualmente, en el caso de la docente B se identifico la implementacion de esta
estrategia en tres clases. Para ejemplificar se describe lo observado a continuacion en la

sesion con Primero “P”’:

La docente inici6 la sesion realizando dos preguntas ¢ Cuando han sentido fobia?
¢ Cual fue la situacion? Los discentes no contestaron, tratando de evadir su participacion
en clase. Ante esto, tratd de argumentar las interrogantes replanteando en una sola
pregunta ¢,Sigue habiendo gente que tiene miedo a las arafas y serpientes? Pero tampoco
se obtuvo respuesta. Entonces, se solicito subrayar los personajes que encuentren en la

lectura (observacion 3).

En relacion a lo descrito, se evidencia que ambas docentes coinciden con el uso
de esta técnica para encontrar informacion especifica en relacién a los elementos de la

narracion, pero no se refleja la intencién reflexiva que brinda esta estrategia para
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simplificar el fondo de la lectura y lograr tener mayor comprension lectora, de manera

que en nuestro caso no se puede asegurar la viabilidad de este método (Jaramillo, 2011).

Por tanto, se infiere que el desarrollo de la comprension lectora se da en un nivel
literal porque solamente se extrae informacion concreta que incita al aprendiz entrar en
un proceso bésico de codificacion Gordillo y Del Pilar (2009) y Sénchez (2013) no
conduce a atender y participar en los procesos de recepcion e interpretacion del discurso
literario (Colomer, 2005).

6.1.1.5. Discusion literaria
El uso de esta estrategia se observé en las practicas didacticas de la docente B,

esto surgio gracias a la actividad en clase, la cual se describe a continuacion:

Luego de terminar la lectura, la docente procedio a repartir unas hojas de trabajo
gue contenian un cuestionario de cinco preguntas. Entre éstas estaba la siguiente: ¢ Qué
significa la palabra innato? Ellos debian sefialar el literal correcto, pero habian
marcado dos literales que para los estudiantes era lo mismo, pero la docente les dijo que
relean y se den cuenta donde estaba la diferencia. De ahi surgid la discusion entre dos
opiniones distintas. Un alumno menciono que la diferencia recae donde dice “primeros
dias de desarrollo”, ya que innato es una caracteristica natural del individuo y no es
algo que se pierda esporadicamente, sin embargo, otra alumna dijo ¢qué pasa si no
siento miedo? Acaso quieres decir que el miedo es innato, yo creo que no porque cuando
somos bebés no sentimos miedo. Asi se dieron otras intervenciones a favor de ambos, de
lo cual la maestra supo explicar el sentido de la palabra innato con el contenido de la

lectura. Construyendo una interpretacion general entre toda la clase (observacion 6).

6.1.2. Rol del docente en el proceso de mediacion lectora

En las sesiones con la docente A en mencidn, se observo la presencia de la primera
fase de lectura en todo el proceso de mediacion, al aplicar una hoja de trabajo, las dos
ultimas preguntas eran ejercicios de escritura donde se pedia utilizar cinco arcaismos y
extranjerismos de los términos subrayados de la obra que estaban leyendo. Para ello la
docente les pidi6 recordar las escenas o conflictos leidos en la clase anterior y que
relacionen ese contexto con los parrafos que debian construir en la actividad solicitada.
Otra actividad de prelectura que se ejecutd con Segundo “F” se detalla en las siguientes

lineas:

55



Antes de comenzar con la lectura, se solicitd exponer los cémics que la maestra
habia enviado como tarea y, en la ultima intervencion un estudiante present6 su comic
representando las escenas que les tocaba leer ese dia, pero él se habia adelantado. La
docente solicitd al alumno pegar el comic en la pizarra para que los compafieros adivinen
de qué se trataba y asi fueron interviniendo hasta que los mismos estudiantes quieran

sacar el texto para continuar leyendo (observacion 1).

En las siguientes sesiones empezd hablando sobre el sentido que tiene el titulo de
la novela literaria, explicando que el nombre proviene de las personas a las que les
rompieron el vientre y les colocaron piedras para arrojarlos al mar. Algo interesante fue
cuando refirié una pequefia parte de las proximas paginas a leer diciendo: ¢Ya leimos la
parte donde Juan conoce a Trinidad? Los estudiantes respondieron con un jNo! Entonces
ellatomd una actitud divertida y entre carcajadas dijo que les estaba haciendo un spoiler,

de modo que pidi6 sacar la obra (observacion 7).

Ante estas actividades observadas se puede evidenciar la anticipaciéon a la lectura,
lo cual permite al discente rescatar, recordar e imaginar de lo que pueda o no tratar la
lectura (Cassany, 2013). Dado que, esta parte introductoria tiene la finalidad de enganchar

al destinatario lector y llevarlo a tener un acercamiento intelectual con el contenido.

Por otra parte, la docente B empleo actividades de prelectura en dos sesiones, una
con primero “P”, comenzo la clase diciendo que se abordara una lectura que trata sobre
la venganza como antivalor. Para ello pregunto cual es el valor contrario al término
venganza, sin embargo, los estudiantes no supieron responder y se abri6 un espacio de
silencio a lo que la maestra repartid las hojas de la lectura, mientras los discentes
estaban entretenidos haciendo otras actividades fuera de la asignatura (observacion 5).

La segunda sesion fue con primero “Q” aqui también paséd algo similar a la
actividad anterior, pregunto cuando han sentido fobia y cual fue la situacion, pero los
estudiantes no lograron entender asi que afiadié otra pregunta para intentar esclarecer
el tema, pero los alumnos seguian sin entender (observacién 8). Por ende, se infiere que
no hubo claridad en esta actividad porque no permite integrar al discente en la
anticipacion a la lectura Cassany (2013), al contrario, surgio confusion y deceso lector en

los estudiantes.
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De acuerdo con Colomer (1996), una de las practicas educativas se puntualiza en
la diferenciacion y competencia que se ha acufiado a los aprendices para realizar un
andlisis fuera del gusto lector, método que provoca el deceso lector.

Ante esto, se deduce que la docente A propicia un mejor acercamiento anticipativo
a la lectura que estaban trabajando, considerando que se trataba de una novela extensa y
la venian leyendo conforme avanzaba el periodo del taller lector. No obstante, en el caso
de la docente B se identifico ausencia de estrategia y falta de motivacion para que los
estudiantes se interesen por la lectura que iba ser abordada. Esto tiende a obstaculizar el

interés lector del texto (Cassany, 2013).

6.2. Concepciones y proceso de apropiacion de las practicas letradas en

docentes y estudiantes
6.2.1. Concepciones y proceso de apropiacion de las practicas letradas en docentes

6.2.1.1. Accesibilidad a la lectura

Desde su infancia, la docente A enfrentd limitaciones en la accesibilidad a la
lectura, por causa de la carencia de estudios de sus padres a lo que sefiala: Crecié en un
hogar de padre Ivan y madre Amada que solo concluyeron sus estudios primarios. Lo
que influyd en su desarrollo lector inicial. Este contexto sugiere que la accesibilidad a la
lectura esta vinculada a factores socioeconomicos y educativos, acompafiado de la falta

de apoyo en casa puede afectar el interés y la motivacion del individuo hacia la lectura.

La falta de apoyo en casa para la Docente A refleja la importancia del entorno
familiar, que destaca la influencia de las creencias del profesorado: "toda actuacién
didactica esta condicionada por las ideas que el docente tiene acerca del objeto de
ensefianza y del proceso de aprendizaje que este implica™ (Munita, 2015, p. 85). Se ven
influenciadas por experiencias tanto aprendices como profesionales, incluyendo la
relacién con la lectura en el hogar. Del mismo modo, la experiencia positiva de la Docente
B, con acceso temprano a la lectura, también se alinea con la nocion de que las creencias

del profesorado pueden estar influenciadas por sus vivencias personales

En el caso de la docente B fue muy diferente ya que tuvo acceso a la lectura desde
la infancia gracias a su padre cada vez que lo visitaba en la oficina, siendo impulsor en su
vida, como sefala: aprendi a leer con “Caritas Alegres”, un libro que tenia muchas
ilustraciones de animales, lecturas de lo que pasa en la vida cotidiana. En contraste, el

apoyo del padre de la Docente B no solo facilitd el acceso a la lectura, sino que también

S7



podria haber contribuido a la formacion de una identidad lectora positiva, conectandose
con la nocién de "saber ser" y "saber hacer del profesor”" dentro del sistema CRS
(Rodriguez y Marrero, 1993).

6.2.1.2. Alfabetizacién emergente

En cambio, la docente A al reflexionar sobre el papel de su madre al motivarla a
leer, cuando sostiene ella: Mi mama se fue a preguntar como estaba en notas y yo estaba
mal... ella me iba leyendo pagina por pagina, luego conversaba conmigo...” evidencia la
importancia de las influencias familiares en la alfabetizacién emergente. La madre de la
represent6 un papel crucial en esos momentos de dificultad, demostrando la relevancia de
la mediacion parental en el desarrollo lector como sefiala: Amada estuvo ahi para guiar

a su pequefia, su trabajo fue excepcional.

La presencia activa de la madre como mediadora muestra como las relaciones
familiares y el apoyo pueden desempefiar un papel clave en superar obstaculos. Amada
no solo actu6 como soporte emocional, sino también como facilitadora del acceso a la
lectura, subrayando la relevancia de la mediacion familiar en el desarrollo lector (Munita,
2015).

En cuanto la alfabetizacién emergente en la docente B destaca su gusto por
ensefiar a leer a su hermana con libros como Coquito y Nacho Lee: Ella queria aprender...
empecé con morfemas, silabas y luego poco a poco al ultimo del libro tenia pequefias
lecturas... participando activamente en la alfabetizacion de su hermana lo que destaca
una experiencia especifica de ensefianza indicando una conexion entre su experiencia
lectora y su enfoque pedagdgico sobre qué ensefiar desde la literatura constituye un gran
desafio en la formacion de lectores (Colomer, 2005).

6.2.1.3. Experiencia lectora
A lo largo de los afios la docente A, desarrollé su pasion por la lectura, donde la

busqueda de libros y la suerte de encontrarlos juegan un papel crucial:

Siguid en la busqueda traviesa de los libros y contd con suerte ya que encontro
un libro de su hermana mayor Elena, titulado “Los musicos de Bremen” lo leyo
incansablemente después de haberlo leido como 20 veces afirmo: “este libro jamas voy
a sacarlo de mi mente; para ella fue el mas hermoso y maravilloso que habia leido, este

libro le caus6 un gusto Unico por la lectura.
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La expresion de que este libro le causé un "gusto Unico por la lectura™ resalta
cémo ciertas obras pueden despertar un amor especial por la actividad lectora. La
recepcion literaria respalda la idea de que ciertos libros pueden tener un impacto
significativo en la formacion de la identidad del lector. Segun Mendoza (2004) y Colomer
(2005), la lectura que involucra la interaccion entre el texto y el lector. La repetida lectura
de "Los musicos de Bremen" por la docente A destaca como esta interaccion puede llevar

a un cambio en la perspectiva lectora.

Este gusto unico puede haber influido en su eleccion posterior de especializarse
en Ciencias Sociales y convertirse en maestra de Literatura. En conjunto, este episodio
ilustra como las experiencias tempranas de la docente A con la lectura pueden tener un
impacto profundo y duradero en la percepcion de una persona sobre los libros,
estableciendo las bases para una conexion significativa con la literatura a lo largo de su

vida.

La literatura se convierte en un medio para explorar el conocimiento y la reflexion.
En la actualidad a los “32 afios, con 11 afios de experiencia docente A, sigue amando la
realidad mas que la fantasia”, y considera que las novelas “son cronicas vividas del
pais”. Desde joven, aspiraba a ser docente en Lengua y Literatura, eligiendo lo que la
hacia feliz, sosteniendo que “Nacié para ser docente, pero ensefiar es su don”. La
construccidn de la identidad a través de la lectura esta respaldada por la identidad literaria
(Colomer, 1991). La conexion de la docente A con las novelas como “cronicas vividas
del pais" refleja la idea de que la literatura contribuye a la formacion de la identidad del

lector al ofrecer perspectivas diversas sobre la realidad social y cultural.

Con una visién de ensefianza de literatura la docente A destaca su preferencia por
el conocimiento pedagdgico sobre la literatura en si, sefiala: ...porque si yo no sé de
educacion por mas que pueda estar cabezona con mis conocimientos como comparto lo
que pueda saber. La declaracion destaca la importancia de la formacion pedagogica como
base para la ensefianza efectiva y reconoce que la preparacion educativa es fundamental
para transmitir eficazmente sus conocimientos literarios. Esta perspectiva se alinea con la
idea expresada por Gambrell (1996) y Turner et al. (2009) sobre la identidad lectora como
una caracteristica fundamental para los educadores que son considerados ejemplares en
lectura y escritura. La docente A reconoce que los maestros comprometidos, enriquecidos

con conocimiento, estratégicos e interactivos se convierten en elementos clave para
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vincular sus experiencias lectoras con la formacion de lectores competentes (Munita,
2017).

No obstante, reconoce que el docente de literatura asume dos roles distintos: el de
educador y el de literato. Esta percepcién subraya la complejidad del trabajo docente en
el ambito literario, ya que implica no solo ser un conocedor de la materia, sino también
un facilitador del aprendizaje. La dualidad de roles que la docente A percibe puede
entenderse a través del concepto de mediacion literaria de Munita (2015). Este enfoque
reconoce que el docente de literatura no solo es un experto en la materia, sino también un
mediador entre el texto y los estudiantes, facilitando la comprensién y apreciacion de la
obra. Aunado a ello, la docente A no ve sus roles como docente y literato en conflicto,
sino como complementarios, con la nocion de que la educacion es esencial para la
transmision efectiva del conocimiento literario se alinea con las teorias pedagdgicas de
Freire (1970) y Colomer (2005). Estos teoricos enfatizan la importancia de la educacion
como un proceso dialégico que va més alla de la simple transferencia de informacion,
apoyando la idea de que la docente A reconoce la necesidad de habilidades pedagdgicas

en la ensefianza de la literatura.

En conjunto, la experiencia lectora de la docente A revela la influencia positiva
de un maestro que promovio la conexién entre la lectura y la inteligencia. Ademas,
destaca la importancia de la seleccién cuidadosa de textos y el reconocimiento de las
necesidades y capacidades individuales de los estudiantes para garantizar una experiencia
lectora enriquecedora y positiva. Este andlisis subraya la relevancia de considerar la
motivacién, la eleccién de textos apropiados y el apoyo adecuado en la formacién de
habitos lectores. Estos resultados sugieren que las experiencias lectoras de la docente A
estan intrinsecamente ligadas a su identidad y eleccién profesional. Su viaje desde las
dificultades iniciales hasta convertirse en una maestra comprometida destaca la
importancia de abordar las practicas letradas desde una perspectiva personalizada y

contextualizada.

En el caso de la docente B se resalta su experiencia lectora positiva desde la
infancia: aprendi a leer con “Caritas Alegres”, un libro que tenia muchas ilustraciones
de animales, lecturas de lo que pasa en la vida cotidiana. También destaca su gusto por
ensefar a leer a su hermana con libros como Coquito y Nacho Lee. La conexion directa
entre la experiencia lectora de la docente B y su enfoque pedagdgico se alinea con las
teorias constructivistas de la ensefianza. Fang (1996) y Mendoza (2004) sostienen que el
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aprendizaje es mas efectivo cuando se basa en experiencias personales y se relaciona con
el conocimiento previo del estudiante, como lo evidencia la docente B al participar

activamente en la alfabetizacién de su hermana.

Actualmente, la docente B, mantiene su conexién con la lectura: soy la que guio
a mis estudiantes en el proceso de la lectura, y selecciona lecturas interactivas para
motivar a los estudiantes. Para leer en clase con mis alumnos a veces la situacion no lo
da El diario de Ana Frank, Lazarillo de Tormes, que son hermosas obras, también La tia

Tula que es exquisita en valores.

Direccionada en "...que aprendan a motivarse porgue en mi tiempo era tedioso,
era aburrido..." Este enfoque en el nivel inferencial indica una necesidad de motivar a los
estudiantes, resaltada por la docente B, encuentra respaldo en el docente como mediador
lector a partir de la motivacidn. Segun Munita (2017), la motivacion intrinseca, que surge
de la propia voluntad y deseo del individuo, es crucial para el aprendizaje sostenible. La
docente B reconoce la importancia de transformar la percepcion negativa de la lectura

para fomentar esta motivacion intrinseca.

El andlisis del perfil literario de la docente B revela una conexion profunda con la
lectura desde la infancia hasta la actualidad. La influencia de mediadores, la diversidad
de lecturas, las reflexiones criticas y la aplicaciéon practica como docente muestran la
complejidad de las relaciones entre concepciones y procesos de apropiacion de préacticas
letradas. La complejidad de las relaciones entre las experiencias lectoras y las practicas
pedagdgicas puede entenderse como practicas hegemonicas (Barton y Hamilton, 2012).
Este enfoque destaca la importancia de la reflexion critica sobre las précticas educativas,
reconociendo que la ensefianza de la literatura es un proceso complejo que va mas alla de

la simple transmision de conocimientos.

Ambas docentes comparten una conexion temprana con la lectura. Mientras que
la docente A destaca la influencia de su profesor Manuel y su inclinacion por Gabriela
Mistral, la docente B revela una experiencia enriquecedora con libros como "Caritas
Alegres" y una amplia gama de obras literarias. Ambas comparten una vision donde la

lectura se presenta como una experiencia enriquecedora.

7.2.1.4. Habitus lectoral
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En la vida de la docente A sucedi6 una tragedia familiar donde la enfermedad de
su padre afectd su pasion por estudiar y la lectura: perdio interés en la lectura tras ver a
su padre postrado en la cama." La situacion familiar se convirti6 en un factor
determinante que influyo en su relacion con la lectura, destacando la interconexion entre

las circunstancias personales y la actitud hacia la educacion.

La experiencia de la docente A revela la influencia de las circunstancias
personales en la formacidn del habitus lectoral, puede aplicarse para entender como las
experiencias, especialmente las adversas, pueden influir en la disposicién y actitudes de
un individuo hacia la lectura (Munita, 2017). En este caso, la enfermedad de su padre

actué como un factor determinante que inicialmente disminuyo su interés en la lectura.

A pesar de atravesar momentos dificiles, la docente A redescubri6 su pasion por
la lectura y la educacion, su amor por la realidad y la literatura la llevé a convertirse en
docente. Por tanto, el habitus lectoral de la docente A refleja como las experiencias
negativas no deben ser barreras permanentes, su resiliencia y amor por la literatura la
llevaron a elegir la ensefianza como vocacion. El habitus lectoral de la docente A ilustra
cémo las experiencias negativas no deben considerarse barreras permanentes, sino
desafios que pueden ser superados mediante la conexion con la literatura (Colomer,
1991).

Por otro lado, el papel del padre como mediador y la influencia de profesores en
la adolescencia destacan la importancia de las interacciones sociales en la formacién del
habitus lectoral de la Docente B. En la adolescencia ella estuvo marcada por la
exploracién de obras literarias contribuyd a su aprecio por la literatura, donde su padre
fue un mediador clave, ya que “cuando le iba ayudar en la oficina, siempre me daba un

libro para que lea”’, ademas me recitaba:

Estaba el sefior gato sentadito en el tejado, lo hacia tan bonito, decia poemas y
luego como él era abogado tenia que ayudarle a cuidar la oficina y me decia hija tienes
que leer mientras tU me esperas aqui a que venga otra persona u otro cliente a preguntar
una situacion juridica tienes que leer. Entonces me ponia a leer y me gusto hasta el
derecho me gusto. Me gustaba que mi papéa habia traido unos libritos antiguos para que

yo lea, fue un factor elemental para que me guste la lectura.

Las obras diversas como "Platero y yo", "El coronel no tiene quien le escriba™ y

"El Tuanel" han dejado un impacto profundo en la percepcion de la lectura de la docente

62



B. Ladiversidad de lecturas desde la infancia, tal como Ferreiro (1991) se considera como
alfabetizacion emergente en el horizonte literario de la docente B, lo cual regula una

conexion temprana entre la lectura y diferentes areas del conocimiento.

De la misma forma, el papel del padre como mediador en la experiencia de la
docente B destaca la importancia de la formacion lectora en la familia, pues respalda la
idea de que las interacciones sociales, especialmente con figuras de autoridad como
padres, pueden tener un impacto significativo en el desarrollo del amor por la lectura

desde una edad temprana (Gasol, 2005).

La influencia social y educativa en la docente B resalta la importancia de
mediadores y educadores en el desarrollo del habito y aprecio por la lectura. De acuerdo
con Argote y Molina (2020), la préctica lectora sugiere que las relaciones con figuras
influyentes contribuyen al desarrollo de actitudes y comportamientos en el habito lectoral.

6.2.1.5. Lectura en la escuela

La influencia positiva del profesor Manuel en la docente A establece una conexion
directa entre la lectura y el desarrollo intelectual. La declaracion "la lectura nos hace mas
inteligentes” refleja la perspectiva de que la lectura no solo es una actividad, sino un
medio para mejorar la inteligencia. Esta relacion entre lectura e inteligencia se alinea con
la figura del docente como mediador lector que contribuye al crecimiento intelectual del
aprendiz (Munita, 2015). La motivacion inicial del profesor Manuel actu6 como un
estimulo significativo en la exploracién de la lectura por parte de la docente A.
Considerando, las habilidades y saberes lecto literarios (Munita, 2015) respaldada la idea
de construir un marco dialdgico entre los lectores y los textos literarios, en este caso, el deseo

de ser més inteligente, impulsa la disposicién para aprender a través de la lectura.

Evidenciandose en la docente A se logrd sembrar la semilla de conocer y explorar
libros por leer, sin pensar lo que se encontraria como expresa: Emocionada encontro un
ensayo del cual solo observé una portada de un duende y dijo: parece que es de terror,
tengo miedo, pero lo leeré para ser mas inteligente tal como lo dijo mi maestro. La
busqueda de conocimiento impulsada por la motivacion inicial del profesor Manuel es
evidente, con emocion y determinacion para enfrentar el miedo inicial ante un libro de
apariencia intimidante demuestran su disposicion para explorar y aprender a través de la

lectura.
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El encuentro con dificultades iniciales revela la realidad de que no todos los textos
son adecuados para todas las edades y niveles de comprension, ya que no comprendia lo
que decia el ensayo encontrado: Sin vacilaciones empez0 por leer, pero no entendia nada,
pensod: la lectura es “horrible” no comprendo las palabras. La frustracion inicial de la
docente A destaca la importancia de seleccionar textos apropiados para el nivel lector de
los estudiantes, por lo que se debe considerar la edad y nivel de desarrollo al seleccionar
materiales de lectura. La falta de comprensién no se debe a una incapacidad de la docente,
sino a la inadecuacién del texto para su nivel cognitivo, subrayando la necesidad de
adaptar la oferta de lecturas a la capacidad de comprension de los estudiantes.
Confirmando que la eleccion adecuada es crucial para fomentar una experiencia lectora

positiva.

La frustracion inicial de la docente A al enfrentarse a un texto inadecuado resalta
la importancia de seleccionar textos apropiados para el nivel lector de los estudiantes. A
esto se asocia lo que dice Margallo (2012) sobre atender las necesidades lectoras de cada
contexto escolar y las literaturas desde un itinerario lector adecuado para fomentar una

experiencia lectora positiva y evitar posibles obstaculos en la comprension del texto.

En la vida de la docente A estuvo la intervencion de la profesora de octavo grado
Argentina Brisefio quien la motivo a “leer Oliver Twist Novela de Charles Dickens, a
pesar de las dificultades personales”, la cual actu6 como agente motivador en medio de
las dificultades personales de su vida. Este hecho resalta la importancia de la figura del
docente como motivador y recomendador en el proceso lector, incluso en situaciones
desafiantes. Ademas, respalda la idea de Fittipaldi y Munita (2019), que los docentes
pueden actuar como agentes mediadores y prescriptores incluso en medio de dificultades
personales, con base en que las experiencias de lectura en la escuela pueden influir en la
formacion de actitudes hacia la literatura, donde la eleccion de textos y la manera en que

se abordan en el entorno educativo tienen un impacto significativo.

La influencia de profesores en la docente B, el Lic. Dario Granda, la motivoé a leer
poemas y declamarlos: el Lic. Dario Granda fue mi profesor de Literatura General y
Universal. Teniendo el reconocimiento de profesores, como: la Lic. Olimpia Ormaza,
aungue era mi docente de Geografia Humana, siempre me felicitaba cuando recitaba.
por recitar poemas, subraya la importancia de las interacciones en el entorno escolar en
la formacion de la identidad que se construye a partir de experiencias literarias en el
espacio personal y social (Munita, 2017). Las experiencias en la escuela, especialmente
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con profesores que reconocen y fomentan habilidades literarias, pueden tener un impacto

positivo en la conexidn del individuo con la literatura.

Finalmente, ambas docentes comparten recuerdos positivos de sus experiencias
escolares y la influencia de profesores que las motivaron, resumidas en dos citas como
sefiala la docente A: Varios maestros, entre ellos una docente que me queria muchoy era
bravisima... siempre me pasaba diciendo que soy muy buena para leer y analizar
literatura. Y la docente B: Cuando era nifia siempre me recitaba: Estaba el sefior gato

sentadito en el tejado... fue un factor elemental para que me guste la lectura.

6.2.1.6. El perfil lector

En relacion a la concepcidn del perfil lector la docente A reconoce su papel como
mediador al mencionar: Me identifico que estoy entrando como mediadora..., centrada
en la mediacion entre los estudiantes y la literatura. “Pero que todavia me falta mas por

)

trabajar...” reconociendo la necesidad de mejorar en ese rol, lo que sugiere una
conciencia de desarrollo profesional. Esta perspectiva se alinea con la nocién de Larrafiaga
y Yubero (2005) sobre buen lector que destaca el papel del mediador en facilitar la

conexidn entre el lector y la obra.

Ademas, al mencionar: “Me caracterizo como lectora fuerte porque me gusta leer,
me involucro en la lectura, me gusta que mis estudiantes estén activos todo el tiempo”
define su perfil lector en términos de su participacion activa y su enfoque analitico,
sugiriendo una concepcion amplia y compleja. Por tanto, destaca que la literatura ensefia
a ser critico, interpretativo, investigativo y curioso, que va mas alla de la mera transmisién

de contenidos literarios y se orienta hacia el desarrollo integral del estudiante.

Aunado a ello la docente A sefiala que: "...no por eso se han muerto. Entonces la
literatura si es importante para generar un pensamiento investigativo, curioso, critico,
propositivo..." con estas palabras recalca la importancia de la literatura para cultivar el
caracter critico, ofreciendo un sin nimero de modelos de aprendizaje que permiten a la
sociedad comprender y entender, tener ideas claras, precisas, ideales de como se dio nuestro
entorno pasado (Colomer, 1996). Evidenciando su concepcién de un perfil lector como un

agente activo que va mas alla de la simple decodificacion de palabras (Colomer, 1991).

Por otra parte, la docente B se describe como lectora fuerte " Me caracterizo como

lectora fuerte porque la lectura tiene varios roles, a veces se lee por leer, es mas todo el
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tiempo pasamos leyendo..." define su perfil lector en funcion de la ocupacion que ocupa
la lectura a partir del contexto en que realiza la practica. Pero también es consciente y
analitica, destacando la importancia de entender el significado: Como una lectora
consiente y analitica, supongamos estoy leyendo una obra y me encuentro con algo que
no comprendo... impulsada por la busqueda del conocimiento, esta concepcion respalda
la idea de Ballester (2015), quien sefiala que leer implica una accion activa que genere en
el lector la apropiacion de lo escrito desde la seleccion de la lectura hasta la busqueda y
construccion de sentido a lo que lee, que sugiere que la lectura contribuye al desarrollo de

habilidades cognitivas y analiticas.

A su vez la docente relaciona su concepcion de perfil lector en una participacion
activa y constante, sefialando: "EIl valor de leer, sobre todo que me lean bastante...”
Donde subraya el valor de la lectura y la importancia de que los estudiantes lean

abundantemente (Colomer, 2005).

La busqueda constante de libros y el aprecio por la poesia en la Docente A revelan
una concepcion de lector competente que va mas alla de la simple decodificacion de
palabras: disfrutaba leyendo a Gabriela Mistral y a otros autores de la época. Su historia
subraya la importancia de una lectura activa y variada en la formacién de un lector
competente. Asi mismo, define: Un lector competente debe empezar a leer desde las
indicaciones, si nosotros no seguimos indicaciones, instrucciones nunca nos va a gustar
leer... donde la atencidn a seguir indicaciones y a los detalles desde el inicio, es un aspecto
crucial de la concepcion de un lector competente. La docente A destaca la diversidad de
sus intereses, desde la poesia hasta la narrativa, sugiriendo una concepcién de lector
competente que aprecia la variedad literaria.

La Docente B considera que un lector competente va mas alla de la lectura literal:
les incito a la lectura con textos adecuados a su edad, les hago entender la relacion entre
el emisor y receptor a través del libro, con el fin de formar habitos lectores que generen
placer a través de actividades que faciliten su comprension. Busca desarrollar habitos

lectores que permitan interpretaciones mas profundas y reflexiones criticas.

En otras palabras: Un lector competente debe ser lector, debe primeramente
desarrollar todas las habilidades leer, escuchar, hablar y escribir... destaca la
importancia de desarrollar habilidades comunicativas en la concepcion de un lector

competente. Enfatizando el papel de la lectura en la construccion de conocimiento y
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vocabulario, indicando una vision de lector competente orientada al enriquecimiento
cultural e intelectual. La docente B resalta la importancia de desarrollar habilidades
comunicativas en la concepcion de un lector competente. Esta perspectiva respalda la
teoria que sugiere que la lectura esta intrinsecamente ligada al desarrollo de habilidades

de comunicacion, como escuchar, hablar y escribir (Solé, 2005).

Ambas docentes enfatizan el desarrollo de habitos lectores en la concepcion de un
lector competente. La docente A destaca la atencion a seguir indicaciones y detalles desde
el inicio, mientras que la docente B busca desarrollar habitos lectores que generen placer
y faciliten la comprension. Estos aspectos se alinean a las etapas de lectura (Cassany,
2013).

La creencia de la docente B en la necesidad de ser un mediador en la lectura
subraya su compromiso con guiar y facilitar la comprensién, mostrando un papel activo
del docente. Afirmando que "La literatura si es importante porgue nos ensefia a ser
criticos, interpretativos...". Reflejando la importancia de la literatura para desarrollar
habilidades criticas e interpretativas, destacando su enfoque en la formacion integral de
los estudiantes.

Ambas docentes destacan el papel activo del docente como mediador. La docente
B afirma que la literatura es importante porque ensefia a ser criticos e interpretativos,
subrayando su enfoque en la formacion integral de los estudiantes. Este aspecto respalda
la teoria que destaca el papel activo del docente en el proceso de educacion literaria
(Rosenblatt, 2013).

7.2.1.7. Subjetividad de lector

La eleccion de especializacion y la inmersion en la filosofia de la literatura indican
que la subjetividad del lector esta intrinsecamente ligada a las elecciones académicas y
profesionales. Cuando esta se decide por especializarse en Ciencias Sociales con el
objetivo de ser maestra de Literatura muestra una conexion profunda entre su pasion por
la lectura y su eleccion profesional. En sus propias palabras, "decidio especializarse en el
bachillerato en Ciencias Sociales pensando en ser una gran maestra de Literatura™. A
pesar de los obstaculos y desafios, la decision muestra un vinculo entre su gusto inicial
por la lectura y su trayectoria educativa posterior, resaltando como la pasion por la lectura

puede influir en las elecciones profesionales. Esta conexion se alinea con la teoria que
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sugiere que las experiencias de lectura y las preferencias personales influyen en las

decisiones educativas y profesionales (Rosenblatt, 1995; Gambrell, 1996; Dreher, 2003).

La docente B también experimenta una conexion profunda entre su subjetividad
como lectora y sus elecciones profesionales. Presenta en su relato destaca: como la
influencia de su padre y la interaccion positiva con la lectura desde la infancia la llevaron
a apreciar diferentes géneros literarios, desde la poesia hasta el derecho. Donde, la
figura de su padre como mediador y motivador en la exploracion de obras literarias
contribuyd a su gusto por la lectura y, eventualmente, a su eleccion de estudiar literatura.
Esto se alinea con la teoria que sugiere que los mediadores, como padres y educadores,
desempefian un papel crucial en la formacion de la identidad lectora (Rosenblatt, 1995;
Gambrell, 1996).

6.2.1.8. Sujeto lector didactico: Plano social

Como sujeto lector didactico en el plano social la docente A, destaca la
importancia de la ensefianza apasionada y como influye en la conducta emocional de los
estudiantes, como sefiala "EI 80% de lo que vivamos en la nifiez depende de nuestra

conducta emocional... la literatura no entra solamente con los libros, sino con el amor..."

La docente B en el plano social aborda la limitacion econdmica de sus estudiantes
para adquirir libros y busca alternativas para compartir lecturas, ya que "No todos tenian
la posibilidad econémica para hacerlo... les llevaba el infocus y les proyectaba ciertas

partes de Crepusculo, Crénicas de Narnia y ellos se fascinaban..."

Barton & Hamilton (2004) asocian la literacidad como practica social, subrayando
la importancia de considerar la dimension social de la lectura. En este contexto, tanto la
docente A como la docente B demuestran su compromiso con el plano social del sujeto

lector didactico.

7.2.1.9. Sujeto lector didactico: Plano subjetivo

En el plano subjetivo la docente A como sujeto lector didactico "...yo lo asocio
mucho a la vida real de las personas, a lo que estan viviendo las personas famosas y todo
eso..." estableciendo conexiones entre la vida de personas famosas (Pablo Escobar) y las
obras literarias, demostrando un enfoque analitico. Como, por ejemplo: Yo escuché una
entrevista de Popeye el sicario mas cercano de Pablo Escobar, y Pablo Escobar y Gabriel

Garcia Marquez, qué tienen que ver los dos... Evidenciandose que también establece
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conexiones entre la literatura y la vida real, demostrando un enfoque analitico y

contextualizado en el plano subjetivo.

En el plano subjetivo la misma docente considera que los mensajes de los libros
son aplicables a la vida cotidiana "...siempre relaciono mi vida con lo que leo, creo que
eso es lo mas interesante..." y pueden ofrecer ensefianzas significativas como: Acorde al
mensaje que nos da el libro, si el mensaje lo hace a uno reflexionar se aplica para la vida
cotidiana... destaca la conexidn personal entre la lectura y la vida cotidiana, mostrando
como el sujeto lector didactico, en el plano subjetivo, implica una aplicacion significativa
de la literatura a la propia experiencia. Estos hallazgos coinciden con la construccion de
la identidad lectora como la forma en que el individuo se ve a si mismo y se siente como
lector (Granado y Puig, 2015).

7.2.1.10. Sujeto lector didactico: Plano epistémico

En el plano epistémico el sujeto lector didactico docente A presenta interés en
enriquecer la ensefianza a través de la colaboracion con otros docentes y destaca la
importancia de que los estudiantes desarrollen criterio, ya que “A veces me siento con el
profesor de inglés y digo tu me puedes ayudar a leer esta novela, porque yo veo que esta

buena..."

Por otro lado, en el plano epistémico la docente B muestra interés en informarse
y deleitarse con lecturas relacionadas con la problematica de sus estudiantes, "En mi
espacio personal tomo en cuenta primeramente el tema de la lectura, el tema del libro...
me emociono bastante porque fue con el profesor”. Ademas "...si estoy leyendo algo que
puede ayudar a que mejore su calidad de vida, pues bienvenido sea..." La disposicién de
la docente a informarse y deleitarse con lecturas relacionadas con la problematica de sus
estudiantes destaca un compromiso pedagdgico mas alla del aula, indicando un interés en

comprender mejor las necesidades y realidades de los estudiantes.

7.2.1.11. Sujeto lector didactico: praxeologico

La experiencia de a docente A demuestra la importancia de la iniciativa personal
en el proceso educativo, a lo que sefiala que: destinada en la busqueda de sus suefios de
ser una docente en Lengua y literatura empez6 su travesia de estudios universitarios,
pues aln mas se encontraba sumergida en la lectura habia elegido lo correcto, lo que le
hacia feliz. La mencidon de "elegir lo que la hacia feliz" indica una conexion emocional y

personal con el campo de estudio. Esta perspectiva praxeoldgica (Munita, 2014) resalta
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la importancia de la satisfaccion personal y la conexion emocional con la materia que se

ensefa.

La praxiologia de la docente B se refleja en su habito de leer en sus ratos libres
resalta la importancia de la practica constante de la lectura. Aunado a la busqueda
constante de innovacion, expresa su interés en unir fuerzas con el departamento de inglés
para ensefiar obras literarias en ambos idiomas, evidenciando una practica pedagogica

que busca enriquecer la experiencia de aprendizaje.

Destacando el papel praxeologico de la docente B al mantener la lectura de cinco
paginas por sesion, subraya la efectividad de un enfoque menos, es mas, permitiendo
tiempo para analisis y discusion. Ademas, como sujeto lector didactico evidencia un
compromiso activo con el desarrollo integral de sus estudiantes. Su enfoque va mas alla
de la mera transmision de informacion, abarcando la motivacion, la seleccion estratégica

de lecturas y el desarrollo de habilidades interpretativas.

6.2.1.12. Précticas letradas

Las préacticas letradas dominantes de la docente A menciona que enfrentd
limitaciones en la accesibilidad a la lectura debido a la carencia de estudios de sus padres,
lo que influyd en su desarrollo lector inicial. La falta de estudios avanzados en el hogar
sugiere una limitacion en la exposicion a practicas letradas formales. La accesibilidad a
la lectura se vincula con factores socioeconémicos y educativos, indicando la importancia
de estos elementos en las practicas letradas dominantes, coincide con la idea de que las
creencias del profesorado estan condicionadas por sus ideas sobre el proceso educativo
(Munita, 2015).

En el caso de la docente B estuvo presente la influencia de la educacion formal,
aungue no se destaca una influencia directa de la educacion formal, el acceso a la lectura
desde la infancia sugiere una exposicion temprana a practicas letradas formales. Ademas,
la docente B destaca su participacion activa en la alfabetizacion de su hermana, utilizando
libros especificos para ensefiar morfemas y silabas, lo que puede reflejar métodos

pedagdgicos mas estructurados.

Por otro lado, las préacticas letradas vernaculas, contemplan la influencia de la
familia, como el caso de la madre de la docente A desempefidé un papel crucial en la

alfabetizacion emergente al guiarla en momentos de dificultad. La mediacién parental
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muestra como las relaciones familiares y el apoyo pueden ser clave en superar obstaculos

y facilitar el acceso a la lectura (Barton y Hamilton, 1998).

Del mismo modo, se presentd la influencia familiar personalizada, en el
aprendizaje de la lectura a traves de libros ilustrados que reflejaban la vida cotidiana,
gracias a la figura de su padre, indica una conexion emocional y personal con la lectura.
Asi como, la lectura de "Caritas Alegres", con ilustraciones de animales y lecturas de la
vida cotidiana, sugiere una préactica letrada mas vernacula y vinculada a la experiencia

personal.

Finalmente, la docente A muestra una interaccidbn mas marcada con practicas
letradas vernaculas influenciadas por la familia, mientras que la docente B presenta una
combinacidn de influencias formales e informales en sus précticas letradas, con un énfasis

en la participacion activa en la alfabetizacion de otros.

6.2.1.13. Rol docente

La docente A afirma que en la practica de la lectura y literatura es tener "amor a
la docencia y amor a la literatura™ resalta la importancia de la pasién en la ensefianza.
La dedicacion y el afecto hacia ambas areas son esenciales para transmitir el entusiasmo
y fomentar un ambiente educativo enriquecedor. La docente A destaca la literatura como
la maxima expresion de los sentimientos, viéndola como un proceso que acompafa las
emociones humanas. Para ella, la literatura va mas alla de la simple expresion, siendo una
liberacion y un acompafiamiento al proceso interno del ser humano. La literatura se
integra en su vida cotidiana como un arte que complementa la existencia, permitiendo la
comunicacion con seres misticos y una reflexion profunda sobre diversas situaciones
(Fang, 1996).

A su vez, al hablar sobre la importancia de la lectura en la nifiez, destaca la
conexion entre la ensefianza y las experiencias emocionales. La docente A sefiala "si uno
se mantiene estatico esta retrocediendo” resaltando la necesidad de adaptarse y

evolucionar para brindar una educacién de calidad.

Por otra parte, la expresion de la docente B: Si fue una vez que me dijeron licen
haganos leer la obra de Crepusculo... muestra la adaptacion de estrategias para superar
barreras econémicas y permitir a los estudiantes acceder a la literatura que desean. Esto
refleja una preocupacion por las limitaciones econoémicas de los estudiantes y la voluntad

de encontrar soluciones para fomentar el interés por la lectura (Pernas, 2009).
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Entre las estrategias la docente B implica un analisis constante de la literatura y la
evitacion de actividades tediosas para involucrarse con los estudiantes en la lectura, como:
"He mantenido analizar siempre la literatura, alejaria actividades que resultan

tediosas..." Su enfoque es dinamico y adaptado a las necesidades del aula.

De acuerdo con la docente A "El docente esta llamado a eso y no solo el de
literatura todos deben tener estas caracteristicas...”" esta vincula la identidad lectora con
el llamado del docente a desarrollar caracteristicas como el pensamiento investigativo,

curioso, critico y propositivo, indicando una vision holistica del rol docente.

A diferencia de la docente B que sefiala: ...yo les ensefio que tienen que leer, que
tienen gque saber dar una interpretacién, que tienen que dar una inferencia... Donde para
ella la identidad lectora implica un compromiso con ensefiar a los estudiantes a interpretar

y realizar inferencias, mostrando un énfasis en el pensamiento critico.

En el plano subjetivo, la docente B destaca como la lectura puede dejar ensefianzas
y reflexiones significativas aplicables a la vida cotidiana, demostrando una conexion
personal y emocional con la literatura. Como en el caso eleccion personal de "El invisible"
que revela su interés en abordar problematicas sociales relevantes, como el acoso escolar.
Refleja la conexion entre su eleccion de la literatura y la problematica del acoso escolar
que indica una sincronizacion entre sus intereses personales y su compromiso como
educadora. Esta alineacidn sugiere que busca integrar sus preocupaciones y aprendizajes
personales en su labor pedagdgica, ademas de utilizar la literatura como una herramienta

para comprender y abordar temas contemporaneos.

Cumpliendo un rol activo de mediadora en talleres de lectura la docente B, sefiala
que: selecciono lecturas adecuadas para su edad para que se sientan mas motivados”
que refleja su compromiso con la educacion literaria, seleccionando lecturas adecuadas y
motivando la participacion. Siendo evidente, la subjetividad del lector en las preferencias
personales y la busqueda de enriquecimiento intelectual, demostrando una conexion

profunda con la literatura como medio de exploracién y conocimiento.

En cuanto a la ensefianza literaria la docente A sefiala: La literatura ensefia
historia, cultura, tradicion, identidad, realidad de un pueblo... y emociones, ampliando
el propdsito de la ensefianza literaria mas alla de la simple adquisicion de conocimientos

formales. Donde la ensefianza de la historia de la literatura y su conexién con eventos
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historicos engancha al estudiante, resaltando la importancia de conocer la historia literaria

para despertar la curiosidad.

Para lo que, la docente A sugiere que el docente debe compartir mas que ensefiar,
implicando una relacion colaborativa entre el docente y los estudiantes en la construccion
de conocimiento literario, donde reine "La curiosidad es investigacion e investigar es
leer.” En conexidn con la investigacion y la lectura destaca la perspectiva sobre el
aprendizaje literario como un proceso activo y autodirigido. Afirmando que la
importancia de contextualizar la ensefianza literaria y vincularla con la vida cotidiana se
refleja en la practica de la docente, quien destaca la influencia de la presencia de libros
en el entorno del estudiante.

Para la docente A la comunicacion permanente entre el lector y el autor es esencial
para el aprendizaje literario sostiene que: En todo el sentido favorece porque es en base
a la lectura estar en contacto con el autor... Demostrando que la literatura no solo
transmite conocimientos, sino que también genera una experiencia comunicativa y
val6rica. Argumentando la capacidad de la literatura para analizar y extraer emociones
“Pero también ensefia a analizar emociones y sobre todo sacar o extraer esas
emociones."”. Por lo que, su perspectiva sugiere un enfoque en el desarrollo emocional a

través de la literatura.

Por tanto, ensefiar literatura segun la docente B se basa en la representacion verbal
del entorno, sugiriendo que la literatura es una herramienta poderosa para interpretar el
mundo que nos rodea, sefiala: Es importante ensefiar literatura porque practicamente
todo lo que nos rodea poderlo representar en la palabra. Por ende, la importancia de
representar el entorno en palabras destaca la conexion entre la literatura y la realidad
circundante, mostrando cdmo la docente integra la vida cotidiana en la ensefianza
literaria. Enfatizando la necesidad de que los estudiantes vayan mas alla del texto,
fomentando la interpretacion, inferencia y reflexion, promoviendo un enfoque critico y

profundo hacia la lectura.

Las declaraciones de las docentes A y B proporcionan una vision coherente y
valiosa sobre el rol del docente, enfocandose en una perspectiva pedagogica abierta y
orientada al aprendizaje continuo. Por ejemplo, la docente A refuerza esta perspectiva al
expresar: "Nunca va a saber todo, va a cometer errores, pero hay que saber corregir..."

Aqui, reconoce la realidad de que el docente no es omnisciente y destaca la importancia
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de la capacidad de correccidn. Esta postura refleja una actitud abierta hacia el aprendizaje

constante y la adaptacion a medida que surgen desafios.

Por otra parte, la docente B destaca: "Creo que el maestro no tiene que saber todo,
sino ir aprendiendo con los estudiantes, eso le da mas aceptacion..." Esta perspectiva
resalta la importancia de la humildad y la disposicion a aprender junto a los estudiantes.
La idea de "ir aprendiendo con los estudiantes” sugiere un enfoque colaborativo y

dindmico en el proceso educativo.

Ambas docentes comparten una postura comun al afirmar que el docente no
necesita saber todo. La docente B refuerza esto al expresar: *No comparto con la idea de
que el docente debe saberlo todo porque cuando el docente llega a aprender, llega a
saberlo todo..." Esta declaracion subraya la naturaleza dindmica y evolutiva del
aprendizaje del docente, sugiriendo que el proceso de ensefianza esta intrinsecamente

vinculado al continuo crecimiento del educador.

Del mismo modo la docente A respalda esta idea al afirmar: "Entonces, me
involucro con ellos y soy realista. No comparto con la idea de que el docente debe saberlo
todo..." Aqui, la nocién de realismo destaca la importancia de una comprension practica
y adaptativa del rol del docente, reconociendo que la ensefianza es un proceso de

construccion conjunta con los estudiantes.

En resumen, se refleja una perspectiva pedagdgica compartida entre la docente A
y B que abraza la idea de que el docente no necesita tener todas las respuestas, sino estar
dispuesto a aprender, corregir y evolucionar en colaboracion con los estudiantes. Esta
postura respalda un enfoque mas inclusivo y colaborativo en la educacién, donde el

aprendizaje es un viaje compartido entre docentes y estudiantes.

Por otra parte, mientras que la Docente A enfoca su experiencia lectora en la
busqueda activa de libros y el descubrimiento personal, la Docente B resalta el papel
mediador de su padre y su labor como guia en talleres de lectura. Ambas perspectivas
sugieren que la formacion lectora puede ser impulsada tanto por la iniciativa personal

como por la mediacion educativa.
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7.2.1.15. Sintesis de las concepciones y proceso de apropiacion de las practicas letradas
en docentes

La exploracion de las concepciones y procesos de apropiacion de las practicas
letradas entre las docentes A y B revela aspectos clave en la formacion de sus perfiles
lecto-literarios. En el ambito de la accesibilidad a la lectura, la docente A enfrento
limitaciones debido a la carencia de estudios de sus padres, lo que sugiere la influencia
de factores socioeconémicos y educativos en el desarrollo lector (Colomer, 2005). En
contraste, la docente B experiment6 un acceso temprano a la lectura gracias al apoyo
activo de su padre, demostrando como las experiencias familiares pueden variar

significativamente y afectar la relacion individual con la lectura.

La alfabetizacion emergente, influenciada por las interacciones familiares, se
destaca en ambas docentes. La docente A recibi6é el apoyo crucial de su madre en
momentos de dificultad, resaltando la relevancia de la mediacion parental en la superacion
de obstaculos y el desarrollo lector (Munita, 2015). Por otro lado, la docente B participd
activamente en la alfabetizacion de su hermana, mostrando una conexion directa entre su

experiencia lectora y su enfogque pedagdgico (Mendoza, 2011 y Munita, 2015).

En cuanto a la experiencia lectora, ambos casos reflejan como ciertas obras
pueden tener un impacto profundo y duradero en la formacién de la identidad lectora
(Munita, 2017). La docente A, a pesar de enfrentar una tragedia familiar que inicialmente
disminuyd su interés en la lectura, redescubrid su pasion y se convirtié en una maestra
comprometida. Su experiencia demuestra la resiliencia y la capacidad de superar desafios,
respaldando la modalidad afectiva — emocional que genera la lectura literaria (Sorin y
Lebrun, 2011). Por otro lado, la docente B mantuvo una conexién profunda con la lectura
desde la infancia hasta la actualidad, destacando la influencia positiva de mediadores y la
diversidad de lecturas en su percepcion de la lectura.

En lo que respecta al habitus lectoral, la docente A experimentd una disminucion
inicial de su interés en la lectura debido a una tragedia familiar, pero su resiliencia y amor
por la literatura la llevaron a elegir la ensefianza como vocacion. Este caso ejemplifica
como las experiencias negativas no deben considerarse barreras permanentes, sino
desafios superables mediante la conexion con la literatura. En el caso de la docente B, la
influencia positiva de su padre como mediador y la diversidad de obras literarias
contribuyeron al desarrollo integral de su habito lectoral, respaldando la teoria de Merino
(2011).
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Ambas docentes comparten una conexion temprana con la lectura y una vision
donde esta se presenta como una experiencia enriquecedora. La docente A destaca la
influencia de su profesor Manuel y su inclinacion por Gabriela Mistral, mientras que la
docente B revela una experiencia enriquecedora con libros como "Caritas Alegres” y una
amplia gama de obras literarias. Ambas comparten la perspectiva de que la lectura es un

medio para explorar el conocimiento y la reflexion.

Los resultados derivados del andlisis de las experiencias de lectura de las docentes
revelan la profunda influencia que los educadores ejercen en la formacion del perfil lector
y la disposicion hacia la literatura. La afirmacion de la docente A, "la lectura nos hace
mas inteligentes”, establece un vinculo directo entre la actividad lectora y el desarrollo
intelectual, tal como refiere Munita (2017) que sugieren que la desencadenada por el
profesor Manuel, actia como un catalizador significativo, evidenciando su figura como

mediador lecto — literario.

La narrativa de la docente A, emocionada y determinada a explorar libros a pesar
del miedo inicial, resalta la importancia de la seleccion adecuada de textos. La frustracion
inicial ante un texto inadecuado subraya la necesidad de adaptar la oferta de lecturas al
nivel cognitivo de los estudiantes, como propone Colomer (2005). Ademas, la
intervencion de la profesora Argentina Brisefio como mediadora y motivadora, incluso
en medio de dificultades personales, respalda el rol del docente como motivador del saber
Fittipaldi y Munita (2019), destacando el impacto de las experiencias de lectura y la
eleccion de textos por parte de los docentes en la formacién de actitudes hacia la literatura.

En el caso de la docente B, la influencia positiva de profesores como el Lic. Dario
Granday la Lic. Olimpia Ormaza destaca la importancia de las interacciones en el entorno
escolar en la construccién de la identidad lectora. EI reconocimiento y el estimulo hacia
habilidades literarias especificas, como recitar poemas, demuestran cémo las experiencias
en la escuela pueden tener un impacto positivo en la conexion del individuo con la
literatura, respaldando la nocion de (Munita, 2017) sobre la formacion de la identidad

literaria a partir de experiencias literarias personales y sociales.

La exploracion detallada de las concepciones del perfil lector de las docentes Ay
B revela dimensiones complejas y fundamentales para el aprendizaje literario. La docente
A, al reconocer su papel como mediadora y expresar la necesidad de mejorar en ese rol,

demuestra una conciencia de desarrollo profesional que se alinea con la figura de
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mediador literaria de Munita (2019). Este reconocimiento no solo evidencia la
importancia del mediador en la conexion entre el lector y la obra, sino que también

subraya la naturaleza dindmica y en constante evolucién del proceso educativo.

La caracterizacion de la docente A como lectora fuerte, enfatizando su
participacién activa y enfoque analitico, sugiere una concepcion amplia y compleja del
perfil lector. Su perspectiva de que la literatura ensefia a ser critico, interpretativo,
investigativo y curioso va mas alla de la simple transmisién de contenidos literarios. Estos
atributos refuerzan la idea de que el perfil lector implica un desarrollo integral del
estudiante, alinedndose con la nocion de Colomer (2005) sobre la importancia de la
lectura en el desarrollo de habilidades interpretativas.

La afirmacion de la docente A sobre la importancia de la literatura para generar
un pensamiento investigativo, curioso, critico y propositivo refleja su percepcion del
perfil lector como un agente activo en el proceso de aprendizaje. Este énfasis en el
pensamiento critico respalda la idea de que el perfil lector va mas alla de la simple
decodificacion de palabras y se conecta con la formacion de habilidades intelectuales y

reflexivas.

La concepcion de la docente B sobre el lector competente como aquel que va mas
alla de la lectura literal, incitando a la lectura con textos adecuados y fomentando habitos
lectores que generen placer y faciliten la comprension, revela su enfoque en desarrollar
habilidades interpretativas y reflexivas. Su énfasis en desarrollar habilidades
comunicativas, como leer, escuchar, hablar y escribir, respalda la idea de que la lectura
esta intrinsecamente ligada al desarrollo de habilidades de comunicacion (Colomer,
1991).

Ambas docentes convergen en la importancia del desarrollo de habitos lectores en
la concepcion de un lector competente, aunque destacan diferentes aspectos. Mientras que
la docente A hace hincapié en la atencion a las indicaciones y detalles desde el inicio, la
docente B busca generar placer y facilitar la comprensidn. Estos enfoques se alinean con

la teoria del desarrollo de habitos lectores de Munita (2014).

La creencia de la docente B en la necesidad de ser un mediador en la lectura
subraya su compromiso con guiar y facilitar la comprension, mostrando un papel activo
del docente. Su afirmacién de que "La literatura si es importante porque nos ensefia a ser

criticos, interpretativos..." refleja la importancia de la literatura en el desarrollo de
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habilidades criticas e interpretativas, respaldando asi la teoria que destaca el papel activo

del docente en el proceso de educacion literaria (Rosenblatt, 1978).

La subjetividad del lector, en este caso, las docentes A y B, se revela como un
elemento crucial que influye en sus elecciones académicas, profesionales y pedagdgicas.
La conexion profunda entre la subjetividad como lectora y las decisiones de
especializacion y carrera educativa resalta la influencia directa de las experiencias

literarias en la trayectoria académica y profesional de ambas docentes.

La eleccion de la docente A de especializarse en Ciencias Sociales con la
aspiracion de ser maestra de Literatura ilustra codmo la pasion por la lectura puede ser un
motor poderoso en la toma de decisiones educativas y profesionales. Este vinculo entre
la pasion por la lectura y las elecciones académicas se alinea con las teorias que sugieren
que las experiencias de lectura y las preferencias personales influyen en las decisiones
educativas y profesionales (Rosenblatt, 1995; Gambrell, 1996; Dreher, 2003).

La docente B, por otro lado, experimenta una conexion profunda entre su
subjetividad como lectora y sus elecciones profesionales, destacando la influencia
positiva de su padre como mediador y motivador en la exploracion de obras literarias.
Este hallazgo respalda la idea de que los mediadores, como padres y educadores,
desempefian un papel crucial en la formacion de la identidad lectora (Rosenblatt, 1995;
Gambrell, 1996).

En cuanto al sujeto lector didactico en el plano social, ambas docentes demuestran
un compromiso con la dimension social de la lectura. La docente A resalta la importancia
de la ensefianza apasionada y su influencia en la conducta emocional de los estudiantes.
Sus palabras sobre como "la literatura no entra solamente con los libros, sino con el amor"
indican la comprension de la lectura como una préactica social que va mas alla de la mera

transmisién de conocimientos.

La docente B, por su parte, aborda la limitacion econdmica de sus estudiantes para
adquirir libros y busca alternativas para compartir lecturas, proyectando partes de obras
para superar las barreras econdmicas. Estas acciones se alinean con la conceptualizacion
de la literacidad como préactica social (Barton y Hamilton, 2004), destacando el

compromiso de ambas docentes con el plano social del sujeto lector didactico.
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En el plano subjetivo, la docente A establece conexiones entre la literatura y la
vida real, demostrando un enfoque analitico y contextualizado. La asociacion de obras
literarias con la vida cotidiana, como la conexién entre Pablo Escobar y Gabriel Garcia
Marquez, subraya la aplicacién significativa de la literatura a la experiencia personal.
Estos hallazgos coinciden con la construccién de la identidad lectora como la forma en

que el individuo se ve a si mismo y se siente como lector (Granado y Puig, 2015).

En el plano epistémico, la docente A destaca la importancia de la colaboracion
con otros docentes para enriquecer la ensefianza, subrayando su interés en el desarrollo
de criterios en los estudiantes. Estas acciones indican un compromiso activo con el plano
epistémico del sujeto lector didactico y respaldan la idea de que la ensefianza efectiva va

mas alla del conocimiento individual.

La docente B, por otro lado, muestra interés en informarse y deleitarse con lecturas
relacionadas con la problematica de sus estudiantes, destacando un compromiso
pedagdgico mas alla del aula. La disposicién de la docente a informarse y deleitarse con
lecturas que puedan mejorar la calidad de vida de sus estudiantes demuestra un enfoque
pedagogico integral que busca comprender mejor las necesidades y realidades de los

estudiantes.

En el plano praxeoldgico, la docente A destaca la importancia de la iniciativa
personal en su trayectoria educativa, resaltando la conexién emocional y personal con el
campo de estudio. Su perspectiva praxeoldgica resalta la importancia de la satisfaccion
personal y la conexién emocional con la materia que se ensefia. A diferencia, de la
praxiologia de la docente B se refleja en su habito de leer en sus ratos libres y en su
basqueda constante de innovacion pedagdgica. Su interés en unir fuerzas con el
departamento de inglés para ensefiar obras literarias en ambos idiomas evidencia una

practica pedagdgica que busca enriquecer la experiencia de aprendizaje.

En conclusion, la discusion detallada sobre la subjetividad del lector en sus
diferentes planos revela la influencia profunda de las experiencias literarias en las
elecciones y practicas de las docentes A y B. Estos hallazgos enriquecen la comprensién
de como la subjetividad como lectora y como docente se entrelaza, formando perfiles
lectores didacticos Unicos y destacando la importancia de abordar la literatura desde una

perspectiva integral y social.

79



Las practicas letradas dominantes de la docente A revelan una conexién intima
entre su acceso a la lectura y las limitaciones socioecondmicas y educativas en su entorno
familiar. La carencia de estudios avanzados por parte de sus padres indica una falta de
exposicion a practicas letradas formales en el hogar. Esta limitacion inicial en la
accesibilidad a la lectura resalta la influencia de factores socioecondmicos en las practicas
letradas dominantes. La correlacién entre la accesibilidad a la lectura y los elementos
socioecondémicos y educativos refuerza la idea de que las creencias y précticas docentes

estan condicionadas por las experiencias y contextos de vida (Munita, 2015).

En contraste, la docente B experimenta una influencia mas directa de la educacion
formal en sus précticas letradas dominantes. Aunque no se destaca una influencia directa,
el acceso temprano a la lectura desde la infancia sugiere una exposicién a practicas
letradas formales. Su participacion activa en la alfabetizacion de su hermana, utilizando
libros especificos para ensefiar morfemas y silabas, refleja métodos pedagdgicos mas
estructurados y educativos.

Las practicas letradas vernculas también desempefian un papel significativo en
la formacion de ambas docentes. La mediacion de la madre de la docente A en momentos
de dificultad destaca la importancia de las relaciones familiares y el apoyo parental en la
superacion de obstaculos y el acceso a la lectura. Esta intervencion personalizada muestra
como las practicas letradas vernaculas pueden ser fundamentales en el proceso de

alfabetizacion, contribuyendo a la formacion de la identidad lectora.

Asimismo, la influencia familiar personalizada en la docente B se manifiesta a
través de la lectura de libros ilustrados que reflejan la vida cotidiana, gracias a la figura
de su padre. La conexion emocional y personal con la lectura se refleja en la eleccién de
lecturas como "Caritas Alegres", con ilustraciones de animales y narrativas de la vida
cotidiana. Estas practicas letradas mas vernaculas estan intrinsecamente vinculadas a la
experiencia personal, destacando la importancia de las influencias familiares en la

formacion de las practicas letradas dominantes.

En resumen, la docente A exhibe una interaccion mas marcada con practicas
letradas vernaculas, marcadas por la mediacion de la familia en momentos de dificultad.
En cambio, la docente B presenta una combinacion de influencias formales e informales
en sus préacticas letradas, enfatizando su participacion activa en la alfabetizacion de otros.

Estos hallazgos subrayan la diversidad de factores que contribuyen a la formacién de
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practicas letradas dominantes y como estas experiencias moldean las creencias y acciones

docentes en el &mbito literario.

Las declaraciones de las docentes A y B proporcionan una vision rica y coherente
sobre el rol del docente, destacando aspectos cruciales de la ensefianza de la literatura. La
docente A enfatiza la importancia de la pasion y el amor tanto por la docencia como por
la literatura. Esta perspectiva refleja la necesidad de transmitir entusiasmo y crear un
ambiente educativo enriquecedor. La docente A ve la literatura como una expresion
méaxima de los sentimientos, una liberacién que acomparia el proceso interno del ser
humano. Su vision va mas alla de la mera transmision de conocimientos, abarcando la

conexion emocional y la reflexion profunda sobre diversas situaciones.

En contraste, la docente B muestra adaptabilidad y una voluntad de superar
barreras econdmicas para fomentar el interés por la lectura. Su enfoque dinamico se
refleja en la seleccion de lecturas adecuadas y la evitacion de actividades tediosas para
involucrar a los estudiantes. A través de estrategias innovadoras, como compartir partes
de libros para superar limitaciones econémicas, la docente B demuestra su compromiso

con la igualdad de acceso a la literatura.

Ambas docentes comparten una visién del rol docente como un facilitador,
mediador y guia en el proceso de aprendizaje literario. La docente A destaca la
importancia de compartir mas que ensefiar, promoviendo una relacién colaborativa en la
construccion de conocimiento literario. Por otro lado, la docente B enfatiza la ensefianza

de la interpretacion y la inferencia, destacando su compromiso con el pensamiento critico.

En el plano subjetivo, ambas docentes revelan su conexion personal y emocional
con la literatura. La docente B elige lecturas que abordan problematicas sociales
relevantes, mostrando una sincronizacion entre sus intereses personales y su compromiso
como educadora. Ademas, ambas docentes reconocen la importancia de la comunicacion
y la conexidn entre el lector y el autor, asi como la capacidad de la literatura para analizar

y extraer emociones.

En cuanto a la ensefianza literaria, la docente A destaca la necesidad de
contextualizarla y vincularla con la vida cotidiana. Su perspectiva refleja la influencia del
entorno del estudiante y la importancia de despertar la curiosidad a través de la historia
literaria. Por otro lado, la docente B subraya la representacion verbal del entorno como

una herramienta poderosa para interpretar el mundo.
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Ambas docentes comparten una vision pedagogica comun al afirmar que el
docente no necesita saberlo todo, promoviendo la humildad y la disposicion a aprender
con los estudiantes. Esta perspectiva refleja una actitud abierta hacia el aprendizaje

constante y la adaptacion a medida que surgen desafios.

En conclusion, los perfiles lecto-literarios de las docentes A y B evidencian la
complejidad de las relaciones entre las concepciones y procesos de apropiacion de las
practicas letradas. Estas experiencias individuales resaltan la importancia de considerar
la diversidad en la formacidon de habitos y actitudes hacia la lectura, asi como la influencia
de factores socioeconémicos, familiares y educativos en la configuracion de los perfiles
lecto-literarios. Este andlisis subraya la necesidad de abordar la ensefianza de la literatura
desde una perspectiva personalizada y contextualizada, reconociendo la singularidad de

cada individuo en su relacién con la lectura.

7.2.2. Concepciones y proceso de apropiacion de las practicas letradas en estudiantes

7.2.2.1. Accesibilidad a la lectura

En cuanto a la accesibilidad a la lectura Susana menciona: a mis 4 afios mi madre
me ensefio a leer atreves de cuentitos con dibujos los cuales me atraian. Esta experiencia
temprana y ladica con la lectura, a través de cuentitos ilustrados, establecié un vinculo
emocional con la misma desde una edad temprana, destaca la importancia de la
estimulacion visual y narrativa en su inmersion inicial en la lectura. La experiencia
temprana y ludica con cuentitos ilustrados establecié un vinculo emocional con la lectura
desde una edad temprana, resaltando la relevancia de la calidad visual y narrativa en los

materiales de lectura (Mendoza, 2004).

Por otro lado, Dario tuvo su primer contacto forzado y sefiala: empecé a leer desde
los 12 afios porque una licenciada nos exigio un libro llamado cuentos fantasticos de
Edgar Allan Poe. Esta imposicion escolar fue un punto de partida forzado hacia la lectura.
Posteriormente, amplié su acceso al comprar un libro con sus ahorros y leer en la
biblioteca de la escuela. Esto resalta la influencia inicial de las imposiciones escolares en
su acceso a la lectura, pero también muestra su esfuerzo personal por buscar y disfrutar

de la lectura fuera del entorno académico.

El evento letrado clave en la narrativa de Karla es la cuarentena, que marco su

inicio como lectora y la conexion con el mundo de los libros
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empecé a leer fueron lecturas de romance ya que como no tenia los recursos para
comprar libros que me atrapen con solo leer su primera pagina, cuando tenia las
posibilidades de descargar libros o a veces tenia libros de mis hermanos, los leia y hallé
uno que me enamord por completo, el libro se llama "Una serie de eventos
desafortunados; La habitacion de los reptiles” es el segundo libro de LEMONY SNICKET
es una serie de libros con diferentes historias igual de interesantes, entretenidas, con

suspenso y muy divertidas.

Fue un periodo crucial que no solo marco su iniciacion en el habito de la lectura,
sino que también estableci6é un vinculo significativo con el vasto universo de los libros.
La coyuntura de la cuarentena, caracterizada por la crisis econémica de su familia y la
ausencia de servicios esenciales como el acceso a internet debido a las dificultades
financieras, fue un catalizador que propicié el descubrimiento de la magia que encierran

las paginas de los libros.

Durante este tiempo de aislamiento forzado, en el cual la familia de Karla
experimento desafios econdmicos y una reconfiguracion significativa en su estructura, la
falta de recursos tecnoldgicos, como el acceso a internet, emergié como una limitacion.
No obstante, este aparente obstaculo condujo a la apertura de un nuevo mundo literario
para Karla. Ante la carencia de distracciones digitales, se vio motivada a explorar las
alternativas que ya se encontraban presentes en su entorno, especialmente los libros que

le habian sido obsequiados por sus familiares.

La narrativa de Karla revela que, en medio de la adversidad, tuvo la oportunidad
de sumergirse en lecturas de diversos géneros, destacando inicialmente su interés en los
libros de romance. La necesidad de encontrar fuentes de entretenimiento llevo a Karla a
descubrir el placer de sumergirse en historias literarias, inicialmente atraida por la

fascinacion de los romances.

Asi, el evento letrado de la cuarentena se erige como el catalizador que no solo
introdujo a Karla en el universo literario, sino que también le brind6 la oportunidad de
descubrir géneros literarios diversos, consolidando un vinculo profundo con la lectura
que perdura mas alla de las circunstancias desafiantes que enfrento durante ese periodo

especifico.

El primer acercamiento significativo a la lectura de Anahi fue en la

preadolescencia “conoCi YO a la lectura a los 11 afios de edad con mi primer libro”, con
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“No sonrias que me enamoro". Antes de esa experiencia, su percepcion de los libros era
negativa, considerandolos aburridos y inicamente informativos, este encuentro marcé un

cambio importante en su relacion con la lectura.

La estudiante Nohemi, por su parte, destaca la importancia de la lectura desde su
infancia, aunque inicialmente enfrent6 limitaciones en el acceso a libros. Su experiencia
refleja la influencia de la disponibilidad de materiales en el desarrollo de su habito lector.
Al respecto, Barton y Hamilton (1998) resaltan que el acceso a una variedad de textos es

esencial para el fomento de la lectura.

7.2.2.2. Alfabetizacién emergente

Los datos suministrados por Susana revelan: "el hecho de haber pertenecido a
una comunidad religiosa representaba que nos ensefiaban més cosas hacer de la religion
[...] nos hacian leer la biblia y habia pasajes en la biblia los cuales me intrigaba y me
Ilenaba de curiosidad para serles precisa el Apocalipsis”. Aqui, la lectura de la Biblia no
solo tiene un componente religioso, sino que también despierta la curiosidad de Susana
por temas mas profundos. Segun Merino (2011), las practicas de alfabetizacion pueden
variar segun las comunidades a las que pertenezcan los individuos, como en el caso de
comunidades religiosas, la lectura de textos sagrados puede desempefiar un papel central
en el desarrollo de habilidades de lectura y, al mismo tiempo, influir en la percepcion de

los individuos sobre la lectura.

Anahi comenzé a familiarizarse con la lectura a los 11 afios con el libro "No
sonrias que me enamoro" de Blue Jeans. Antes de esta experiencia, tenia una percepcion
limitada de los libros, considerandolos aburridos y centrados en informacion cientifica,
social y cultural. Este primer encuentro cambi6 su perspectiva al descubrir la capacidad
de los autores para expresarse a traves de las historias. Ademas, que menciona haber
encontrado un libro de su madre durante el confinamiento, sugiriendo que el entorno
hogarefio también influye en sus practicas lectoras. De acuerdo con Freire (1987), la
lectura no solo es un acto mecanico de decodificacion, sino un proceso de comprension
critica y reflexiva. ElI cambio en la percepcion de Anahi destaca la importancia de
encontrar textos que resuenen con los intereses personales y que ofrezcan una experiencia

significativa de lectura.

El relato de Nohemi revela que su interés por la literatura surgié a los 6 afios, y su

desarrollo como lectora coincidi6 con su inmersion en la pintura y el dibujo. Esto sugiere
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una conexion entre diversas formas de expresion artistica durante su alfabetizacion
emergente, como sefialan Barton y Hamilton (1998) en su investigacion sobre la
interrelacion de précticas literarias y artisticas.

7.2.2.3. Experiencia lectora

Sobre su docente de séptimo afio, Susana comparte: tuve un docente de lo més
lindo sUper paciente y muy compresivo porque en lo personal mi problema es el
olvidarme de poner algunas letras. Este profesor desempefié un papel fundamental al
comprender las dificultades de Susana y alentar su habito lector. El entorno hogarefio se
destaca: con mis hermanos jugdbamos en el patio de la casa o afuera de la casa con
nuestros vecinos y lo divertido era verlos esperarnos ahi porque mi mami no nos dejaba
salir hasta leamos bien. La lectura se integra en la estructura familiar, convirtiéndose en
una actividad compartida. Por tanto, la influencia positiva de los docentes en la
experiencia lectora del aprendiz que trasforma e impacta en la construccion de la vida
personal del alumno (Arzate, 2013). Ademas, resaltan la relevancia del apoyo docente en

la motivacion y el rendimiento lector.

Pero, la lectura no es solo educativa, sino también terapéutica para Susana, su
eleccion de lecturas y su capacidad para enfrentar sus propios miedos sugieren una
comprension mas profunda de la lectura como un proceso holistico. Similar a Anahi que
menciona que “sufre de principios de dislexia, lo que le genera miedo al leer en pablico
debido a posibles errores en la pronunciacion de las letras y la distorsion de las
palabras”. Sin embargo, cuando lee sola, experimenta tranquilidad al no tener la presion
de equivocarse frente a otros. Este aspecto resuena con las teorias de la biblioterapia,
donde la lectura se utiliza como una herramienta para el bienestar emocional y el

desarrollo personal (Lambert, 2018).

El descubrimiento de un libro durante el confinamiento se destaca: me encontré
un libro de mi madre el cual eratitulado como leer bien en publico. Este evento especifico
no solo influye en su capacidad para hablar en publico, sino que también destaca el valor
terapéutico de la lectura. Por su parte, Dario experimenta una desescolarizacion de la
lectura durante la pandemia cuando “comenzd la pandemia y ya no podia irme a la
biblioteca del colegio” y se ve obligado a leer libros digitales. Este cambio destaca la
adaptabilidad de Dario y su capacidad para ajustarse a nuevas formas de acceso a la
lectura en un entorno digital. Por otra parte, sobre la experiencia lectora de Dario en casa,
su madre le negé un libro de terror por considerarlo fuerte para su edad.
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La experiencia de leer "El extrafio caso de Luis Stevenson™ fue verdaderamente
magica para mi, indica Dario ya que, al sumergirme en sus paginas, senti como si yo
mismo fuera el protagonista de esa fascinante historia. Cada palabra parecia envolverme
en un hechizo literario, enganchandome de tal manera que me resultaba dificil apartarme
de la lectura. Esta conexion personal con la trama hizo que la experiencia fuera Unica y

especial, dejdndome emocionado y ansioso por sumergirme en nuevas historias.

El mismo informante Dario después de un periodo de pausa en mi habito lector, a
los 15 afios decidi retomar la lectura con el libro "Frankenstein. Este retorno a los libros
de terror, que solian ser mi pasatiempo favorito, fue un reencuentro emotivo con el placer
de sumergirse en historias cautivadoras. Aunque no leia tan frecuentemente como antes,

esta experiencia marco un retorno significativo a la practica de la lectura.

Dario manifiesta que su interés por la lectura se diversificd cuando comencé a
explorar libros de ingenieria. Aunque la ingenieria me atraia, la presencia abrumadora
de conceptos matematicos limitdé mi exploracion en este campo. No obstante, continué mi
basqueda de nuevas experiencias literarias al adentrarme en libros de aventura,
explorando dos obras que despertaron mi curiosidad, en 5 to grado me empez6 a gustar
la literatura. Tuve la mejor experiencia... La experiencia lectora de Dario revela una
diversificacion significativa en sus preferencias a lo largo del tiempo, desde libros de
terror hasta libros de ingenieria y, finalmente, la poesia. Esta evolucion ilustra la
capacidad de la lectura para adaptarse y enriquecerse a medida que los lectores exploran
géneros diversos. Esta idea esta respaldada por Rosenblatt (1995), quien sostiene que la

lectura es un acto transaccional que evoluciona con la experiencia del lector.

Dando un cambio drastico Dario en la incursion en libros de poemas y marcé un
cambio significativo en mis preferencias literarias: La conexion profunda con la poesia
me inspird a escribir 18 canciones y 3 poemas. Este descubrimiento no solo enriquecid
mi expresion artistica, sino que también contribuy0 al fortalecimiento de mi comprension
lectora, alentandome a explorar constantemente la belleza de las palabras. Este hecho
abre la posibilidad de expandir la préctica lectora como uso social fuera de la escuela a lo que
Colomer (2001) expresa “Desescolarizar la lectura o jDejadles leer!” (p. 6). Esto conlleva a
pensar en favor de un aprendizaje basado en el acercamiento del alumno al texto de forma

libre y combinada. Lo cual también se corrobora en las siguientes lineas:
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Durante la pandemia, Dario sefiala que: redescubri mi conexion con la musica,
aprendiendo a tocar la guitarra. Esta incursién musical se entrelaz6 con mi amor por la
lectura de libros de poesia, sirviendo de inspiracion para la creacion de numerosas
canciones. Esta nueva fase no solo transformé mis habitos, sino que también consolidd

una conexion creativa entre la musica y la literatura en mi vida.

Para luego en el segundo afio de la pandemia, Dario sostiene que: desarrollé una
preferencia por explorar historias de terror a través de plataformas como YouTube. Sin
embargo, descubri que disfrutaba atin mas la experiencia al leer estas historias en voz alta.
La lectura en voz alta, acompafiada de mi propia voz, afiadia un elemento de inmersion

personal, creando una experiencia mas intensa y participativa.

La lectura fue una aventura que se basé en el titulo especifico que la cautivd, "Una
serie de eventos desafortunados; La habitacion de los reptiles" de Lemony Snicket, se
convirtio en un punto de inflexion en su experiencia lectora. Este libro, perteneciente a
una serie con historias intrigantes, entretenidas y llenas de suspenso, capturé por completo
la atencion de Karla, consolidandose como una obra clave que la llevé a enamorarse por

completo del acto de la lectura.

El evento letrado clave en la historia de Anahi es la lectura del libro "No sonrias
que me enamoro™ a los 11 afios. Esta experiencia marco un punto de inflexion en su
percepcion de la lectura y despertd su interés por los libros. La narrativa de Anahi sugiere
que este evento letrado no solo fue un encuentro casual con un libro, sino una experiencia
que transformo su visién previa de la lectura, mostrando cémo un solo libro puede tener

un impacto significativo en el desarrollo lector de una persona.

Anahi relata que en octavo curso empezo a leer un libro que inicialmente no le
Ilamd la atencion por su portada, pero a medida que lo leia, encontr6 emocion en la
trama, especialmente porque abordaba situaciones de la vida real. Sin embargo, sefiala
como desventaja tener que leer solo tres paginas por semana, lo que afectaba la emocién

y el flujo de la historia.

Nohemi relata una evolucion en su experiencia lectora, desde la infancia hasta los
16 afos. Sus descripciones reflejan la riqueza emocional asociada a la lectura,
coincidiendo con los hallazgos de Munita (2014) sobre la conexion entre la experiencia

lectora y la construccion de la identidad.
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7.2.2.4. Habitus lectoral

Susana menciona: me encantaba mucho leer los temas de sociales en aquel
transcurso lei un libro llamado bajo las aguas. Su interés por la lectura se diversifica,
mostrando una preferencia por la tematica social y la exploracion de libros mas alla de
las lecturas asignadas, resalta la importancia de permitir que los lectores exploren géneros
que les interesen. Este enfoque se alinea con la teoria de la eleccion del lector de
Rosenblatt (1995), que enfatiza la importancia de permitir que los lectores elijan textos

basados en sus intereses individuales.

Dario desarroll6 un habito lector impulsado por su interés inicial en historias de
terror. A lo largo de su vida, este habito evolucion6 hacia diferentes géneros, incluyendo
ingenieria, aventura y poesia, como sefiala: me interese en los libros de poemas, me
encanto al punto de hacerme escribir 18 canciones y 3 poemas, de ahi me di cuenta que
me gusta la poesia y me pongo a escribir poemas todo el tiempo lo que me ayudo a
reforzar mi comprension lectora. La evolucion del hébito lector de Dario, desde historias
de terror hasta libros de ingenieria, aventura y poesia, muestra la versatilidad y el
desarrollo del gusto lector a lo largo del tiempo. Esta versatilidad refuerza la nocion de
que el habito lector es dindamico y puede enriquecerse con la exploracion de diferentes
géneros (Colomer 2005; Munita, 2014).

El hébito lector de Anahi, basado en la eleccion de libros que realmente le llamen
la atencion y la influencia de la portada en su criterio de seleccidn, destaca la importancia
de considerar las preferencias personales al fomentar el habito lector. Ademas, destaca
que su criterio para elegir lecturas se basa en la portada de los libros. Sus géneros favoritos
incluyen el misterio y el romance “yo siempre le escucho libros que realmente me llaman
mucho la atencion...” Esta perspectiva se alinea con la teoria de la eleccién del lector,
que sostiene que el gusto personal desempefia un papel crucial en la experiencia lectora
(Gambrell, 2011).

La estudiante Nohemi describe su habito lector como organizado, demostrando
un enfoque analitico hacia la lectura. Esta actitud refleja la influencia de su "habitus
lectoral™ en la conformacién de su practica lectora, un concepto al que Bourdieu (1986)

atribuye la internalizacion de disposiciones hacia la lectura.
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6.2.2.5. Lectura en la escuela

Sobre su docente de séptimo afio, Susana comparte: tuve un docente de lo més
lindo sUper paciente y muy compresivo porque en lo personal mi problema es el
olvidarme de poner algunas letras. La influencia positiva del profesor de séptimo afio de
Susana destaca la importancia de la empatia y comprension por parte de los educadores
en el desarrollo del héabito lector. Esta experiencia se alinea con la postura de Munita
(2017), que enfatiza la importancia de la figura mediadora del docente asociando la

realidad del alumno con la motivacion del saber (Fittipaldi y Munita, 2019).

Las experiencias mixtas de Dario en la escuela revelan como las lecturas
asignadas pueden tener un impacto variable en el gusto lector de los estudiantes: No
disfrutaba de los libros que la licenciada le hacia leer, y encontraba aburridos los libros
de noveno de basica. Sin embargo, tenia interés en leer los libros que le gustaban durante
el receso. Este hallazgo respalda la teoria de la eleccion del lector (Rosenblatt, 1995), que

sugiere que la variedad de opciones puede influir en la motivacion y el compromiso lector.

La experiencia de Dario en la escuela con la lectura es mixta. No disfrutaba de los
libros que la licenciada le hacia leer, y encontraba aburridos los libros de noveno de
basica. Sin embargo, tenia interés en leer los libros que le gustaban durante el receso “En
la escuela me hicieron leer un libro de cuentos, la verdad no me gustaba...” Esto muestra
como las experiencias lectoras en la escuela pueden variar segln los contenidos y géneros

presentados.

Mi relacion con los libros escolares no siempre fue positiva, especialmente cuando
me veia obligado a leer obras que no despertaban mi interés, como los cuentos demasiado
fantasticos. La llegada de la pandemia represent6 un giro en mis préacticas lectoras, ya que
la imposibilidad de acceder a la biblioteca del colegio me llevo a explorar el mundo de
los libros digitales como alternativa “en la plataforma Ilamada YouTube lo que, si me

gusto, pero me gustaba mas leerlo yo en voz alta para asustarme con mi propia voz”’.

Por su parte, Anahi menciona que en la escuela le hacian leer cuentos aburridos y
fabulas. No especifica como estas experiencias influyeron en su relacion con la lectura,
pero resalta que algunas lecturas escolares no despertaban su interes, como sefiala: En
octavo curso empecé a leer un libro, pero nunca me llamo la atencion y eso fue debido a
su portada, pero conforme lo leia fue emocionante tenia misterio y especialmente porque

se trataba de la vida real y habia muchas situaciones que pasan un en la actualidad. Las
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experiencias de Anahi subrayan como las lecturas escolares, especialmente aquellas que
no despiertan el interés del estudiante, pueden afectar la relacion de este con la lectura.
Este hallazgo se vincula con la modalidad de lectura privilegiada (Sorin y Lebrun, 2011),
que destaca la importancia de la conexién emocional con las lecturas para un compromiso

significativo.

Nohemi destaca la influencia positiva de la ensefianza literaria en la escuela,
reconociendo su impacto en el desarrollo de habilidades escritas y orales. Este hallazgo
coincide con las ideas de Aliagas et al. (2009), quienes destacan la importancia de la

educacion formal en la formacion lectora.

6.2.2.6. El perfil lector

La eleccién de Susana de leer libros de medicina natural, historias de misterio y
libros sobre ansiedad destaca la libertad en las elecciones lectoras, como comparte sobre
su cambio de ciudad "justo me toco venir a Loja a vivir". Este cambio geografico también
marca un cambio en su trayectoria lectora, mostrando como el entorno puede influir en la
relacion de uno con la lectura. Esto se alinea con la teoria de la libertad lectora de Gasol
(2005), que aboga por la importancia de permitir a los lectores elegir lecturas que

resuenen con sus intereses y necesidades.

La evolucién de la trayectoria lectora de Dario, desde un inicio forzado con
cuentos de terror hasta la exploracion de diversos géneros como la ingenieria, aventura y
poesia, destaca la influencia de la eleccion personal en la formacion del habito lector. Este
hallazgo se relaciona con la teoria de la libertad de lectura de Freire (1970), que destaca

la importancia de la autonomia y la eleccion en el proceso de aprendizaje.

A lo largo de su autobiografia, Dario destaca momentos en los que experimenta
libertad lectora, como cuando decide comprar un libro de terror con sus propios ahorros

0 cuando se sumerge en la poesia, escribiendo canciones y poemas, sefiala:

me emocione tanto que me dio ganas de leer otro y en cuatro meses lei 5 libros
luego de eso quise escribir yo mismo un libro de terror, pero para mi no me gusto y lo
deje, volvi a leer a los 15 afios, pero no tan seguido un libro llamado Frankenstein y fue
lindo volver a leer libros de terror porque ese era mi pasatiempo. Los momentos en los
que Dario experimenta libertad lectora, como decidir comprar un libro de terror con sus
propios ahorros o sumergirse en la poesia, subrayan la importancia de la autonomia en su

relacion con la lectura. Esta experiencia respalda la teoria de la eleccion del lector
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(Rosenblatt, 1995), que enfatiza la importancia de permitir a los lectores tomar decisiones

auténomas sobre sus lecturas.

Anahi su mensaje motivador revela una actitud positiva hacia la superacion de
dificultades, como la dislexia, al leer o escribir. Su énfasis en no rendirse y en la idea de
que la lectura va més alla de leer en voz alta destaca una perspectiva inclusiva del
aprendizaje literario, como sefiala: realmente si tienes problemas para leer o para
escribir No te rindas Al fin y al cabo la lectura no solo se consta de leerlo en voz alta y
ya también esta en ti puedes equivocarte, pero también puedes levantarte a si mismo No
dejes que nadie arruine esos suefios ni que debido a tus problemas los dejes de practicar.
Esto se relaciona con la teoria del enfoque inclusivo de la lectura de Colomer (2005), que
aboga por una comprensién amplia de la lectura que va mas alla de las habilidades

técnicas.

La descripcion del perfil lector de Nohemi destaca sus preferencias por géneros
como romance Yy novelas juveniles. Este perfil es coherente con las preferencias
individuales identificadas por Granado y Ping (2015), quienes abogan por reconocer y
respetar la diversidad de intereses lectores.

6.2.2.7. Subjetividad de lector

La subjetividad de Susana como lectora se manifiesta a lo largo de su biografia
lectora. Desde sus primeros afos, la lectura se convierte en una experiencia personal y
emotiva: "a mis 4 afios mi madre me ensefio a leer a través de cuentitos con dibujos los
cuales me atraian”. Aqui, la lectura se asocia con la conexion emocional a través de
cuentos ilustrados, marcando el inicio de su subjetividad como lectora. Ademas, su interés
en los pasajes intrigantes de la Biblia, el gusto por la literatura de misterio y su eleccién
de libros relacionados con la ansiedad demuestran como su subjetividad influye en sus
elecciones literarias. Este hallazgo se alinea con la conexion emocional de la modalidad
afectiva de la que propone Sorin y Lebrun (2011), que destaca como las experiencias
emocionales en la lectura contribuyen a la formacion de vinculos significativos con los

libros.

La subjetividad de Dario como lector se destaca en sus emociones al identificarse
con personajes y al experimentar un goce lector al punto de querer leer mas porque “me
emocione tanto que me dio ganas de leer otro y en cuatro meses”. ESta conexion

emocional con la lectura resalta como la subjetividad de Dario se refleja en su
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identificacion emocional con personajes y el goce lector que experimenta. Este aspecto
resuena con la postura de Granado y Puig (2015) definen a la identidad lectora como “la
forma de verse a si mismo y de sentirse como lector, de concebir la lectura, su ensefianza” (p.
47) y aprendizaje. La subjetividad de Karla se destaca en su capacidad para identificarse
emocionalmente con los personajes y su experiencia de descubrir la magia de la lectura

durante la cuarentena con un goce lector tan profundo que la impulsa a querer leer mas:

Mis familiares cercanos ya me habian obsequiado algunos libros de coeficiente
intelectual la familia siempre ha sido apegada a la lectura, hasta mis propios hermanos
y yo estaba totalmente desconectada de ello por culpa del Internet y redes sociales hasta
que descubri la magia de la lectura en cuarentena. Su conexion emocional con la lectura
sugiere que esta va mas alla de una simple actividad intelectual, convirtiéndose en una
experiencia emocionalmente enriquecedora. Esto respalda la idea de que la lectura no es
solo una actividad intelectual, sino una experiencia emocionalmente enriquecedora,
Colomer (2005).

La subjetividad de Anahi se manifiesta en su expresion de miedo al leer en publico
debido a la dislexia y su busqueda de tranquilidad al leer en privado, a pesar de este temor,
encuentra tranquilidad al leer en privado, destacando la conexién emocional y personal
que tiene con la lectura “yo sufro de principios de disléxica y si me da miedo leer en
publico”. Ademas, su criterio de eleccidn de lecturas basado en la portada revela una
subjetividad marcada, indicando que su percepcion inicial de un libro se ve influida
significativamente por su aspecto visual, en vista de que: yo siempre le escucho libros
que realmente me Ilaman mucho la atencién. Este aspecto se relaciona con la teoria de la
conexién emocional de Nell (1988), que subraya como los aspectos emocionales, como

el miedo y la tranquilidad, contribuyen a la experiencia subjetiva de la lectura.

La relacion personal y emotiva de Nohemi con la lectura subraya la dimension
subjetiva del acto de leer. Esta conexion emocional con los textos refleja la subjetividad
del lector, un concepto abordado por Rosenblatt (1978) en su teoria de la respuesta

estética.

6.2.2.8. Sujeto lector didactico: Plano social
La experiencia de Susana destaca como la participacién en la comunidad religiosa
y la ensefianza a través de la Biblia ejerce una influencia social significativa en su

formacion lectora. Ademas, la intervencion de sus padres al hacerla leer antes de
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actividades recreativas revela una dimension didactica en la que la lectura se utiliza como
herramienta disciplinaria y educativa en el &mbito familiar. Este hallazgo se relaciona con
la préctica letrada donde interviene la influencia social en la lectura de Barton y Hamilton
(2012), que sostiene que el entorno social y cultural impacta la forma en que las personas

se acercan a la lectura.

Dario experimenta la influencia social a través de las exigencias de la licenciada
en la escuela y sus interacciones con comparfieros en la biblioteca. La cita de Dario ilustra
la imposicion inicial de la lectura a través de las exigencias escolares “empecé a leer
desde los 12 afios porque una licenciada nos exigié ”. Ademas, su interaccion con
compafieros en la biblioteca demuestra como los aspectos sociales pueden influir en las
preferencias y préacticas lectoras. Esto se alinea con la teoria de la imposicion y la
socializacion lectora de Freire (1987), que destaca como las estructuras escolares y las

interacciones sociales afectan la relacién del individuo con la lectura.

La experiencia de Karla resalta la interaccion directa con las ideologias
presentadas en el ambito educativo, especialmente en un colegio catélico. Con
desacuerdo con la postura de su profesora sobre la iglesia y la fe demuestra una
interaccidn directa con las ideologias presentadas en el &mbito educativo, sefiala: en la
escuela siempre me hacian leer cuentos aburridos, fabulas que si.... La dindmica social
en la escuela contribuye a la formacion de su perspectiva lectora. Este aspecto se relaciona
con la teoria de la formacion de perspectivas lectoras a través de la interaccion con el

entorno educativo de Rosenblatt (1995).

La mencion de Anahi sobre la influencia de la comunidad religiosa en su vida
destaca como este contexto social podria haber moldeado sus habitos y actitudes hacia la
lectura. La conexion entre la comunidad religiosa y su experiencia lectora podria revelar
coémo los factores sociales pueden moldear la relacion de un individuo con la lectura. Este
punto se vincula con la practica letrada dominante que actda en la formacion lectora del
individuo Barton y Hamilton (2012).

Nohemi destaca que la lectura influy6 positivamente en su relacion con su madre,
mejorando la comunicacion y superando desconfianzas. Este aspecto resuena con la
nocion de la lectura como préactica social, segun la cual la literatura puede tener un

impacto significativo en las relaciones interpersonales (Rosenblatt, 1978).
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7.2.2.9. Sujeto lector didactico: Plano subjetivo

La relacion de Susana con su docente de séptimo afio destaca la importancia de la
comprension y paciencia del educador en el plano subjetivo del proceso lector, superando
sus dificultades personales. Esta experiencia se alinea a la nocion de un sujeto lector
didactico (Munita, 2014), que destaca el papel clave del docente en el desarrollo subjetivo
del hébito lector. Ademas, el descubrimiento del libro "Como leer bien en publico”
durante el confinamiento muestra como los aspectos subjetivos, como la ansiedad para

hablar en publico, pueden abordarse mediante la lectura y la autorreflexion.

En el plano subjetivo, Anahi destaca la importancia de “la experiencia personal
al leer, su preferencia por la lectura en solitario y la tranquilidad” que encuentra en este
enfoque refuerzan la idea de que la lectura es una actividad intima y personal para ella.
La perspectiva de Anahi sobre la importancia de la experiencia personal al leer, su
preferencia por la lectura en solitario y la tranquilidad que encuentra en este enfoque
resalta la idea de que la lectura es una actividad intima y personal. Esta perspectiva
subjetiva se alinea con la teoria de la lectura como experiencia personal y la importancia

de las preferencias individuales de Rosenblatt (1995).

Nohemi enfatiza la utilidad de la lectura para su desarrollo personal, mostrando
como la lectura se convierte en una herramienta para reflexionar sobre su propia vida.
Este hallazgo se alinea con la perspectiva de Rosenblatt (1978) sobre la lectura como un

medio para la autoexploracién y el autoconocimiento.

6.2.2.10. Sujeto lector didactico: Plano epistémico

En el plano epistémico, Susana muestra un interés en una variedad de temas.
Desde la lectura de pasajes biblicos que le intrigaban hasta libros sobre medicina natural,
historias sociales y ansiedad, su busqueda de conocimiento a través de la lectura abarca
diversas areas. Este enfoque multidimensional revela una amplia perspectiva epistémica,
y cémo la lectura es una herramienta para expandir su comprension del mundo. Esto se
alinea con la teoria que destaca la lectura como una herramienta para expandir la

comprension del mundo en diversas areas.

En el plano epistémico, Dario muestra interés en la ingenieria, pero su exploracion
se ve limitada por las matematicas. Su experiencia epistémica se amplia con la poesia,
volvi a leer a los 15 arios, pero no tan seguido un libro llamado Frankenstein... ESta

dimensién destaca como los intereses y las limitaciones en el conocimiento influyen en
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la seleccion de géneros literarios, mostrando la interseccion entre la experiencia lectora y
la adquisicion de conocimientos. Este fendmeno refleja la interseccion entre la

experiencia lectora y la adquisicion de conocimientos (Colomer, 1996).

En el plano epistémico, Karla muestra interés por la filosofia y la verdad religiosa,
como se refleja en su eleccion de lecturas como "La puta de Babilonia" de Fernando
Vallejo, como sefiala: Cualquier persona que me pregunte sobre un libro muy
entretenido. Su busqueda de conocimiento va mas alla de la ficcion y se adentra en obras
que desafian dogmas establecidos. Esto se relaciona con la teoria que sugiere que la
lectura puede contribuir a la construccion de la comprension del mundo y desafiar dogmas
establecidos (Munita, 2014). Al igual que la postura de Anahi que aborda la relacion del
lector con el conocimiento y como la lectura contribuye a la construccion de la

comprension del mundo.

La percepcion de Nohemi sobre la lectura como fuente de conocimiento y
aprendizaje refleja el papel epistémico del sujeto lector en su formacion. Este aspecto se
relaciona con las ideas de Rosenblatt (1978) sobre la lectura como una actividad que

contribuye al crecimiento intelectual.

7.2.2.11. Sujeto lector didactico: praxeologico

La experiencia de Susana, donde la lectura era una disciplina impuesta por sus
padres antes de actividades recreativas y la relacién con su docente de séptimo afio, refleja
la praxeologia de la lectura como una herramienta educativa y disciplinaria (Solé, 1998).
Ademas, la participacion en concursos de oratoria y su eleccion de libros para abordar la
ansiedad resaltan como la lectura se convierte en una practica activa para mejorar

habilidades comunicativas y enfrentar desafios personales.

Dario experimenta un cambio en sus practicas lectoras durante la pandemia,
pasando de la lectura en bibliotecas a la lectura digital y la conexién con la musica. Esta
transicion resalta la adaptabilidad del sujeto lector ante cambios en su entorno y como las
practicas lectoras pueden variar segun las circunstancias. La transiciéon de Dario hacia la
lectura digital y la conexion con la musica durante la pandemia destaca la adaptabilidad
del sujeto lector frente a cambios en su entorno, mostrando como las practicas lectoras

pueden variar segun las circunstancias (Rosenblatt (2013).

En cambio, Karla experimenta un cambio en sus practicas lectoras durante la

pandemia, donde la lectura se expande a otras formas de interaccion con la informacion

95



y la cultura, resalta que la practica lectora no solo se limita al acto de leer, sino que incluye

diversas actividades relacionadas con la lectura (Arzate, 2013).

Por otro lado, Anahi en el plano praxeol6gico como lectora, al explorar practicas
y actividades cotidianas relacionadas con la lectura, muestra como el sujeto lector puede
estar involucrado en diversas practicas y rutinas diarias relacionadas con la lectura
(Rosenblatt, 1978).

La participacion activa de Nohemi en actividades grupales y la importancia que
otorga a la interaccion con sus comparieros subraya el aspecto praxeoldgico del sujeto
lector. Esta perspectiva coincide con la idea de que la lectura no es solo una actividad

individual, sino también un proceso social y colaborativo (Barton y Hamilton, 1998).

7.2.2.12. Précticas Lectoras

En primera instancia, Susana comparte sobre sus padres: cada vez que saliamos
con mis hermanos o queriamos alguna golosina nos hacian leer un parrafo ya sea de
algun libro o periddico. La lectura se convierte en una préctica arraigada, incorporada en
las actividades diarias y utilizadas como una especie de incentivo o disciplina. La
experiencia de Susana, donde la lectura se incorpora en actividades diarias, como leer un
parrafo para obtener golosinas, refleja como la lectura se convierte en una practica
arraigada en la vida cotidiana y se utiliza como un incentivo o disciplina a lo que Ferreiro

(1991) denomina alfabetizacion emergente.

Ademaés, Susana comparte sobre su lectura actual: actualmente estaba leyendo un
libro virtual de la ansiedad y asi, la verdad me ayudé mucho y aun no lo termino de leer,
pero todo lo que lei me ayud6 mucho. La lectura se convierte en una herramienta activa
para enfrentar y comprender sus propios desafios emocionales. La declaracion de Susana
sobre como la lectura de un libro virtual sobre ansiedad le ayuda a comprender y enfrentar
sus desafios emocionales destaca como la lectura se convierte en una herramienta activa

para la autorreflexion y la gestion emocional (Colomer, 1996).

La relacion de Dario con la lectura se vio influenciada por préacticas letradas
escolares, como la lectura de libros asignados en clase, pero también incorporo practicas
letradas mas personales, como escribir poemas y canciones. Asi como, diferentes
practicas lectoras, desde leer libros fisicos hasta la transicion a libros digitales durante la
pandemia, en vista de que, en el segundo afio de pandemia me puse a ver historias de

terror... La experiencia de Dario, que abarca précticas letradas escolares, la escritura de
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poemas, la transicion a la lectura digital durante la pandemia y la lectura en voz alta,
ilustra la diversidad de précticas lectoras y la adaptabilidad del sujeto lector a diferentes
contextos a lo que Gasol (2005) refiere tener una libertad lectora.

A diferencia de Karla destaca la importancia de no ser obsesiva con las horas de
lectura y tomar tiempo para descansar el cerebro “no se canse de hacer algo que le gusta
mucho tanto que se pueda llegar”. Ademas, ha llevado su experiencia lectora a la
escritura de poemas “yo he empezado a escribir poemas donde puedo escribir palabras

atorada’”.

La comunidad religiosa a la que pertenecia Anahi influyé en su desarrollo,
generando miedo a hablar en publico hasta los 12 afios. Durante el confinamiento,
descubri6 un libro de su madre y se adentrd en historias de terror, lo que destaca que le

gusta leer sola y no en voz alta en publico.

Anahi reconoce que su frecuencia para leer libros no es muy alta y que no se
considera una lectora experimentada. Sin embargo, destaca que: a pesar de las
limitaciones, le gusta leer y escuchar libros que capturan su atencién. Y describe su
practica lectora como selectiva, “centrdandose en libros que capturan su atencion”. Esta
eleccion consciente sugiere que ella no solo lee por obligacion, sino por placer y
preferencia personal. Por tanto, la practica lectora de Anahi, donde destaca que lee y
escucha libros selectivamente basandose en su atencion e interés, sugiere que la lectura
va mas alla de la obligacion y se convierte en una actividad placentera y conscientemente
seleccionada (Rosenblatt, 1978).

El analisis de la biografia lectora de Nohemi destaca su evolucion como lectora,
las influencias externas en su habito lector y su conexion personal con los textos. Estos
aspectos confirman la importancia de considerar las experiencias individuales y
contextuales en la comprension de las practicas lectoras (Barton y Hamilton, 1998). En
resumen, el analisis de las diversas categorias revela la complejidad y riqueza de la
experiencia lectora de Nohemi, proporcionando una comprension profunda de sus
concepciones y procesos de apropiacién de las préacticas letradas en diferentes
dimensiones. Estos hallazgos contribuyen a la comprension de la diversidad de perfiles

lectores y la influencia de factores individuales y sociales en el aprendizaje literario.
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7.2.2.13. Sintesis de las concepciones y proceso de apropiacion de las practicas letradas
en estudiantes

El analisis de los resultados en relacion con la accesibilidad a la lectura revela
distintas trayectorias en la apropiacion de practicas letradas entre los estudiantes. Susana,
desde una edad temprana, experimenta una inmersion ludica en la lectura a través de

cuentitos ilustrados, estableciendo un vinculo emocional con la misma.

Estos hallazgos son consistentes con la teoria de Bus (2001), quien destaca la
importancia de la calidad visual y narrativa en los materiales de lectura para estimular el
interés y la conexion emocional con la lectura. En contraste, Dario inicia su contacto con
la lectura de manera forzada debido a las imposiciones escolares, pero su posterior
esfuerzo personal demuestra la capacidad de los individuos para buscar y disfrutar de la
lectura més alla del entorno académico, respaldando la nocion de la agencia del lector
(Gee, 2001).

La narrativa de Karla durante la cuarentena resalta la capacidad de la adversidad
para actuar como catalizador en el descubrimiento y la consolidacion de practicas
letradas. A pesar de las limitaciones econdmicas y tecnoldgicas, Karla se sumerge en la
lectura, destacando la importancia de los eventos letrados significativos en la vida de los
estudiantes (Heath, 1983). Este analisis resalta la diversidad de caminos que los
estudiantes pueden tomar hacia la lectura, influenciados por experiencias tempranas,

imposiciones escolares y eventos significativos en sus vidas.

En este contexto, se observa que las experiencias de los estudiantes con la lectura
no solo estan moldeadas por factores individuales, sino también por eventos externos y
entornos particulares. La calidad de las primeras experiencias de lectura, el papel de las
imposiciones escolares y la influencia de eventos significativos, como la cuarentena, son
elementos cruciales en el proceso de apropiacion de practicas letradas. Estos resultados
respaldan la nocion de que la lectura es una actividad compleja, influenciada por factores
personales, contextuales y socioeconomicos (Bus, 2001; Heath, 1983).

El analisis de los resultados sobre la alfabetizacion emergente en los estudiantes
revela la diversidad de factores que influyen en el desarrollo de habilidades lectoras y en
la formacidon de concepciones sobre la lectura. En el caso de Susana, su pertenencia a una
comunidad religiosa destaca la influencia de las préacticas de lectura ligadas a contextos

especificos, como la lectura de la Biblia. Esta experiencia no solo tiene un componente
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religioso, sino que también despierta la curiosidad de Susana por temas mas profundos,
evidenciando cdmo las practicas de alfabetizacion pueden variar segun las comunidades
a las que pertenecen los individuos. Esta perspectiva se alinea con la teoria de Heath
(1983), quien argumenta que las préacticas de alfabetizacion estan influenciadas por el

contexto cultural y social en el que se desarrollan.

Por otro lado, el caso de Anahi, que comenzd a familiarizarse con la lectura a los
11 afios a través del libro "No sonrias que me enamoro™ de Blue Jeans, resalta la
importancia de los encuentros significativos en la formacion de la identidad lectora. El
cambio en la percepcion de Anahi, que antes consideraba los libros aburridos y centrados
en informacién cientifica, social y cultural, destaca la capacidad de la lectura para
transformar las actitudes hacia el acto de leer. Esto respalda la idea de Freire (1987) sobre
la lectura como un proceso de comprension critica y reflexiva que va mas alla de la
decodificacion mecanica. Ademas, la influencia del entorno hogarefio en las practicas
lectoras de Anahi refuerza la idea de que el contexto familiar desempefia un papel

fundamental en el desarrollo lector de los individuos.

Los resultados obtenidos sobre la experiencia lectora revelan la influencia crucial
de los docentes y el entorno familiar en la formacion de héabitos y actitudes hacia la
lectura. En el caso de Susana, la relacion positiva con un docente comprensivo y paciente
ha sido fundamental para superar las dificultades, subrayando la importancia del apoyo
docente en la motivacion y el rendimiento lector. Este hallazgo se alinea con la
investigacion de Allington y McGill-Franzen (2018), que destaca la relevancia del papel

del docente en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura.

Asimismo, la experiencia terapéutica de la lectura para Susana y Anahi refuerza
la nocién de que la lectura va mas alla de un acto educativo, siendo una herramienta para
el bienestar emocional y el desarrollo personal. La idea de que la lectura puede ser
terapéutica coincide con las teorias de la biblioterapia, donde la lectura se utiliza como
una forma de tratamiento para abordar aspectos emocionales y psicoldgicos (Lambert,
2018).

En el caso de Dario, su trayectoria lectora diversificada, desde libros de terror
hasta libros de ingenieria y poesia, evidencia la capacidad de la lectura para adaptarse y

enriquecerse a medida que los lectores exploran géneros diversos. Este fendmeno
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respalda la teoria de Rosenblatt (1995), quien sostiene que la lectura es un acto

transaccional que evoluciona con la experiencia del lector.

El cambio significativo en las preferencias literarias de Dario, desde libros de
ingenieria hasta poesia, resalta la capacidad de la lectura para influir en la expresion
artistica y enriquecer la comprension lectora. Este descubrimiento no solo refleja la
evolucion personal del lector, sino también la conexion creativa entre la musica y la

literatura.

Los resultados obtenidos sobre el habitus lectoral revelan la importancia de
permitir que los lectores exploren géneros que les interesen, tal como se evidencia en el
caso de Susana. Su diversificacion de intereses, especificamente hacia la temética social,
destaca la necesidad de fomentar la eleccion del lector y permitir que las experiencias de
lectura vayan més allé de las lecturas asignadas. Este enfoque se alinea con la teoria de la
eleccion del lector de Rosenblatt (1995), que aboga por la importancia de permitir que los

lectores elijan textos basados en sus intereses individuales.

Asimismo, el caso de Dario ilustra como el habito lector puede evolucionar y
enriquecerse a lo largo del tiempo a través de la exploracion de diferentes géneros. La
versatilidad de su trayectoria lectora, desde historias de terror hasta ingenieria, aventura
y poesia, respalda la idea de que el habito lector es dinamico y puede beneficiarse
significativamente con la diversificacion de las preferencias literarias (Gambrell &
Morrow, 2014).

La eleccidn de lecturas de Anahi basada en criterios personales, como la atraccion
hacia la portada y la preferencia por géneros como el misterio y el romance, destaca la
importancia de considerar las preferencias individuales al fomentar el habito lector. Esta
perspectiva se alinea con la teoria de la eleccion del lector, que subraya que el gusto

personal desempefia un papel crucial en la experiencia lectora (Gambrell, 2011).

Los resultados obtenidos respecto a la subjetividad de los lectores revelan la
importancia de las experiencias emocionales en la formacién de vinculos significativos
con la lectura, como se evidencia en el caso de Susana. Su conexion emocional desde una
edad temprana a través de cuentos ilustrados y la intriga generada por pasajes de la Biblia
resalta como la subjetividad influye en las elecciones literarias. Esta observacion se alinea
con la teoria de la conexion emocional de Nell (1988), que destaca la importancia de las

experiencias emocionales en la formacion de la relacion entre el lector y el texto.
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En el caso de Dario, la conexion emocional con la lectura se manifiesta en su
identificacion con personajes y su experimentacion del goce lector, lo que lo motiva a
leer més. Esta experiencia refleja la subjetividad de Dario y coincide con la teoria de la
identificacion literaria de Fish (1980), que sostiene que la identificacion con personajes y

situaciones en la lectura puede generar una experiencia mas rica y satisfactoria.

Karla, al descubrir la magia de la lectura durante la cuarentena y experimentar un
goce lector profundo, destaca la conexién emocional que va mas alld de la simple
actividad intelectual. Este hallazgo respalda la idea de que la lectura es una experiencia
emocionalmente enriquecedora, conforme sugiere la teoria de la magia de la lectura de
Radway (1988).

La subjetividad de Anahi se manifiesta en su expresion de miedo al leer en publico
debido a la dislexia y la busqueda de tranquilidad al leer en privado. Su criterio de
eleccion de lecturas basado en la portada refleja una subjetividad marcada, donde la
percepcion inicial del libro se ve significativamente influida por su aspecto visual. Estos
aspectos se relacionan con la teoria de la conexion emocional de Nell (1988), que subraya

cémo los aspectos emocionales contribuyen a la experiencia subjetiva de la lectura.

Los resultados obtenidos en relacion con el sujeto lector didactico en los diferentes
planos social, subjetivo, epistémico y praxeolégico revelan varias dimensiones

importantes en la relacion de los individuos con la lectura.

En el plano social, los hallazgos destacan como las experiencias en comunidades
religiosas, interacciones escolares y dinamicas familiares influyen en las practicas
lectoras. Estos resultados encuentran respaldo en teorias como la de Hirsch (2003), Freire
(1987) y Rosenblatt (1995), que subrayan la importancia de los factores sociales en la
formacion lectora. La lectura, en estos casos, no solo es un acto individual, sino que esta

profundamente arraigada en estructuras sociales y culturales mas amplias.

En el plano subjetivo, la influencia de los docentes emerge como un factor critico
en el desarrollo lector, evidenciando la importancia de la comprension, la paciencia y el
apoyo emocional por parte de los educadores. La teoria de Gambrell y Morrow (2014)
respalda estos hallazgos al destacar el papel clave del docente en el desarrollo subjetivo
del hébito lector. Ademas, la lectura se revela como una herramienta para abordar
aspectos personales, respaldando la teoria de Scholes (1985) sobre la lectura como una

via para la autorreflexion.
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En el plano epistémico, los resultados reflejan como los intereses individuales y
las limitaciones en el conocimiento influyen en la seleccién de géneros literarios. La
conexion entre la experiencia lectora y la adquisicion de conocimientos se destaca,
respaldando la idea de que la lectura no solo es un acto de ocio, sino una herramienta para

expandir la comprension del mundo (Guthrie, Wigfield, & You, 2012).

En el plano praxeoldgico, la lectura se presenta como una préactica educativa y
disciplinaria, evidenciada por la imposicion de la lectura por parte de los padres y la
adaptabilidad del sujeto lector ante cambios en el entorno, como la transicion a la lectura
digital. La adaptabilidad del sujeto lector ante cambios destaca la versatilidad de las
précticas lectoras y respalda la idea de que estas pueden variar segun las circunstancias
(Purcell-Gates, Duke, & Martineau, 2007).

Los resultados obtenidos en relacién con las practicas lectoras revelan la diversidad de

enfoques y significados que los individuos atribuyen a la lectura en sus vidas.

El testimonio de Susana destaca la integracion de la lectura en las actividades
diarias mediante practicas familiares que la utilizan como incentivo o disciplina, una
perspectiva que resuena con las ideas de Heath (1983) sobre la influencia social en la
formacion lectora. Ademas, su experiencia actual, donde la lectura de un libro virtual
sobre ansiedad se convierte en una herramienta activa para enfrentar desafios
emocionales, refleja la capacidad de la lectura para actuar como un medio de
autorreflexion y gestion emocional, apoyando las ideas de Miller y Selfe (1991) sobre la

funcion terapéutica de la lectura.

En el caso de Dario, se evidencia la multiplicidad de sus practicas lectoras, desde
las influencias escolares hasta la escritura de poemas y la transicion a la lectura digital
durante la pandemia. Este hallazgo respalda la nocion de Street (1984) sobre la diversidad
de practicas letradas y la adaptabilidad del individuo en diferentes contextos. La
versatilidad de Dario ilustra como la lectura puede manifestarse en diversas formas, y
como el sujeto lector puede integrar diferentes modalidades de lectura en su vida

cotidiana.

La experiencia de Karla, que destaca la importancia de no obsesionarse con las
horas de lectura y tomar tiempo para descansar, muestra una perspectiva equilibrada de

las précticas lectoras, contrarrestando la nocion de que la lectura debe ser una actividad
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constante y extenuante. Esta perspectiva se alinea con la idea de que la lectura no debe

ser percibida como una carga, sino como un placer (Rosenblatt, 1978).

Anahi, por otro lado, revela una practica lectora selectiva, enfocandose en libros
que capturan su atencion e interés. A pesar de no considerarse una lectora experimentada,
su eleccidn consciente de centrarse en libros que disfruta sugiere que la lectura va méas
alld de la obligacion y se convierte en una actividad placentera y personalmente
significativa, respaldando las ideas de Rosenblatt (1978) sobre la importancia de la

conexién emocional en la lectura.

En conjunto, estos resultados subrayan la complejidad y la multidimensionalidad
de la experiencia lectora, destacando la interaccién entre factores sociales, emocionales,
cognitivos y practicos en la formacion de practicas lectoras. Estos hallazgos no solo tienen
implicaciones para comprender la relacion de los individuos con la lectura, sino que
también informan estrategias educativas y pedagdgicas que podrian enriquecer y

diversificar las experiencias lectoras de docentes y estudiantes.

En cuanto a los docentes, las reflexiones de las docentes A y B resaltan la
importancia de aspectos como la pasion, la adaptabilidad, la conexién emocional, la
igualdad de acceso y el pensamiento critico en la ensefianza de la literatura. Estas
perspectivas sugieren un enfoque integral que va mas alla de la mera transmision de
conocimientos y se alinea con teorias pedagdgicas que enfatizan la importancia del
mediador en el proceso educativo (Rosenblatt, 1978). Ademas, la idea de la humildad en
el rol docente refleja la conciencia de la complejidad de las practicas letradas y la

necesidad de adaptarse a las distintas realidades de los estudiantes.

En contraste, los estudiantes presentan una variedad de préacticas lectoras que
subrayan la riqueza y complejidad de su relacion con la lectura. La diversidad de
enfoques, desde la lectura como herramienta emocional y terapeéutica hasta la
consideracion de factores sociales, emocionales, cognitivos y préacticos en la formacion
de practicas lectoras, resalta la multiplicidad de influencias que dan forma a las
experiencias lectoras individuales. Este panorama apoya la nocion de que la lectura no
solo cumple funciones informativas, sino que también sirve como una herramienta

emocional, terapéutica y placentera.

En ambas instancias, ya sea en docentes o estudiantes, la relevancia de las

interacciones positivas con los profesores en la formacion de actitudes hacia la lectura se
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destaca. Los educadores emergen como agentes motivadores y mediadores, respaldando
la teoria que destaca el papel activo del docente en la educacion literaria (Rosenblatt,
1978). Ademas, se evidencia la complejidad de las influencias educativas en la

construccion del perfil lector y la disposicion hacia la literatura.

En términos de perfiles lecto-literarios, tanto docentes como estudiantes exhiben
una diversidad de experiencias que resaltan la importancia de considerar la diversidad en
la formacion de habitos y actitudes hacia la lectura. El anélisis de las experiencias
individuales subraya la necesidad de abordar la ensefianza de la literatura desde una
perspectiva personalizada y contextualizada, reconociendo la singularidad de cada

individuo en su relacion con la lectura.

En resumen, el analisis comparativo entre docentes y estudiantes sugiere que la
literatura y la lectura son practicas complejas y multidimensionales que involucran
aspectos emocionales, sociales, cognitivos y practicos. Los hallazgos apuntan a la
importancia de enfoques flexibles y centrados en el lector en la promocidn de précticas
letradas, asi como a la necesidad de reconocer y respetar la diversidad de experiencias
lectoras. La comprension de las dindmicas subyacentes en el desarrollo lector contribuye
a informar estrategias educativas mas efectivas y enriquecedoras para docentes y

estudiantes.

7.3. Creencias de los docentes y discentes en torno a la educacion literaria

Se exponen los resultados encontrados en torno a las creencias de los docentes y
discentes frente a la educacion literaria. Se organizan en dos apartados: en el primero se
presentan las creencias de los discentes desde las categorias de estudio y en el segundo

las creencias de los docentes.

1.3.1. Creencias de los discentes sobre la

educacion literaria

Se organizan desde las categorias de estudio delimitadas para abordar este

fendmeno de las creencias de los estudiantes sobre la educacion literaria.
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1.3.1.1.Concepcion sobre el aprendizaje
literario

Voces como la de (Mendoza, 2004) y (Munita, 2017) exponen sobre la posible
relacion entre las creencias que el docente de literatura manifieste en sus practicas
didacticas y las que construyen los estudiantes a partir de estas experiencias sobre el
sistema literario. Ello se sustenta en una idea base: el docente que mejores experiencias
ha de tener en su espacio personal con la lectura, ha de propiciar mejores estrategias de
acercamiento a la lectura literaria en sus practicas didacticas (Munita, 2017) , sin
embargo, cabe tener en cuenta que no seria el Unico factor que incide en la formacion de
las creencias de los estudiantes y docentes sobre la literatura, al respecto (Colomer, 2005)
escribe sobre tres espacios que influyen en la formacion de un lector: la sociedad, el hogar

y la escuela.

Bajo esta idea surge como interés para nuestra investigacion conocer las
concepciones de los estudiantes sobre el aprendizaje literario, para ello se ha indagado en
su biografia lectora, asi como en sus discursos, en este segundo caso desde entrevistas

semiestructuradas.

Los resultados dibujan matices que apuntan a ver la literatura como medio para
aprender un vocabulario formado como en el caso del estudiante Dario que sefala:
Literatura es linglistica donde se puede entender una historia ya sea filosofica o
fantastica. Linglistica porque digamos una persona es analfabeta y por medio de la
lectura puede tener un vocabulario més fluido. Su caso parece hallar eco en los modelos
precedentes de ensefianza literaria en los que se subsumid a la obra literaria como medio
para el aprendizaje de habilidades linglisticas (Colomer, 1991) olvidando la formacion
de otras competencias que permitan la consolidacion de héabitos lectores y saberes

literarios.

Desde otro punto se encuentra una vision sobre la literatura como medio de
aprendizaje y desarrollo de la capacidad lectora: La literatura es una forma de obtener
mas conocimiento al momento de leer porque tu capacidad lectora va mejorando. Esta
vision nos permite deducir una dimension desde la cual segun (Solé, 1998) se puede leer
un texto: leer para aprender, entendida como un proceso en el que el lector a medida que
lee construye estrategias que le permiten discernir nuevos conocimientos. En el contexto

dado nos remite a un proceso lector en el que a mas de obtener conocimiento permite
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desarrollar estrategias de lectura, ello resulta interesante considerando que estas creencias

devienen de la experiencia de los discentes.

Otras percepciones aparecen menos claras, tal parece que la relacion que los
estudiantes construyen con la literatura influye de manera directa en las percepciones que
tienen sobre la literatura y esta a su vez podria ser un foco importante en el desarrollo de

estrategias, saberes o capacidades en torno al sistema literario (Munita, 2017).

Por ejemplo, en el caso de Anahi y Susana, sus visiones sobre la literatura reposan
en verla como medio para “entender un idioma” (Anahi), y como una “actividad fuera de
lo normal, actividades que hago comiinmente” (Susana). En el primer caso de Anahi su
perspectiva nos puede situar en la literatura como medio para aprender una lengua,
situacion que nos lleva nuevamente a modelos didacticos que desvirtuaron el valor de
estudiar la obra por si misma. En el caso de Susana la evidencia con la que se cuenta es

poca e imposibilita discernir alguna relacion con lo que implica el aprendizaje literario.

En el caso de Karla se encuentra en su vision relacion con la dimension de
escritura creativa que se vehicula en la propuesta curricular, su vision reposa en: La
literatura es una forma que tienen las personas de expresarse, que no socializadas con
las personas sino expresandose solos y para que otros puedan conocer su pensamiento
se hacen escritos. Asi el aprendizaje literario estaria marcado por la escritura como medio
de expresion literaria, situacion que nos lleva a inferir una posible influencia de las
practicas didacticas del docente en las creencias que esta estudiante ha construido. En ese
marco, la relacion que cada sujeto ha construido desde su espacio personal con la lectura
y literatura parece encontrar fuerza en este primer hallazgo que entrega luces de unas

creencias mas claras que otras en torno al aprendizaje de la literatura.

7.3.1.2. La lectura como préctica social y personal

Hay un recorrido que como lectores hemos construido desde nuestro primer
acercamiento con la literatura. Los espacios pueden responder a los textos existentes en
nuestro circulo familiar o a los primeros encuentros con las bibliotecas escolares.
(Granado & Puig, 2015) sefialan que estos primeros acercamientos a las obras han de
incidir en la forma de pensar y actuar frente a la lectura, dando paso a la formacion de las

experiencias lectoras.

En nuestro hallazgo hemos encontrado aspectos importantes que parecen incidir

en la préctica social y personal de estos lectores. Por un lado, la presencia de la
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vulnerabilidad econdmica aparece como factor incidente en el habito lector de los
estudiantes, por ejemplo, en el caso de Dario encontramos que su habito lector se vio
afectado a causa de la pandemia por la imposibilidad de conseguir libros en fisico, sefiala:

“lo busqué en internet, pero valia mas que el libro fisico por eso ya dejé ahi”.

Desde otro punto, se encuentra la relacion y la incidencia del habito lector en las
practicas lectoras que declara mantener y en lo que las ha traducido: Escribo poesia, tengo
un libro de poemas. Todo esto inicié cuando lei una novela de amor, el chico se le queria
declarar a la chica y no sabia como, entonces comenz0 a escribir palabras bonitas que
rimaban y yo decia jWow! jIncreible! Fue asi que yo les preguntaba a las licenciadas de

lengua como se escribe un poema, cdmo hacer rimas en cada verso, etc. (Dario)

Esta perspectiva resulta interesante toda vez que nos orienta a pensar en los
factores que inciden en la formacion de los habitos lectores, pero, ademéas nos entrega
luces sobre un posible perfil lector que construyen los estudiantes desde su espacio
personal. Asi la idea defendida por (Munita, 2017) acerca de la fuerza que tienen las
experiencias lectoras desde temprana edad en la identidad lectora que construyen los

lectores parece encontrar eco en este caso.

Por otro lado, la reticencia que construyen los discentes frente a la lectura parece
germinar en los contextos aulicos debido a experiencias de lectura obligatoria. Anahi, por
ejemplo, sefiala que dada la tarea de una maestra de leer para todas las clases de lengua y
literatura siete hojas de una obra, para ella “influyo mucho para que dijera que la lectura
es fea y aburrida, en ese entonces deje de leer un gran tiempo”, aqui encontramos
proximidad a las practicas letradas dominantes Aliagas et al., (2009) actividades de
lectura y escritura que estan ajustadas por una institucion como forma apropiada del uso

del lenguaje. Ademas, hace referencia a que le gusta mas dibujar que la lectura.

En este contexto encontramos dos aspectos importantes, por un lado, las
experiencias lectoras que se transmite en las practicas didacticas y fuera de ellas resultan
significativas a la hora de mediar la construccién de habitos lectores y competencias en
torno a la literatura (Munita, 2017). En este caso el placer por leer desaparece en Anahi y

se suma el factor de desinterés lector.

En otro punto aparece como factor incidente en las practicas lectoras del
estudiante lo emocional. Al respecto encontramos el caso de Nohemi quien ve a la lectura

literaria como el medio que le ayudado a mejorar sus habilidades comunicativas: La
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lectura me ha ayudado a comunicarme mas con mi madre, antes solo pasabamos
discutiendo porque habia mucha desconfianza. Sin embargo, sefiala que su héabito lector
no se encuentra consolidado debido a problemas familiares que le derivaron en afecciones

emocionales.

Otras perspectivas nos permiten dilucidar que los habitos lectores se construyen
desde espacios de mediacion familiares (Colomer, 2005). Y es desde este mismo espacio
donde se forman las primeras ideas sobre el para qué leer literatura. En el caso Karla, se
encuentra, por ejemplo, que sus practicas lectoras se atafien a un proposito: el de mejorar
vocabulario y la articulacién de palabras en voz alta: La lectura me ha ayudado bastante
en la ortografia y el habla, cuando encuentro palabras desconocidas busco el significado
para integrarlas en mi vocabulario. Este proposito desde el cual lee Karla emerge de una
practica lectora que se comparte con su madre: En mi casa mi mama me hace leer para
no equivocarme en las palabras y a veces en el colegio cuando tartamudeo los profesores
me corrigen, por ende, refuerzo mi expresividad y habito lector.

Lo anterior refuerza la idea de atender la formacion literaria con la que llegan los
lectores a la escuela (Munita, 2017). Encontramos en el caso de Anahi que la funcion que
le ha dado a las préacticas lectoras se orienta a aprender o construir habilidades
comunicativas y de escritura cuando refiere que le ayuda a mejorar su ortografia. Si bien
estos elementos son capacidades que infieren en la formacion del habito lector y el saber

literario, poco se conoce sobre el placer de leer para su disfrute en este caso.

El caso de Susana aparece de forma similar al de Karla, su habito lector aguarda
raices en su espacio familiar, sefiala: De manera positiva influyd mi familia, mi papa lee
mucho y me decia que los libros nos abren la mente, que se encuentra cosas que la
educacion no nos da. Se trataria de aquellos herederos que como sefiala (Munita, 2017).
tienen espacios de encuentro lector desde sus primeras etapas de vida. Pese a ello,
encontramos que el valor dado a la lectura en el caso de esta estudiante, intenta suplir una
necesidad comunicativa y emocional: En si la lectura me ha ayudado a poder
expresarme, conocer nuevas palabras y confiar mas en mi, ya que tengo problemas de

ansiedad y a través de la lectura me tranquilizo.

Esbozado este panorama sobre las préacticas lectoras sociales y personales de estos
estudiantes, avistamos que los factores que inciden en su habito lector devienen desde

espacios familiares, emocionales, necesidades comunicativas y solo en el caso de Dario
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encontramos un referente de lectura por placer que le ha permitido traducirla en escritura

de poemas y canciones.

1.3.1.2. Experiencia lectora y literaria en la
escuela
La formacidn de los lectores se ha convertido en uno de los objetivos mas
relevantes que se le ha asignado a la escuela en nuestras sociedades contemporaneas
(Munita, 2017). Este objetivo ha llevado a revisar como se vertebra el proceso de
ensefianza aprendizaje literario en las practicas lectoras escolares reales. En nuestro
estudio importa conocer como los estudiantes perciben estos espacios de mediacion

lectora y literaria en la escuela.

En un primer avance de nuestros resultados encontramos tensiones en los circuitos
lectores que proponen los docentes. Dario, por ejemplo, sefiala: Los docentes hacen leer
libros diferentes a mis gustos, ya sea de cultura o que tenga valores para formarnos
moralmente, como portarnos con las personas, la discriminacion, etc. Estas lecturas no

provocan placer literario, pero si conocimiento en valores para aplicarlos a la vida.

Llama la atencion de esta situacion el valor que se le da a la lectura, la formacion
moral, si bien este aspecto resulta importante en la construccion de interpretaciones sobre
la obra, no deberia ser la Unica via de interpretaciéon y formacién que se promueva desde

la literatura (Colomer, 1991).

Desde otro punto, una dificultad que ha llevado a anclar la construccion de habitos
lectores en hastio por la lectura parece encontrar eco en las estrategias de mediacién que
implementa el docente, ademéas de ser influyente el mismo contexto institucional:
Nosotros estamos acostumbrados a seguir una voz, digamos lee uno y luego otro, unos
leen mas fuerte otros mas despacio. Entonces a veces no se les escucha a los que estan
mas distantes, yo preferiria mejor leer en silencio (Dario). Un aspecto crucial de esta
percepcion es la falta de espacios adecuados para la lectura, ademas de la desmotivacion
y desnivel de lectura que tienen unos estudiantes respecto a otros en los procesos de
mediacion lectora y literaria que trabaja el docente. Surge asi la necesidad de atender
desde que criterios se seleccionan las lecturas para el aula y como enfrenta el docente el

reto de tener en sus aulas diversidad de perfiles lectores.

El conocimiento que el docente ha de tener sobre el sistema literario y lo que

busque ensefiar desde la literatura a sus estudiantes segun (Mendoza, 2004) ha de influir
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en las percepciones que construya el estudiante sobre la literatura. Asi, seguin este mismo
autor las funciones que el docente ha de poner en juego para la mediacién lectora y
literaria influirdn de cierta forma en la construccién del dialogo entre los lectores y las

obras.

Al respecto encontramos resultados que evocan ciertas dificultades en la
formacion de los lectores literarios escolares. Por ejemplo, en estudiantes como Anahi su
experiencia lectora escolar esta atravesada por encuentros placenteros con la lectura y
otros de hastio, sefiala: Es regular porque en EGB nos hacian leer libros antiguos que no
generan interés, en cambio, ahora en bachillerato si leemos textos clésicos, pero con mas
profundidad y contexto histérico que nos recuerda etapas de enfermedad y guerras de
nuestro pais. Este caso nos remite a la metodologia desde la cual sus docentes de EGB le
impartieron la ensefianza literaria y cobra importancia entendiendo que estos aspectos se

dibujan como fisuras en la formacion de los lectores literarios.

Asimismo, se encuentra el contexto institucional como factor influyente en la
relacion de Anahi con la lectura, de forma especifica, el tiempo que se dedica a ella en las
aulas, parece jugar en contra de la consolidacion de habitos lectores, esta estudiante
sefiala: No me gusta del todo porque prefiero que la lectura sea continda, sin
interrupciones, que no toquen el timbre y se quede a medias. Seria chévere que nos
manden a leer a casa 0 en un espacio adecuado, pero como somos adolescentes no todos

vamos a leer.

En el caso de Karla, su percepcidn sobre sus experiencias lectoras escolares la
etiqueta como regular, no ha tenido encuentros placenteros con la lectura y poco nos
conduce a saber sobre qué podria estar leyendo en el aula, sefiala: la mayoria de docentes
no nos hacen leer sino nos dan la clase y nos envian deber. Ahi depende de nosotros si
queremos leer e investigar a fondo ese tema. El anterior afio tuve una licenciada que
simplemente se preocupa por dictar la clase o que acabé el periodo. Llegaba se sentaba
y nos contaba de su vida, nunca nos tomaba examen solo el quimestre al final del afo,

recuerdo que nos dijo estudien de tal pagina a tal pagina.

Este factor podria deberse a que los docentes no tienen claridad sobre como
mediar el proceso de ensefianza aprendizaje de la literatura 0 a su vez poco le dan
importancia frente a la construccion de habitos lectores que se indica en el curriculo

nacional de educacién deben desarrollar los estudiantes desde el bloque de literatura.
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Por otro lado, estudiantes como Nohemi rescata la formacion de valores que se
conduce desde la literatura agrega: Si me han sido Utiles porque a pesar de no leer libros
que a los adolescentes nos gusta, se centran en ensefiar valores que debemos ir
absorbiendo y utilizando en nuestra vida diaria asi no nos demos cuenta te hacen ser una
mejor persona. A través de sus ensefianzas nos formamos para nuestro futuro y en eso
est& conocer mas de la religion, la palabra de Dios, la reflexion. Anteriormente habiamos
dicho que, si bien es valida la construccion de este tipo de interpretaciones de valor moral
sobre la literatura, no deberia ser la inica mirada que se les dé a los textos literarios porque
devendria en un reduccionismo que subsumiria a la literatura como medio para aprender
valores y no en un estudio que valide las distintas estructuras que aguarda una creacion

literaria.

Aparece también en la voz de Nohemi uno de los retos a los cuales segun Margallo
(2012) se enfrenta la mediacion literaria, la eleccion de los itinerarios que respondan a las
necesidades lectoras de los estudiantes desde la inclusion de nuevas literaturas. Esta

estudiante sefiala:

A los licenciados podria no gustarles la idea de abordar otras lecturas porque
ellos trabajan con textos literarios antiguos o bueno yo no he tenido un profesor que nos
haga leer libros que no estén en el texto de lengua, pero seria muy interesante que la

lectura varie.

Esta necesidad de seleccionar corpus literarios segin (Margallo, 2012) exige el
conocimiento del sistema literario por parte del docente, ademas de dispositivos
didacticos que le permitan alcanzar los objetivos de lectura y el desarrollo de
determinadas habilidades en sus estudiantes. Se trataria de un proceso intencionado de
lectura que busque contextualizar las necesidades lectoras de sus estudiantes en las

lecturas que vehicula en sus practicas didacticas.

En el caso de Susana, se encuentra experiencias lectoras y literarias en la escuela
placenteras y resalta la importancia de la metodologia que adoptan los docentes al
momento de mediar el aprendizaje literario, esto se explica desde un ejemplo con una
docente: Voy a resaltar la manera en que nos hace leer la licenciada Zuly, antes de leer
“Cruces sobre el agua” ella nos proyecto un video donde vimos como quemaban viva a

la gente. No nos cont6 nada de la novela, solo nos hizo observar esa catastrofe para
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después nosotros a traves de la lectura completa del libro saber desde donde o cdmo

surge este acontecimiento.

En esta idea se resalta la importancia del enfoque metodoldgico y estrategias
desde las cuales los docentes conducen los procesos lectores, ello derivaria en el interés
0 no que desarrollen los estudiantes frente a la lectura literaria. Desde otro punto, se
vuelve a hacer hincapié sobre la necesidad de espacios de lectura en los contextos

escolares, asi como del tiempo que se le designa a esta actividad:

No me gusta leer en grupo por las interrupciones que hay, a veces en la parte mas
interesante se acaba el periodo o mis compafieros no leen en voz alta y no se escucha.
Por eso no prestdé mucha atencion, pero cuando leo sola en casa en un ambiente tranquilo

todo es distinto, es més tuve que volver a leer la novela para realizar mi comic.

A modo de sintesis podriamos decir que las experiencias lectoras y las visiones o
percepciones que los estudiantes construyen sobre la literatura se ven influenciadas por
el placer de leer que transmita el docente (Munita, 2017b), su metodologia y saberes
literarios (Mendoza, 2004), y las necesidades lectoras que cada grupo de estudiantes tiene
(Margallo, 2012).

1.3.2. Creencias de los docentes sobre la

educacion literaria

Se organizan de acuerdo a las categorias definidas para el estudio de las

creencias de los docentes sobre la educacion literaria.

1.3.2.1.Concepcion de la lectura vy

literatura
El supuesto de que las creencias que los docentes han construido sobre el sistema
literario guardan relacion con sus préacticas didacticas (Munita, 2014) ha dado lugar a que
diversos estudiosos se interesen por indagar en esta linea. Al respecto se cuenta con
evidencia que respalda esta idea (Munita, 2013, 2016) y explicita factores que parecen

incidir en la construccion de las creencias del profesorado.

En nuestros hallazgos encontramos percepciones sobre la literatura como medio
de expresion artistica y creacion literaria. La docente A, por ejemplo, sefiala: Para mi la
literatura es la maxima expresion de los sentimientos a profundidad desde lo mas interno

del ser aflorarlo a lo externo, puede ser en la poesia, la novela, la fantasia, en la realidad
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también, e incluso para mi la literatura ha llegado a ser parte de ya empezar a crear, a

escribir, a exponer sentimientos.

Esta vision resulta importante toda vez que nos permite inferir como la dimension
emocional infiere en la construccién de percepciones sobre determinado aspecto
(Sanjuan, 2011). En este caso la percepcion de esta docente podria jugar un rol importante

a la hora de definir el por qué y para qué ensefiar literatura a sus estudiantes.

En el caso de la docente B, su vision sobre la literatura reposa en: La literatura
viene de litera que quiere decir letra ya, la literatura es el arte de expresar la belleza a
través de la palabra. Su discurso resulta similar al de la docente A, pues encuentra eco
en concebir a la literatura como medio de expresion artistico. Sin embargo, resulta
necesario mirar que en ambos casos es complejo discernir otros aspectos debido a que los
discursos se matizan de ambigtiedad.

Complementario a estas visiones encontramos que la docente A tiene una
inclinacion hacia las novelas realistas: Yo en lo personal, me gustan mucho las novelas
del realismo, decir jay como gozo de la literatura! O vengo y me siento aqui con un libro,
no tengo esa predisposicion y ese tiempo ahora, pues el ser mama requiere de mucha
inversion de tiempo. Ademas, esta cita nos revela un aspecto importante que es el tiempo
que le dedica a la lectura en su espacio personal, mismo que se encuentra reducido por su

condicion familiar.

Respecto a la docente B, se encontré que utiliza como criterio para seleccionar
lecturas el autor y el género literario, sefiala: Elijo mis lecturas primero de acuerdo al
autor ya, de acuerdo a qué tipo de genero pertenece, mas me gusta los géneros liricos,
es decir, la poesia. Esta percepcion evoca un recorrido que la docente ha de hacer en la
seleccidn de textos para su espacio personal a su vez que nos entrega luces de las posibles

lecturas que este movilizando con sus estudiantes en las aulas.

1.3.2.2.Experiencia lectora desde la
infancia hasta la actualidad
Granado y Puig (2015) sefialan que la trayectoria que cada lector ha construido
como aprendiz y como docente lector, configura un sentido de verse y sentirse como
lector, ademas de una forma de concebir la lectura y su ensefianza. Partiendo de esta idea,

en el presente apartado se presentas resultados que se aproximan a la experiencia lectora
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desde la infancia hasta la actualidad que cada una de las docentes participantes ha

construido.

En el caso de la docente A, su experiencia en la escuela estuvo marcada por la
poca presencia de la literatura, sefiala: Yo soy de tiempo donde habia muchos paros donde
los docentes ganaban muy poco, por eso no se motivaban tanto a la ensefianza, entonces
ese sistema afect6 mucho a la educacién, no se centraban tanto en la planificacion. La
literatura era sacar un resumen, lo que se hacia era copiar por parrafos en la hoja y se

entregaba.

La experiencia escolar de la docente A, esta marcada por la ausencia de lectura
literaria, pero ademas se explicita un aspecto importante, la metodologia desde la que se
ensefiaba literatura estuvo orientada a la copia de textos, situacion que lejos de fortalecer
un habito lector no coadyuva al desarrollo de estrategias lectoras que permitan al lector

la interpretacién de la obra (Colomer, 2005).

Pese a ello, esta docente se considera como una lectora fuerte que le gusta leer

novelas del realismo:

Me caracterizo como lector fuerte porque la lectura tiene varios roles, a veces se
lee por leer, es més todo el tiempo pasamos leyendo, pero la habilidad de un lector es
disfrutar de esa lectura y ahi entra la literatura que te saca de tu mundo real, pero te
pone en otro al punto de identificarte con la historia, aunque como a mi me gusta el
realismo social siempre estoy investigando todo lo que hay alrededor de esa novela para
contrastar con la realidad actual porque de nada me sirve saber el pasado si yo no voy
hacer algo en el presente.

Se destaca de esta cita que su idea de lectora fuerte reposa en que lee por placer,
cita algunos libros durante la entrevista, sin embargo, seria reduccionista categorizarla
como lector fuerte debido a que este aspecto requiere de un anélisis profundo a la
biografia lectora para conocer su acervo literario, asi como su trayectoria tanto en el

espacio personal como profesional en torno a la lectura literaria.

En el caso de la docente B, su experiencia con la lectura en la escuela no fue
placentera e indica que esto pudo ocurrir debido a los procesos metodoldgicos que

optaban los docentes de su época para ensefiar literatura:
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Mi ensefianza literaria si fue aburrida, a veces ni los mismos docentes no sabian
dar bien literatura, o sea nos decian lean nosotros teniamos que leer y leer, 0 sea era
tedioso. Pero a medida que pasaban los afios de escuela si era bonito leer libros que
tenian imagenes como por ejemplo el libro de Caritas alegres. Mas divertido fue cuando

le ensefie a mi fiafia a leer con este libro que muy didactico y con el libro Nacho lee.

Resulta importante conocer que la experiencia lectora de esta docente en la
escolaridad estuvo marcada por la nula presencia de literatura, esto podria influir en sus
saberes literarios, asi como en su identidad lectora y su percepcion sobre la ensefianza de
la literatura (Granado y Puig, 2015). Efectivamente, al preguntarle como se consideraba
como lectora se dio una confusion entre sus funciones como docente mediadora y el perfil
lector que se buscaba conocer: Me identifico que estoy entrando como mediadora, pero

que todavia me falta mas por trabajar.

A virtud de lo expuesto, encontramos que en los perfiles lectores que cada
docente ha construido hay influencia de su experiencia con la lectura en la escolaridad,
ademas en el caso de la segunda docente no hay claridad sobre como se concibe como
lectora, ello podria deberse a un acervo literario fragil o a saberes sobre el sistema literario

poco consolidados.

1.3.2.3.Concepcion  sobre  educacion

literaria
Este nuevo modelo supuso el cambio de una ensefianza literaria vista como el
repaso memoristico de géneros literarios y autores por una educacion literaria que se
interesa por el lector y las capacidades que este debe desarrollar para participar en las
diversas etapas de recepcion del discurso literario (Colomer, 1991), también entendida
como el desarrollo de una competencia interpretativa y de habitos lectores de forma

progresiva hasta consolidar un saber literario (Colomer, 2001).

En nuestros resultados encontramos una importante aproximacion a este nuevo
modelo desde la voz de la docente A, quien sefiala: Para mi la educacion literaria es
dotar de estrategias que le permitan al estudiante entender lo que lee e interesarse de
manera progresiva por leer, de esta forma estaria poniendo en practica con lecturas de
su espacio personal lo que aprende aqui en el colegio. Esta vision resulta significativa

dada la relacion con dos de los ejes que orienta la nueva propuesta de ensefianza literaria
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en la escuela (Colomer, 2001), ademaés recalca la autonomia que ha de crear el lector

frente a su formacion literaria.

En el caso de la docente B, su percepcion sobre la educacion literaria se orienta a
la ensefianza de habilidades comunicativas: Para mi la educacion literaria es ayudar a
que el discente pueda expresarse, sepa comunicarse con los de su entorno, que la lectura
le ayude a tener un mejor vocabulario para que pueda expresarse y comunicarse mejor.
Esta idea de la docente B, aunque resulta significativa para entender el lenguaje literario,
resultaria reduccionista ver a la literatura como medio para aprender habilidades que se

alejan del tratamiento literario de la obra en si misma (Munita, 2017a).

De la mano de estas visiones encontramos los criterios de lectura desde los cuales
las docentes movilizan los textos literarios en sus practicas didacticas. La docente B, por
ejemplo, utiliza como criterio que las obras tengan valores para impartir a sus estudiantes,
las categoriza como lecturas “adecuadas”: Para leer en clase con mis alumnos a veces la
situacion no lo da “El diario de Ana Frank”, “Lazarillo de Tormes”, que son hermosas
obras, también “La tia Tula” que es exquisita en valores, son lecturas adecuadas. ESt0s
criterios resultan importantes, dado el contexto de las creencias de los estudiantes, esta
misma situacion de los valores sefiala, por ejemplo, Dario, es la causante de que le generé

desinterés por leer las obras que lleva su docente al aula.

En cuanto a la docente A, vemos que como criterios sigue la propuesta de lecturas
que se vehiculan desde el texto de lengua y literatura propuesto por el Ministerio de

Educacioén:

El libro se toma de acuerdo al contenido que se va a ensefiar y bueno mucha de las veces
no nos gusta lo que leemos, en nuestro caso novelas de realismo social, claro que algunos
estudiantes mencionan la posibilidad de abordar otras lecturas que no estan dentro del
corpus del libro, pero es lo que les toca leer lo que la docente y el texto de lengua y
literatura brinda.

Si bien la propuesta de Educacién literaria que vertebra en el curriculo nacional
trae la recomendacion de ciertas lecturas, es cierto también que existe flexibilidad y
destrezas que permiten contextualizar e integrar textos que se ajusten a la realidad de los
estudiantes. Por otro lado, llama la atencidén que no se hace mencién a las necesidades
lectoras de sus estudiantes (Margallo, 2012), y en el caso de la docente B, no se encuentra

referencias a los criterios curriculares.
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1.3.2.4.Concepcion  sobre un lector
competente
El cambio de paradigma en torno a la ensefianza literaria supuso abandonar la
nocion de un lector pasivo por la de un lector capaz de construir habilidades y
estrategias que le permitan ser participe de las diversas etapas de recepcion del discurso
literario (Munita, 2017 a). Se trata de un lector que sea capaz de poner en juego sus

lecturas escolares con las personales.

En nuestro hallazgo se encontr6 percepciones sobre el lector competente como

alguien capaz de seguir una indicacion:

Un lector competente debe empezar a leer desde las indicaciones, si nosotros no
seguimos indicaciones, instrucciones nunca nos va a gustar leer. Por ejemplo, si un
docente le dice realizar un organizador gréafico, pero copia y pega lo mismo eso
significa falta de lectura y si no puede seguir eso mucho menos va a querer leer un

texto literario.

La cita nos lleva a deducir que la figura del lector competente para la docente A,
se relaciona con aquel lector capaz de comprender lo que dice el texto, es decir, que tenga
comprension lectora (Solé, 1998). Aspecto clave en el desarrollo de la competencia
interpretativa que se propone a dia de hoy como uno de los ejes que orienta la actual

educacion literaria (Munita, 2017b).

En el caso de la docente B, encontramos que su percepcion sobre la figura del
lector competente retne el desarrollo de habilidades comunicativas, asi como la

comprension lectora, sefiala:

Un lector competente debe ser lector, debe primeramente desarrollar todas las
habilidades leer, escuchar, hablar y escribir, todas las habilidades comunicativas, sino
desarrolla, sino comprende la lectura, si no entiende la escritura y la expresion escrita

no esta leyendo.

Si bien estas habilidades forman parte del desarrollo de la competencia
interpretativa para entender el discurso literario, resulta interesante denotar que tanto en
el caso de la docente A, como en el de la docente B, no se hace referencia a la construccion
de habitos lectores, eje que en el curriculo de educacion se plasma como ente para la

formacion de los lectores literarios escolares.
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7. Discusion

7.1. Estrategias de mediacion lectora en el nivel de bachillerato

En el analisis de las estrategias de mediacion lectora en el nivel de bachillerato,
se observa una variedad de enfoques implementados por los docentes, reflejando la
diversidad de précticas pedagdgicas. Una estrategia comdn identificada es la "Lectura
Obligatoria Guiada", donde los docentes dirigen la atencion de los estudiantes hacia
aspectos especificos del texto para profundizar en su comprension. Esto se evidencia en
el caso de la docente A, quien, al trabajar con la novela "Cruces sobre el agua™ de Joaquin
Gallegos Lara, utiliza la técnica de subrayado para resaltar ideas clave y propiciar
discusiones enriquecedoras. Esto alinea con la nocion de mediacion critica, donde el
docente no solo guia la lectura, sino que también fomenta interpretaciones mas alla de lo

explicito.

Evidenciandose, los resultados obtenidos en el andlisis de las estrategias de
mediacion lectora aplicadas por los docentes A y B revelan divergencias significativas en
sus enfoques. En el caso de la lectura obligatoria guiada, la docente A demostrd un
compromiso sélido con el anélisis critico del texto, alineandose con las ideas de (Colomer,
2001), quien subraya la importancia de la mediacion critica para potenciar percepciones
e interpretaciones en los lectores. En contraste, la "Lectura en Voz Alta y Repetida”
aplicada por la docente B en lecturas como "El episodio del enemigo” de Luis Borges y
"La leyenda del trabador de Macias" parece tener limitaciones. Aunque la repeticién se
presenta como una estrategia para abordar la falta de comprension, se evidencia un efecto
negativo al no propiciar una intervencién pedagdgica que facilite la conexién de los

estudiantes con la lectura.

La critica en la lectura obligatoria guiada aqui se centra en la eleccion de textos y
en cOmo esta estrategia puede convertirse en un mecanismo para evaluar el aprendizaje
mas que para fomentar la comprension profunda. Aunque aplicé una metodologia similar,
mostrd deficiencias al relacionar la lectura con la critica social, sefialando una posible
falta de alineacidn con la funcion literaria y la formacion de conciencia nacional (Ballester
e Ibarra, 2009). Ademas, se evidencidé un enfoque en la comprension literal y la repeticion
mecanica, planteando preocupaciones relacionadas con la limitacion del desarrollo de la
comprension lectora a niveles superficiales, como advierte (Cova, 2004). Asimismo, la

estrategia del subrayado, comin en ambas docentes, generd cuestionamientos sobre su
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efectividad para fomentar la reflexion profunda, alineandose con las dudas expresadas

por Jaramillo (2011) sobre la ausencia de una intencion reflexiva en esta técnica.

El empleo del "Subrayado” en ambas docentes como estrategia comdn durante la
mediacion lectora revela ciertas limitaciones en su aplicacion. Aunque ambas maestras
incorporan esta técnica para resaltar elementos especificos de la narracién, como
personajes o términos desconocidos, se observa una falta de enfoque reflexivo en la
ejecucion de la estrategia. Esta observacion se alinea con las dudas expresadas por
Jaramillo (2011) sobre la efectividad del subrayado cuando no esta respaldado por una

intencién reflexiva clara.

Donde Jaramillo (2011) aborda la técnica del subrayado desde la perspectiva de
su capacidad para simplificar el fondo de la lectura y contribuir a una comprension lectora
mas profunda. Sin embargo, en el contexto especifico de la mediacion lectora de las
docentes A y B, la falta de una intencién reflexiva en el subrayado podria limitar su
viabilidad para promover una comprension mas alla del nivel literal. La estrategia del
subrayado, al no ser utilizada como una herramienta que invite a la reflexion critica,
podria resultar en una mera identificacién de elementos superficiales en lugar de

promover una inmersion significativa en el texto literario.

La necesidad de replantear el uso del subrayado se vuelve evidente en este
contexto, sugiriendo la posibilidad de incorporar una dimensién reflexiva mas profunda.
Siguiendo las recomendaciones de Jaramillo (2011), seria beneficioso que las docentes
reconsideraran el subrayado no solo como una herramienta de identificacién, sino como
un medio para fomentar la reflexion critica y la conexién activa con el contenido literario,
convirtiéndolo en un instrumento més efectivo para promover la comprensién profunda

y la reflexion critica en el contexto de la ensefianza de la literatura en bachillerato.

Por otro lado, los "Talleres Literarios" y las "Discusiones Literarias" introducen
dindmicas participativas y creativas. La docente B emplea discusiones para explorar
interpretaciones variadas de un texto, promoviendo el dialogo entre estudiantes. Esta
practica, inspirada en Pernas (2009), destaca la importancia de involucrar directamente a
los estudiantes con la lectura a través de actividades que fomenten la expresién y la
interpretacion critica. Por tanto, los talleres literarios y las discusiones literarias surgieron

como estrategias destacadas que involucran activamente a los estudiantes en la lectura e
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interpretacion, respaldando las ideas de Munita y Manresa (2012) sobre la importancia de
la discusion literaria como un instrumento constructivo que da sentido a los textos. No
obstante, se subraya la necesidad de utilizar estas estrategias de manera coherente y

reflexiva para maximizar su impacto en el aprendizaje literario.

La implementacion de "Talleres Literarios” y "Discusiones Literarias™ emerge
como una faceta destacada en la mediacién lectora de ambas docentes, con enfoques y
resultados diversos. La docente B, en particular, emplea las discusiones como un medio
para explorar interpretaciones variadas de un texto, siguiendo la linea de (Pernas, 2009).
Esta practica evidencia una estrategia eficaz para promover el didlogo entre los
estudiantes, generando un espacio en el que las interpretaciones individuales se entrelazan

y enriguecen mutuamente.

En este sentido, las discusiones literarias se erigen como una herramienta efectiva
para estimular la participacion activa de los estudiantes y fomentar la expresion de sus
perspectivas individuales. Este enfoque concuerda con la perspectiva de Munita &
Manresa (2012) quienes resaltan la discusion literaria como un instrumento constructivo
que confiere sentido a los textos que fortalece las habilidades interpretativas y analiticas
de los estudiantes, alineandose con la idea de que la discusion literaria forma a los

lectores, segun (Chambers, 2007).

No obstante, la eficacia de estas estrategias, como los talleres literarios y las
discusiones, esta sujeta a su implementacion coherente y reflexiva. La necesidad de
utilizar estas estrategias de manera consciente se subraya para maximizar su impacto en
el aprendizaje literario. En este punto, se puede hacer eco de la reflexion anterior sobre la
importancia de la coherencia y reflexion en la aplicacion de estrategias, enriqueciendo la
discusion literaria y los talleres literarios con la consideracion de diferentes enfoques
pedagdgicos. De este modo, se plantea la idea de que no solo la implementacion de
estrategias, sino la calidad de su aplicacion, contribuye significativamente al proceso de
mediacion lectora y al desarrollo de habilidades literarias en los estudiantes.

En cuanto al rol del docente en el proceso lector se observa que la docente A
emplea estrategias de prelectura que enganchan a los estudiantes anticipando el contenido
de la lectura. Este enfoque, respaldado por Cassany (2013), busca involucrar a los

estudiantes intelectualmente con el texto antes de la lectura, facilitando un mayor
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acercamiento y comprension. Por otro lado, la docente B muestra limitaciones en sus
estrategias de prelectura, lo que podria obstaculizar el interés lector de los estudiantes,

segun las observaciones.

Por ello, en el analisis se revela una diferencia significativa en las estrategias de
prelectura empleadas por las docentes A y B, generando impactos notables en el
compromiso y la comprension de los estudiantes. La docente A se destaca por su enfoque
anticipativo, alineado con las ideas de Cassany (2013). La aplicacién de estrategias de
prelectura que involucran a los estudiantes intelectualmente antes de la lectura
propiamente dicha busca establecer conexiones previas y despertar el interés, facilitando
asi un acercamiento mas profundo al contenido respaldada por el autor esta perspectiva,
subrayando la importancia de generar expectativas y propdésitos antes de la lectura para
activar los conocimientos previos y aumentar la conexion del estudiante con el texto. Este
enfoque no solo facilita el proceso de comprension, sino que también fomenta la
participacion activa y la anticipacion, aspectos esenciales para el desarrollo de habilidades

literarias.

En contraste, la docente B muestra limitaciones en sus estrategias de prelectura,
lo que podria impactar negativamente en el interés y la conexion de los estudiantes con
el material. Esta observacion resalta la necesidad de considerar la diversidad de enfoques
y técnicas pedagogicas, como lo sugieren Cassany (2013) y otros expertos en educacion
literaria. EI papel del docente no solo radica en la aplicacion de estrategias conocidas,
sino también en adaptarlas de manera efectiva para satisfacer las necesidades y

caracteristicas especificas de los estudiantes.

En este sentido, se enfatiza la importancia de la formacion continua de los
docentes en metodologias actualizadas y efectivas, garantizando que estén equipados para
abordar las distintas dindmicas de aprendizaje de los estudiantes y maximizar su
compromiso con la lectura literaria. La reflexion sobre el rol del docente como mediador
activo entre los textos y los estudiantes se refuerza, destacando la relevancia de estrategias
pedagdgicas contextualizadas y ajustadas a las caracteristicas particulares de cada grupo

de estudiantes.

Finalmente, las estrategias de mediacion lectora en el nivel de bachillerato varian

en su efectividad y enfoque. La eleccion de estrategias y la forma en que se aplican pueden
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impactar significativamente en la calidad de la experiencia lectora de los estudiantes. La
mediacion critica, la participacion activa y el enfoque reflexivo emergen como elementos
cruciales para mejorar la comprension y el compromiso con la lectura literaria en el aula.
Los hallazgos resaltan la diversidad de enfoques en la mediacion lectora y subrayan la
importancia de la coherencia, la reflexion y la conexion profunda con el contenido para
mejorar la efectividad de estas estrategias, respaldando las teorias de diversos autores en
el campo de la mediacion lectora y la ensefianza de la literatura.

7.2. Concepciones y proceso de apropiacion de las practicas letradas en
docentes y estudiantes

Las concepciones y el proceso de apropiacion de las practicas letradas en docentes
y estudiantes arrojan luces significativas sobre la complejidad de las dindmicas educativas
en el ambito literario. Al analizar las concepciones de los docentes, se observa una
diversidad de enfoques que abarcan desde perspectivas mas tradicionales hasta enfoques
mas contemporaneos, lo cual esta en linea con los hallazgos de Barton y Hamilton (1998),
quienes destacan la coexistencia de diferentes perspectivas en el ambito de la educacion

literaria.

En consonancia con los resultados de Aliagas et al. (2009), se evidencia que las
concepciones de los docentes influyen directamente en las préacticas letradas
implementadas en el aula. Aquellos docentes con una vision mas amplia y actualizada de
la literatura tienden a adoptar estrategias pedagogicas mas diversas y centradas en el
estudiante. Por otro lado, aquellos con concepciones mas tradicionales pueden favorecer

enfogques mas estructurados y centrados en el canon literario clasico.

Al considerar el proceso de apropiacién de las practicas letradas, se destaca la
influencia de las experiencias personales y las biografias lectoras de docentes y
estudiantes. Este hallazgo coincide con la nocién de Munita (2014) sobre la importancia
de la biografia lectora en la construccion de la identidad lectora. Las experiencias vividas
por los docentes y estudiantes en su relacion con la lectura impactan en su aproximacion

a las practicas letradas y en la formacion de creencias sobre la educacion literaria.

Contrastando con los resultados de Granado y Ping (2015), se observa que la
apropiacion de las préacticas letradas no es un proceso estatico, sino mas bien dinamico y
fluido. Los docentes y estudiantes pueden adaptar y modificar sus enfoques a lo largo del

tiempo, influenciados por nuevas experiencias y reflexiones. Este aspecto resalta la
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importancia de considerar la evolucion de las practicas letradas en el disefio de

intervenciones pedagdgicas y en la formacion docente.

Po tanto, se enfatiza la interconexion entre concepciones y practicas letradas,
destacando la diversidad de enfoques presentes en el contexto del Colegio Beatriz Cueva
de Ayora. La influencia de las experiencias personales y las biografias lectoras emerge
como un factor crucial que moldea la apropiacion de las practicas letradas. Estos
hallazgos contribuyen a la comprension de la complejidad del aprendizaje literario y
sefialan la necesidad de estrategias pedagogicas que aborden la diversidad de perspectivas

y trayectorias lectoras presentes en el entorno educativo.

7.3. Creencias de los docentes y discentes en torno a la educacion literaria

Al analizar la concepcion de los estudiantes acerca del aprendizaje literario
revelan complejidades significativas que se conectan con las perspectivas de varios
autores en el campo de la educacion literaria. Mendoza (2004) y Munita (2017) resaltan
la influencia del docente como modelo de experiencias literarias positivas, enfocandose
en como las practicas didacticas pueden afectar las creencias de los estudiantes. Estos
planteamientos subrayan la responsabilidad de los docentes en no solo ensefiar contenidos
literarios, sino en actuar como facilitadores de experiencias literarias enriquecedoras que

fomenten un vinculo positivo con la lectura y la literatura.

Sin embargo, Colomer (2005) amplia esta vision al sefialar que las creencias
también estan moldeadas por la sociedad y el entorno, sugiriendo que mdaltiples factores
convergen en la formacion de las percepciones literarias. Esta perspectiva destaca la
importancia de considerar no solo las interacciones en el aula, sino también el contexto
social mas amplio en el que los estudiantes construyen sus creencias sobre la educacion
literaria. La interaccion entre estos factores requiere una comprension mas holistica para

abordar eficazmente la formacion de creencias.

La perspectiva de algunos estudiantes que ven la literatura como un medio para
mejorar el vocabulario, como expresado por Dario, encuentra eco en el enfoque histérico
de Colomer (1991), donde la obra literaria se subsume en el desarrollo de habilidades
linglisticas. Este enfoque resalta la necesidad de reconsiderar las practicas pedagdgicas
para asegurar que la literatura no solo se perciba como un medio utilitario, sino como una

experiencia enriquecedora en si misma. Incorporar elementos ludicos y estéticos en la
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ensefianza literaria puede contribuir a una apreciacion mas profunda y significativa de la

literatura.

Las visiones menos claras de Anahi y Susana reflejan la diversidad de
interpretaciones personales de la literatura. Anahi, al ver la literatura como un medio para
"entender un idioma", sugiere una perspectiva utilitaria similar a la de Dario. Por otro
lado, Susana, al considerar la literatura como una "actividad fuera de lo normal”, indica
que las creencias pueden variar considerablemente incluso dentro del mismo grupo de
estudiantes. Estas variaciones resaltan la importancia de abordar la diversidad de
experiencias y perspectivas dentro del aula, reconociendo que cada estudiante puede tener
una relacion unica con la literatura. En concordancia con Solé (1998) aborda la lectura
como un proceso para aprender, y esta perspectiva se refleja en los estudiantes que ven la
literatura como una forma de obtener conocimiento y mejorar la capacidad lectora. Esto
destaca la importancia del proceso de lectura en la construccion de creencias y resalta la
necesidad de enfoques pedagdgicos que fomenten la comprensién y reflexion durante la
lectura literaria. Integrar estrategias de comprension lectora y reflexion critica en la
ensefianza literaria puede potenciar el desarrollo de habilidades cognitivas y

metacognitivas en los estudiantes.

La conexion entre la literatura y la expresion personal, evidenciada por Karla,
resalta la influencia de las practicas docentes relacionadas con la escritura creativa. Este
hallazgo concuerda con las ideas de algunos teéricos contemporaneos, como Rosenblatt
(2013), que enfatizan la importancia de la experiencia personal en la construccion del
significado durante la lectura. Integrar actividades que fomenten la expresién creativa,
como la escritura de textos literarios, puede fortalecer el vinculo afectivo de los

estudiantes con la literatura y contribuir a la formacion de identidades lectoras positivas.

En sintesis, la construccion de creencias tiene la necesidad de enfoques
pedagdgicos que promuevan experiencias significativas con la literatura, considerando la
diversidad de factores que influyen en la interaccion entre las experiencias del docente y
del estudiante emerge como un elemento crucial en la formacion de percepciones
literarias, destacando la relevancia de un enfoque holistico en la educacion literaria. La
reflexion constante sobre las précticas pedagdgicas, la adaptacion a las necesidades
individuales y la promocion de la apreciacion estética y ladica pueden contribuir a la

formacion de lectores comprometidos y criticos.
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La exploracion de la lectura como practica social y personal arroja luz sobre la
formacion de héabitos lectores en los estudiantes de bachillerato, destacando la influencia
fundamental de los primeros encuentros con la literatura, como sugieren (Granado y Puig,
2015). Estos momentos iniciales no solo inciden en la configuracion de las experiencias
lectoras, sino que también juegan un papel crucial en el desarrollo de la identidad lectora

a lo largo del tiempo, como defiende Munita (2017).

La vulnerabilidad econémica, identificada como un factor clave que afecta los
habitos lectores, encuentra eco en la obra de Colomer (2005), quien destaca la importancia
de abordar las barreras econdmicas para garantizar un acceso equitativo a la literatura. La
conexidn entre el entorno socioeconémico y las précticas lectoras individuales resalta la
necesidad de politicas educativas que aseguren recursos adecuados para el acceso a libros,

especialmente en contextos desfavorecidos.

La resistencia hacia la lectura, expresada por Anahi debido a experiencias de
lectura obligatoria, refleja las criticas de Aliagas et al., (2009) sobre practicas letradas
dominantes. La imposicion de lecturas especificas genera resistencia y asociaciones
negativas con la lectura. Esto subraya la urgencia de adoptar enfoques pedagdgicos que
empoderen a los estudiantes, fomentando la eleccién auténoma del material de lectura

para cultivar un interés genuino.

El componente emocional en la formacion de habitos lectores, ejemplificado por
Nohemi, resuena con la perspectiva de Munita (2017) sobre el papel de la literatura en el
bienestar emocional. La literatura no solo se percibe como un medio para mejorar
habilidades comunicativas, sino también como una herramienta para abordar problemas
emocionales. Integrar enfoques socioemocionales en la educacion literaria puede

contribuir a desarrollar lectores mas completos y resilientes.

La influencia de la mediacion familiar en la formacion de habitos lectores,
observada en los casos de Karla y Susana, coincide con la vision de Colomer (2005) sobre
la importancia de los entornos familiares en las primeras ideas sobre la lectura literaria.
El papel positivo de la familia en el fomento de practicas lectoras resalta la necesidad de
programas que fortalezcan la colaboracion familia-escuela para promover una cultura

lectora desde temprana edad.

La afirmacion de Anahi sobre el placer de la lectura para el disfrute personal

refleja la importancia de abordar no solo los aspectos utilitarios de la lectura, sino también
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su dimensién hedonica. Este argumento se alinea con las ideas de Solé (1998) sobre la
lectura como un proceso que va mas allé de la adquisicién de conocimiento, enfatizando

su capacidad para proporcionar placer estético y emocional.

En sintesis, la complejidad de los factores que influyen en la formacion de habitos
lectores destaca la necesidad de un enfoque integral. Abordar las barreras econdémicas,
reformular précticas didacticas, reconocer la dimension emocional de la lectura y
fortalecer la mediacidn familiar son aspectos clave para promover habitos lectores solidos
y positivos en los estudiantes de bachillerato, alinedndose con diversas perspectivas en la

literatura educativa.

La interaccion entre las experiencias lectoras en el ambito escolar y las
percepciones de los estudiantes revela matices cruciales que deben ser examinados a la
luz de las teorias literarias contemporaneas. Dario, al expresar que las lecturas asignadas
por los docentes buscan formar en valores mas que proporcionar placer literario, plantea
un desafio identificado por Colomer (1991). Este autor argumenta que la literatura no
debe reducirse a una herramienta moral, sino que su riqueza estética y diversidad de
interpretaciones deben ser reconocidas y apreciadas. La ensefianza literaria debe
equilibrar la formacidn en valores con la promocién del placer estético, un principio que
deberia ser internalizado por los docentes para enriquecer la experiencia literaria de los

estudiantes.

La dificultad sefialada por Dario, relacionada con la falta de espacios adecuados
para la lectura y la desmotivacion en las estrategias de mediacion, encuentra eco en la
nocion de Munita (2017) sobre la influencia del entorno y las practicas pedagdgicas en la
formacion de habitos lectores. La atencion a la diversidad de perfiles lectores y la
cuidadosa seleccion de lecturas son factores criticos que deben abordarse en la
planificacion de las practicas escolares, como propone este autor. La infraestructura y el
disefio de las préacticas influyen directamente en la formacion de habitos lectores, y esta
conexion debe ser abordada por los educadores y disefiadores de programas de estudio.

La experiencia lectora de Anahi, marcada por encuentros poco placenteros con
lecturas antiguas en la Educacion General Basica (EGB), destaca la importancia de la
continuidad y la progresion en la formacion de lectores literarios, un tema abordado por
(Mendoza, 2004). Este autor sugiere que el conocimiento del docente influye en la

construccién del didlogo entre los lectores y las obras. La necesidad de revisar y adaptar
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las préacticas didacticas para abordar la evolucion de los estudiantes en su comprension
literaria es crucial, y esta adaptacion debe basarse en una comprension solida del sistema

literario.

La resistencia de Anahi hacia las interrupciones durante la lectura en grupo y la
preferencia por leer en ambientes tranquilos resalta la necesidad de considerar el entorno
y el tiempo dedicado a la lectura en el aula, aspectos subrayados por diversos estudios
pedagdgicos (Solé, 1998; Margallo, 2012). Estos autores sostienen que la construccion
de habitos lectores positivos se ve afectada por el disefio de las actividades de lectura en

el contexto escolar.

La voz de Nohemi destaca la utilidad de la literatura en la formacion de valores,
pero al mismo tiempo plantea la preocupacion sobre la posible reduccion de la literatura
a un medio exclusivo para ensefiar valores morales. Este punto refuerza la importancia de
una ensefianza literaria que aborde diversas dimensiones, incluida la estética, sin

descuidar su potencial ético y moral, una perspectiva respaldada por (Colomer, 1991).

El testimonio de Susana sobre la impactante metodologia de su docente, que
precedid la lectura de una obra con un video relacionado, resalta la importancia de las
estrategias pedagdgicas. Este enfoque metodoldgico influye directamente en el interés de
los estudiantes por la lectura literaria, subrayando la relevancia de métodos dinamicos y
atractivos. Este enfoque se alinea con las propuestas de Mendoza (2004) sobre la
influencia del conocimiento del docente en la construccion del didlogo entre lectores y

obras.

En resumen, las experiencias lectoras y las percepciones de los estudiantes sobre
la literatura en la escuela estan intrinsecamente vinculadas a la actuacion de los docentes,
su enfoque pedagdgico y la seleccion de textos. La formacion integral de los lectores
literarios escolares requiere un equilibrio cuidadoso entre la transmision de valores, el
placer estético y el disefio de practicas lectoras que consideren la diversidad de perfiles

lectores, una tarea desafiante que requiere la integracién de diversas perspectivas teoricas.

La interaccion entre las experiencias lectoras en el ambito escolar y las
percepciones de los estudiantes revela matices cruciales que deben ser examinados a la
luz de las teorias literarias contemporaneas. Dario, al expresar que las lecturas asignadas
por los docentes buscan formar en valores mas que proporcionar placer literario, plantea

un desafio identificado por Colomer (1991). Este autor argumenta que la literatura no
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debe reducirse a una herramienta moral, sino que su riqueza estética y diversidad de
interpretaciones deben ser reconocidas y apreciadas. La ensefianza literaria debe
equilibrar la formacion en valores con la promocién del placer estético, un principio que
deberia ser internalizado por los docentes para enriquecer la experiencia literaria de los

estudiantes.

La dificultad sefialada por Dario, relacionada con la falta de espacios adecuados
para la lectura y la desmotivacion en las estrategias de mediacion, encuentra eco en la
nocion de Munita (2017) sobre la influencia del entorno y las practicas pedagdgicas en la
formacion de habitos lectores. La atencion a la diversidad de perfiles lectores y la
cuidadosa seleccion de lecturas son factores criticos que deben abordarse en la
planificacion de las practicas escolares, como propone este autor. La infraestructura y el
disefio de las préacticas influyen directamente en la formacién de habitos lectores, y esta

conexion debe ser abordada por los educadores y disefiadores de programas de estudio.

La experiencia lectora de Anahi, marcada por encuentros poco placenteros con
lecturas antiguas en la Educacién General Béasica (EGB), destaca la importancia de la
continuidad y la progresion en la formacion de lectores literarios, un tema abordado por
(Mendoza, 2004). Este autor sugiere que el conocimiento del docente influye en la
construccién del didlogo entre los lectores y las obras. La necesidad de revisar y adaptar
las préacticas didacticas para abordar la evolucion de los estudiantes en su comprension
literaria es crucial, y esta adaptacion debe basarse en una comprension solida del sistema

literario.

La resistencia de Anahi hacia las interrupciones durante la lectura en grupo y la
preferencia por leer en ambientes tranquilos resalta la necesidad de considerar el entorno
y el tiempo dedicado a la lectura en el aula, aspectos subrayados por diversos estudios
pedagdgicos (Solé, 1998 y Margallo, 2012). Estos autores sostienen que la construccion
de habitos lectores positivos se ve afectada por el disefio de las actividades de lectura en

el contexto escolar.

La voz de Nohemi destaca la utilidad de la literatura en la formacion de valores,
pero al mismo tiempo plantea la preocupacion sobre la posible reduccion de la literatura
a un medio exclusivo para ensefiar valores morales. Este punto refuerza la importancia de
una ensefianza literaria que aborde diversas dimensiones, incluida la estética, sin

descuidar su potencial ético y moral, una perspectiva respaldada por (Colomer, 1991).
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El testimonio de Susana sobre la impactante metodologia de su docente, que
precedio la lectura de una obra con un video relacionado, resalta la importancia de las
estrategias pedagogicas. Este enfoque metodoldgico influye directamente en el interés de
los estudiantes por la lectura literaria, subrayando la relevancia de métodos dinamicos y
atractivos. Este enfoque se alinea con las propuestas de (Mendoza, 2004) sobre la
influencia del conocimiento del docente en la construccion del didlogo entre lectores y
obras.

En resumen, las experiencias lectoras y las percepciones de los estudiantes sobre
la literatura en la escuela estan intrinsecamente vinculadas a la actuacion de los docentes,
su enfoque pedagogico y la seleccion de textos. La formacidon integral de los lectores
literarios escolares requiere un equilibrio cuidadoso entre la transmision de valores, el
placer estético y el disefio de practicas lectoras que consideren la diversidad de perfiles

lectores, una tarea desafiante que requiere la integracién de diversas perspectivas tedricas.

Por otra parte, las creencias de los docentes, fundamentales en la configuracion
de sus précticas pedagdgicas, demuestran la complejidad inherente a la concepcion de la
lectura y la literatura. La vision de la docente A, quien considera a la literatura como la
expresion profunda de los sentimientos, encuentra eco en Sanjuan (2011), resaltando la
importancia de la dimension emocional en la ensefianza literaria. Por otro lado, la
coincidencia en las visiones de ambas docentes sobre la literatura como medio de
expresion artistica subraya la coherencia, aunque la ambigiiedad en sus discursos destaca
la necesidad de un analisis mas profundo para comprender sus implicaciones (Munita,
2013; 2016).

La preferencia de la docente A por las novelas realistas y las limitaciones de
tiempo para la lectura personal plantean desafios, resonando con las reflexiones de
Colomer (2005) sobre la formacion literaria en contextos de vida complejos. La docente
B, al basar la seleccion de lecturas en autor y género, refleja la conexion directa entre
experiencias lectoras personales y elecciones en la seleccion de textos, respaldando la

influencia de la biografia lectora en la préctica docente (Munita, 2014).

Las experiencias escolares de ambas docentes, marcadas por la metodologia
tediosa y la ausencia de literatura, reflejan la influencia significativa del entorno educativo
en la construccién de sus identidades lectoras. La docente A evidencia la falta de fomento

del habito lector, al enfocarse en la copia de textos en lugar de desarrollar estrategias
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interpretativas (Colomer, 2005). Por su parte, la docente B, aunque experimentd
momentos placenteros, demuestra la falta de claridad sobre su identidad lectora,

reflejando una brecha en su acervo literario y saberes sobre el sistema literario.

Este analisis resalta la necesidad de una comprension profunda de las creencias y
experiencias lectoras de los docentes para abordar la formacion literaria. La conexién
intrinseca entre la vida personal y las practicas pedagogicas subraya la importancia de
considerar la formacion docente no solo desde la perspectiva académica sino también

desde la emocional y biogréafica.

La transicion de un modelo centrado en la memorizacion de géneros y autores a
uno que destaca la participacion activa del lector y el desarrollo de competencias
interpretativas Colomer (1991; 2001) se refleja en las percepciones de las docentes
participantes. La docente A aboga por una educacion literaria que empodere al estudiante
con estrategias para comprender y apreciar la lectura, fomentando la aplicacion de estos
conocimientos en su espacio personal. Este enfoque resuena con la idea de Colomer

(2001) sobre la autonomia del lector en su formacion literaria.

Contrastando con esta perspectiva, la docente B destaca la importancia de la
educacion literaria en el desarrollo de habilidades comunicativas y la expansion del
vocabulario. Aunque es relevante considerar la dimensién comunicativa de la literatura,
esta percepcion podria limitar la comprension de la literatura a un medio para adquirir
habilidades linguisticas, alejandose de su potencial como objeto artistico y cultural
(Munita, 2017).

Las docentes también revelan criterios de seleccion de lecturas que influyen en
sus practicas didacticas. La docente B destaca la importancia de las obras que transmiten
valores y las categoriza como "adecuadas”. Este enfoque podria generar tensiones, como
sefiala Dario, al generar desinterés en los estudiantes si perciben que la literatura se
presenta principalmente como medio para impartir valores. En contraste, la docente A
sigue los criterios propuestos por el Ministerio de Educacién, evidenciando una
alineacion con el curriculo nacional. Sin embargo, la falta de atencion a las necesidades
lectoras especificas de los estudiantes y la ausencia de referencias a criterios curriculares
por parte de la docente B plantean interrogantes sobre la flexibilidad y adaptacion de las

practicas a las particularidades del grupo (Margallo, 2012).
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En conjunto, estas percepciones y practicas docentes subrayan la complejidad de
implementar un enfoque integral de educacion literaria que aborde tanto las competencias
interpretativas como las dimensiones éticas y comunicativas. La discusion entre las
visiones centradas en el lector y aquellas mas orientadas a la comunicacion destaca la
necesidad de un equilibrio que permita aprovechar todo el potencial de la literatura en la

formacion integral de los estudiantes.

El cambio de paradigma hacia un lector competente, capaz de construir
habilidades y participar activamente en la recepcion del discurso literario, refleja una
evolucion significativa en la concepcion de la ensefianza literaria (Munita, 2017). Las
percepciones de las docentes participantes revelan aspectos clave en la definicion de un

lector competente.

Para la docente A, un lector competente se caracteriza por su capacidad para
seguir indicaciones y comprender el texto, evidenciando la importancia de la comprensién
lectora en la construccion de esta competencia (Solé, 1998). Esta vision resalta la
necesidad de que los estudiantes no solo lean, sino que también desarrollen habilidades
de interpretacion que les permitan involucrarse activamente con el contenido literario. La
asociacion de la competencia con la capacidad de seguir indicaciones destaca la

importancia de la orientacion pedagdgica en el desarrollo de habilidades literarias.

Por otro lado, la docente B amplia la nocion de lector competente al incluir el
desarrollo de habilidades comunicativas como leer, escuchar, hablar y escribir. Esta
perspectiva destaca la interconexion entre las habilidades comunicativas y la comprension
lectora como elementos fundamentales para la competencia lectora (Munita, 2017). Sin
embargo, la falta de mencién de la construccion de hébitos lectores en ambas
percepciones plantea la pregunta sobre la formacion de lectores continuos y apasionados

por la literatura, un aspecto que el curriculo educativo también destaca como esencial.

En resumen, la concepcidon sobre un lector competente estd estrechamente
vinculada con la comprensién lectora y las habilidades comunicativas, pero es importante
considerar la necesidad de fomentar habitos lectores sélidos en los estudiantes. La
formacion de lectores competentes no solo se trata de habilidades técnicas, sino también

de cultivar una apreciacion y amor duraderos por la literatura.
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8. Conclusiones
En el desarrollo de este estudio, orientado por el objetivo general de analizar las
creencias y practicas lectoras de estudiantes de bachillerato y docentes de lengua y
literatura del Colegio de Bachillerato Beatriz Cueva de Ayora sobre el sentido de ensefiar

y aprender literatura, se han alcanzado conclusiones significativas.

La diversidad de estrategias metodologicas empleadas por los docentes refleja la
complejidad en la mediacion de la lectura literaria. Desde enfoques centrados en la
transmision de conocimientos hasta aquellos que priorizan el desarrollo de lectores
criticos, se evidencian diferentes aproximaciones. La funcion atribuida al texto, en
algunos casos, se limita a la transmision de valores morales, mientras que en otros se

destaca su capacidad para desafiar y enriquecer la experiencia del lector.

La identificacion de los procesos de lectura y funcién del texto, permitié visualizar
la diversidad y riqueza de las estrategias metodoldgicas utilizadas por los docentes del
Colegio Beatriz Cueva de Ayora en la mediacion de la lectura literaria en el nivel de
Bachillerato. Indagando en las dimensiones emocionales, sociales, subjetivas,
epistémicas y praxeoldgicas han emergido como elementos clave en la comprensién y
aplicacion de estas estrategias. La adaptacion a contextos especificos, la colaboracion
interdisciplinaria, el compromiso mas alla del aula y el enfoque estratégico en la
ensefianza demuestran la complejidad y la integralidad de las practicas pedagogicas para
promover experiencias literarias enriquecedoras y significativas. Estos hallazgos se
alinean con la perspectiva de Munita (2017b), quien destaca la importancia de considerar

la dimensidn social y emocional en la ensefianza de la literatura.

El examen detallado de las concepciones y procesos de apropiacién de practicas
letradas en docentes y estudiantes revela una riqueza y complejidad inherentemente
ligada a la experiencia literaria. Los docentes, representados por las figuras de A y B,
enfatizan la importancia de la pasion, la adaptabilidad y la conexion emocional en su
ensefianza literaria, subrayando asi la necesidad de un enfoque integral que trascienda la
mera transmision de conocimientos. La influencia mediadora y motivadora de los
educadores, respaldada por teorias pedagogicas, destaca la relevancia de las interacciones

positivas en la formacién de actitudes hacia la lectura.

Por otro lado, los estudiantes exhiben una diversidad de préacticas lectoras que van

mas alla de la decodificacidn de palabras, destacando la lectura como una herramienta
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emocional, terapéutica y placentera. La complejidad de estas experiencias individuales
subraya la importancia de considerar la diversidad en la formacién de habitos y actitudes
hacia la lectura, reconociendo la influencia de factores socioecondémicos, familiares y

educativos en la configuracion de perfiles lecto-literarios Unicos.

Por otro lado, se revel6 una interconexion intima entre las concepciones, practicas
letradas, perfiles lectores y biografias lectoras de docentes y estudiantes. Las dimensiones
subjetivas, sociales, epistémicas y praxeologicas emergen como componentes clave que
influyen en la apropiacion de las préacticas letradas en el contexto del aprendizaje literario.
Estos hallazgos respaldan la idea de que entender y abordar estas dimensiones de manera
integral es esencial para promover experiencias literarias significativas y efectivas en el
entorno educativo. En este sentido, Granado y Puig (2015) y Munita (2014) subrayan la
importancia de la identidad lectora y las relaciones personales y sociales en la

construccion de la experiencia literaria.

En este contexto, se recomienda adoptar enfoques flexibles y centrados en el
lector, promoviendo estrategias pedagogicas que respeten y cultiven la conexion personal
y emocional con la lectura. Este andlisis profundizado contribuye a la comprension de las
complejas dindmicas que sustentan la relacion entre individuos y précticas letradas,
subrayando la necesidad de estrategias educativas contextualizadas y personalizadas en

la ensefianza de la literatura.

Las creencias docentes y las practicas letradas de los estudiantes se entrelazan,
evidenciando la influencia reciproca entre la ensefianza y la construccion del perfil lecto-
literario. Se identifica la importancia de comprender la biografia lectora de cada individuo
para contextualizar su relacion con la literatura. Las percepciones individuales y el bagaje

literario influyen en las practicas y experiencias en el aula.

Las creencias sobre la educacion literaria se construyen de manera dindmica,
influenciadas por contextos individuales y colectivos. Las experiencias escolares previas,
las metodologias empleadas por los docentes y las percepciones sobre la utilidad de la
literatura impactan en la formacion de estas creencias. La falta de espacios adecuados
para la lectura, asi como la diversidad de perfiles lectores en el aula, plantean desafios
para la consolidacion de habitos lectores.

En conjunto, estas conclusiones resaltan la complejidad y diversidad de las

practicas y creencias en torno a la ensefianza y aprendizaje de la literatura en el nivel de
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bachillerato, subrayando la necesidad de enfoques pedagogicos flexibles y

contextualizados para promover una educacion literaria significativa y enriquecedora.

En el andlisis se destaca la interrelacion entre las creencias de los docentes y los
estudiantes, las experiencias literarias y los contextos especificos en el Colegio Beatriz
Cueva de Ayora. La construccion de creencias sobre la educacién literaria no es un
proceso aislado, sino méas bien una red compleja de interacciones entre la identidad
lectora, las practicas pedagogicas y las experiencias contextuales. La adaptabilidad de las
estrategias pedagodgicas a los desafios econdmicos y la influencia emocional de la
ensefianza apasionada resaltan la importancia de considerar estos aspectos en la
comprension y mejora de las précticas de educacion literaria en este contexto especifico.
En este contexto, Barton y Hamilton (2004) subrayan la importancia de considerar la
dimensidn social de la lectura, lo cual se refleja en el compromiso de los docentes con el
plano social del sujeto lector didactico.de creencias sobre la educacion literaria (Granado
y Puig, 2015; Munita, 2014).
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9. Recomendaciones
Se sugiere fomentar la diversidad de estrategias metodoldgicas, promoviendo
enfoques que vayan mas alla de la transmision de conocimientos. La integracion de
metodologias participativas, como el analisis critico y la discusion en grupo, podria
enriquecer la experiencia lectora de los estudiantes y promover una comprension mas

profunda de las obras literarias.

Dada la influencia mutua entre las creencias docentes y el perfil lecto-literario de
los estudiantes, se recomienda la implementacion de estrategias que favorezcan la
comprension de la biografia lectora individual. Encuestas y entrevistas pueden ser
herramientas Utiles para explorar las experiencias, preferencias y desafios especificos de

cada estudiante, permitiendo una adaptacién mas precisa de las practicas pedagdgicas.

Con el objetivo de entender mejor como se construyen las creencias sobre la
educacion literaria, se sugiere realizar talleres o actividades reflexivas que involucren a
docentes y estudiantes en la identificacion y andlisis de sus propias creencias. Estos
espacios pueden contribuir a una comprension mas profunda de los factores que influyen

en la formacion de estas creencias y promover la adaptacion de enfoques pedagogicos.

Ante la identificacion de desafios relacionados con la falta de espacios adecuados
para la lectura y la diversidad de perfiles lectores, se recomienda desarrollar iniciativas
que fomenten la creacién de ambientes propicios para la lectura, tanto dentro como fuera
del aula. La promocion de clubes de lectura, actividades extracurriculares y la
diversificacion de las lecturas propuestas pueden contribuir a la consolidacion de habitos

lectores.
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11. Anexos
Este capitulo se construye de evidencias que respaldan el proceso metodologico
llevado a cabo durante la presente investigacion. Fichas de observacion llenas, la
transcripcion de las entrevistas de docentes y estudiantes, solicitudes que respaldan la
autorizacion de ingreso a la institucion, consentimiento informado de cada informante,

etc.

Anexo 1. Autorizacién del rector para ingresar a la institucion

t rnadoct Facutad Cpa"le'.d"’:‘* -
l ( P onal de la Educacion, ura
—i de Loja el Arte y la Comunicacién Lenguay la Literat

Loja, 27 de abril de 2023

Mg. Leonor del Carmen Franco

RECTORA DEL COLEGIO DE BACHILLERATO BEATRIZ CUEVA DE
AYORA

A través del presente, quienes hacemos parte de la Carrera de Pedagogia de la Lengua y la

Literatura de la Universidad Nacional de Loja, le expresamos nuestros saludos cordiales y

deseos de éxitos en las funciones a usted encomendadas. En el marco de las lineas de

investigacion de la carrera para la formulacién de los Trabajos de Integracién Curricular, se

encuentra la temitica Enseflanza aprendizaje de la lengua y la literatura en Educacion
Bdsica Superior y Bachillerato. Por ende, acudimos al Colegio de Bachillerato Beatriz
Cueva de Ayora de la ciudad de Loja, para solicitar de la manera mas comedia se permita
a la estudiante Karina Alexandra Malla Maza, con C.1. 1150075909, estudiante de VIII
ciclo de la carrera de Pedagogfa de la Lengua y la Literatura, el acceso y autorizacion
al establecimiento para obtener la informacion necesaria para desarrollar el proyecto de
investigacién con fines de titulacién referente al tema: De mediadores y lectores:
Aproximacion a las creencias de estudiantes de bachillerato y profesorado de lengua y
literatura del Colegio de Bachillerato Beatriz Cueva de Ayora sobre el sentido de enseiiar
y aprender literatura, para su efecto apelo a su colaboracién para que se le designe 2
docentes con un rango de edad entre los 30 a45 y 46 a 61 aiios, del drea de lengua y literatura
ensefiantes en nivel de Bachillerato, con los cuales se prevé trabajar en observaciones de
clases y entrevistas individualizadas.

Por la favorable atencién que se digne dar a la presente, le antelo mis sinceros

agradecimientos.
Atentamente, //\?4./,- 77 M Eod3 o4 XE
(P AL @& ™ 4 £,
./%7\.4-.10./ %“. './,[//: /.(,/,.‘.,(.':, ane oerxs? e,
= tgg Lonie iARTIIE e (re ) gov //u.v.lro o /(,a A ,/;zf [ ﬂ/.-{?u
PALADINES . 4 \
o o As 3 prartolees ,tzl'lt'.f/ Slreveanld f///'(lu. fars
2 2 s ol e’ 9 _‘/1 I(‘v
Lic. Lenin Paladines Paredes, Mg. Sc. Leptrsr zric

DIRECTOR DEL TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR
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Anexo 2. Designacion de docentes informantes

@ COLEGIO DE BACHILLERATO “BEATRIZ CUEVA DE. AYORA"
AREA DE LENGUA Y LITERATURA l

Loja, a 03 de mayo del 2023

Srta.
Karina Alexandra Malla Maza
ESTUDIANTE DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA

Presente. -

De mi consideracién:

Mediante la presente me permito hacerle conocer que en reunién de Junta de Area de
Lengua y Literatura llevada a efecto el dia martes 02 de mayo del presente afio, se
analizé el oficio presentado por el Lic. Lenin Paladines Paredes Mg. Sc., Director del
Trabajo de Integracién Curricular de la Universidad Nacional de Loja. Al respecto se
autoriza lo solicitado, para lo cual usted debe ponerse en contacto con las docentes: Lic.
Alexandra Burneo y Lic. Zuly Montaiio Mg. Sc., para la coordinacién de las observaciones
de clases y entrevistas personalizadas con los cursos que se encuentran bajo su cargo.

Particular que le comunico para los fines pertinentes.

Atentamente,
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Anexo 3. Oficios de consentimiento informado a los docentes.

FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA

W wil i

Loja, 5 de mayo de 2023

Estimada docente, la presente entrevista y observacién no participante dulica tiene como fin recoger
informacién de cardcter investigativo para el proyecto de integracién curricular denominado: De
mediadores y lectores: Aproximacion a las creencias de estudiantes de bachillerato y
profesorado de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato Beatriz Cueva de Ayora sobre el
sentido de ensefiar y aprender literatura cuyo objetivo es analizar las creencias y précticas lectoras
de estudiantes de bachillerato y docentes de lengua y literatura de la institucién antes mencionada

sobre el sentido de ensenar y aprender literatura.

Durante el acceso a la observacion no participante se tomara notas del desarrollo de la clase en una
ficha y la entrevista se procedera a grabar con la finalidad de transcribir los datos para sistematizar los
resultados obtenidos. Los datos que se recojan de la institucién se los manejard respetando la
confidencialidad de los participantes. La entrevista estard dirigida por la investigadora Karina Malla,
estudiante de octavo ciclo de la carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la Universidad

Nacional de Loja.

Yo, Zuly Amada Montaiio Ponce con cédula de identidad Nro. 1104511595 expreso que se me ha
explicado sobre el proyecto investigativo De mediadores y lectores: Aproximacion a las creencias
de estudiantes de bachillerato y profesorado de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato
Beatriz Cueva de Ayora sobre el sentido de ensefiar y aprender literatura. La informacién que se
recoja de las entrevistas y observacion de aula se empleara de forma académica a fin de concretar el
desarrollo de la presente investigacion con fines de titulacién. Por ende, acepto de forma voluntaria y
declaro estar informada sobre los datos que aporte seran manejados bajo la confidencialidad de los

participantes.

<

Firma de docente facilitador Firma de la investigadora
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FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA

) a
N
de Loja

wi

Loja, 5 de mayo de 2023

Estimada docente, la presente entrevista y observacién no participante dulica tiene como fin recoger
informacién de caracter investigativo para el proyecto de integracién curricular denominado: De
mediadores y lectores: Aproximacién a las creencias de estudiantes de bachillerato y
profesorado de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato Beatriz Cueva de Ayora sobre el
sentido de enseiiar y aprender literatura cuyo objetivo es analizar las creencias y practicas lectoras
de estudiantes de bachillerato y docentes de lengua y literatura de la institucién antes mencionada

sobre el sentido de ensefiar y aprender literatura.

Durante el acceso a la observacion no participante se tomara notas del desarrollo de la clase en una
ficha y la entrevista se procedera a grabar con la finalidad de transcribir los datos para sistematizar los
resultados obtenidos. Los datos que se recojan de la institucién se los manejard respetando la
confidencialidad de los participantes. La entrevista estara dirigida por la investigadora Karina Malla,
estudiante de octavo ciclo de la carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la Universidad

Nacional de Loja.

Yo, Alexandra Margarita Burneo Sanchez con cédula de identidad Nro. 1102625017 expreso que
se me ha explicado sobre el proyecto investigativo De mediadores y lectores: Aproximacién a las
creencias de estudiantes de bachillerato y profesorado de lengua y literatura del Colegio de
Bachillerato Beatriz Cueva de Ayora sobre el sentido de enseiiar y aprender literatura. La
informacién que se recoja de las entrevistas y observacion de aula se empleard de forma académica a
fin de concretar el desarrollo de la presente investigacion con fines de titulacién. Por ende, acepto de
forma voluntaria y declaro estar informada sobre los datos que aporte serdn manejados bajo la

confidencialidad de los participantes.

S N\7 “I’A ;
o SLLo
- 77~

Firma de docente facilitador

Firma de la investigadora
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Anexo 4. Oficios de consentimiento informado a los estudiantes.

FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA

Loja, 23 de junio del 2023

Estimado/a representante, la presente entrevista y observacion no participante dulica tiene como fin
recoger informacién de cardcter investigativo para el proyecto de integracién curricular denominado:
De mediadores y lectores: Aproximacion a las creencias de estudiantes de bachillerato y
profesorado de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato Beatriz Cueva de Ayora sobre el
sentido de ensefiar y aprender literatura cuyo objetivo es analizar las creencias y practicas lectoras
de estudiantes de bachillerato y docentes de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato Beatriz

Cueva de Ayora sobre el sentido de ensefar y aprender literatura.

Durante el acceso a la observacién no participante se pudo tener un acercamiento directo con el grupo
focal de estudiantes, los cuales serdn entrevistados para proceder a grabar el didlogo con la finalidad
de transcribir los datos y sistematizar los resultados obtenidos. Los datos que se recogieron en la
institucion se los manejard respetando la confidencialidad de los informantes. La entrevista estard
dirigida por la investigadora Karina Malla, estudiante de octavo ciclo de la carrera de Pedagogia de la

Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

Yo, Claudia del Cisne Ochoa Amay con cédula de identidad Nro. 1103751796 en mi calidad de tutor
legal de David Alexander Chavez Ochoa, con edad de 16, autorizo que mi representado sea
entrevistado y filmado (grabacion de audio) durante su participacién en el proyecto investigativo De
mediadores y lectores: Aproximacién a las creencias de estudiantes de bachillerato y
profesorado de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato Beatriz Cueva de Ayora sobre el
sentido de enseiiar y aprender literatura. La informacién que se obtenga de las entrevistas se
utilizara con fines académicos para la concrecion del proyecto. Por lo tanto, acepto de forma voluntaria
que mi representado sea identificado en la investigacién y declaro estar al tanto de que los datos

aportados seran manejados respetando la confidencialidad de los participantes.

o[

Firma de representante Firma de la investigadora

146



1820

FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA

Ul | s

Loja, 10 de junio de 2023

Estimado/a representante, la presente entrevista y observacién no participante dulica tiene como fin
recoger informacion de cardcter investigativo para el proyecto de integracion curricular denominado:
De mediadores y lectores: Aproximacién a las creencias de estudiantes de bachillerato y
profesorado de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato Beatriz Cueva de Ayora sobre el
sentido de enseiiar y aprender literatura cuyo objetivo es analizar las creencias y précticas lectoras
de estudiantes de bachillerato y docentes de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato Beatriz

Cueva de Ayora sobre el sentido de ensefar y aprender literatura.

Durante el acceso a la observacién no participante se pudo tener un acercamiento directo con el grupo
focal de estudiantes, los cuales serdn entrevistados para proceder a grabar el didlogo con la finalidad
de transcribir los datos y sistematizar los resultados obtenidos. Los datos que se recogieron en la
institucion se los manejard respetando la confidencialidad de los informantes. La entrevista estara
dirigida por la investigadora Karina Malla, estudiante de octavo ciclo de la carrera de Pedagogia de la

Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

Yo, Gladys Alexandra Alulima Chapa con cédula de identidad Nro. 1104381684 en mi calidad de
tutor legal de Leidy Anabell Valdez Alulima, con edad de 15 aos, autorizo que mi representado sea
entrevistado y filmado (grabacién de audio) durante su participacion en el proyecto investigativo De
mediadores y lectores: Aproximacion a las creencias de estudiantes de bachillerato y
profesorado de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato Beatriz Cueva de Ayora sobre el
sentido de ensefiar y aprender literatura. La informacién que se obtenga de las entrevistas se
utilizara con fines académicos para la concrecion del proyecto. Por lo tanto, acepto de forma voluntaria
que mi representado sea identificado en la investigacion y declaro estar al tanto de que los datos

aportados seran manejados respetando la confidencialidad de los participantes.

Firma de representante Firma de la investigadora
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FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA

Loja, 23 de junio del 2023

Estimado/a representante, la presente entrevista y observacién no participante dulica tiene como fin
recoger informacién de cardcter investigativo para el proyecto de integracién curricular denominado:
De mediadores y lectores: Aproximacion a las creencias de estudiantes de bachillerato y
profesorado de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato Beatriz Cueva de Ayora sobre el
sentido de ensefiar y aprender literatura cuyo objetivo es analizar las creencias y practicas lectoras
de estudiantes de bachillerato y docentes de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato Beatriz

Cueva de Ayora sobre el sentido de ensefar y aprender literatura.

Durante el acceso a la observacion no participante se pudo tener un acercamiento directo con el grupo
focal de estudiantes, los cuales serdn entrevistados para proceder a grabar el didlogo con la finalidad
de transcribir los datos y sistematizar los resultados obtenidos. Los datos que se recogieron en la
institucién se los manejara respetando la confidencialidad de los informantes. La entrevista estard
dirigida por la investigadora Karina Malla, estudiante de octavo ciclo de la carrera de Pedagogia de la

Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

Yo, Sonia Esthelita Riofrio Briceiio con cédula de identidad Nro. 1103235196 en mi calidad de tutor
legal de Sonia Zuleyka Chamba Riofrio, con edad de 16, autorizo que mi representado sea
entrevistado y filmado (grabacién de audio) durante su participacion en el proyecto investigativo De
mediadores y lectores: Aproximacién a las creencias de estudiantes de bachillerato y
profesorado de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato Beatriz Cueva de Ayora sobre el
sentido de enseiiar y aprender literatura. La informacion que se obtenga de las entrevistas se
utilizard con fines académicos para la concrecién del proyecto. Por lo tanto, acepto de forma voluntaria
que mi representado sea identificado en la investigacién y declaro estar al tanto de que los datos

aportados serdn manejados respetando la confidencialidad de los participantes.

S84
77~

Firma de representante Firma de la investigadora
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FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA

Loja, 23 de junio del 2023

Estimado/a representante, la presente entrevista y observacion no participante dulica tiene como fin
recoger informacion de cardcter investigativo para el proyecto de integracion curricular denominado:
De mediadores y lectores: Aproximacién a las creencias de estudiantes de bachillerato y
profesorado de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato Beatriz Cueva de Ayora sobre el
sentido de ensefiar y aprender literatura cuyo objetivo es analizar las creencias y précticas lectoras
de estudiantes de bachillerato y docentes de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato Beatriz

Cueva de Ayora sobre el sentido de ensefiar y aprender literatura.

Durante el acceso a la observacién no participante se pudo tener un acercamiento directo con el grupo
focal de estudiantes, los cuales seran entrevistados para proceder a grabar el didlogo con la finalidad
de transcribir los datos y sistematizar los resultados obtenidos. Los datos que se recogieron en la
institucién se los manejara respetando la confidencialidad de los informantes. La entrevista estara
dirigida por la investigadora Karina Malla, estudiante de octavo ciclo de la carrera de Pedagogia de la

Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

Yo, Celia Virginia Pinos Benites con cédula de identidad Nro. 1104797707 en mi calidad de tutor
legal de Arianna Gabriela Caraguay Pinos, con edad de 16, autorizo que mi representado sea
entrevistado y filmado (grabacién de audio) durante su participacién en el proyecto investigativo De
mediadores y lectores: Aproximacién a las creencias de estudiantes de bachillerato y
profesorado de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato Beatriz Cueva de Ayora sobre el
sentido de ensefiar y aprender literatura. La informacién que se obtenga de las entrevistas se
utilizara con fines académicos para la concrecion del proyecto. Por lo tanto, acepto de forma voluntaria
que mi representado sea identificado en la investigacién y declaro estar al tanto de que los datos

aportados serdn manejados respetando la confidencialidad de los participantes.

Firma de representant . . .
e Firma de la investigadora
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... FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA
i =55 CARRERAPEDAGOGIADEENGUA Y LA

Loja, 23 de junio de 2023

Estimado/a representante, la presente entrevista y observacion no participante dulica tiene
como fin recoger informacién de cardcter investigativo para el proyecto de integracion
curricular denominado: De mediadores y lectores: Aproximacién a las creencias de
estudiantes de bachillerato y profesorado de lengua y literatura del Colegio de
Bachillerato Beatriz Cueva de Ayora sobre el sentido de ensefiar y aprender
literatura cuyo objetivo es analizar las creencias y précticas lectoras de estudiantes de
bachillerato y docentes de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato Beatriz Cueva

de Ayora sobre el sentido de ensenar y aprender literatura.

Durante el acceso a la observacion no participante se pudo tener un acercamiento directo
con el grupo focal de estudiantes, los cuales seran entrevistados para proceder a grabar el
didlogo con la finalidad de transcribir los datos y sistematizar los resultados obtenidos.
Los datos que se recogieron en la institucion se los manejara respetando la
confidencialidad de los informantes. La entrevista estara dirigida por la investigadora
Karina Malla, estudiante de octavo ciclo de la carrera de Pedagogia de la Lengua y la

Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

Yo, Amado Fabricio Barrera Quezada con cédula de identidad Nro. 1900426170 en
mi calidad de tutor legal de Camila Valentina Barrera Rosales, con edad de 17 afios,
autorizo que mi representado sea entrevistado y filmado (grabacién de audio) durante su
participacion en el proyecto investigativo De mediadores y lectores: Aproximacion a
las creencias de estudiantes de bachillerato y profesorado de lengua y literatura del
Colegio de Bachillerato Beatriz Cueva de Ayora sobre el sentido de ensefiar y
aprender literatura. La informacion que se obtenga de las entrevistas se utilizard con
fines académicos para la concrecion del proyecto. Por lo tanto, acepto de forma voluntaria
que mi representado sea identificado en la investigacién y declaro estar al tanto de que

los datos aportados seran manejados respetando la confidencialidad de los participantes.

Sh/fp
77X

Firma de representante Firma de la investigadora
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Anexo 5. Fichas de observacion docentes
Tabla 6.

Ficha de observacion uno

Ficha de observacion de la metodologia aplicada por el docente: lectura literaria

Docente evaluado: | A (seudonimo) Edad: 31 afos Tiempo: 2 periodos
Curso evaluado: Segundo “B”
Obra o lectura | Cruces sobre el agua
leida:
Fecha: 11/05/2023
Observador/a: Karina Malla
CATEGORIAS INDICADORES

Si

No

Observaciones detalladas

1. Proceso y modalidad de lectura
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Prelectura X -La docente inicio saludando a los estudiantes y procedio a repartir hojas de trabajo a cada
alumno, la actividad estuvo relacionada con el tema que han visto la clase anterior sobre
los “Vicios del lenguaje”. Las dos Ultimas preguntas eran ejercicios de escritura donde se

© pedia utilizar minimo cinco arcaismos y extranjerismos de los términos subrayados de la

% obra que se estaba leyendo en el taller de lectura. Esto ayudo para que los estudiantes

3 recuerden el contenido de la lectura y lo relacionen con los parrafos que debian construir

% en la actividad solicitada.

0 | Lectura X -La lectura se realizo por turnos, cada estudiante lee una hoja completa para dar paso al
compariero.

Poslectura X | No se observo.

Literal X -Antes que iniciaran la lectura, la docente dijo a los estudiantes que sigan la lectura con

g la mirada y subrayen los elementos de la novela como personajes, espacio, situacion.
E -La docente solicitd que subrayen los términos desconocidos para posteriormente
§ despejarlos.
% Inferencial X | No se observo.
p
Critica X | No se observo.
2. Rol del docente como mediador y prescriptor
Demuestra interés y disposicion hacia la X | No se observo.
lectura literaria del alumno
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Genera espacios de lectura libre X | No se observo.

Genera espacios de lectura obligatoria | X -La lectura es en voz alta, cada alumno lee una hoja completa.
guiada

Genera lectura repetida X | No se observo.

Genera lectura silenciosa X | No se observo.

Genera espacios de discusion literaria X | No se observo.

Adopta un proceso de lectura combinada X | No se observo.

Trabaja con textos breves o fragmentos de X | No se observo.

textos extensos

Trabaja con narraciones completas X -En la planificacion del segundo quimestre consta abordar en el taller la novela “Cruces

sobre el agua”, Joaquin Gallegos Lara.

Integra la memoria literaria y cultural del X | No se observo.
alumno en el proceso lector

Estimula y/o recupera la implicacion X | No se observo.
personal y la memoria afectiva del lector
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Selecciona los autores del corpus de los
textos establecidos por el Ministerio de
Educacion

En el texto de lengua y literatura de segundo de bachillerato, blogue de literatura se aborda
el Realismo social ecuatoriano, donde se presenta a los autores de la generacion del
treinta. Entre ellos esta Joaquin Gallegos Lara autor de la obra “Cruces sobre el agua”

misma que ha sido seleccionada para trabajar en el taller de lecto-escritura.

Intenta diversificar el corpus literario y
permite espacios de seleccion libre

No se observo.

Tiene conocimiento de la obra literaria que
imparte en su clase

-Hubo un momento donde un alumno realiz6 una pregunta acerca del personaje Alfonso,
porque no habia comprendido la situacion y ella supo despejar la inquietud volviendo a

describir el acontecimiento sin necesidad de recurrir al libro.

Resumen del texto

No se observo.

Comentario de texto

No se observo.

Subrayado

-La docente pidio que subrayen las palabras desconocidas y los elementos de la novela.

Parafrasis

No se observo.

literaria

Taller de lectura literaria

Estrategias de mediacion lecto

A pesar de que los estudiantes no culminaron la actividad de las hojas de trabajo, minutos
antes la docente les dijo que guarden la hoja y trajeran terminado para la préxima semana,
ya que era hora del taller de lectura y solicitd que todos saquen el libro o las copias. Es

decir, respeto el periodo destinado para la lectura literaria.

Funcién del texto literario

w
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Integra el texto literario para desarrollar
habilidades lectoras y competencias
comunicativas

No se observo.

La lectura literaria trata de intensificar los
discursos religiosos y
patriéticos

No se observo.

La lectura tiene una intencién moralista

No se observo.

Estudio del contexto historico

-Se recalco en gue los sucesos plasmados en la novela fueron hechos reales del territorio

ecuatoriano.

Expande hacia actividades de escritura

No se observo.

Entretiene y divierte al lector

-Al momento en que una alumna no pudo pronunciar correctamente el fonema Il del
término murillo, la docente la corrigi6 involucrando el humor con lo que decia de Alfredo,
repitio la frase “Murillo patas de grillo” de la misma forma pronunciando mal, pero le dio
un toque de entretenimiento abriendo un espacio de carcajadas entre todo el grupo. Hecho
que sirvié como referencia para que todos captaran que la pronunciacion estaba mal y que

si se repite sonaria gracioso para los oyentes.
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Tabla 7.

Ficha de observacion dos

Ficha de observacion de la metodologia aplicada por el docente: lectura literaria

Docente evaluado: | A Edad: 31 afos Tiempo: 2 periodos
Curso evaluado: Segundo “F”
Obra o lectura | Cruces sobre el agua
leida:
Fecha: 18/05/2023
Observador/a: Karina Malla
CATEGORIAS INDICADORES

Si

No

Observaciones detalladas

1. Proceso y modalidad de lectura
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Prelectura -Hace una semana atras la docente les habia enviado a realizar un comic sobre la novela
que estan trabajando y la fecha de entrega fue ese dia. Se tomd el primer periodo de clase
para que cada estudiante pase a mostrar su comic y comentar el motivo de haber
representado esa escena. Teniendo en cuenta que les habia dejado hacer con las escenas
que ellos quisieran.
o i C . - -
5 -La ultima participacion sirvio de introduccion a las siguientes paginas de lectura, ya que
(&} . . . , . -
2 un estudiante habia realizado el comic de las escenas que les tocaba leer ese dia en clase,
(3]}
S pero este se habia adelantado. De modo que, la docente pidio al alumno pegar el comic
©
§ en la pizarra para que los compafieros adivinen de qué se trataba. Esto ayudo a que los
L . . _ : :

estudiantes se quedaran con la intriga y quieran sacar el texto para continuar leyendo.

Lectura -Continuaron leyendo la obra desde la pagina 76.

Poslectura No se observo.

Literal No se observo.

o

3 Inferencial -Se visualiz6 cuando los estudiantes relacionaron el contexto de las paginas leidas con
- temas de violencia infantil, al punto de compartir experiencias personales.

©

[72)

2

(<5 R 7

% Critica No se observo.
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2. Rol del docente como mediador y prescriptor

Demuestra interés y disposicion hacia la | X -Realiza preguntas reiteradamente al azar para constatar si los alumnos estan siguiendo la

lectura literaria del alumno lectura.

Genera espacios de lectura libre X | No se observo.

Genera espacios de lectura obligatoria guiada | X - Se sigue la continuidad de la lectura en voz alta segun el turno en que se habian quedado
la clase anterior.

Genera lectura repetida X | No se observo.

Genera lectura silenciosa X | No se observo.

Genera espacios de discusion literaria X | No se observo.

Adopta un proceso de lectura combinada X | No se observo.

Trabaja con textos breves o fragmentos de X | No se observo.

textos extensos

Trabaja con narraciones completas X | No se observo.

Integra la memoria literaria y cultural del | X -Cuando los estudiantes pasaron a explicar su comic la docente presté mucha atencién a

alumno en el proceso lector lo que habian puesto en los dialogos, retroalimentando y recordando los sucesos
encontrados hasta el momento en la lectura.

Estimula y/o recupera la implicacion | X -Se dio un espacio donde la docente pregunto qué es lo que entienden hasta el momento

personal y la memoria afectiva del lector

de la lectura, es decir, de las paginas leidas en ese momento. Los estudiantes levantaron

la mano y participaron sabiendo responder a favor de temas de violencia infantil. Cuando
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salieron temas relacionados con la violencia, la docente conto una experiencia personal

que incito a que algunos estudiantes comenten sus experiencias.

Selecciona los autores del corpus de los
textos establecidos por el Ministerio de
Educacion

-En el texto de lengua y literatura de segundo de bachillerato, bloque de literatura se
aborda el Realismo social ecuatoriano, donde se presenta a los autores de la generacion
del treinta. Entre ellos estd Joaquin Gallegos Lara autor de la obra “Cruces sobre el agua”

misma que ha sido seleccionada para trabajar en el taller de lecto-escritura.

Intenta diversificar el corpus literario y X | No se observo.
permite espacios de seleccion libre
Tiene conocimiento de la obra literaria que -Luego que expusieron los comics, pidio que pusieran en su escritorio los trabajos para ir
imparte en su clase . e .
asignando la calificacion mientras los alumnos seguian con la lectura. Pero cuando cada
estudiante terminaba de leer, ella retroalimentaba acerca de lo que hacen los personajes y
los acontecimientos que recaen sobre estos.
Resumen del texto X | No se observo.
o
88 _ ,
v = Comentario de texto X | No se observo.
= C -
D0 © 7
355 Subrayado X | No se observo.
8 x
u‘cfj D Paréafrasis X | No se observo.
S

Taller de lectura literaria

-Se llevé a cabo el periodo de lectura.

3. Funcién del texto literario
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Integra el texto literario para desarrollar
habilidades  lectoras 'y competencias
comunicativas

-Se dio un espacio donde un alumno no pudo pronunciar un término, ella corrigio y le dio

el significado del mismo.

La lectura literaria trata de intensificar los
discursos religiosos y
patriéticos

No se observo.

La lectura tiene una intencién moralista

No se observo.

Estudio del contexto historico

No se observo.

Expande hacia actividades de escritura

-Se observo el comic que era elaborado con base en la obra leida, la mayoria de
estudiantes pasaron a explicar su comic y comentar por qué tomaron esas escenas para

representar en su trabajo.

Entretiene y divierte al lector

-Se pudo sentir que el alumno disfruta de lo que lee porque cuando no comprenden algo
levantan la mano y preguntan. La docente suele responder de una manera interesante

relacionando el contexto de la obra con sucesos de la época.
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Tabla 8.

Ficha de observacion tres

Ficha de observacion de la metodologia aplicada por el docente: lectura literaria

Etapas de lectura

Docente evaluado: | A Edad: 31 afos Tiempo: 2 periodos
Curso evaluado: Segundo “B”
Obra o lectura | Cruces sobre el agua
leida:
Fecha: 1/06/2023
Observador/a: Karina Malla
CATEGORIAS INDICADORES
Si | No Descripciones
1. Procesoy modalidad de lectura
Prelectura X -Se hizo un recuento empezando por el titulo de la novela “Cruces sobre el agua”, la
docente explico que el nombre proviene de las personas a las que les rompieron el vientre
y les colocaron piedras para botarlos al mar.
Lectura X -Se continuo con la lectura del libro con las paginas 86-90.

-De todos los estudiantes, dos de ellos leian en el celular porque no tenian las copias del

libro, pero la docente les da la facilidad de leer en el celular.
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Poslectura X -Se hizo un conversatorio a través de las preguntas: ¢(Quién es Alfredo? ;Qué papel
cumple? A partir de esto, los estudiantes participaron mencionando las consecuencias
sociales que sufre este personaje.

Literal X | No se observo.

. Inferencial X -A medida que leian la docente pidi6 al alumno que se detenga en esa parte y pregunto lo
§ siguiente: ¢ Qué esta pasando aqui con Alfredo? Algunos estudiantes coincidieron con la
% respuesta en relacion a la culpabilidad de Juan su padre. Pero la docente reiter6 que ahi
g hay algo mas y relean la parte de Alfredo. Luego de unos minutos un estudiante levanto
é la mano y dijo que Alfredo siente atraccion por su madrasta.

Critica X | No se observo.

2. Rol del docente como mediador y prescriptor
Demuestra interés y disposicion hacia la X | No se observo.
lectura literaria del alumno
Genera espacios de lectura libre X | No se observo.

Genera espacios de lectura obligatoria | X

guiada

-La lectura se realiz6 en grupo, cada estudiante lee una hoja completa para continuar el

siguiente.
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Genera lectura repetida X | No se observo.

Genera lectura silenciosa X | No se observo.

Genera espacios de discusion literaria X | No se observo.

Adopta un proceso de lectura combinada X | No se observo.

Trabaja con textos breves o fragmentos de X | No se observo.

textos extensos

Trabaja con narraciones completas -Se esté trabajando una novela completa.

Integra la memoria literaria y cultural del X | No se observo.

alumno en el proceso lector

Estimula y/o recupera la implicacion X | No se observo.

personal y la memoria afectiva del lector

Selecciona los autores del corpus de los -En el texto de lengua y literatura de segundo de bachillerato, bloque de literatura se

té()j(ltjzchgaablemdos por el Ministerio de aborda el Realismo social ecuatoriano, donde se presenta a los autores de la generacién
del treinta. Entre ellos esta Joaquin Gallegos Lara autor de la obra “Cruces sobre el agua”
misma que ha sido seleccionada para trabajar en el taller de lecto-escritura.

Intenta diversificar el corpus literario y X | No se observo.

permite espacios de seleccion libre

Tiene conocimiento de la obra literaria que X | No se observo.

imparte en su clase
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Resumen del texto X | No se observo.
o
8 g | :
8= © Comentario de texto X | No se observo.
- C -
DO ®© 7
£33 Subrayado X | No se observo.
© o
E D Paréafrasis X | No se observo.
S
Taller de lectura literaria -Se llevd a cabo el taller como todos los jueves a la semana.
3. Funcion del texto literario
Integra el texto literario para desarrollar X | No se observo.
habilidades lectoras y competencias
comunicativas
La lectura literaria trata de intensificar los X | No se observo.
discursos religiosos y
patrioticos
La lectura tiene una intencion moralista X | No se observo.
Estudio del contexto histdrico X | No se observo.
Expande hacia actividades de escritura X | No se observo.
Entretiene y divierte al lector X | No se observo.
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Tabla 9.

Ficha de observacion cuatro

Ficha de observacion de la metodologia aplicada por el docente: lectura literaria

Docente evaluado: | A Edad: 31 afos Tiempo: 2 periodos
Curso evaluado: Segundo “F”
Obra o lectura | Cruces sobre el agua
leida:
Fecha: 1/06/2023
Observador/a: Karina Malla
CATEGORIAS INDICADORES

Si

No

Observaciones detalladas

1. Procesoy modalidad de lectura
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Prelectura

-Se retroalimento las paginas leidas en la sesién anterior, donde se habla sobre las
consecuencias del maltrato, abandono, racismo.
-Realizo la siguiente pregunta: ¢Qué paso con Alfredo? Un alumno levant6 la mano y

respondio comentando de la batalla a la que habia ido este personaje. A esto la docente

o contextualizo este hecho con la Primera Guerra Mundial.
§ -Se introdujo a la lectura cuando la docente les conto una parte de lo que seguia en las
3 préximas péaginas diciendo: Ya leimos la parte donde Juan conoce a Trinidad, los
g_ estudiantes interrumpieron con un jNo! Fue ahi donde ella tomo una actitud divertida y
(0 dijo que les estaba haciendo un spoiler, de modo que pidi6 sacar el libro.
Lectura -Se leyeron como siempre una pagina por alumno segun el orden de la Gltima vez de la
lectura.
Poslectura X | No se observo.
© Literal X | No se observo.
o
2 - — . - -
S Inferencial -Se relaciono el contenido de la lectura con algunos hechos importantes de la Primera
3 Guerra Mundial, intervinieron algunos estudiantes que relacionaron el contexto con
g informacion que habian tratado en la asignatura de estudios sociales.
z Critica X | No se observé.

2. Rol del docente como mediador y prescriptor
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Demuestra interés y disposicion hacia la X | No se observo.

lectura literaria del alumno

Genera espacios de lectura libre X | No se observo.

Genera espacios de lectura obligatoria -La lectura se realiza en voz alta porque a la docente le gusta que los alumnos tengan una
guiada buena pronunciacion.

Genera lectura repetida X | No se observo.

Genera lectura silenciosa X | No se observo.

Genera espacios de discusion literaria X | No se observo.

Adopta un proceso de lectura combinada X | No se observo.

Trabaja con textos breves o fragmentos de X | No se observo.

textos extensos

Trabaja con narraciones completas -Se trabaja con una novela extensa.
Integra la memoria literaria y cultural del X | No se observo.

alumno en el proceso lector

Estimula y/o recupera la implicacién
personal y la memoria afectiva del lector

-Al momento en que los estudiantes compartieron los rasgos fisicos y psicolégicos que
habian encontrado en los personajes de la novela y los contrastaron situando los

acontecimientos que recaen en los personajes.

Selecciona los autores del corpus de los
textos establecidos por el Ministerio de
Educacion

-En el texto de lengua y literatura de segundo de bachillerato, bloque de literatura se

aborda el Realismo social ecuatoriano, donde se presenta a los autores de la generacion
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del treinta. Entre ellos estd Joaquin Gallegos Lara autor de la obra “Cruces sobre el agua”

misma que ha sido seleccionada para trabajar en el taller de lecto-escritura.

Intenta diversificar el corpus literario y X | No se observo.
permite espacios de seleccion libre
Tiene conocimiento de la obra literaria que - Se observd cuando antes de iniciar la docente retroalimento mencionando que Alfredo
Imparte en su clase habia ido a la guerra para ser militar y volver con dinero. Reiteré que se habla de la
problematica de migracion, hecho que actualmente persiste en el pais.
. Resumen del texto X | No se observo.
2 E < Comentario de texto X | No se observo.
;:} :§ é Subrayado X | No se observo.
% % = Paréafrasis X | No se observo.
S

Taller de lectura literaria

-Se realiz6 el taller de lectura.

3. Funcién del texto literario

Integra el texto literario para desarrollar
habilidades lectoras y competencias
comunicativas

-Los estudiantes al momento de sus participaciones utilizan un vocabulario fluido, esto
se visualiz6 cuando pasaron a explicar su cuadro comparativo de los rasgos fisicos y
psicolégicos de los personajes encontrados hasta el momento en la lectura. Ademas, se
noté que sabian el significado del término al que se referian, ya que la docente iba
preguntando la relacion entre ese rasgo y el contexto, a lo cual pudieron responder con

seguridad y argumentacion.
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La lectura literaria trata de intensificar los
discursos religiosos y
patridticos

No se observo.

La lectura tiene una intencién moralista

No se observo.

Estudio del contexto historico

No se observo.

Expande hacia actividades de escritura

No se observo.

Entretiene y divierte al lector

No se observo.
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Anexo 6. Fichas de observacion docente B

Tabla 10.

Ficha de observacion cinco

Ficha de observacion de la metodologia aplicada por el docente: lectura literaria

Docente evaluado: | B Edad: 54 afos Tiempo: 2 periodos
Curso evaluado: Primero “Q”
Obra o lectura | “El episodio del enemigo” de Luis Borges
leida:
Fecha: 17/05/2023
Observador/a: Karina Malla
CATEGORIAS INDICADORES
Si | No Observaciones detalladas
1. Proceso y modalidad de lectura
Prelectura X - Se comenzo la sesion refiriendo que se abordara una lectura que trata sobre la venganza
© como antivalor. La docente realiz6 preguntas alrededor del término venganza y cual es el
g valor contrario a eso. Los estudiantes no lograron entender asi que dio una explicacion en
(3]} .
% respuesta a la interrogante planteada.
G
9 | Lectura X -Los estudiantes debian tener el texto de lengua vy literatura para poder seguir la lectura.
)
L

-Un estudiante no disponia del libro, asi que le presto su celular para que tome una foto y

pueda sequir con la lectura.
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Poslectura

-Al momento de realizar una actividad en clase que consisti6 en la contestar un
cuestionario corto de cuatro preguntas:

¢ Cuales son los personajes principales de la lectura?

Describa las caracteristicas principales del enemigo de Borges.

¢Qué ensefianza o menaje le deja la lectura?

e Emite un criterio de valor sobre el texto leido a favor o en contra.

Literal

No se observo.

Inferencial

-Se hizo observable al momento en que la docente genero espacios de dialogo a partir de
las preguntas: ¢usted queé haria en una situacion similar? ;cémo actuaria? ¢ Qué aplica él

para poder entrar en la casa de Borges?

Niveles de lectura

Critica

No se observo.

2. Rol del docente como mediador y prescriptor

Demuestra interés y disposicion hacia la | X -Mientras los estudiantes leian, la docente corregia la pronunciacién acorde a los signos
lectura literaria del alumno de puntuacion. _
-Supervisaba la lectura de cada estudiante yendo puesto por puesto.
Genera espacios de lectura libre X | No se observo.
Genera espacios de lectura obligatoria | X -La docente solicito leer en voz alta hasta un punto y aparte.
guiada
Genera lectura repetida X -Al momento en que un estudiante leyé demasiado bajo el fragmento que le tocaba, de

modo que, pidio al alumno que continuaba leer el mismo fragmento en voz alta y de forma

clara.
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Genera lectura silenciosa

No se observo.

Genera espacios de discusion literaria

No se observo.

Adopta un proceso de lectura combinada

No se observo.

Trabaja con textos breves o fragmentos de
textos extensos

-La lectura es demasiado corta de una hoja.

Trabaja con narraciones completas

No se observo.

Integra la memoria literaria y cultural del
alumno en el proceso lector

No se observo.

Estimula y/o recupera la implicacién
personal y la memoria afectiva del lector

-Al momento en que la docente les pidié a los alumnos ponerse en la situacion del
protagonista y comenten ;como ellos actuarian? Un estudiante respondié que hubiese
hecho lo mismo, primero trataria de arreglar la situacion dialogando antes de tomar otra
decision.

Selecciona los autores del corpus de los
textos establecidos por el Ministerio de
Educacion

-La lectura se encuentra en el texto de lengua y literatura de 1ro de bachillerato.

Intenta diversificar el corpus literario y
permite espacios de seleccion libre

No se observo.

Tiene conocimiento de la obra literaria que
imparte en su clase

No se observé.

W & « % | Resumen del texto

[72]

No se observo.
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Comentario de texto

-Se aplico en la actividad de clase planteada, en la Ultima pregunta se pedia emitir dos
comentarios de valor en favor y en contra a partir de la lectura leida. Reiterando que en

el comentario no se debe extraer fragmentos de la lectura, sino la opinién critica del

contenido.
Subrayado No se observo.
Parafrasis No se observo.

Taller de lectura literaria

-Se desarroll6 el taller de lecto-escritura.

3. Funcién del texto literario

Integra el texto literario para desarrollar
habilidades lectoras y competencias
comunicativas

No se observo.

La lectura literaria trata de intensificar los
discursos religiosos y
patrioticos

No se observo.

La lectura tiene una intencién moralista

-Conduce a hacerles entender que la venganza es un antivalor y que no se debe actuar
como el personaje.

-En la actividad planteada replica que describan las caracteristicas fisicas y espirituales
de los personajes.

Estudio del contexto historico

No se observo.

Expande hacia actividades de escritura

No se observo.

Entretiene y divierte al lector

No se observo.
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Tabla 11.

Ficha de observacion seis

Ficha de observacion de la metodologia aplicada por el docente: lectura literaria

Docente evaluado: | B Edad: 54 afos Tiempo: 2 periodos

Curso evaluado: Primero “P”

Obra o lectura | El miedo a las arafias y serpientes es innato

leida:
Fecha: 19/05/2023
Observador/a: Karina Malla
CATEGORIAS INDICADORES
Si | No Observaciones detalladas

4. Proceso y modalidad de lectura

Prelectura X - Se comenzd realizando una pregunta: ¢Cuando han sentido fobia? ¢Cudl fue la
B situacion?
) =
S 2 . . . . .
<8 Lectura X -Se leyo6 una lectura informativa “El miedo a las arafias y serpientes es innato”
e
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Poslectura X -Realizaron una actividad en clase que consistio en resolver un cuestionario del PISA.
-Intercambiaron los trabajos, se evalué por pares fueron leyendo cada pregunta y
argumentando el por qué lo que ha respondido el compariero era correcto o incorrecto. Si
la respuesta estaba bien debian poner 1p. caso contrario una (x). De ahi hicieron la suma
y se devolvieron los trabajos.

-Al final la docente retroalimento la actividad.
Literal X -Se comenzd con la interrogante: ¢Sigue habiendo gente que tiene miedo a las arafias y
§ E serpientes?
= g Inferencial X No se observo.
=2
= Critica X | No se observo.
5. Rol del docente como mediador y prescriptor
Demuestra interés y disposicion hacia la | X -Conforme avanzaba la lectura iba explicando y preguntando si estan entendiendo los
lectura literaria del alumno términos.
-Las palabras desconocidas fueron despejadas con el significado y relacionandolas con
ejemplos cotidianos.
Genera espacios de lectura libre X | No se observo.
Genera espacios de lectura obligatoria | X -Leen un fragmento cada uno en voz alta.
guiada
Genera lectura repetida X -Se leyo dos veces porque al principio los estudiantes no habian comprendido la lectura.
Genera lectura silenciosa X | No se observo.
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Genera espacios de discusion literaria

-En la actividad con la pregunta: ¢Qué significa la palabra innato? Habian sefialado dos
literales que para los estudiantes era lo mismo, pero la docente les dijo que relean y se
den cuenta donde estaba la diferencia. De ahi surgio la discusion entre dos opiniones
distintas. Un alumno menciono que la diferencia recae donde dice “primeros dias de
desarrollo”, ya que innato es una caracteristica natural del individuo y no es algo que se
pierda esporadicamente, pero otra alumna le dijo ¢qué pasa si no siento miedo?

-La docente intervino con una conclusion general donde se aclararon ambos puntos de
vista.

Adopta un proceso de lectura combinada

-En cada sesion se lee una lectura distinta.

Trabaja con textos breves o fragmentos de
textos extensos

-La lectura es corta, se trata de un articulo.

Trabaja con narraciones completas

No se observo.

Integra la memoria literaria y cultural del
alumno en el proceso lector

No se observo.

Estimula y/o recupera la implicacién
personal y la memoria afectiva del lector

-Al momento de preguntar ¢por qué a pesar de que la sociedad cambia, aln hay genere

que tiene miedo a las arafias y serpientes?

Selecciona los autores del corpus de los
textos establecidos por el Ministerio de
Educacion

No se observo.

Intenta diversificar el corpus literario y
permite espacios de seleccion libre

-La lectura ha sido extraida del PISA.

Tiene conocimiento de la obra literaria que
imparte en su clase

-Explico de forma breve y entendible el contenido de la lectura.
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Resumen del texto

No se observo.

Comentario de texto

-Se realizo en la actividad de clase con la pregunta: ¢Cual es la ida central de la lectura?

Subrayado

No se observo.

literaria

Parafrasis

No se observo.

Estrategias de
mediacion lecto

Taller de lectura literaria

-Se desarroll6 el taller de lecto-escritura.

6. Funcién del texto literario

Integra el texto literario para desarrollar
habilidades lectoras y competencias
comunicativas

-Se detuvo en las palabras que resultaban dificiles de comprender, pero a favor de ello la

docente dio el significado de cada una.
-Reiterd que el conocer términos nuevos y cientificos ayudan para relacionarse con

personas de distinto ambito.

La lectura literaria trata de intensificar los
discursos religiosos y

patriéticos

No se observo.

La lectura tiene una intencién moralista

No se observo.

Estudio del contexto historico

No se observo.

Expande hacia actividades de escritura

No se observo.

Entretiene y divierte al lector

No se observo.
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Tabla 12.

Ficha de observacion siete

Ficha de observacion de la metodologia aplicada por el docente: lectura literaria

Docente evaluado: | B Edad: 54 afos Tiempo: 2 periodos
Curso evaluado: Primero “Q”
Obra o lectura| Elsindrome de Prometeo
leida:
Fecha: 23/05/2023
Observador/a: Karina Malla
CATEGORIAS INDICADORES
Si | No Observaciones detalladas
7. Proceso y modalidad de lectura
Prelectura X | -No se observé.

B o

g5

% g | Lectura X -Se leyo la lectura titulada “El sindrome de Prometeo”.

52
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Poslectura

-Se realiz6 un conversatorio a partir de las siguientes preguntas:
e ;Cuales son los personajes de este mito?
e ;Qué haria usted para no ser devorado por la corrupcion?

e ;Qué soluciones propondria para eliminar la corrupcion?

Literal

-Se asocia con la pregunta de identificar los personajes de la lectura.

Inferencial

-Se hizo observable al momento en que la docente detiene la lectura en cada parrafo y
pregunta constantemente ahondando en los hechos. ¢ Por qué el autor relaciona el contexto
con nuestro pais? ¢ Ustedes creen que somos devorados por alguien? ¢ Qué representan las

aguilas?

Niveles de lectura

Critica

-Con la ultima pregunta de poslectura: ¢Qué haria usted para no ser devorado por la

corrupcion?

8. Rol del docente como mediador y prescri

ptor

Demuestra interés y disposicion hacia la | X -Mientras los estudiantes leian, la docente detenia la lectura en cada parrafo para dar su
lectura literaria del alumno explicacion.
- Los estudiantes gue no tenian el texto, leian en el celular.
Genera espacios de lectura libre X | No se observo.
Genera espacios de lectura obligatoria | X -Leen en voz alta hasta un punto y aparte.
guiada
Genera lectura repetida X | No se observo.
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Genera lectura silenciosa

No se observo.

Genera espacios de discusion literaria

No se observo.

Adopta un proceso de lectura combinada

No se observo.

Trabaja con textos breves o fragmentos de

textos extensos

-La lectura es demasiado corta.

Trabaja con narraciones completas

No se observo.

Integra la memoria literaria y cultural del
alumno en el proceso lector

No se observo.

Estimula y/o recupera la implicacion
personal y la memoria afectiva del lector

-Al intentar rescatar lo que para ellos significa el Nepotismo.
-Al explicar el significado de Nepotismo a través de ejemplos sociales.
-Al pedir la intervencion de los estudiantes con experiencias similares a las que ella

menciono.

Selecciona los autores del corpus de los
textos establecidos por el Ministerio de
Educacion

-La lectura se encuentra en el texto de lengua y literatura de 1ro de bachillerato, pagina
210.

Intenta diversificar el corpus literario y
permite espacios de seleccion libre

No se observo.

Tiene conocimiento de la obra literaria que
imparte en su clase

-Al momento en que los estudiantes preguntaron del origen de algunos dioses de la
mitologia y la docente explico cada uno de ellos con su significado. Sin embargo, no

quedaba claro la relacion que hizo de la lectura con la corrupcion.
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Resumen del texto

No se observo.

Comentario de texto

-A pesar de que en la actividad de poslectura hayan preguntas de opinion y reflexion, no

se observa un comentario en favor de un andlisis centrado en lo global de la lectura.

Subrayado

literaria

No se observo.

Estrategias de
mediacion lecto

Parafrasis

No se observo.

Taller de lectura literaria

-Se desarroll6 el taller de lecto-escritura.

9. Funcién del texto literario

Integra el texto literario para desarrollar
habilidades lectoras y competencias
comunicativas

No se observo.

La lectura literaria trata de intensificar los
discursos religiosos y
patrioticos

-Las preguntas planteadas giraban alrededor de que el gobierno es corrupto.

La lectura tiene una intencién moralista

-La lectura no tiene intenciones moralistas, pero la docente al hablar de la corrupcion
replicaba en que se debe poner en précticas los valores como la honestidad, respeto y

justicia.

Estudio del contexto histérico

No se observo.

Expande hacia actividades de escritura

No se observo.

Entretiene y divierte al lector

No se observo.
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Tabla 13.

Ficha de observacion ocho

Ficha de observacion de la metodologia aplicada por el docente: lectura literaria

Docente evaluado: | B Edad: 54 afos Tiempo: 2 periodos
Curso evaluado: Primero “Q”
Obra o lectura | Laleyenda del trabador Macias
leida:
Fecha: 30/05/2023
Observador/a: Karina Malla
CATEGORIAS INDICADORES
Si | No Observaciones detalladas
10. Proceso y modalidad de lectura
Prelectura X | - No se observo.

3 o

g5

% QS | Lectura X -Leyeron la lectura titulada “La leyenda del trabador Macias™.

52
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Poslectura X -Se realiz6 un trabajo en clase que consistio en responder las siguientes preguntas:
e Describe en el siguiente cuadro comparativo las caracteristicas y personalidad de
cada personaje encontrado en la lectura.
e Complete el siguiente cuadro con la relacion de causa-efecto.
e ;Por qué no le resulto matar a su esposa para obtener el maestrazgo?
Literal X | No se observo.
© Inferencial X -Se hizo observable al momento en que la docente retroalimento punto a punto los detalles
2 :
Q de cada personaje.
3 -Implica la memoria afectiva del lector poniendo en contexto el enamoramiento
g adolescente: Cuando estamos enamorados hacemos muchas cosas por la otra persona,
b2 ¢ustedes por qué y para qué le han escrito una carta a una chica/o?
Critica X | No se observo.
11. Rol del docente como mediador y prescriptor
Demuestra interés y disposicion hacia la | X -Retroalimenta y despeja las dudas que surgen después dela lectura.
lectura literaria del alumno
Genera espacios de lectura libre X | No se observo.
Genera espacios de lectura obligatoria | X -Se lee en voz alta hasta un punto y aparte.
guiada

183



Genera lectura repetida

-Primero se ley6 por segunda vez para analizar las acciones y hechos que recaen en los
personajes mediante las siguientes interrogantes:
e (;Como anuncio el rey la muerte de su esposo?

o ;De que se enter6 Enrique cuando Macias esta en la carcel?

Genera lectura silenciosa

No se observo.

Genera espacios de discusion literaria

No se observo.

Adopta un proceso de lectura combinada

No se observo.

Trabaja con textos breves o fragmentos de

textos extensos

-La lectura es demasiado corta por eso tienden a analizarla detalladamente.

Trabaja con narraciones completas

No se observo.

Integra la memoria literaria y cultural del
alumno en el proceso lector

No se observo.

Estimula y/o recupera la implicacion
personal y la memoria afectiva del lector

No se observo.

Selecciona los autores del corpus de los
textos establecidos por el Ministerio de
Educacion

No se observo.

Intenta diversificar el corpus literario y
permite espacios de seleccion libre

La lectura ha sido extraida de internet la cual tiene actividades predisefiadas que giran en

torno al andlisis de la lectura.
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Tiene conocimiento de la obra literaria que
imparte en su clase

-La docente maneja un vocabulario especializado, habia términos que los estudiantes no
comprendian, por ejemplo, maestrazgo, supo responder el significado y relacionarlo con

el contexto de la lectura.

Resumen del texto X | No se observo.
o
D o
o8 Comentario de texto X | No se observo.
« —
-_ O 7
D 28 Subrayado X | No se observo.
= [)
C © - n Z
*3; é = Parafrasis X | No se observo.
Ll - - ~ -
= Taller de lectura literaria -Se desarroll6 el taller de lecto-escritura.
12. Funcion del texto literario
Integra el texto literario para desarrollar X | No se observo.
habilidades lectoras y competencias
comunicativas
La lectura literaria trata de intensificar los X | No se observo.
discursos religiosos y
patriéticos
La lectura tiene una intencion moralista X | No se observo.
Estudio del contexto historico X | No se observo.
Expande hacia actividades de escritura X | No se observo.
Entretiene y divierte al lector X | No se observo.
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Anexo 7. Biografias lectoras de docentes.

Docente A

Zuly, una nifia vivaracha, de 7 afios de edad con cabellera larga, ojos brillantes, mirada
impactante con el deseo de aprender de los colores de la vida imaginando que son solo

rosas y amarillos, sin imaginar que también existen momentos de carmin y oscuridad...

Crecio en un hogar de padre Ivan y madre Amada que solo concluyeron sus estudios
primarios por lo cual, era muy limitada la motivacion para su desarrollo lector, sin
embargo, Zuly escuchaba a su a profesor Manuel de cuarto grado que “la lectura nos
hace mas inteligentes” pues al llegar a casa ese mismo dia se le ocurrio una magnifica
idea sacar los cartones viejos y polvorientos que estaban llenos de cuadernos y libros de
sus hermanos mayores y de su tio Francisco quienes habian estudiado hasta el colegio;
emocionada encontr6 un ensayo del cual solo observé una portada de un duende y dijo:
“parece que es de terror, tengo miedo pero lo leeré para ser mas inteligente tal como lo
dijo mi maestro”, sin vacilaciones empezé por leer pero Zuly no entendia nada, penso:
“la lectura es “horrible” no comprendo las palabras”, la pequeiia no sabia que nada
mas era que ese ensayo no estaba acorde para su tierna edad. Pero su incesante
curiosidad no se permiti6 desistir y siguio en la bldsqueda traviesa de los libros y cont6
con suerte ya que encontro un libro de su hermana mayor Elena, titulado “Los musicos
de Bremen” lo leyd incansablemente después de haberlo leido como 20 veces afirmo:
“este libro jamds voy a sacarlo de mi mente,; para ella fue el mas hermoso y maravilloso

que habia leido, este libro le causé un gusto Gnico por la lectura.

Pasaron los dias fue donde Zuly le pidié a su maestro Manuel los cuentos que tenia en su
viejo azul celeste estante de libros, el profesor muy entusamado le prest6 y le dijo:
“Zulyta cuando gustes vienes lo dejas y llevas otro el que mds te llame la atencion”, Sin
duda su maestro pensé que estaba haciendo un buen trabajo. Sin embargo, Zuly no
contaba con el apoyo en casa por el siempre hecho que sus padres no sabian de lo
importante que era para ella leer, jey!, sé que en su mente esta culparlos, pero recuerden
que en su contexto no era importante comprar libros, asi que apartemos esos malos

Juicios...

Pasaron los afios Zuly entro al colegio, tenia 11 afios, una vez mas llena de ilusiones y

fantasias creyendo que su primer dia en el colegio iba a ser muy especial e inolvidable, el
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dia anterior para la inauguracién de su primer dia en el colegio alisto su uniforme que lo
confecciond su madre, guardd un cuadernillo y un lapiz en su mochila nueva cargaba en
ella también la felicidad absoluta de saber que ya era grande y empezaba una meta de ser
profesional, pero al caer la noche después de tener todo organizado escuché decir a su
madre: “el Ivan estd con sus amigos tomando iré¢ a verlo” Amada se notaba muy molesta,
Zuly solo pensaba en su primer dia de clases... pasados 5 minutos escuch6 un estruendo
y era su padre que se habia caido en una quebrada, llevaron a su padre al hospital, mientras
la nifia pensaba en que ya no iba a su primer dia de clases, existia confusion en sus
emociones lloraba por su padre pero también le apenaba sus clases. Su madre hablé con
su vecina para que llevaran a Zuly a su colegio, la nifia estaba feliz pero confundida.

Ustedes se preguntaran ¢por qué narro esta tragedia del padre de Zuly?, pues a partir de
eso Zuly no queria saber de sus estudios peor de la lectura, tras ver a su padre postrado
en la cama por medio afo, la nifia termin con su pasion por estudiar y lo mas importante
su gusto por la lectura, sin embargo la profesora de octavo Argentina Brisefio
obligatoriamente les pidié leer Oliver Twist Novela de Charles Dickens, sin duda le
costd mucho leerla porque no se podia concentrar por los diversos problemas personales
(tantos que pueden sufrir una nifia), sin embargo Amada estuvo ahi para guiar a su
pequefia, su trabajo fue excepcional ella leia cada una de las paginas de la novela

mientras entramaban un largo caminar a ver el ganado.

Gracias a la ayuda de su madre ella pudo despertar el gusto por la lectura; pasados los
afnos Zuly decidio especializarle en el bachillerato en Ciencias Sociales pensando en ser
una gran maestra de Literatura. Feliz leia las novelas recomendadas por sus maestros,
apropiandose como buena lojana de los cuentos de Pablo Palacios leyendo dos o tres
veces el mismo cuento para encontrar el verdadero significado que Pablo Palacios
dejaba en las lineas, cuestionando como Penélope puedo esperar tanto a Ulises, en como

Cumanda pudo besar a su hermano... en fin divagando en la filosofia de la Literatura.

Zuly crecia en edad, pero también el sentimiento por la lectura, crecia su compresion en
gue todo es un proceso, toda su frustraciéon de la nifiez desaparecia, pero asomaba la
intrusa e intolerante adolescencia. Zuly destinada en la blasqueda de sus suefios de ser
una docente en Lengua y literatura empezé su travesia de estudios universitarios, pues

aun mas se encontraba sumergida en la lectura habia elegido lo correcto, lo que le hacia
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feliz. Ella siembre fue un se Oliver Twist pero también Delga (ustedes como buenos

lectores sabrén por que).

El destino de Zuly simplemente fueron los libros, los libros que le invitaron a entrar a una
fantasia necesaria, desde nifia los cuentos infantiles la condujeron a una mejor realidad
pero también siendo ya una maestra de 32 afios con 11 afios de experiencia, ama la
realidad més que la fantasia, conocer su pais y su historia le lleva a creer que las novelas
son la recopilacion de las crénicas vividas del pais por eso ella ama el realismo social
la cual va de la mano con la Educacién para un mejor porvenir. Nacio para ser docente,

pero ensefiar es su don.

Docente B

Ante todo, mi experiencia lectora en la infancia fue muy buena, aprendi a leer con “Caritas
Alegres” un libro que tenia muchas ilustraciones de animales, lecturas de lo que pasa en
la vida cotidiana. Me gustaba ensefiarle a leer a mi hermana los libros de Coquito, Nacho
lee. lgualmente, leia cuentos de Blancanieves, Pinocho, La bella durmiente, El gato con
botas, La cenicienta, ademas leia las lecturas de textos que me asignaban en cada grado

como el Escolar ecuatoriano, la enciclopedia de LNS.

En la adolescencia lei muchas obras literarias como Platero y yo, El coronel no tiene quien
le escriba, Marianela, Lazarillo de Tormes, La dama de las Camelias, El tanel, entre otras
obras. Por otra parte, recuerdo a profesores que me motivaron a leer poemas y a
declamarlos; el Lic. Dario Granda fue mi profesor de Literatura General y Universal, la
Lic. Olimpia Ormaza, aunque era mi docente de Geografia Humana, siempre me

felicitaba cuando recitaba.

Por otra parte, cuando aprendi a leer fue motivador, me sentia que estaba en contacto con
el autor, es decir me sentia bien y fueron mi mejor compafiia. Igualmente fueron pasando
los cursos, conforme avanzaba al diversificado, tenia que leer mas. Asi mismo, la vivencia
de lectura fue muy significativa cuando leia a Gabriel Garcia Marquez con su obra EL
coronel no tiene quien le escriba, imaginaba todo lo que leia, disfrutaba de la obra, me
sorprendio el final. Ademas, el impacto que tuve al leer EI Tunel cuando Castell por celos

mat6 a su amante Maria, el esposo de ella le dijo insensato por haber matado a su esposa,
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tuve una reflexion de como una persona es insensata cuando no controla sus impulsos y
se deja llevar por las emociones. Asi mismo lei la emancipada, Cumanda, Nuestra
Sefiora de Paris, ensayos, entre otras obras. Al leer, tenia mas curiosidad por leer temas

de otras asignaturas, entendia y me entretenia estudiando las demas asignaturas.

Del mismo modo, otro de los factores que influy6 para que me guste leer, fue el rol de
mediador que hizo mi padre para que yo leyera y me guste la lectura. Incluso cuando le
iba ayudar en la oficina, siempre me daba un libro para que lea.

La lectura me permite estar en contacto con el conocimiento, tener un vocabulario més
florido, ser mas analitica. Asi mismo, considero que el primer mediador es el padre o la
madre cuando le da libros, incluso se motiva con canciones, lecturas, juegos, didlogos
para desarrollar la creatividad y una mejor comunicacion. De igual modo, yo como
docente del colegio, soy la que guio a mis estudiantes en el proceso de la lectura, porque
les motivo a dar mejores interpretaciones que al leer solos. Es mas, les incito a la lectura
con textos adecuados a su edad, les hago entender la relacion entre el emisor y receptor a
través del libro, con el fin de formar habitos lectores que generen placer a través de

actividades que faciliten su comprension.

Actualmente, soy docente en talleres de lectura para estudiantes de Primero y segundo de
Afio de Bachillerato, en estos talleres como mediadora de la lectura, selecciono lecturas
adecuadas para su edad para que se sientan mas motivados, es importante porque tienen
interés por leer, ademas, las lecturas son interactivas, todos participan. Sin embargo, hay
que trabajar mas en el nivel inferencial porque a los estudiantes se les hace dificil dar
una interpretacion mas alla del texto. Cabe sefialar que a los estudiantes se les hace
dificil hacer una inferencia porque desde nifios no les ensefian a interpretar un texto, solo

lo hacen literalmente.

Por lo tanto, yo leo frecuentemente, me gusta leer literatura juvenil, obras literarias,
cuentos ecuatorianos. En este sentido, cuando leo, busco analizar al autor, deleitarme con
la lectura, saber mas informacion de ciertos temas, debido a que la lectura me permite
construir nuevos conocimientos, es decir busco enriquecerme culturalmente e
intelectualmente. Por dltimo, las lecturas las elijo por autor, me encanta las obras de
autores ecuatorianos como Edna lturralde, Isabel Allende. Es mas, siempre leo para

disfrutar por un momento los libros, desarrollar mi creatividad e imaginacion. Del mismo
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modo, en el proximo afio lectivo, voy a trabajar con actividades didacticas para lograr un

buen desempefio de la comprensién de la lectura en mis estudiantes.

Anexo 8. Biografias lectoras de estudiantes

Susana (seuddnimo)

Mi nombre es Sonia Zuleyka Chamba Riofrio tengo 16 afios de edad naci en Gonzanama
un lugar hermoso aqui tuve la suerte de pertenecer a la comunidad educativa y religiosa
“Unidad Educativa Fiscomisional Padre Jorge Abiatar Quevedo Figueroa” y lleno de
muchas maravillas actualmente vivo en Loja una ciudad muy colorida y llena de arte , el
echo he haber cambiado de ciudad significo el cambio de colegio y estoy en un colegio
de lo mas interesante “colegio de bachillerato Beatriz Cueva De Ayora ”; les quiero
relatar un poco de mi historial con la lectura , pues por donde empezar a mis 4 afios mi
madre me ensefio a leer atreves de cuentitos con dibujos los cuales me atraian y asi en la
escuela reforzaron mi lectura el hecho de haber pertenecido a una comunidad religiosa
representaba que nos ensefiaban mas cosas hacer de la religion en mi anterior institucion
desde que tengo memoria nos hacian leer la biblia y habian pasajes en la biblia los cuales
me intrigaba y me llenaba de curiosidad para serles precisa el Apocalipsis en lo personal
me gustan esos pasajes de intriga misterio y miedo, mis padres en lo personal han sido
estrictos relacionado con el estudio es por ellos que cuando tenia unos entre 6 o0 7 afios
cada vez que saliamos con mis hermanos o queriamos alguna golosina nos hacian leer un
parrafo ya sea de algun libro o periddico , lo gracioso era cuando pediamos para ver la
television nos hacian leer méas y cada error eran 5 minutos menos , con mis hermanos
jugabamos en el patio de la casa o afuera de la casa con nuestros vecinos y lo divertido
era verlos esperarnos ahi porque mi mami no nos dejaba salir hasta leamos bien , y asi
con los afios descubri que tenia miedo a hablar en pablico eso hasta los 12 por ahi , porque
creen gue supe porgue cuando entre al catecismo algunas veces me toco leer y me trababa
pero cuando lo hacia para mi o con pocas personas lo hacia bien , actualmente nomas
cuando estoy muy pero muy nerviosa me trabo , atreves del tiempo fui perdiendo el miedo
y teniendo més confianza en mi aunque mi miedo a equivocarme nacid con una docente
la cual me daba lengua y literatura , en si ella nos hacia leer y si alguien se equivocaba le
halaba la parte del parpado eso se veia doloroso a mi jamas me lo hizo aunque algunas

veces me equivocaba ella iba a mi asiento y me llamaba la atencion delante de todos
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bueno al menos no me halaba mis lindo ojitos, en séptimo afio tuve un docente de lo méas
lindo sUper paciente y muy compresivo porque en lo personal mi problema es el
olvidarme de poner algunas letras , el también reforzé mi lado lector , desde alli empezé
con mas gusto a la lectura, empece a leer un libro de medicina natural el cual aun guardo
con mucho celo , cuando entre al colegio empecé a participar en lo que son oratorias o
concurso de “quien sabe” muy interesantes la verdad hasta ese curso me encantaba
mucho leer los temas de sociales en aquel transcurso lei un libro llamado bajo las aguas ,
luego de aquel libro me interese por mi cuidad y lei un libro que se llamaba “a mi
Gonzanama querido” y la verdad me encanto relatan desde su primer alcalde , y acerca
de un sacerdote que lleva el nombre de mi institucion él es recordado como un santo ,
aparte de ese libro existen muchos relatos de €l, ademas que todos lo recuerdan como u
santo bueno algo interesante fue que durante el tiempo de confinamiento me encontré un
libro de mi madre el cual era titulado “como leer bien en publico” la verdad , es muy
eficiente si se leer con atencién la verdad ayuda , en si ya en el 2022 con el regreso a
clases tuve la oportunidad de que mi tutora me eligiera como para oratorita , pero por
desgracia no pude participar porgue justo me toco venir a Loja a vivir , cuando vine para
acd un amigo me regalo un libro de gravity falls , amo esa serio y ya lo ley completo la
verdad lo que tenga que ver con misterio e intriga es lo mio actualmente estaba leyendo
un libro virtual de la ansiedad y asi , la verdad me ayudé mucho y aun no lo termino de
leer pero todo lo que lei me ayudd mucho , siendo una adolecente que tiene problemas de

ansiedad la lectura me ayuda mucho.

Eso llegaria a ser todo lo que es puedo compartir invitando a que lean porque en lo

personal lo he tomado como una terapia para la ansiedad.
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Anexo 9. Transcripcion de entrevistas a docentes
Docente A

Concepcion de lecturay literatura

¢Para usted qué es la literatura?

Para mi la literatura es la maxima expresion de los sentimientos a profundidad desde lo
mas interno del ser aflorarlo a lo externo, puede ser en la poesia, la novela, la fantasia, en
la realidad también, e incluso para mi la literatura ha llegado a ser parte de ya empezar a
crear, a escribir, a exponer sentimientos. De hecho, desde mi experiencia personal
empiezas sacando ese sentimiento méas escondido, mas guardado que por lo general es el
dolor, y yo pienso gque hay un proceso.

Entonces la literatura mas alla de la simple expresion, emocion y el sentimiento es la
expresion del proceso del ser humano. El proceso en que el ser humano se somete, por
ejemplo, si estds pasando dolor tu sientes mas que la felicidad el dolor y tu cuando
empiezas a escribir, realmente, en lo personal es eso lo que te motiva. De hecho, la
felicidad la vivimos y ya, es como una felicidad que no nos deja tanto expresar mas alla
de lo que estan felices, la sonrisa, del compartir. Pero en cambio la depresion ha creado
grandes literatos y poetas. Entonces para mi es eso, mas alla de un simple sentimiento, si
no es el acompafiamiento al proceso en donde sacan todo el dolor y me imagino que de
pronto como salen las espinas también deben salir las rosas. Para mi es el proceso de la

liberacion.
¢Como la ha incorporado en su vida cotidiana?

En la vida cotidiana en si la literatura, la vida es un arte, la literatura como tal es un arte,
entonces se complementa, quien elige ser literato, elige ser artista. EI que diga no es que
yo solo soy profesor de lengua, no porque en sus adentros hay arte, el arte escuchar,
meditar y nosotros como literatos, como profesores que a lo mejor unos estén iniciandose
aescribir o unos escriban mucho, otros estemos en los pininos como se dice. Sin embargo,
estamos en ese andar, en ese caminar, no importa en qué tiempo, pero estamos en proceso
de ser artistas, de observar el arte y meditar. Entonces la literatura en mi vida cotidiana
es a diario, creo que yo mucho sobre pienso las cosas y el sobre pensar también lleva al
arte, a la filosofia. Si te das cuenta las letras van de la mano con la filosofia
indiscutiblemente por eso es parte de mi vida. Por ejemplo, en este momento al hablar de

eso me lleva a pensar muchas circunstancias de la literatura, al ser madre y haber parido
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tres veces senti que la vida se me iba y para mi eso era el arte de sentir y por qué no de
expresarlo, incluso tengo un poema dedicado a eso, de haber parido tres veces nadie me
puede golpear. Puede que estén con las aves carrofieras esperando mi caida, he soportado
tres partos puedo soportar mas. Preparar los alimentos, tener una comunicacion con Dios
eso para mi es literatura, tener una comunicacién con Dios no solamente de rodillas y
rezar memoristicamente, sino que una comunicacion mientras preparo los alimentos
medito las cosas. De pronto me siento y me quedo en blanco eso es literatura, para otros
seria la filosofia, pero para mi es mas alla de eso es el arte de comunicarse no solamente
con los seres que estan a un lado a nuestra presencia fisica sino con seres misticos, aunque
para algunas personas es la ideologia misma, pero para quienes creemos sabemos
firmemente que existe el Ser Supremo. Entonces la vida es asi, para mi la literatura esta

siempre.
Podria contarme, de acuerdo a sus gustos lectores ¢como elige sus lecturas?

Yo en lo personal, me gustan mucho las novelas del realismo, decir jay como gozo de la
literatura! O vengo y me siento aqui con un libro, no tengo esa predisposicion y ese tiempo
ahora, pues el ser mama requiere de mucha inversion de tiempo. Sin embargo, mi
preferencia es siempre el realismo. Ahi tengo una obra por concluir y especificamente se
Ilama La isla bajo el mar de Allende, siendo chilena habla especificamente de todas las
tradiciones en Cuba, los ancestros, las tradiciones, las culturas, la migracion. Me relaciono

mucho con el realismo. No realismo mégico, realismo.
¢ Qué hace con lo que lee?

Como leo realismo social, yo me enfrasco en las problematicas, por ejemplo, un dia
cuando fue lo de la muerte cruzada se me cayeron las lagrimas que yo relacionaba justo
porque estabamos leyendo Cruces sobre el agua como Ecuador vive la misma tragedia
muchos afos, no sé si estoy en lo correcto, pero me parece que fue Napoleon Bonaparte
el que dice “El no conoce la historia estd condenado a repetirla” y se me hizo un nudo en
la garganta. Entonces lo que hago es sobre pensarlo, meditarlo, analizarlo y darle una
respuesta a lo que antes no hacia, simplemente leia y listo. En cambio, ahora, lo
profundizo, lo analizo, lo siento, me identifico como creo que te habia puesto ahi en la
biografia que yo me identifique con el personaje Teresa creo se llamaba si mas no
recuerdo, pero en Memorias de mis putas tristes cuando se enamord el anciano de una

nifia de catorce afios, supuestamente solo la miraba, pero era pedofilia porque la nifia

193



dormia con él. Entonces yo me identifiqué y lo senti tanto porque yo vivi abuso, por eso
me puse a pensar como pueden naturalizar que un anciano se enamoré de una nifia jNo!
Es era pedofilia en su maxima expresion, no sé con que intenciones lo hizo el autor, si
con la intencién de mostrar el amor o el romance, ese amor limpio, puro que de pronto
pueda sentir un viejo por una nifia, jamas puede existir eso. Aunque en ese momento no
me identifiqué porque dije ah que lindo que chévere como escribe, pero ahora ya sé
porque me Ilamo la atencidn ese texto, de pronto en aquel tiempo me identifiqué con el
personaje. De hecho, soy fan de Gabriel Garcia Marquez y Pablo Palacio, son par de locos
para escribir. TG sabes que él muri6 en una clinica para enfermos mentales, para
comentarte un poco, aunque creo que tu escuchaste esto en una clase que les di a los
chicos, no sé si en tu clase de pronto a lo mejor no, ya lo conoci después, pero yo escuché
una entrevista de Popeye el sicario mas cercano de Pablo Escobar, y Pablo Escobar y
Gabriel Garcia Marquez, qué tienen que ver los dos. Resulta que Pablo Escobar le escribia
cartas a Gabriel Garcia Marquez de todas las atrocidades y asesinatos que él hacia. Y
cuando Yo relacioné, claro, por ejemplo, con crimenes de una muerte anunciada, es una
es una historia desgarradora. ;Como describe la muerte? Todo el mundo sabia menos él.
Todo el mundo sabia que iba a morir, no recuerdo como era vicario. Incluso una parte
donde dice “y le partieron el estomago y de su vientre se desprendieron sus entrafias”.
Entonces yo digo quién mas que un narcotraficante para que sepa eso, y para que Gabriel
Garcia Marquez lo escriba tan inspiradamente. Otro punto que me quedé pensando y
analizando. Resulta que Pablo Escobar me parece que fallece en 1996 y Gabriel Garcia
Marquez nos. No, eh, no recuerdo especificamente. Me parece que gan6 un Premio Nobel
en 1987. Si te das cuenta son diez afios, pero recuerda que Pablo Escobar empezé con el
trafico, hacer el duro, o sea, no solo diez afios, sino antes. Creo que €l empezd desde los
24 anos, entonces él tuvo poder y tu sabes que la mafia, los reinados, los premios Nobel
y no s&, en mi analisis conversando con otras comparieras digo sera posible que a lo mejor
Pablo Escobar hizo algo para que su amigo gane ese premio Nobel, pensamientos... Sin
embargo, no quiere decir que Gabriel Garcia Marquez no escribe de maravilla, lo hace y
merecido esta su premio. Ahora, muchos dicen que hermoso escribe Mario Vargas Llosa,
pero yo he empezado libros y los he dejado a medias porgue no me gusta. Por eso tampoco
debemos sentirnos culpables de dejar los libros a medias. Entonces, a lo que leo lo analizo,

lo realizo, lo profundizo.
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Concepcion sobre educacion literaria
¢Para usted que ensefia la literatura?

La literatura ensefia historia, cultura, tradicion, identidad, realidad de un pueblo, de una
ciudad de un pais. Pero también ensefia a analizar emociones y sobre todo sacar o extraer

esas emociones.

¢Como la educacion literaria que reciben los nifios y adolescentes favorece a la

experiencia lectora y al componente emocional de la lectura?

El hecho de que un nifio vea libros en su casa instruye, por ejemplo, mi hija pequefia ain
no esté en la escuela, siendo honesta no me queda mucho tiempo para leerle cuentos, pero
cuando puedo si lo hago. Entonces hoy coge el libro mientras tomaba leche con chocolate,
la vi con intenciones de embarrar el libro y le digo mi amor qué haces, en eso ella me
responde estoy leyendo mi libro, no sé si en algin momento me ha escuchado leyendo,
pero ella estaba leyendo. Por ende, eso también depende porque no hace falta de coger y
decir a ver vamos a leer este libro, vamos subrayar, No. Si ella me ve leer, me ve hacer
tiene un estimulo. Por eso, si en la escuela el docente no lee. Si no les lee un cuentito, si
no les da esa horita de lectura en la semana, en la escuela seria mas tiempo ese taller,
como se dice, pues coémo, como se va a desarrollar. Y claro, ti sabes que alguna vez a un
psicologo le escuché que el 80% de lo que vivamos en la nifiez depende de nuestra
conducta emocional y nuestro comportamiento en la edad adulta. Entonces imaginate si
tengo un profesor que solo llega por cumplir las horas, un profesor que no tenga amor, no
tenga pasion. Yo no te estoy diciendo que el profesor sea perfecto. No, y no me creo
perfecta. De hecho, yo tengo muchos errores, pero yo si tengo una caracteristica. Yo amo
lo que hago. Quiero a mis estudiantes. Y cada vez he aprendido que la literatura no entra
solamente con los libros, sino con el amor. A lo mejor no soy perfecta y les digo vamos
a hacer un estudio, un analisis y me pongo a explicarles todo el analisis. No que lean, que
lean y que me respondan o que me conversen algo, o que venga un estudiante y me diga
licenciado se dio cuenta que la hija era esposa de Alfredo. Este era la amante de él, o sea
estuvo queriendose enamorar o0 algo asi. Para mi eso ya es saber inferir en la lectura. Yo
esa parte no entendia. Entonces, me involucro con ellos y soy realista. No comparto con
la idea de que el docente debe saberlo todo porque cuando el docente llega a aprender,

Ilega a saberlo todo. El estudiante lo Unico que va a conseguir es tener temor, miedo. En
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que no puede equivocarse porque el docente lo sabe todo. El docente debe permitirse

equivocarse y aceptar esas diferencias.
¢Por qué cree que es importante ensefiar literatura?

Mas que todo ensefiar yo creo que es compartir porque claro el docente debe conocer toda
la linea de tiempo de la literatura y justo para mi esto también es un aprendizaje. Yo
recuerdo que mis profesores me decian el romanticismo, el modernismo, el simbolismo
y todo era suelto. No me contaban la historia en si como llego, como fue, entonces yo
creo que es importante saber la historia y ensefiarla para de alguna manera enganchar al
estudiante para que tenga curiosidad, la curiosidad es investigacion e investigar es leer.
No siempre los estudiantes tienen que pasar filosofando, inspirados, pueden leer temas de
otra indole. En mi caso me gusta mucho leer sobre educacion hasta he priorizado eso mas
que la literatura misma porque si yo no sé de educacién por mas que pueda estar cabezona
con mis conocimientos como comparto lo que pueda saber. EI docente de literatura tienes
dos roles ser docente y ser literato, entonces yo creo que el principal es tener amor a la
docencia y amor a la literatura. Una estudiante me habia etiquetado en las redes sociales
un meme donde decia cuando tu docente te ensefia con pasion y ahi estaba un dibujo
sentado comiendo canguil, pero stper concentrado. Para mi eso fue un halago porque eso
quiere decir que asi sea tradicional lo que pueda estar haciendo significa que esta
llegando. De todas maneras, no todo lo tradicional es malo, lo tradicional lo han
confundido con ser rigidos, frios, transmisores, pero hay algo del tradicionalismo que a
mi si me gusta, por ejemplo, en contar la historia. No puedo contar la historia sin saberla
y para conocer ellos sobre esto tendrian que investigar solos, pero no les gusta. Entonces
yo les sé decir chicos si saben que los del simbolismo dos de ellos tuvieron un romance,
asi ellos van a google y empiezan a buscar para el siguiente dia contarme lo que
encontraron. Claro no todos lo van hacer, pero con que uno lo haga para mies
enriquecedor porque no estamos esperando que todos se hagan escritores o literatos, uno
como docente pretende que el alumno salga y tenga criterio. La literatura es como la
pintura y no todos saben pintar. Hay personas que no les gusta leer y no les gusta leer,
pero no por eso se han muerto. Si bien la literatura amplia el conocimiento y la forma de
expresarse, pero como dicen las matematicas son indispensables y yo no sé matematicas.
Pero no por eso he dejado de crecer academicamente, ser mejor docente, ser sociable.
Entonces la literatura si es importante para generar un pensamiento investigativo, curioso,

critico, propositivo, persuasivo, aungue considero que también depende de los gustos. El
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docente esta Ilamado a eso y no solo el de literatura todos deben tener estas caracteristicas
se der propositivos. Entonces la literatura si es importante porque nos ensefia a ser

criticos, interpretativos, pero mas que eso es la forma en la que se ensefia.
¢ QUué le interesa que sus estudiantes aprendan?

También he sido de las docentes que dicen lean el libro de tal pagina a tal pagina,
simplemente por cumplir el sistema, pero eso quedo atrds ahora mi objetivo es hacerlos
leer, aunque sea cinco péginas aqui, ya que no se avanza a hacer maravillas, pero si por
lo menos saber que ellos estan leyendo para socializar e interpretar la informacion ya sea
con preguntas o dialogando con la informacion retenida, con el fin de afianzar y
retroalimentar el contenido. Lo importante es que lean y propongan a partir de la

identificacion con el personaje, los sucesos o el lugar.

¢Cuénteme, usted cree que las lecturas literarias escogidas para abordar en clase

deben tener una intencion moralista?

No necesariamente porque muchas de las veces el autor lo que hace es reflejar ese
momento, sus sentimientos, el dolor, uno no sabe en qué etapa de transicion estuvo el
autor. Por ejemplo, Pablo Palacio estuvo en una etapa me imagino fuera de sus cabales
escribiendo, sin embargo, su propdsito era sacar. No siempre se debe ensefar ética porque
la interpretacion es personal, eso depende mucho del punto de vista con el que acoge la
obra el lector. Como ejemplo en Memorias de mis putas tristes, a lo mejor el mensaje del
autor fue demostrar que si habia un amor filial, sincero, puro, sin que haya relaciones
sexuales de por medio, la tenia abrazada, la besaba por su piel y todo. No obstante, para
mi sigue siendo pedofilia. Todo depende del gusto lector, pero en el curriculo no se ve
es0, por eso yo he tratado de abordar libros de los autores que nos proponen ahi y trato

de darle otro matiz, no es bueno limitarse a una intencién moral en un texto literario.
Experiencia lectora desde la infancia hasta la actualidad

A partir de su trayectoria como docente y estudiante, ¢qué valor le da a la educacion

literaria que recibio en la escuela?

Yo creo que los tres primeros afios la profe si nos inculco y también en los otros, pero
como que si les falto un poco méas de preocupacion. Yo soy de tiempo donde habia
muchos paros donde los docentes ganaban muy poco, por eso no se motivaban tanto a la

ensefianza, entonces ese sistema afecto mucho a la educacion, no se centraban tanto en la
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planificacion. La literatura era sacar un resumen, lo que se hacia era copiar por parrafos
en la hoja y se entregaba. No se necesitaba leer para cumplir con las tareas. En ese
entonces, los docentes hacian lo que podian y siendo sincera considero que el sistema

educativo los opaco a los profesores.

¢Qué aspectos y actividades de ensefianza literaria mantendria o ha mantenido

como educador, y cudles eliminaria o cambiaria?

Yo no he mantenido, ni mantengo nada, para mi cada afo es diferente si uno se mantiene
estatico esta retrocediendo, ningun afio ha sido igual para mi siempre trato de proponer
algo diferente. Por ejemplo, ya estuve gestionando que para el proximo afio lectivo quiero
unirme con los de inglés para que ellos ensefien la obra literaria en ese idioma y yo en
espafiol. Sin embargo, lo que si mantendria es leer cinco péaginas, no aumentaria eso
porque me da tiempo para conversar y analizar con los estudiantes sobre lo que se

encuentra en la lectura, menos, es mas.
¢ Qué le motivo ser docente de lengua y literatura?

Varios maestros, entre ellos una docente que me queria mucho y era bravisima, siempre
me pasaba diciendo que soy muy buena para leer y analizar literatura, seguro vio una
caracteristica en mi. Yo en ese entonces quede embarazada y fue otro profesor que me
convencio de culminar mis estudios y seguir la carrera de lengua castellana porque él me
decia que hay varias plazas de trabajo, también recuerdo al Lic. Paul Chimbo me dijo

exactamente lo mismo que la Dra.
¢ Como se identifica usted como lector y mediador lector?

Como una lectora consiente y analitica, supongamos estoy leyendo una obra y me
encuentro con algo que no comprendo, desde un término hasta llegar a la historia de eso,
Ilego a conocer mucho del tema por eso suelo tardar en acabar de leer un libro literario.
Ahora, como mediadora pienso que esta bien porque me sirve mucho al momento de leer
con mis estudiantes, yo les voy introduciendo a la lectura desde el significado de algo y
lo que hay detras de eso, suelo unir muchas ideas para posteriormente dar mi criterio o
recomendacion de tal obra. Es interesante que luego de hablarles de acontecimientos que
no estan en el texto, al dia siguiente los estudiantes me comenten caracteristicas que han

investigado a partir de eso y juntos armemos el rompecabezas del escrito.
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Desde su perspectiva y experiencia formativa, ¢cuales cree que son los aspectos que

han influenciado en su caracterizacion como lector fuerte/débil?

Me caracterizo como lector fuerte porque la lectura tiene varios roles, a veces se lee por
leer, es mas todo el tiempo pasamos leyendo, pero la habilidad de un lector es disfrutar
de esa lectura y ahi entra la literatura que te saca de tu mundo real, pero te pone en otro
al punto de identificarte con la historia, aunque como a mi me gusta el realismo social
siempre estoy investigando todo lo que hay alrededor de esa novela para contrastar con
la realidad actual porque de nada me sirve saber el pasado si yo no voy hacer algo en el
presente. Otra caracteristica pienso que es el habito lector, en lo personal creo que no se
necesita leer todos los dias para decir que somos lectores o estar con un libro todo el
tiempo, simplemente el hecho de que uno se de ese espacio personal al menos de una hora

para leer ya es suficiente.

¢Qué libros de su corpus literario escoge para abordar y leer en clase con sus

alumnos?

El libro se toma de acuerdo al contenido que se va a ensefiar y bueno mucha de las veces
no nos gusta lo que leemos, en nuestro caso novelas de realismo social, claro que algunos
estudiantes mencionan la posibilidad de abordar otras lecturas que no estan dentro del
corpus del libro, pero es lo que les toca leer lo que la docente y el texto de lengua y
literatura brinda. Ahora, si desean leer otras novelas, pueden hacerlo, pero fuera a gusto
personal y claro pueden compartir su experiencia lectora aqui con todos. Pues, yo no
puedo complacer a treinta estudiantes porque cada pensamiento me dice una obra
diferente. Mentir no puedo porque es de conocimiento que cada afio se conocen los
géneros y yo no puedo por complacer a uno leer el terror si eso ya lo vieron en octavo,

ademas, se debe respetar la planificacion.

¢ Qué aspectos o criterios toma en cuenta a la hora de elegir un texto literario para

leer en su espacio personal?

En primer lugar, el titulo que me enganche desde el inicio ahi lo tomo para leerlo porque

nadie va a leer algo que no le guste, la cosa es querer hacerlo.

Concepcidn sobre un lector competente

¢Para usted como debe ser un lector competente?
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Un lector competente debe empezar a leer desde las indicaciones, si nosotros no seguimos
indicaciones, instrucciones nunca nos va a gustar leer. Por ejemplo, si un docente le dice
realizar un organizador grafico, pero copia y pega lo mismo eso significa falta de lectura
y si no puede seguir eso mucho menos va a querer leer un texto literario. Desde ahi
empieza, por eso es que muchas veces nosotros preguntamos doblemente las cosas porque
no leemos con atencion las indicaciones y eso nos hace competentes. Ahora, si existen
dudas dentro de las indicaciones eso es otra cosa, entonces un lector competente empieza

desde lo més pequefio.
¢ Como hace usted para acercar a sus alumnos al texto literario?

Leer en el aula esa es una forma muy practica y llevarles el libro para que conozcan,
contarles el contexto histdrico, asi, por ejemplo, ustedes si sabian que aqui se dio la
matanza lo de Tamayo o habia pasado recién la de Eloy Alfaro, tal vez saben quién era

él, un tirano que lo idealizaron, entonces ir al contexto.

¢Alguna vez sus alumnos le han pedido recomendaciones lectoras, cdmo se sintio

cuando sucede esto?

Cuando alguien viene y pide una recomendacion es porque confia en ti, Dios me ha dado
ese don de escuchar, si alguien necesita un consejo se lo doy. Mucho mas si se trata de
dar una recomendacion lectora, cuando un estudiante acude a mi sala para pedirme libros
yo lo que hago es preguntarle sobre qué tema le interesa o les pregunto qué peliculas ve,
entonces se tiene una nocién de sus gustos y a partir de ellos yo puedo recomendarle un
texto literario. Pero también me preguntan de temas que desconozco y suelo conversar

con mis compafieras para preguntarles sus recomendaciones.
Preguntas adicionales en relacion a la biografia lectora

¢ Como le motivo la frase que dijo su profesor para llegar a casa y rebuscar lecturas

entre sus cartones viejos?

El profesor era de cuarto, quinto y sexo, lo tachaban de vaguito, pero me gustaba que él
era muy motivador, aunque habia otra docente muy rigida. Yo me acuerdo cuando él me
dijo que la lectura nos hace mas inteligentes, en ese momento senti la necesidad de ir a
buscar libros porque a mi en la casa me tenian como la burrita que no sabia matematicas,
la que no copiaba, la que no entendia, la que se demoraba en copiar, la que siempre estaba

llorando, entonces eso me marco porque dije si leyendo mucho voy a ser inteligente lo
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voy hacer y a partir de eso comencé a rebuscar libros entre los cartones empolvados de
mis tios. Encontré un ensayo, pero no me gusto estaba horroroso y no logre comprender
nada, quiza fue por mi corta edad que no podia razonar el contenido ni tampoco hubo
alguien que me explicara. Sin embargo, coincidi con el libro Los musicos de Bremen y
me encantd, lo lei como unas diez veces hasta que lo perdi cuando les presté a unas amigas

de un orfanato.

¢Como fue este proceso de acompafiamiento de su madre para retomar su pasion

por la lectura?

A mi mama yo la he juzgado mucho y ha sido la mejor mama del mundo, uno en la
adolescencia se vuelve enemigo de la mama hasta cuando ya uno es adulto. Mi mama se
fue a preguntar como estaba en notas y yo estaba mal que no entrega tareas, que me
faltaban trabajos o que no prestaba atencion a clase, por eso le decian ya mejor retirela y
delante de mi. Recuerdo que una profesora ya no dijo que ibamos a leer Lazarillo de
Tormes que esa novela nos va a tomar en un mes, entonces mi mama me compro la novela
y Yo no queria leer, le decia que no entiendo. Sin embargo, ella mientras ibamos al ganado
me iba leyendo pagina por pagina, luego conversaba conmigo, me contaba la historia de
una manera tan amorosa, ahi me di cuenta que yo era muy curiosa porque ella hablaba
del clero y yo decia qué es eso, todo lo que no entendia le preguntaba y eso si nos hace
mas inteligentes. A pesar de que ella no habia culminado la escuela era muy inteligente y
hoy en dia lee méas que yo, le gusta leer la biblia.

¢Como y cuando supo que habia elegido el camino correcto para desempefiarse
como docente de lengua y literatura?

Cuando estuve en la fila para elegir la carrera, antes nosotros elegiamos para que
asignatura dar el examen, pero haciamos cola, no es que cogiamos en el sistema ni nada
de eso y yo estaba indecisa entre lengua y educacion fisica, lo primero que se me vino a
la mente fue que en lengua yo iba a ir como me gusta, en cambio, en cultura fisica debia
estar uniformada, eso no me gustaba. La cuestion de personalidad influye también, yo me

veia como una artista. Lo unico que no haria es confundir la realidad con la fantasia.
¢Expliqueme cdmo es que los libros introducen al lector a una fantasia necesaria?
Cuando tu estas muy triste vives la fantasia de la novela u obra que estés leyendo, esa es

una fantasia necesaria, pero luego acabas de leer y vuelves a tu realidad. Aunque, hay
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lectores como escritores que se han confundido entre la realidad y la fantasia, viven en

otro mundo y se quedan ahi eso esta mal.

Docente B

Concepcion de lecturay literatura
¢Para usted qué es la literatura?

La literatura viene de litera que quiere decir letra ya, la literatura es el arte de expresar la

belleza a través de la palabra.
¢Como la ha incorporado en su vida cotidiana?

En mi vida cotidiana esta siempre conmigo cuando en un momento necesito lee, leo textos
y siento que estoy por un momento me desplazo de este mundo y me meto en el mundo
de la obra, entonces a mi me gusta mucho la literatura justo cuando leo, justo cuando doy

clase le pongo pasion es literatura para mi.

Acorde al mensaje que nos da el libro, si el mensaje lo hace a uno reflexionar se aplica

para la vida cotidiana porque le deja una ensefianza, una reflexion muy significativa.
Podria contarme, de acuerdo a sus gustos lectores ¢como elige sus lecturas?

Elijo mis lecturas primero de acuerdo al autor ya, de acuerdo a qué tipo de genero

pertenece, mas me gusta los géneros liricos, es decir, la poesia.

¢ Qué hace con lo que lee?

Yo leo para estar en contacto con el conocimiento, para informarme y sobre todo para

deleitarme, disfrutar por ese momento de la lectura.

Concepcion sobre educacion literaria

¢Para usted que ensefia la literatura?

La literatura nos ensefia a vivir la vida como estamos, practicamente con la literatura
podemos sentir, conocer tradiciones, leyendas, mitos, cuentos y sobre todo informarnos

de la sensibilidad que tiene cada ser humano.

¢ Qué piensa sobre esto, la educacion literaria que reciben los nifios y adolescentes
favorece a la experiencia lectora y al componente emocional de la lectura?
En todo el sentido favorece porque es en base a la lectura estar en contacto con el autor,

practicamente es una comunicacion permanente y en base a ese texto ellos aprenden y por
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ese momento ellos deleitan, disfrutan de la lectura y sobre todo les deja una ensefianza en

valores.

¢Por qué cree que es importante ensefiar literatura? ¢;Qué le interesa que sus

estudiantes aprendan?

Es importante ensefiar literatura porque practicamente todo lo que nos rodea poderlo

representar en la palabra.

Cuando hablamos de lectura literaria yo necesito que ellos desarrollen las cuatro
macrodestrezas, que aprendan a escuchar, poner atencion, a hablar, a expresarse, a que
esas palabras nuevas que van aprendiendo las utilicen, que tengan un vocabulario mas
fluido, a escribir correctamente que se les haga costumbre escribir, pero mientras mas

leen va mejorando su ortografia.

¢ Cuénteme usted cree que las lecturas literarias deben tener una intencion
moralista?

Ese es el fin, ese es el proposito depende del tipo de obra también, pero, por ejemplo, si
usted toma lecturas apropiadas para nifios, para adolescentes, justamente este tipo de

obras le va a dar valores, le va a dar una ensefianza en valores.

Experiencia lectora desde la infancia hasta la actualidad

A partir de su trayectoria como docente y estudiante, ¢qué valor le da a la educacion

literaria que recibid en la escuela?

El valor de leer, sobre todo que me lean bastante, que aprendan a motivarse porque en mi
tiempo era tedioso, era aburrido. Pero, en cambio, yo les ensefio que tienen que leer, que
tienen que saber dar una interpretacion, que tienen que dar una inferencia, que tienen que

ir més alla del texto.

Mi ensefianza literaria si fue aburrida, a veces ni los mismos docentes no sabian dar bien
literatura, o sea nos decian lean nosotros teniamos que leer y leer, o sea era tedioso. Pero
a medida que pasaban los afios de escuela si era bonito leer libros que tenian imagenes
como por ejemplo el libro de Caritas alegres. Mas divertido fue cuando le ensefie a mi
fiafia a leer con este libro que muy didactico y con el libro Nacho lee. Asi fuimos leyendo,
pero si donde influyo mucho el que yo sea literaria fue en el colegio, gracias a la

motivacion de mis docentes.
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¢Qué aspectos y actividades de ensefianza literaria mantendria o ha mantenido

como educador, y cudles eliminaria o cambiaria?

He mantenido analizar siempre la literatura, alejaria actividades que resultan tediosas,
aburridas para yo involucrarme con los estudiantes en la lectura, no dejar que ellos lean

por leer, no uno tiene que estar como mediador en la lectura.
¢ Qué le motivo a ser docente de lengua y literatura?

Lo que me motivo a ser docente de lengua Y literatura es la pasion por las letras, por
escribir, me gusta redactar, me encanta redactar y justamente el padre de mis hijos, i
esposo me dio que haga la biografia de Albert Einstein era de 500 hojas de obras, todo lo
que habia hecho, yo le tenia que resumir en dos hojas y me puse a leer toda esa obra para
lograr algo concreto, me felicitaron, fue muy emotivo, me dijeron que me estaba

desperdiciando a mi me encanta redactar.
¢ Como se identifica usted como lector y mediador lector?

Me identifico que estoy entrando como mediadora, pero que todavia me falta mas por

trabajar.

Desde su perspectiva y experiencia formativa, ¢cuales cree que son los aspectos que

han influenciado en su caracterizacion como lector fuerte/débil?

Yo me caracterizo como lector fuerte seria no, me caracterizo por eso porque me gusta
leer, me involucro en la lectura, me gusta que mis estudiantes estén activos todo el tiempo
por eso me caracterizo como lector fuerte. Aunque falta un poquito mas, pero si estoy en
ese aspecto.

A partir de su experiencia como docente de lengua y literatura ¢qué libros de su

corpus escoge para abordar y leer en clase con sus alumnos?

Para leer en clase con mis alumnos a veces la situacion no lo da El diario de Ana Frank,
Lazarillo de Tormes, que son hermosas obras, también La tia Tula que es exquisita en

valores.
¢ Qué aspectos o criterios toma en cuenta a la hora de elegir un texto literario para
leer en su espacio personal?

En mi espacio personas tomo en cuenta primeramente el tema de la lectura, el tema del
libro, de acuerdo a eso, por ejemplo, ahora ha salido la obra El invisible que la estoy
leyendo porque habla justamente de la problematica de los chicos que uno como docente
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quiere prepararse mas y lo que es el acoso escolar, entonces uno tiene la necesidad de
informarse, conocer mas y deleitarse con este tipo de lecturas.

Concepcion sobre un lector competente

¢Para usted como debe ser un lector competente?

Un lector competente debe ser lector, debe primeramente desarrollar todas las habilidades
leer, escuchar, hablar y escribir, todas las habilidades comunicativas, sino desarrolla, sino

comprende la lectura, si no entiende la escritura y la expresién escrita no esta leyendo.
¢Como hace usted para acercar a sus alumnos al texto literario?

Primeramente, los preparo con los conocimientos previos, les hablo del autor, de la época,
les hablo de como influye sus conocimientos en el medio y luego si ya les hablo de

valores, qué valores pueden identificar en esta obra y aprendamos de estos valores.

¢Alguna vez sus alumnos le han pedido recomendaciones lectoras, cdmo se sintio

cuando sucedi6 o sucede esto?

Si fue una vez que me dijeron licen haganos leer la obra de Crepusculo, intente acceder
al pedido, pero al rato de comprar la obra no todos tenian la posibilidad econémica para
hacerlo. Pero habido o sea que los chicos quieren leer, por ejemplo, El sefior de los
anillos, pero son obras muy amplias. Y vera que en ese tiempo que los chicos me pedian
que leamos estos libros como veia que no habia la posibilidad econémica y ellos tenian
todo el interés les llevaba el infocus y les proyectaba ciertas partes de Crepusculo,

Cronicas de Narnia y ellos se fascinaban con esta literatura fantastica.

Preguntas adicionales en relacion a la biografia lectora

¢ Como conocid este libro Caritas Alegres?

Fue en la escuela en tercer grado que pedian para las lecturas y era como un libro de
gramatica, pero tenia mas lecturas ya. Entonces me emociono bastante porque fue con el
profesor y justamente tenia dibujos de nifios estudiando a lado de sus mascotas, 0 sea
justo de la vida cotidiana, nos Illamaba mucho la atencién las ilustraciones, imagenes que

combinaba con el texto.

¢ Como fue el proceso de ensefianza que tuvo con su hermana?

Ella queria aprender, me llamo mucho la atencion de que ya no era el libro de Caritas
alegres, era un libro mas didactico Nacho lee, entonces yo le decia inclusive teniamos

una pizarray le ensefiaba a leer. Como tenia apenas 6 afios empecé con morfemas, silabas
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y luego poco a poco al altimo del libro tenia pequefas lecturas, entonces ahi le ensefiaba
a que lea. Yo le decia cuentame que entendiste, quiero que ti me cuentes con tus propias
palabras. Aprendié muchisimo se sacaba veinte cuando yo le ensefiaba, cuando mi mama
nos iba a retirar en la escuela como habia bastantes nifios hasta que nuestros padres
vengan a retirarnos me encantaba crear historias, creo que ya he nacido asi. Ellos

extrafiaban mis historias cuando ya fui a la secundaria.

¢ Qué hizo su padre para influir en su habito lector?

Cuando era nifia siempre me recitaba: Estaba el sefior gato sentadito en el tejado, lo hacia
tan bonito, decia poemas y luego como él era abogado tenia que ayudarle a cuidar la
oficina y me decia hija tienes que leer mientras t0 me esperas aqui a que venga otra
persona u otro cliente a preguntar una situacion juridica tienes que leer. Entonces me
ponia a leer y me gusto hasta el derecho me gusto. Me gustaba que mi papé habia traido

unos libritos antiguos para que yo lea, fue un factor elemental para que me guste la lectura.
¢ COmo es su practica lectora personal?

En mis ratos libres en vez de estar en el celular prefiero un libro y me pongo a leer por
paginas o parrafos porque a veces no se avanza, pero me pongo a leer un libro. Suelo
leer tres veces por semana por el tiempo Si tuviera mas tiempo creo que leyera siquiera
una hora diaria.

Anexo 10. Transcripcion de entrevistas a estudiantes

Nohemi (seudonimo)

Concepcion sobre aprendizaje literario

Para ti ¢qué es literatura?

La literatura es una forma de obtener mas conocimiento al momento de leer porque tu

capacidad lectora va mejorando.
¢ Qué representa para ti la literatura?

La literatura es amor porque las personas que escriben lo hacen con dedicacion, aman lo

que estan haciendo y nosotros como lectores apreciamos ese trabajo.
¢ Conoces o sabes por qué lees?

Leo porque me gusta, desde que he tenido practicamente ocho afios me empez0 a gustar

ya que para mi representa perseverancia y conocimiento.
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¢ Qué piensas acerca de que se lee solo por hacer la tarea, cuéntame un ejemplo
donde hayas hecho esto?

La verdad siempre leo lo que a mi me gusta, suelo adelantar las lecturas para saber mas
del tema que mi profesora va a tratar, por ejemplo, en el libro de biologia hay lecturas
cortas de temas importantes y que nos dejan con muchas dudas. En mi caso, yo busco en

internet mas acerca de eso para poder preguntar cosas que no entiendo.

¢ Cuéntame cuantos textos literarios has leido durante toda tu vida, de qué forma

has cuestionado su contenido?

En la infancia lei poco porque no tenia muchos libros en casa, incluso hubo un tiempo
que dejé de hacerlo, mi mamé& no ponia atencién cuando yo le pedia que me compre
cuentos. Una vez fuimos a comprar los Utiles escolares y vi que a una nifia le estaban
comprando un libro, solo ver la portada me enamoro. Pero mi mama no tenia para eso y
tuve que dejar de insistir. Luego me dedique al dibujo, tanto la lectura y el dibujo han
sido mi refugio cuando me siento mal o me pasa algo. Retome la lectura en el colegio
porque ahi ya nos pedian leer obras completas y mi profesor de ese entonces exigia llevar
el libro fisico, ahi aproveche diciéndole a mi mama que me compre otro libro que habia

visto en Facebook se llama A través de mi ventana.

Como digo no he tenido acceso a muchos libros, pero en internet si hay la opcién de
descargar algunos, por eso mas 0 menos desde que retome la lectura hasta ahora he leido

alrededor de 13 libros.

Si he cuestionado la trama de varios textos literarios, cuando no me convence me gustaria
gue tengan mas suspenso y romanticismo, a veces termino de leer y siento que queda

inconcluso todo.
¢Con un ejemplo qué esperas o buscas tu en una obra literaria?

Busco que el libro me convenza, por ejemplo, si leo un libro relacionado con el tema de

la adolescencia la lectura debe identificarme de cierta forma porque yo estoy en esa etapa.

¢ Qué esperas aprender con o desde la literatura?

Cuando se lee se puede escribir correctamente, sin faltas de ortografia y que este bien
estructurado el contenido. A veces los adolescentes estamos perdidos en la sociedad por

convivir o encajar en un grupo, pero olvidamos y dejamos atras los saberes de nuestra

207



cultura e historia, el saber de donde venimos y eso se encuentra en los libros. Aparte de
aprender eso también hay textos que ofrecen reflexionar el accionar de nosotros mismos,
por ejemplo, no valoramos el esfuerzo de nuestros padres o nos avergonzamos de ellos,
yo si me he puesto a dialogar de eso cuando leo. Es decir, mientras leo estos temas me
pongo a pensar en mi para tratar de mejorar las cosas que estoy haciendo. Entre ellas estan
las lecturas de Boulevard, Sempi eterno y Lacerante, tienen un contenido que te hace

pensar.

La lectura como practica social y personal

¢ Como utilizas el contenido del texto leido en tu vida personal?

Siendo diferente, teniendo otra perspectiva de las cosas, sabiendo utilizar mi
conocimiento en otros contextos no solo de manera personal, sino también en el colegio
cuando doy mi opinion de cierto tema intento relacionar lo aprendido de la lectura para

dar ideas mas estructuradas.

¢Dame un ejemplo de como y por qué la lectura ha influido en tu &mbito familiar,

social o escolar?

La lectura me ha ayudado a comunicarme mas con mi madre, antes solo pasabamos
discutiendo porque habia mucha desconfianza. No habldbamos casi nada, yo era una
persona muy cerrada, callada, no me gustaba socializar porque pensaba que me iban a
juzgar, antes hablaba muy rapido y me trababa al momento de hablar, sentia nervios,
ansiedad a que mis compafieros se burlen de mi por eso no me llevaba con nadie. Pero
cuando volvi a leer mejoré mi vocabulario, expresion y lectura, la inseguridad que sentia

fue desapareciendo.

¢Cuentame a través de un ejemplo si alguna situacioén o persona ha influido en el

empobrecimiento de tu habito lector?

A los nueve aflos mas 0 menos pase por una situacion vulnerable con mi familia, una
persona nos causd mucho dafio y yo pasaba encerrada llorando, por eso también no podia
tratar con las personas. Por ende, deje la lectura atras solo pensaba en eso que me estaba

pasando.

¢ Cuentame has intentado escribir algo? ¢;Qué has escrito?
He querido escribir poemas, tengo por ahi uno, pero no sé si estara bien o mal. Aunque

mas que escribir me gusta dibujar lo que leo, las escenas de la trama las voy plasmando
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y a veces cambiando a lo que yo hubiese querido que suceda en la historia. Mis dibujos
son a blanco y negro porque no me gusta ponerle color.

Experiencia lectora y literaria en la escuela

¢ Qué valor o sentido le das a la ensefianza literaria dentro de la escuela y fuera de

ella?

Ha sido un buen aprendizaje porque los profesores ensefian a hacer un buen escrito,

corrigiendo las faltas de ortografia, signos de puntuacién, acento, pausas, etc.
¢Dame un ejemplo de por qué la lectura es importante para tu formacién escolar?

La lectura nos brinda enriquecimiento en conocimientos, pero también desenvolvimiento
escénico. Considero que es importante en mi formacion escolar porque incide en mi
habito lector personal y sobre todo en la expresion oral al momento de exponer frente al
maestro. Ademas, permite dar ideas claras cuando se hacen tareas grupales relacionamos

las propuestas de cada integrante para sacar un buen trabajo.
¢ Cudles son tus gustos lectores? ¢cdémo eliges tus lecturas?

El romanticismo, misterio, ficcion y terror. Cuando leo alguno de estos géneros me siento
a gusto porque disfruto de la trama, es una sensacion de curiosidad, por ejemplo, cuando
leo misterio la trama debe engancharme porque imagino que yo estoy dentro de la historia.
Para elegir mis lecturas me fijo en la portada o recomendaciones lectoras de otras
personas con los mismos gustos, suelo leer la primera parte y si me convence avanzo con
toda la lectura, a partir de eso también voy buscando nuevas novelas que de ese mismo

autor para conocer si encuentro escenas mas impactantes o guarda relacién con lo leido.

¢ Qué piensas sobre las lecturas guiadas por el docente, te han sido Gtiles para sentir

ese placer estético que provoca la literatura, dame un ejemplo?

Si me han sido utiles porque a pesar de no leer libros que a los adolescentes nos gusta, se
centran en ensefar valores que debemos ir absorbiendo y utilizando en nuestra vida diaria
asi no nos demos cuenta te hacen ser una mejor persona. A través de sus ensefianzas nos
formamaos para nuestro futuro y en eso esta conocer mas de la religion, la palabra de Dios,

la reflexién.

¢ Qué piensas sobre que el docente aborde otro tipo de lecturas, cuales serian dame

un ejemplo?
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A los licenciados podria no gustarles la idea de abordar otras lecturas porque ellos
trabajan con textos literarios antiguos o bueno yo no he tenido un profesor que nos haga
leer libros que no estén en el texto de lengua. Pero seria muy interesante que la lectura
varie y para eso no es necesario dejar los libros clasicos, ya que podrian proponer la

lectura de un autor distinto por cada unidad y asi no nos aburririamos.

¢ Qué actitudes y practicas pedagdgicas de los docentes te alejaron o te motivaron a

leer una obra literaria?

Una actitud que me ha motivado es cuando nos piden hacer un argumento de lecturas que
hemos leido fuera del colegio a gusto e interés personal, mas que todo al momento de
contarles de lo que trata ese libro. Yo tenia una profesora que nos decia que leamos en
casa cualquier lectura, aunque sea pequefia y cuando nos tocaba la clase antes de iniciar
nos iba preguntando de qué trataba para luego ella leerla y, asimismo la siguiente clase
conversaba con la persona que le recomendd esa lectura. Decia algo como hoy leeré lo de

Manuel y ya les cuento, asi sucesivamente con todo el grupo de clase.

Cuando tienes que hacer un examen relacionado con el texto literario leido ¢tu

primer recurso cudl es? ¢como sabes lo que el maestro va a preguntar?

El libro que se leyd, recordar lo que leimos y los apuntes que tome sobre eso. El resumen
de la obra ayuda mucho porque de ahi salen las ideas principales del texto, suelen tomar
acerca de los personajes, las ideas principales, lo que mas nos llamé la atencién de la

lectura.

En la mayoria de lecturas el docente suele realizar actividades en relacion al
contenido de la obra literaria, de dichas actividades ¢cual de ellas te parecio mas

interesante por qué?

Los trabajos grupales cuando la licenciada nos hace resolver preguntas relacionadas con
la lectura, siento que al unir varias ideas desde diferentes perspectivas se llega a tener un

conocimiento mas preciso.

Preguntas adicionales en relacion a la biografia lectora
¢Como te ayudo la lectura para conocerte mas a ti misma en tu edad de 12 afios?

A esa edad yo me sentia una persona aislada de los demas, pero cuando leia sentia que
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estaba en mi mundo, dialogando conmigo misma, reconociendo mis habilidades para

dibujar y expresarme libremente.

¢ Como puedes describir esas sensaciones de estrés cuando dejas de leer, dame un

ejemplo?

No sé a veces me siento estresada, triste o sola cuando no leo. Me comporto de mala
manera con mi madre o mis hermanos, tengo la presion de querer terminar el libro que
estoy leyendo, cuando tengo mi espacio de lectura nadie me interrumpe por eso me
concentro tanto que llego a tener alucinaciones audiovisuales donde yo asumo el papel
del protagonista para transportarme a otra realidad. Se podria decir que para mi la

lectura es una droga de la cual no puedes salir hasta que te haya causado satisfaccion.

¢ Coémo haces para dedicarte alrededor de 3 horas en la lectura sin aburrirte o

abrumarte?

Yo combino la lectura con la musica, suelo escuchar canciones en inglés hasta relajarme
y encontrar mi espacio en la lectura, por eso leo mucho sin sentir aburrimiento. Ya es
costumbre para mi hacer eso cuando leo porque si no estoy tranquila conmigo misma
tampoco entiendo lo que estoy leyendo.

Anahi (seudénimo)

Concepcion sobre aprendizaje literario

Para ti ¢qué es literatura?

La literatura consiste en leer y no solo para entender, sino que te lleva a otros lugares. Es

una asignatura que nos ayuda a entender nuestro idioma.
¢ Qué representa para ti la literatura?

La literatura representa todas las ramas como el arte o la poesia, es nuestro idioma y

cultura.
¢ Conoces 0 sabes por qué lees?

Leo porque soy dislexica y tiendo a confundir las palabras, entonces a mi leer me ayuda

mucho y como que me lleva a lugares muy relajados, me siento comoda.
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¢ Qué piensas acerca de que se lee solo por hacer la tarea, cuéntame un ejemplo
donde hayas hecho esto?

Si, recuerdo que una docente de décimo nos hizo leer un cuento clasico y yo en ese
momento no tenia esos gustos literarios, pero debia leerlo porque cada semana nos tomaba
leccion de las siete paginas que nos enviaba a leer. No disfruto de la lectura cuando se

trata de leer por obligacion académica.
¢ Cuéntame cuantos textos literarios has leido durante toda tu vida?

He leido 5 libros completos y también cuentos cortos, no puedo leer mucho porque
también debo cumplir con las tareas del colegio. En cuanto al contenido, en los cuentos
de Jorge Icaza recuerdo que no entendia una parte lo de la gota, es decir, el contexto y

por eso me hacia muchas preguntas. Pero no pedi explicacion y me quedé con esas dudas.
¢ Con un ejemplo explicame qué esperas o buscas en una obra literaria?

Busco entretenimiento, no tanto en lecturas juveniles sino en novelas clasicas porque
guardan mas verdades. Me inclino por el drama, la comedia, un poco de terror y el

misterio porque da mas intriga.
¢ Qué esperas aprender con o desde la literatura?

Gracias a las lecturas de libros clasicos, por ejemplo, Cruces sobre el agua he aprendido
lo que ha pasado antiguamente y la relacion que hay con sucesos actuales un poco mas

dréasticos. También se conoce la historia de cada lugar o persona.
La lectura como practica social y personal

¢Dame un ejemplo de como ha influido tu ambito familiar, social o escolar en el

empobrecimiento o enriquecimiento de tu interés lector?

En el &mbito escolar la licenciada que le habia comentado que nos hacia leer siete paginas
influyo mucho para que yo dijera que la lectura es fea y aburrida, en ese entonces deje de

leer un gran tiempo.
¢ Como utilizas el contenido del texto leido en tu vida personal?

Un libro que lei se titulaba No sonrias que no mueras de Buyer, a traves de este entendi
que a pesar de ser diferente eso no cambia mi forma de ser, no tengo que juzgarme a mi

misma o sentirme mal.
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¢ Cuentame has intentado escribir algo? ¢ Qué has escrito?

La verdad no, no he escrito nada literario. Pero si me gusta investigar temas relacionados

con la quimica o la biologia y de eso si he tratado de escribir.
Experiencia lectora y literaria en la escuela
¢ Qué valor o sentido le das a la ensefianza literaria dentro de la escuela?

El valor de responsabilidad y ética porque desde pequefia siempre habia el rincon de la
lectura, nosotros podiamos leer e incluso ahora en el colegio nos hacen leer asi haya
lecturas que no nos agraden con el paso del tiempo te vas adaptando. No solo la lectura
es responsabilidad sino también te dan ética y moral, los libros te ensefian lo que esta bien

o mal, lo que hiciste o puedas hacer en un futuro.
¢ Con qué expectativas de aprendizaje literario entras al colegio?

Cuando entré al colegio yo decia que lengua y literatura es facil, pero con la licencia Ana
Cevallos me di cuenta que la lectura no es solo coger el libro para leer y ya. El contenido
da para mas, ella nos hacia dialogar en grupos acerca de la lectura y luego exponer
nuestras ideas para sacar una conclusion o interpretacion con toda la clase. Por ende, mis
expectativas ya fueron altas, pero hay docentes que solo se dedican a ensefiar la teoria del

libro y no se expanden a otras lecturas.
¢Dame un ejemplo de por qué la lectura es importante para tu formacion escolar?

La lectura es importante en mi educacion porque al leer obtienes mas conocimiento y eso
te sirve para entender lo que el profesor esta diciendo, por ejemplo, cuando la profesora
pregunta sobre ciertos temas yo puedo responder, en cambio, mis compafieros no y es por

falta de lectura.
¢ Cuales son tus gustos lectores? ;Como eliges tus lecturas?

Siempre dicen que no hay que fijarse en la portada, pero a mi el titulo y la portada del
texto debe llamarme la atencion para querer leerlo. El titulo es el primer impacto para
darte una idea de lo que va a tratar el libro, las primeras paginas no saben ser interesantes,

pero a medida que se lee la historia tiene sentido.

¢ Qué piensas sobre las lecturas guiadas por el docente, dame un ejemplo?
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Es regular porque en EGB nos hacian leer libros antiguos que no generan interés, en
cambio, ahora en bachillerato si leemos textos clasicos, pero con méas profundidad y

contexto historico que nos recuerda etapas de enfermedad y guerras de nuestro pais.
¢ Qué piensas sobre la modalidad que se lee en el colegio?

No me gusta del todo porque prefiero que la lectura sea continla, sin interrupciones, que
no toquen el timbre y se quede a medias. Seria chévere que nos manden a leer a casa o en

un espacio adecuado, pero como somos adolescentes no todos vamos a leer.
¢Por qué te gustaria que el docente aborde otro tipo de lecturas, cuéles serian?

Para los jovenes por conversaciones con mis compafieros que leen y a veces nos
prestamos libros si nos gustaria que en el colegio se pueda abordar lecturas actuales, por
ejemplo, de amor o desamor, misterio, en si de romance. A las mujeres nos gusta el
romance, incluso a los hombres, aunque les es dificil de admitir les gusta bastante. Seria
chévere que nos dejen escoger lo que nosotros queremos leer o que sea de forma alterna,

por ejemplo, una lectura del libro de lengua y otra que nosotros queramos.

¢Crees que las lecturas abordadas en clase deben gustarle al docente para ser

impartidas?

En si segln las experiencias que yo he vivido tras lo que me han hecho leer es que los
profesores se guian mas en lo ético y en lo moral, no en lo que les gusten. Hay textos
clasicos que tienen un lenguaje no apto para el alumno, entonces por su responsabilidad

como profesores no nos van hacer leer eso.

Cuando tienes que hacer un examen relacionado con el texto literario leido ¢tu

primer recurso cudl es? ¢como sabes lo que el maestro va a preguntar?

Las preguntas mas comunes que nos toman de la lectura son los personajes primarios y
secundarios y de como se relacionaba la historia, nosotros leiamos en clase y mas o menos
ya sabiamos de que trataba. Tras eso nosotros recordabamos es como decir un flashback
0 sea de los pedacitos que leiamos, aunque no todos leian, pero si escuchaban. En ese
caso, algunos comparfieros recurrian a pedir un resumen a las personas que, si leian, es
mas facil memorizar algo escuchando a otra persona. Incluso a veces cuando la licenciada
sabe decir a ver chicos recordemos qué paso con tal personaje, uno pone atencién y ya se

le queda asi no haya seguido con atencién la parte que se leyo en la clase anterior.
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En la mayoria de lecturas la docente suele realizar actividades en relacion al
contenido de la obra literaria, de dichas actividades ¢cual de ellas te parecié més

interesante por qué?

En la escuela una docente nos hizo leer un libro no recuerdo muy bien el tema, pero ella
nos decia anoten en el cuaderno las ideas principales, lo que mas les gusto, entonces para
mi anotar las partes que a mi me gustaron o incluso el personaje que me llamo la atencion
era interesante, también nos hacia anotar lo que no nos gustaba. Ella nos decia que eso

serviria para que en nuestra proxima lectura tengamos idea de que libros vamos a escoger.

Preguntas adicionales en relacion a la biografia lectora
¢Al momento de decir que tienes dislexia como te sientes cuando lees en publico?

Recuerdo que cuando me hacian leer me confundia mucho y la licenciada me hablaba,
decia que hable claro y que lea bonito, incluso hasta ahora me siento insegura de leer en
publico, por eso cuando me dicen Ariana lee leo un poquito bajo porque me da miedo
equivocarme. Antes sabia repasar antes de que me toque mi turno de lectura para no

trabarme en voz alta.

¢ Qué te motivo a leer la obra No sonrias que me enamoro y como fue que éste cambio

tu perspectiva sobre lectura?

Fue porque en noveno la licenciada nos hizo escoger el libro que nosotros quisiéramos y
Yo escogi un texto clasico, solo conocia de esos libros, estaba estructurado por capitulos
y en un capitulo encontré que un sefior clamaba ver a sus hijos, le ofrecia todos sus bienes
a su amante solo para que lo deje ir donde sus hijos. Me gustaron ciertos capitulos y de
ahi me puse a buscar libros que tengan algo de romance y misterio, asi di con este libro
No sonrias que me enamoro, me comenz0 a gustar muchisimo se trataba de dos parejas,
una chica estaba internada en el psiquiatra, resulta que yo estaba leyendo el segundo tomo,
entonces logré encontrar el tomo uno para luego seguir con el dos. A partir de eso yo me
identifiqué con la chica del psiquiatrico porque se enamor6 de un amor correspondido y

asi entendi que hay que aceptarnos tal cual somos.
¢Por qué te resultaba una desventaja leer tres paginas por semana?

En ese tiempo leiamos dos libros el que la docente propuso y el que nosotros escogimos,

ambos textos estaban interesantes y yo queria seguir leyendo, pero cuando sonaba la
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sirena 0 cambio de hora ya no podia terminar de leer el capitulo y de cierta forma se perdia
un poco el interés de la lectura. Debiamos esperar a la siguiente semana para seguir

leyendo porque solo lo haciamos una vez por semana.
Karla (seudénimo)

Concepciodn sobre aprendizaje literario

Para ti ¢qué es literatura?

La literatura es una forma que tienen las personas de expresarse, que no socializadas con
las personas sino expresandose solos y para que otros puedan conocer su pensamiento se

hacen escritos.
¢ Conoces 0 sabes por qué lees?

Leo porque me ayuda abrir mi mente y conocer la opinion de distintas personas, pero

también leo para mi, ya que me siento libre conmigo misma.

¢ Qué piensas acerca de que se lee solo por cumplimiento académico, cuéntame un

ejemplo donde hayas hecho esto?

En ciertas ocasiones hay algunos temas que llaman la atencién y otros que no, eso
depende mucho de las personas. Por ejemplo, a mi me gusta bastante la anatomia humana
y me pusieron un deber de eso, digamos cuando es de tu interés lees sobre el tema sin
cansarte e incluso buscas mas fuentes de informacion. Aparte de la lectura que te pusieron
en el deber investigas otros articulos, libros y archivos para realizar la tarea. En cambio,
hay otras lecturas que no me gustan como textos de historia donde se narran sucesos del
Ecuador y la verdad eso resulta aburrido, basta tratar eso en sociales no en la asignatura
de lengua. Pero casi en toda la etapa del colegio se lee ese tipo de libros y a veces ni

siquiera toman pruebas de esas lecturas.
¢ Cuéntame cuantos textos literarios has leido durante toda tu vida?

En mi infancia lei muchos cuentos y algunos libros que mi familia tenia, pero en
cuarentena comencé a leer mas géneros como romance, misterio y filosofia. Yo leo méas
en digital, aunque me encantaria tener acceso a ciertos textos que he visto y he querido
leer. No podria decir exactamente la cantidad, pero en digital he leido méas o0 menos unos
20 libros y en fisico 15.
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¢Con un ejemplo qué esperas o buscas tu en una obra literaria?

Espero entretenerme tanto que no pueda dejar de leerlo y si dejo de leer me imagino que
puede pasar. Me gustan los libros que me atrapan, me llevan a imaginar que yo estoy ahi

y si es de filosofia que me haga pensar en mi alrededor.
¢ Qué esperas aprender con o desde la literatura?

Espero aprender grandes cosas porque al leer varios libros uno encuentra pensamientos
distintos, incluso yo pienso que los que escriben y publican libros tuvieron que leer
bastante para tener un conjunto de opiniones y argumentar su libro. Ademas, leyendo la
persona se hace menos ignorante porque adquiere nuevos conocimientos y a través de
ello uno mejora su vision del mundo. No todo lo que nos dicen los maestros tiene que ser

verdadero.
La lectura como practica social y personal
¢ Como utilizas el contenido del texto leido en tu vida personal?

La lectura me ha ayudado bastante en la ortografia y el habla, cuando encuentro palabras
desconocidas busco el significado para integrarlas en mi vocabulario. En cuanto al

contenido, éste logra despejar mi mente y argumentar mis ideas.

¢Dame un ejemplo de como ha influido tu ambito familiar, social o escolar en el

empobrecimiento o enriquecimiento de tu interés lector?

De manera positiva influyo mi familia, mi papé lee mucho y me decia que los libros nos
abren la mente, que se encuentra cosas que la educacion no nos da. Es bonito entablar una
conversacién con personas que también son lectoras porque conocemos su opinién y nos
brindan sugerencias de libros que nos pueden interesar. Este tipo de conversaciones me

han ayudado bastante a definir mis gustos lectores.
¢ Cuentame has intentado escribir algo?

He escrito poesia, cuando lo hago me siento tranquila y libre conmigo misma. Le mostré
un poema a nuestra licenciada, me dijo que estaba muy bien. Pero no entendié de lo que
yo estaba hablando, pens6 que era un tema amoroso y no es asi, por e€so no le volvi a

mostrar mas, quiza la unica que entienda lo que dicen mis escritos sea yo.

Experiencia lectora y literaria en la escuela
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¢ Qué valor o sentido le das a la ensefianza literaria dentro de la escuela?

La ensefianza depende mucho de los profesores, yo el anterior afio tuve una licenciada
que simplemente se preocupa por dictar la clase o que acabé el periodo. Llegaba se
sentaba y nos contaba de su vida, nunca nos tomaba examen solo el quimestre al final del
afio, recuerdo que nos dijo estudien de tal péagina a tal padgina. Como no nos ensefiaba
nada yo no le daba importancia a esa materia, pero ahora vi un poco la diferencia con la
licenciada Zuly, a pesar de leer libros que personalmente me cansaban era interesante la
forma en que ella retroalimentaba la lectura, yo solo cuando me tocaba leer estaba atenta,
mientras tanto pasaba leyendo otro libro, ya voy en la mitad. Entonces, si es una
ensefianza baja porque los profesores se dedican a ensefiarnos a escribir bien, pronunciar
correctamente, aprendernos la biografia de los autores de los libros, la historia detras de

los sucesos de la obra y no es digamos una lectura que nos entretenga.
¢Dame un ejemplo de por qué la lectura es importante para tu formacion escolar?

Si no leemos no podemos escribir, no aprenderiamos nada. No podriamos compartir
conocimientos porque la persona no solo se forma con alguien hablando en frente, nunca
nadie va a estar ahi ensefiandole. Por eso la lectura y la escritura permiten aprender uno

mismao.
¢ Cuales son tus gustos lectores? ¢ Cdomo eliges tus lecturas?

Leo primero el prélogo si me causa interés me dedico a terminar el libro, me fijo en que
no sea la historia tipica de romance e incluso no me gusta que sea un solo libro, sino que
me deje con la intriga para leer el otro libro. El final tiene que ser impactante para poder
recomendarlo. Aunque, una vez estaba leyendo un libro que no entendia y yo dije ya no
vuelvo a leer mas, paso una semana y me imaginaba lo que seguiria después asi que volvi

a leer hasta terminar.
¢ Qué piensas sobre las lecturas guiadas por el docente, dame un ejemplo?

El dltimo proyecto me ha sido util porque abordamos un libro que trataba sobre el cancer
y ahi explicaban muchas cosas que desconocia, por ejemplo, que pueden contagiarse las
personas que estan alrededor, la aparicion de esta enfermedad, etc. Como mencione al
inicio entre los temas de mi interés esta la anatomia, es mas aparte de leer obras de

romance, terror o filosofia leo articulos cientificos de salud y medicina ancestral.

¢ Qué piensas sobre la modalidad que se lee en el colegio?
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Regular porque la mayoria de docentes no nos hacen leer sino nos dan la clase y nos
envian deber. Ahi depende de nosotros si queremos leer e investigar a fondo ese tema. En
la materia de lengua no me gusta que la lectura siempre es en voz alta y por parrafos,
bueno esta vez al menos la licenciada si nos hizo leer una pagina por persona, pero igual
sigue siendo muy poco. Mientras unos leen otros se distraen, no hacen silencio, hay

interrupciones y es ambiente es aburrido.

¢ Qué piensas sobre que el docente aborde otro tipo de lecturas, cuales serian dame

un ejemplo?

Si esta bien que leamos algunos textos clasicos que propone el libro de lengua, pero no
deberian ser siempre los mismos. Seria bueno que puedan incluir libros juveniles que sean

de interés colectivo y no solo del docente.

Cuando tienes que hacer un examen relacionado con el texto literario leido ¢tu

primer recurso cual es? ¢como sabes lo que el maestro va a preguntar?

Lo que preguntan es sobre los personajes, la trama de la historia, el autor. Aunque, en la
segunda unidad la licenciada si nos hizo preguntas puntuales de la obra Huasipungo, por
ejemplo, interpretar al personaje que nosotros queramos o hacer un monologo. Era mas
un examen practico, no era escrito incluso hicimos un ensayo luego de terminar de leer el
libro. Nos hizo proponer un tema relacionado con el contexto de la lectura para hacer el

ensayo.

En la mayoria de lecturas la docente suele realizar actividades en relacion al
contenido de la obra literaria, de dichas actividades ¢cual de ellas te pareci6 mas

interesante por qué?

Entre las actividades que me parecen importantes estad el subrayado de las palabras
desconocidas, consultar el significado y aprendérnoslo; el disefio del comic también fue
entretenido porgque no debiamos repetir la escena o escenas con los demas y, por altimo,
el ensayo del Huasipungo ahi todos sufrimos un poco, ya que la licenciada no queria que
copiemos nada del texto a menos que sea para justificar las ideas. Con ese trabajo
aprendimos bastante a escribir un poco mas cientifico porque el mejor ensayo iba a
representar al curso el dia del libro, exponiamos del tema y corregiamos lo que nos decia

a profe.

Preguntas adicionales en relacion a la biografia lectora
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¢ Coémo afecta en tu habito lector no contar con los recursos econémicos para acceder
a libros que sean de tu agrado, como te sientes cuando ves un libro que te gustay no

lo puedes tener?

La verdad antes si me sentia desmotivada porque no tenia ni internet para poder buscar
textos y descargarlos, pero ahora ya cuento con eso y puedo reemplazar el libro fisico por
uno digital. Lo unico que no me gusta de eso es que cansa mucho la vista y debo usar mis
lentes al momento de leer, del resto considero que no hay pretextos para encontrar un

buen libro y disfrutarlo.
¢ Qué hiciste cuando no entendias lo que leias, recurriste a alguien?

Primero deje el libro a un lado y pensé no volver a tocar ese libro nunca mas, pero al paso
de una semana intente leerlo nuevamente desde un inicio y entendi todo, en ese tiempo
estaba pasando por una situacién y sentia que todo estaba mal. Sin embargo, la lectura
era mi refugio por eso volvi ahi, sentia la curiosidad de saber en que concluia la historia,

solo necesitaba descansar un poco mis ojos para retomar el libro.
¢ Como es tu modalidad de lectura?

Me gusta leer en casa, pero cuando estoy completamente sola. No puedo leer en medio
del ruido me desconcentro muy facil y me pierdo en la lectura. Entonces yo prefiero leer

en silencio.
¢ Cuentadme desde cuando nacié la practica de pasar de leer a escribir poemas?

Esto sucedi6 cuando yo lei un libro de poesia, me di cuenta la manera tan bonita de
expresar sus emociones a través del verso y palabras que rimaban. Entonces cuando leia
se me venian a la cabeza un sinnimero de palabras de cosas que yo queria decir, de
situaciones que estaba pasando en ese momento. Ahi fue en las notas de mi celular
comenceé a escribir sin parar, no veia la rima ni la cantidad eso me fijé al final. Lei lo que
habia escrito y me sorprendi, eso solo lo hago cuando no puedo desahogarme y tengo

muchas cosas en mi cabeza, casi siempre.
Susana (seudonimo)

Concepciodn sobre aprendizaje literario

Para ti ¢queé es literatura?

La literatura es como una actividad fuera de lo normal, actividades que hago cominmente.
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¢Para ti qué representa la literatura?
Es un tipo de distraccion y herramienta para des estresarme.
¢ Conoces o sabes por qué lees?

Cuando leo me gusta enfocarme bastante en la lectura e imaginarme lo que estan haciendo

los personajes, me olvido de lo deméas y me enfoco en la lectura.

¢Qué piensas acerca de que se lee solo por hacer la tarea, cuéntame un ejemplo

donde hayas hecho esto?

La lectura es necesaria en todo momento porque cuando mandan cuestionario de
preguntas debemos leer para responder. Las lecturas de la escuela no eran interesantes o
mas bien la profesora no las hacia interesantes, leiamos por obligacion, era muy rutinario

lectura, preguntas o moraleja y ahi acababa.
¢ Cuéntame cuantos textos literarios has leido durante toda tu vida?

No podria decir una cantidad exacta porque he leido mucho entre libros y cuentos cortos.
Recuerdo que cuando lei un libro que se llamaba Bajo las aguas habia una parte en la
lectura donde el autor no se daba a entender bonito, estaba confuso y en vez de causarme

intriga me dejo con dudas.
¢Con un ejemplo qué esperas o buscas tu en una obra literaria?
Que sea entendible para sentir la satisfaccion de seguir leyendo una secuela de esa novela.

¢ Qué esperas aprender con o desde la literatura?

Aprender a expresarme, aprender nuevas palabras, otros contenidos y asi poder

expresarme con conocimiento a las demas personas.

La lectura como practica social y personal

¢ Como utilizas el contenido del texto leido en tu vida personal?,

En si la lectura me ha ayudado a poder expresarme, conocer nuevas palabras y confiar
mas en mi, ya que tengo problemas de ansiedad y a través de la lectura me tranquilizo.
Leo correctamente, pero escribo mal me confundo en las letras y he mejorado mucho en
ese tema, se leer en voz alta e ir escribiendo lo que leo para darme cuenta de mis errores

porgue cuando leo solo en mi mente confundo las letras y palabras.

221



¢Dame un ejemplo de como ha influido tu dmbito familiar, social o escolar en el

enriquecimiento o empobrecimiento de tu interés lector?

En mi casa mi mama me hace leer para no equivocarme en las palabras y a veces en el
colegio cuando tartamudeo los profesores me corrigen, por ende, refuerzo mi

expresividad y habito lector.
¢ Coémo utilizas el contenido del texto leido en tu vida personal?

En lo general sirve para identificar y conocer lo que se esta hablando, por ejemplo, en la
clase de biologia aprendemos sobre el cuerpo humano y digamos si me duele algun

musculo al momento de referirme a eso ya lo nombro como se denomina cientificamente.

A partir de tus experiencias de lectura personal o social, ¢ Cuentame has intentado
escribir algo?

Si, pero no ha funcionado porque siento que eso no me va a llevar a ningun lado. He
intentado escribir a mano y en computadora sobre mi vida, pero después digo es algo
estlpido. O sea, si escribo y hasta ahora lo hago, pero pienso que cuando lean mi escrito
van a pensar que es algo estupido o que yo soy la estupida. Entonces prefiero guardarmelo
para mi porque puedo expresar lo que siento y es parte de mi, es decir, sobre pienso lo
que puedan o no decir al momento de leer, de hecho, usted es la primera que sabe de esto.

Experiencia lectora y literaria en la escuela

¢ Qué valor o sentido le das a la ensefianza literaria dentro de la escuela?

El aprendizaje ha sido bueno porque me ayudado a salir adelante en el nivel académico,
entendiendo los conceptos que dan los docentes alrededor de cualquier tema he podido
dar mis pruebas.

¢La ensefianza literaria brindada en el colegio alcanza tus expectativas?

En parte porque hay conceptos béasicos que no los profundizan bien y nos dejan con
vacios. Pero en la asignatura de lengua y literatura no ha sucedido esto, ya que son temas

faciles en cuanto a redaccion de resimenes, ortografia, lectura y nada mas.
¢Dame un ejemplo de por qué la lectura es importante para tu formacién escolar?

Es importante leer para poder entender y comprender los temas que se abordan en clase.
Por ejemplo, un profesor para dar la clase primero tuvo que haber leido y nosotros para

realizar las tareas hacemos lo mismo.
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¢ Cuales son tus gustos lectores? ;Cémo eliges tus lecturas?

Me gusta el misterio, la intriga, casos de criminalistica donde la trama central parte de un
asesinato, el drama y el romance. Para elegir un libro siempre voy a recurrir al titulo, es
fundamental que éste Ilame la atencion del lector, por ejemplo, hay peliculas basadas en
libros y cuando logra entretenerme recurro al libro porque ahi encuentro la historia

principal, pero para leerlo el titulo debe engancharme o dejarme con la intriga.
¢ Qué piensas sobre las lecturas guiadas por el docente, dame un ejemplo?

Voy a resaltar la manera en que nos hace leer la licenciada Zuly, antes de leer Cruces
sobre el agua ella nos proyect6 un video donde vimos como quemaban viva a la gente.
No nos contdé nada de la novela, solo nos hizo observar esa catastrofe para después
nosotros a través de la lectura completa del libro saber desde dénde o como surge este

acontecimiento.
¢ Qué piensas sobre la modalidad que se lee en el colegio?

No me gusta leer en grupo por las interrupciones que hay, a veces en la parte mas
interesante se acaba el periodo o mis comparfieros no leen en voz alta y no se escucha. Por
eso no presté mucha atencion, pero cuando leo sola en casa en un ambiente tranquilo todo

es distinto, es mas tuve que volver a leer la novela para realizar mi cémic.

¢ Qué piensas sobre que el docente aborde otro tipo de lecturas, cuéles serian dame

un ejemplo?

Es tiempo de abrir las alas hacia nuevas lecturas para descubrir otras formas de escritura
porque la mayoria de libros clasicos cuentan la historia social o moral del pais, pero
también existen otros temas que son importantes y actualmente se deberian tratar como

es la sexualidad o el género.
¢ Qué actividades o actitudes del docente te alejaron de la lectura?

Recuerdo que cuando estaba en séptimo afio tenia una docente que no era muy buena, ahi
comencé a tener temor leer en publico porque ella lanzaba los marcadores o nos halaba
los parpados por no pronunciar bien las palabras. Desde ahi empecé a escribir un poco

mal.

Cuando tienes que hacer un examen relacionado con el texto literario leido ¢tu

primer recurso cudl es? ¢como sabes lo que el maestro va a preguntar?
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Como dije casi siempre leemos novelas sociales por eso el examen tiene preguntas en
relacion al escenario, personajes y acontecimientos importantes que mas bien es un
resumen de lo que trata la lectura. Mis apuntes son esenciales para responder porque
siempre subrayamos las ideas principales y en caso de no saber nada recurriria al
audiolibro o resumen de la web. Aunque me acuerdo que la tltima vez que quise engafiar
al profesor en un deber que trataba de realizar un comentario critico de algunos
fragmentos extraidos del texto literario yo argumente con lo poco que encontré en internet
porque a veces ellos no revisan a conciencia, pero esa vez él se dio cuenta que era copia
y que eso era un resumen simple por eso me puso cero. Desde ahi, no he vuelto hacer eso

como digo prefiero volver a leer el libro en casa o escuchar un audiolibro.

En la mayoria de lecturas la docente suele realizar actividades en relacion al
contenido de la obra literaria, de dichas actividades ¢cual de ellas te parecio mas
interesante por qué?

Me parecio interesante la forma en que la licenciada relacion6 el tema que vimos en clase
sobre los acentos con las palabras encontradas en la novela, a medida que ibamos leyendo
ella preguntaba qué palabra es y cosas asi. También la elaboracion del comic lo bueno
fue que nos dejo a nosotros mismo escoger lo que queriamos representar y poner nuestro

estilo, sea humor, tristeza, romance, etc.

Preguntas adicionales en relacion a la biografia lectora

¢Por qué crees que en las instituciones educativas religiosas prevalece la ensefianza
moral?

Considero que la moral y los valores estdn presentes en todo momento, por eso nos
ensefian sobre eso para practicarlo en la vida cotidiana. También es importante porque
nos permite conocer como fue la vida de Cristo para reforzar la creencia de la fe catélica.
Pero hay personas que no creen en la creacion divina o sea cuando Dios creo el mundo y
no se les puede cerrar su pensamiento a través de lecturas religiosas, de modo que si es

necesario leer otros temas.

¢ Cuentame de donde nace la préactica de tus padres al hacerles leer desde pequefios

antes de salir a jugar o ver la television?

En si a mis padres les interesaba que aprendamos a leer fluido y claro, mi mama es docente

de matematicas y aunque ahi no se lea como en la materia de lengua ella se preocupa por
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la lectura de sus alumnos. Me cuenta que antes de salir al receso o cambio de hora leen

una lectura corta para no perder ese hébito.

¢ Cuentame a través de un ejemplo si tus padres tienen habitos lectores?

A mi papa le gusta leer todas las tardes el periddico y mi mama lee sobre el tema que le
toca abordar en clases para segun eso hacer las planificaciones. También se dan un

espacio de lectura personal, lo fines de semana les gusta leer juntos.

Tu miedo para hablar en publico nacié desde la mala experiencia que tuviste con
una docente de lengua y literatura, ¢qué hacia ella cuando leian o pronunciaban

mal?

Aparte de halarnos los parpados se expresaba con palabras ofensivas diciéndonos que
volvamos a casa que nuestros padres no nos ensefian a leer y, asi hunca contamos nada
porque solo con la mirada causaba miedo, aparte era una persona mayor. Recuerdo que
también tuve un profesor en cuarto afio que una vez me dio un cocacho en la cabeza y yo

le conté a mi mamé, ella hablo con él y de ahi jamas lo volvid hacer.
¢ Qué hizo tu docente de séptimo para reforzar tu habito lector?

El nos hacia leer cada viernes, nos hacia llevar una lectura a cada uno para compartirla
con todos. Al final elaboramos un anillado con todas las lecturas de mis comparieros y
antes de eso nos hizo hacer una dedicatoria por haber pasado el afio lectivo, ademas

constaba nuestra biografia, asi como un cuaderno.

¢Como te ayudo el libro titulado Cémo leer en publico para perder el miedo de leer

en publico?

Aun leo el libro porque hay unas recomendaciones practicas que refuerzan tu discurso,
por ejemplo, repasar frente a una persona que te inspire confianza para que al momento

de estar frente a varios tu solo pienses que el publico es aquella persona.

¢ Cuentdme como la lectura ha sido una terapia para sobrellevar tus problemas de

ansiedad?

La lectura me ayuda a desconectarme del mundo, cuando leo siento que estoy en un lugar
seguro, tranquilo conmigo misma. Luego de leer puedo dormir con una satisfaccion
inexplicable porque dejo mis miedos en las paginas y me identifico con el personaje mas

interesante de la obra.
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Dario (seudénimo)
Concepcion sobre aprendizaje literario

Para ti ¢qué es literatura?

Literatura es linglistica donde se puede entender una historia ya sea filosofica o
fantéstica. Lingistica porque digamos una persona es analfabeta y por medio de la lectura

puede tener un vocabulario mas fluido.
¢ QUuEé representa para ti la literatura?

La literatura representa historias que se pueden transmitir a diferentes partes del mundo
y a la vez representa a todos los escritores que quieren ser escuchados.

¢ Conoces 0 sabes por qué lees?

No solo se trata de leer y ya, sino también de lo que nosotros mismo imaginamos y
encontramos en la lectura. Por ejemplo, yo me he centrado en los libros de terror y me
gusta leerlos con la luz de la linterna mientras mi alrededor esta oscuro, eso me produce

una sensacion de terror e imaginarme cosas, para mi es bonito leer asi.

¢Qué piensas acerca de que se lee solo por hacer la tarea, cuéntame un ejemplo

donde hayas hecho esto?

A mi por lo general no me interesa mucho la politica y cuando nos hicieron leer sobre la
discriminacion indigena no ponia atencion, me aburria. Pero nos mandaban hacer

vocabulario entonces tenia que leerla por partes para hacer la tarea.
¢ Cuéntame cuantos textos literarios has leido durante toda tu vida?

He leido alrededor de once libros completos entre terror y temas de ingenieria, aparte de
las lecturas cortas de poemas y cuentos. Cuando se trata de literatura fantastica o social

me imagino y me pongo a pensar si el autor atravesd por esas situaciones.
¢Con un ejemplo qué esperas o0 buscas tu en una obra literaria?

Buscaria un tipo de espia interrogatorio que va desde el misterio a la intriga con historias
macabras donde el miedo no sea superficial, sino que entre a tu cerebro para involucrarte

en las escenas y sentirte parte de ahi.

¢ Qué esperas aprender con o desde la literatura?
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Cuando leo historias de terror o misterio, me quedo con el protagonismo del investigador
porque a mi me gusta indagar temas de interés personal, entonces ver como resuelve el

misterio me ayuda a cuestionar otros aspectos.

La lectura como practica social y personal

¢Dame un ejemplo de cdmo y por qué ha influido tu &mbito familiar, social o escolar

en el empobrecimiento de tu interés lector?

A causa de la pandemia no pude comprarme mas libros y buscar en internet me parecia
fastidioso, no me gusta leer en el celular. Eso si afecto mi habito lector, ya habia ajustado
el dinero para comprar el libro que queria, pero mi mama no nos dejaba salir y ya no pude.

Aunque, si lo busque en internet, pero valia mas que el libro fisico por eso ya deje ahi.
¢ Como utilizas el contenido del texto leido en tu vida personal?

Cuando encuentro palabras desconocidas en algunas historias, las consulto y las incorporo
en mi vocabulario es un habito hacer eso. Por ejemplo, veo que unas palabras que decimos
comunmente se las puede cambiar por otras que aprendo de la lectura, entonces ya me

comunico y escribo utilizando esos términos. Eso me ayuda a formalizarme.

A partir de tus experiencias de lectura personal o social ¢ Cuentdme has intentado
escribir algo?

Empecé a escribir canciones en la pandemia, hasta el momento he escrito veintidds
canciones y tengo subidas a YouTube tres. También escribo poesia, tengo un libro de
poemas. Todo esto inicié cuando lei una novela de amor, el chico se le queria declarar a
la chica y no sabia como, entonces comenzo a escribir palabras bonitas que rimaban y yo
decia jWow! jIncreible! Fue asi que yo les preguntaba a las licenciadas de lengua como
se escribe un poema, cdmo hacer rimas en cada verso, etc. Me encantaba escribir poesia
escuchando musica, pero me di cuenta que estas dos cosas tenian la misma tonalidad y,
el impulso final fue el comentario que me hizo la licenciada de filosofia, me dijo que con

es0s poemas puedo crear masica y eso me inspiro a hacerlo.

Experiencia lectora y literaria en la escuela

¢ Qué valor o sentido le das a la ensefianza literaria dentro de la escuela?

Considero que la literatura se debe leer libremente y asi las personas que no lo hacen
pueden intentarlo para mejorar su escritura y forma de expresarse. Hay algunas personas

gue no pueden leer rapido, pero al leer una y otra vez esto cambiaria, aparte que nos brinda
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mas conocimiento. Sin embargo, la manera en que nos hacen leer cosas que no nos gustan

y peor por una nota va en contra de la lectura.
¢ Con que expectativas de aprendizaje literario entras al colegio?

Siempre he pensado que alrededor de la educacion no se debe priorizar una buena nota,
dejando de lado cosas importantes, conocimientos que nos van a servir en un futuro por
contenidos que al terminar el afio se nos olvida. En mi caso, me gustaria que los profesores
se den cuenta de mi potencial y me ayuden a incrementar este don de crear musica, que
me ensefien otros estilos de escritura, de poesia porque lo Unico que se usar es la rima.
Pero quisiera saber mas sobre eso para salir un poco de lo que yo hago y adoptar nuevos

estilos.

Una vez me acerque a una licenciada para que me dé su criterio de un poema que le
mostré, pero me dijo que vaya donde otra profesora que es escritora que ella me podria
guiar mas, acudi a esa docente que me dijo que para escribir poesia simplemente se
necesita fantasear con las palabras y sentirlas como nuestras. Me hizo cambiar palabras
repetidas por otras que en ese entonces me resultaban extrafias y de ahi me hizo participar
en un concurso de declamacion con un poema de mi autoria, no me interesaba ganar sino

hacerme escuchar.
¢Dame un ejemplo de por qué la lectura es importante para tu formacion escolar?

Es importante porque refuerza el conocimiento, si leemos aparte fuera de lo que el docente
nos ensefia aprendemos mas. Ultimamente estoy leyendo un libro de ingenieria, eso es lo

que pienso seguir en la universidad y eso me ayudado bastante en matematicas.
¢ Cudles son tus gustos lectores? ¢Como eliges tus lecturas?

Siempre elijo segun el titulo, es lo primero que veo en un libro algo interesante y

fantastico.
¢ Qué piensas sobre las lecturas guiadas por el docente, dame un ejemplo?

Los docentes hacen leer libros diferentes a mis gustos, ya sea de cultura o que tenga
valores para formarnos moralmente, cbmo portarnos con las personas, la discriminacion,
etc. Estas lecturas no provocan placer literario, pero si conocimiento en valores para

aplicarlos a la vida.

¢ Qué piensas sobre la modalidad que se lee en el colegio?
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Nosotros estamos acostumbrados a seguir una voz, digamos lee uno y luego otro, unos
leen mas fuerte otros méas despacio. Entonces a veces no se les escucha a los que estan

mas distantes, yo preferiria mejor leer en silencio.
¢ Te gustaria que el docente aborde otro tipo de lecturas, cuéles serian?

El profesor intenta recalcar los valores de la lectura en cada uno y para leer una historia
fantastica primero tiene que haber leido ese libro, ahi si llamaria mas la atencién leer en
clase. La literatura no ofrece solo un valor moral, sino que te introduce a otro mundo
donde hay otras cosas y es como un escape de la realidad que estés pasando, también te
ayuda a conocer el pensamiento de otras personas y eso te hace entender como viven los

demas. Mediante la lectura podemos sentir como si la historia fuera nuestra.

Cuando tienes que dar un examen relacionado con el texto literario leido ¢tu primer

recurso cual es? ¢como sabes lo que el maestro va a preguntar?

Cuando leemos en clase me imagino la historia, la recreo en mi cabeza y asi es muy facil
acordarse de lo que dice en el libro. Mayormente preguntan sobre los personajes
principales y secundarios, el escenario, los acontecimientos principales, palabras clave y
el subrayado también ayuda bastante. En algunos casos ayuda leer solo el resumen, pero

en internet describen cosas generales por eso prefiero volver a leer en casa.

En la mayoria de lecturas el docente suele realizar actividades en relacion al
contenido de la obra literaria, de dichas actividades ¢cual de ellas te parecid6 mas

interesante por qué?

Las actividades de escritura cuando piden un resumen o redactar lo que se entendio de la
lectura ahi es donde se ocupa el papel de escritor y eso a mi me gusta. También la
dramatizacion, una licenciada de historia nos hizo actuar la vida del paleolitico y creo que

eso también se puede hacer en lengua, seria muy interesante.

Preguntas adicionales en relacion a la biografia lectora

¢Por qué dices que les exigio leer el libro de Edgar Allan Poe, qué hizo la docente
para que te cause ese impacto lector al punto de llegar a casa y pedir un libro del
mismo género?

Fue en noveno tenia una licenciada que hacia leer libros diferentes a cada curso y nos dijo
que ibamos a leer los cuentos de Allan Poe, pero cada uno debia leer un cuento diferente

no podia repetirse y yo empecé a leer todos hasta encontrar uno que me gustara. Luego
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fui donde la licenciada, le dije que me gustan todos los que tienen terror, asi lei varios
porque eran cortos y como me sabia la mayoria me dijeron que exponga en la casa abierta
del colegio, puse en una mesa la portada de cada cuento y la gente que iba me preguntaba
de que trataba entonces yo les iba contando. Me gustaba relatarles eso que yo habia leido,

como nifio contandole al papéa de algo que se habia ganado asi les narraba cada cuento.

Cuando lei el primer cuento de Allan Poe llegué a casa a contarle a mi mama y le pedi
que me comprara mas libros asi, ella me pregunto si me interesaba la lectura y yo le dije
que si. Entonces me dijo que vea un libro para comprarme, yo elegi uno de terror que me
Ilamo la atencion por el titulo, pero mi mama me dijo que no estaba a la edad de leer eso
porque tenia doce afios y me compro un libro de romance. Asi comencé ahorrar para yo
mismo comprarmelo, se trataba de un investigador que perseguia a un fantasma. El libro
que me compro mi mama lo lei después de acabar el de terror y ya como que me gusto un

poco.

¢ Cbomo te sentias al identificarte como protagonista de la historia del libro El extrafio

caso de Luis Stevenson?

Senti que yo estaba ahi en la historia, que yo era el investigador de esas personas. El tenia
bastantes dudas de lo que la gente le decia, se metia en el papel de las personas. Habia un
caso donde decia que en dicha casa ocurrian cosas extrafias, entonces él se imagin6 todo
eso y les dio dinero a esa familia para que vayan por una noche a arrendar con el fin de
quedarse en la casa y experimentar lo que le habian contado. Por eso me interesan ese

tipo de lecturas la que me incitan a imaginar el qué podria pasar.

¢ Qué sucedid por qué no te gustd lo que escribiste, alguien leyo tu escrito?

Lo que paso es que yo escribia una cosa y otra, se me venian muchas historias a la cabeza,
borraba y nuevamente escribia, entonces dije esto no es lo mio ahi lo dejo. No tenia con
quien hablar sobre esto, en ese entonces no era muy sociable y cuando trate de compartir
con mis amigos lo que escribi se me rieron, por eso deje eso de lado.

¢Por qué dejaste de leer tan seguido como lo hacias antes que influyo para que
sucediera eso?

Eso sucedid en la pandemia porque no podia comprar los libros que habia visto para mi

siguiente lectura, en internet no encontré algo que cumpla con mis expectativas al cien.
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¢ Cuél fue el libro de poemas que te incito a escribir 20 canciones, coémo influyo este

para que vuelvas a retomar la actividad de escritura?

Fue ese mismo libro de romance que me habia comprado mi mama, lo volvi a leer una
vez Mas y me causo mucha emocion e impacto ver como el chico se acercaba a la chica
que le gustaba con escritos que rimaban y tenian musicalidad al momento de leerlo por
varias veces. Asi comencé escribiendo poemas que se convirtieron en musica, primero
escribia las ideas que imaginaba para luego darle ritmo, me guie de las canciones de Paulo

Londra a las que pone sentimiento y realidad.

¢Segun lo que mencionas acerca de que los libros abordados en clase no eran de tu
agrado, cdmo crees que esta situacioén podria mejorar en la educacion literaria dame

un ejemplo?

Considero gue algunas personas quieren saber un poco mas de nuevos estilos y temas de
escritura, por ende, para mejorar esta situacion podrian proponer libros juveniles de

fantasia, miedo, terror, humor donde el lector pueda sentirse identificado.

¢Cuando ibas a la biblioteca a leer los libros cdmo te sentias?

Unos compafieros tenian que investigar una tarea que nos enviaron, mientras tanto, yo
estaba ojeando la biblioteca y pedi que me prestaran un libro de terror. Pero no habia
muchos libros y mucho menos de ese género, sin embargo, todos los dias a la hora de
recreo iba con una compafiera a la biblioteca a ver qué libro me encontraba. Un dia me

exoneraron en el examen de lengua y aproveche ese tiempo para ir a leer.

Yo leo una hora al dia porque también me dedico a tocar la guitarra y escribir mis

canciones.
¢Por qué no te convencian los libros de la web?

Porque los libros que encontraba solo trataban de fantasmas, el fantasma era el
protagonista y no el investigador o las victimas. Me llama la atencion las historias
mentales, es decir, cbmo afecta a tu mente y cémo te hace imaginar el terror, no es solo

de fantasmas, sino que del pensamiento al jugar con la psicologia mental del lector.

¢ Como relacionas la poesia con la musica?
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Se relacionan por el ritmo, la tonalidad y la rima, aunque en algunos casos no es necesario
que la poesia rime porque a veces no coincide el tono, pero eso depende del escritor como

lo exprese y del musico para hacer sentir lo que él siente cuando inspira sus canciones.
¢ Como te sientes al leer el libro de terror en voz alta y asustarte de tu propia voz?

El libro de terror debe tener detras una voz fuerte y tenebrosa que transmita el miedo, por
eso cuando leo yo soy el narrador y el protagonista. Entonces al situarme en la historia yo
siento que estoy en el lugar, que formo parte de los hechos y eso me causa satisfaccion

personal.
¢ CoOmo te identificas como lector?

Hubo una etapa en la que yo estaba ilusionado, me concentraba en la actitud de la chica
para con base en eso escribir mi primera cancién, pero me rechazo. Yo siempre he
pensado que escribiendo y dedicando poesia a una chica se la puede enamorar. La verdad
no sé qué tipo de lector sea, solo sé que si no hubiese tenido gusto por la lectura jaméas

habria creado mis propias melodias.
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