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1. Titulo

Sistema de comunicacion por intercambio de imagenes-PECS para mejorar habilidades
comunicativas y de interaccion social en un nifio con Trastorno del espectro autista de

segundo grado de la Unidad Educativa Fiscomisional Educare, 2023.



2. Resumen

El objetivo del trabajo de integracion curricular fue implementar el sistema de comunicacion por
intercambio de imagenes PECS para mejorar las habilidades comunicativas y de interaccion social
en un estudiante con Trastorno del Espectro Autista, de segundo grado de la Unidad Educativa
Fiscomisional “Educare”, la investigacion conto con un enfoque cualitativo de tipo descriptivo,
disefio cuasi-experimental y transversal, método estudio de caso y las técnicas e instrumentos
utilizados fueron el diario de campo y el Test ADOS-2 para la recoleccion y andlisis de la
informacion. Los resultados del Test ADOS-2 (modulo 2) antes de la intervencion el estudiante
present6 afecciones sociales y dominio de comportamiento restrictivo y repetitivo (habilidades
comunicativas e interaccion social) en un nivel alto de dificultades asociados al espectro autistas.
En base a estos resultados se considerd la aplicacion de las 6 fases del sistema PECS (intercambio
fisico, aumento de la espontaneidad, discriminacion, estructura de la frase, peticiones, respuesta y
comentarios) como intervencién psicopedagogica, los hallazgos demuestran la efectividad del
sistema PECS, que evaluado después de la intervencion con el instrumento y la diario de campo
se evidencia un nivel medio y bajo de dificultades relacionadas a las habilidades comunicativas e
interaccion social. En conclusion, es esencial resaltar la utilidad del sistema PECS para la mejora
de las areas comunicativas y de interaccion social en casos de estudiantes con TEA, razén por la
cual se recomienda la utilizacion del mismo no solo con personas TEA sino también en casos de
estudiantes con o sin necesidades educativas de apoyo especifico, beneficiando asi su desarrollo

social y educativo.

Palabras claves: Autismo, Intervencion, Sistema PECS, comunicacion, interaccién



2.1 Abstract

The objective of the curricular integration work was to implement the PECS image exchange
communication system to improve communication and social interaction skills in a student with
Autism Spectrum Disorder, in second grade of the "Educare” Fiscomisional Educational Unit, the
research had a descriptive qualitative approach, quasi-experimental and transversal design, case
study method and the techniques and instruments used were the field diary and the ADOS-2 Test
for the collection and analysis of the information. The results of the ADOS-2 Test (module 2)
before the intervention the student presented social affections and restrictive and repetitive
behavior domain (communicative skills and social interaction) in a high level of difficulties
associated to the autistic spectrum. Based on these results, the application of the 6 phases of the
PECS system (physical exchange, increased spontaneity, discrimination, sentence structure,
requests, response and comments) was considered as a psycho-pedagogical intervention, the
findings demonstrate the effectiveness of the PECS system, which evaluated after the intervention
with the instrument and the field diary shows a medium and low level of difficulties related to
communication skills and social interaction. In conclusion, it is essential to highlight the usefulness
of the PECS system for the improvement of the communicative and social interaction areas in
cases of students with ASD, which is why it is recommended to use it not only with people with
ASD but also in cases of students with or without specific educational support needs, thus

benefiting their social and educational development.

Keywords: Autism, Intervention, PECS System, communication, interaction.



3. Introduccion

El sistema educativo se basa principalmente en una educacién inclusiva donde se prioriza
la individualidad del alumnado y se organiza y adapta su contexto escolar para favorecer el
desarrollo integral del educando. Dentro del grupo de alumnados con necesidades educativas de
apoyo especifico nos centraremos en el estudiante con Trastorno del Espectro Autista, que cuentan
con una serie de singularidades que es necesario conocer para poder realizar una intervencion

adecuada.

En la cual (Celis & Ochoa, 2022) aluden que el Trastorno del Espectro Autista se
caracteriza por la interaccién social disminuida con deficiencia en el desarrollo de la comunicacion
a través del lenguaje verbal y no verbal e inflexibilidad en el comportamiento al presentar

conductas repetitivas e intereses restringidos.

De manera que, el trabajo de integracion curricular tuvo como objetivo general
implementar el sistema de comunicacion por intercambio de imégenes-PECS para mejorar las
habilidades comunicativas y de interaccion social en un estudiante con Trastorno del Espectro
Autista de segundo grado de la Unidad Educativa Fiscomisional “Educare”, 2023 y como objetivos
especificos: evaluar el nivel de habilidades comunicacionales y de interaccidn social que presenta
el nifio estudio de caso, estudiante de segundo grado mediante el Test ADOS-2; aplicar el sistema
de comunicacion por intercambio de imagenes-PECS a un estudiante con Trastorno del Espectro
Autista del segundo grado; determinar el impacto del sistema de comunicacion por intercambio de
imagenes-PECS en las habilidades comunicativas e interaccion social en el estudiante con TEA

del segundo grado.

Para la construccion del marco tedrico se tomo en cuenta aportes de diversos autores sobre
las dos variables de la investigacion. En la variable independiente “Sistema de comunicacion por
intercambio de imagenes-PECS” en la que se incluyd antecedentes, bases tedricas, beneficios y
fases del sistema PECS y en cuanto a la variable dependiente ‘“habilidades comunicativas e

interaccion social” abarco temas como: antecedentes, definicion y herramientas para la deteccion

del TEA.



Por otro lado, la investigacion fue estructurada metodolégicamente misma que parte desde
la linea de investigacion de la carrera de psicopedagogia de la Universidad Nacional de Loja, malla
2019: Evaluacion, diagnostico e intervencion psicopedagdgica en los procesos psicoeducativos y
en la atencién a la diversidad y se suscribe en la sub-linea de investigacion 2, denominada:
Evaluacion diagndstico e intervencion psicopedagdgica en dificultades y trastornos de aprendizaje

en los diversos contextos y niveles educativos.

Asi mismo fue desarrollada bajo el enfoque cualitativo descriptivo, la cual permitid,
observar e indagar el estudio de caso presentado. Las técnicas utilizadas fueron: el Test ADOS-2
y el diario de campo, esto ayudo a la recopilacién de la informacion y dar respuesta a los objetivos
planteados; la poblacion estuvo conformada por 20 estudiantes pertenecientes al segundo grado
paralelo “A”, de los cuales se selecciond un nifio de 7 afios diagnosticado con Trastorno del
Espectro Autista grado Il moderado con dificultades en las habilidades comunicativas e interaccion

social.

En base a lo mencionado los resultados obtenidos en la investigacion, a través del Test
ADOS-2 se evidencio que el estudiante presentd un nivel alto de dificultades en areas de
comunicacion e interaccién social, mismas que fueron intervenidas a través del sistema PECS con
la aplicacion de las 6 fases de forma organizada y sistematica, obteniendo resultados positivos en
las areas afectadas, logrando que el estudiante aumente su vocabulario y se comunigue de manera

efectiva y afectiva.

Finalmente, se determina la efectividad de implementar propuestas psicopedagogicas
basadas en el sistema PECS ya que apoyan en el desarrollo de habilidades comunicativas e
interaccion social en nifios con TEA, ayudando a fomentar mayor independencia y mejorar sus

relaciones inter personales, en todos los contextos especialmente en el educativo.



4. Marco teérico

4.1.Sistema de comunicacion por intercambio de imagenes-PECS

4.1.1. Antecedentes de la Investigacion

Se presenta el estado arte de los resultados de una revision de investigaciones relacionadas
directamente con el objeto de estudio “sistema de comunicacion por intercambio de imagenes-
PECS para mejorar habilidades comunicativas e interaccion social”, con el objeto de asentar el

estado del conocimiento del mismo.

Los reportes de investigaciones consultados son trabajos recientes, con menos de cinco
afios de realizacion, en ellos se citan datos bibliograficos correspondientes al tema en cuestion, se
sefiala el objetivo de cada investigacion, el marco metodolégico, resultados y las conclusiones

principales.
Antecedentes Internacionales

Un primer trabajo corresponde a (Paz, 2021) de la Universidad Nacional de San Agustin,
Arequipa-Peru titulada “Sistema de Comunicacion por el Intercambio de Imagenes-PECS para
Favorecer la Comunicacion en los Estudiantes con Trastorno del Espectro Autista de un Centro de
Educacion Basica Especial”. Este proyecto tiene como objetivo identificar los fundamentos
tedricos y aportaciones investigativas basadas en el método del sistema de comunicacion por el
intercambio de imagenes-PECS como mejora para el desarrollo de las habilidades comunicativas

de nifios con autismo.

La investigacion se enmarcé dentro de un enfoque exploratorio e interpretativo y técnicas
de observacidn, recopilacién de informacion y analisis bibliografico, este estudio demostrd
hallazgos que denotan el creciente de interés en los estudios de los Gltimos afios por mejorar la
comunicacion de los nifios autistas con resultados favorables en la aplicacion del método PECS

para mejorar la interaccion y desarrollo de las habilidades comunicativas de nifios con autismo.

Este trabajo se relaciona con la investigacién en curso, ya que propone el sistema de
comunicacion por intercambio de imagenes (PECS) como herramienta principal para la mejora y
desarrollo de las habilidades comunicativas de nifios con Trastorno del Espectro Autista (TEA), a

través de objetivos precisos y con una estructura que aborda paso a paso la informacion y



actividades planteadas dentro de la misma, asi como una descripcion detallada de lo que los nifios
realizaran, en el cual confirman un crecimiento favorable respecto a las dificultades principales

que tienes los estudiantes con TEA.

Un segundo trabajo de (Payo, 2018) denominado: “Disefio de una propuesta de
intervencion Autista para mejorar la Comunicacion y el Lenguaje oral” en la universidad de
Cantabria-Espafia en el periodo 2017-2018. Se trata de una propuesta de intervencion dirigida a
un nifio en el que se pretende una mejora de su desarrollo comunicativo y de lenguaje mediante
dos programas especificos: PECS y el programa de comunicacion total de Schaeffer, con el fin de
mejorar la calidad de vida a través de los sistemas alternativos y aumentativos de comunicacién
(SAAC) y sepan de qué manera efectuarlos y sobre todo contar con personas que quieran

escucharlos y entenderlos.

Como resultado se obtuvo que estos programas ayudan a que los nifios autistas mejoren
considerablemente su comunicacion y lenguaje oral, en consecuencia, también mejoro su bienestar
fisico, emocional e interpersonal, integrandose en su entorno, tanto educativo, como familiar o

social.

Este trabajo se relaciona con la investigacion planteada, ya que muestra dos SAAC que se
pueden emplear para mejorar la comunicacién y el lenguaje oral en nifios que presenten dichas
dificultades, lo cual resulta un aporte importante, ya que se persigue producir material educativo,
con el que no solo se logro mejorar sus habilidades comunicativas, sino también su bienestar fisico

y emocional.
Antecedentes Nacionales

(Quijije, 2019) realizé una investigacion titulada “aplicacion de la herramienta pedagogica
“sistema de comunicacion por intercambio de imagenes-PECS” en la ensenanza y aprendizaje de
alumnos de 6 a 7 afios con Sindrome de Down en la Unidad Educativa Especializada FASINARM”
en la ciudad de Guayaquil. En este proyecto, se aplico el sistema PECS en nifios de 6 a 7 afios con
discapacidad intelectual en la Unidad Educativa Especializada FASINARM, el cual sirve para
desarrollar habilidades comunicativas y linguisticas obteniendo un aprendizaje significativo y

participativo a través de las imagenes. Como resultados lograron comprobar la importancia de este



sistema y su ventaja para romper barreras en la interaccion social y comunicacion de los

estudiantes. Sin embargo, realizaron un redisefio en lugar de terminar el proceso por completo.

(Ortiz, 2022) en su investigacion de la Universidad Politécnica Salesiana de la ciudad de
Cuenca titulada “Aplicacion de un sistema Alternativo y Aumentativo de comunicaciéon en
estudiantes con Trastorno del Espectro Autista del centro Especializado de Rehabilitacion
Integral”. El trabajo se basa en una propuesta para nifios con un diagnéstico de Trastorno del
Espectro Autista, a través de Sistema Alternativo y Aumentativo de Comunicacion, con un enfoque
cualitativo, en el cual los pictogramas resultaron ser favorables para mejorar habilidades
comunicativas y de interaccion social de los casos intervenidos, de esta manera mejoraron la

calidad de vida de dichos nifios.
Antecedentes Locales

Dentro de los antecedentes locales no se ha encontrado investigaciones respecto a la
aplicacion del sistema PECS, por ende, es de gran importancia realizar la presente investigacion,
con el fin de dejar una constancia que sirva de base para la realizacién de mas investigacion dentro
de la ciudad de Loja, ya que la problematica propuesta en esta investigacion se encuentra latente
en todos los contextos educativos, para la cual se plantea una propuesta que ayude a la

problematica que presentan los nifios con TEA.

4.1.2. Bases tedricas

4.1.2.1.  Sistemas Alternativos y Aumentativos de comunicacion

Los sistemas Alternativos y Aumentativos de comunicacion (SAAC), sirven para aumentar
y compensar las dificultades o alteraciones relacionadas con la comunicacion y el lenguaje y para

tener una mejor comprensién me he basado en la definicion de dos autores.
Segun (Tamarit, 1988) menciona que

Los Sistemas Alternativos y Aumentativos de Comunicacion son herramientas de
intervencion logopedia educativa, compuestos por un conjunto estructurado de codigos no
vocales que se ensefia mediante procedimientos especificos de instruccion y cuya finalidad

es poder dotar de una comunicacion funcional, espontanea y generalizable a personas que



tienen dificultades en el area de la comunicacion y del lenguaje (citado en Unir, 2020,
pag.65).

Por otro lado, Basil y cols (2000) clasifica las SAAC en:

Sistemas sin ayuda en los que la comunicacién se realiza con el propio cuerpo
(lenguaje de signos) y los sistemas con ayuda, en los que el emisor se apoya en elementos
fisicos externos muy representativos como objetos, fotos, pictogramas o gestos, mediante
palabras impresas codificadas (Braille) (p.20).

Es asi que las SAAC son herramientas de intervencion que consisten en un conjunto
estructurado de codigos no fonoldgicos que se ensefian a través de instructivos especificos
disefiado para personas que tienen dificultad para comunicarse. De manera que, el objetivo
principal y global de la comunicacién aumentativa y alternativa es crear y ampliar los canales de

comunicacion social, apoyando asi una mejor calidad de vida para las personas que necesitan.

A continuacion, se presenta un SAAC en particular, debido a que es la herramienta
principal en este trabajo: PECS, actualmente es la herramienta mas difundida y utilizada por su
gran flexibilidad ya que permite a los usuarios adaptarse a cualquier necesidad de comunicacion
social; su aplicacién no solo es apta para nifios, adolescentes y adultos con severas dificultades del

habla, sino también para personas con mala funcién de comunicacion oral.

4.1.3. Sistema de comunicacion por Intercambio de Imégenes-PECS

El sistema PECS fue desarrollado en 1985 por los educadores Andy Bondy y Lori Frost,
quienes pensaron en una amplia gama de escenarios y circunstancias que no requerian recursos
complejos o costosos para mejorar la comunicacion en nifios en edad preescolar con TEA y otros
trastornos de comunicacion social, sin embargo con el tiempo debido a su efectividad para mejorar
las habilidades del lenguaje, se vieron en la necesidad de no solo aplicarlo en nifios con TEA, sino
también para nifios y adultos con diferentes diagndsticos o clarificacion educacionales. Al ser tan
versatil casi cualquier persona no verbal puede utilizar este método de comunicacion interactiva

que se ha convertido en uno de los mas aceptados y utilizados en el mundo.

Reafirmando lo anterior, el sistema de comunicacidn por intercambio de imagenes tiene un

enfoque comunicativo que se centra en iniciar la comunicacion cuando surgen barreras del TEA 'y



otras dificultades de comunicacion (Bondy y Frost, 2016) citado en (Paz,2021) nos indican que
esta herramienta de comunicacion interactiva permite que un alumno que no habla y su

interlocutor, intercambien simbolos (tarjetas), promoviendo asi la comunicacion independiente
(p.40).

Por otro lado, el sistema PECS esté4 basado en el libro de Skinner, conducta verbal y en el
analisis aplicado de la conducta, es asi que, a lo largo del protocolo se utilizan estrategias

especificas de apoyo y refuerzo para facilitar la comunicacion independiente.

41.4. Teoria de reforzamiento de Burrhus Frederick Skinner

Skinner desarrollo su famosa teoria del comportamiento humano y su respuesta a estimulos
externos, mediante la cual se refuerza el comportamiento con el objetivo de repetirlos o eliminarlos
dependiendo de las consecuencias del estimulo. La teoria esta basada en la idea de que los eventos
relacionados con el aprendizaje cambian o modifican nuestro comportamiento y nuestras maneras
de actuar de acuerdo a ciertas circunstancias. Estos cambios son el resultado de la respuesta
individual a los estimulos que experimentamos (Salvador, 2018, pag. 2). De manera que, nuestras
respuestas dependen de los estimulos que recibimos, cuando estos estimulos son positivos o

negativos, nuestra existencia tiende a repetirlos o eliminarlos permanente.
Por otro lado, (Pradas, 2018) sefiala que:

Skinner explica los fundamentos del analisis de la conducta y como sus
experimentos con animales pueden extrapolarse a la terapia psicoldgica en humanos. El
autor nos explica como se puede entender la psicologia desde un punto de vista operante y
como afecta nuestro comportamiento a nuestro pensamiento. Por ende, los estimulos
condicionantes positivos 0 negativos aplicados en un entorno clinico para cambiar
comportamientos psicologicos de un paciente también pueden aplicarse en un entorno

escolar para instruir a los estudiantes y cambiar el comportamiento de sus hijos.

414.1. En que consiste el sistema PECS

A lo largo de la implementacién del sistema PECS, se utilizan estrategias especificas de
apoyo Yy refuerzo para facilitar la comunicacion independiente; el sistema comienza ensefiando el

reconocimiento de imagenes a como ordenarlas en una oracion, después de lo cual, en etapas mas
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avanzadas, el usuario aprenderd a usar modificadores, responder preguntar y comentar, el sistema
consta de seis fases, las cuales una vez identificados los reforzadores para el individuo, se pueden
aplicar, comenzando con la fase uno y continuando hasta la fase seis. Una de las caracteristicas de
este sistema es que la segunda fase se mantiene durante toda la ensefianza, 1o que una vez que
hayamos terminado con la tercera fase, volvemos de nuevo a la fase dos y asi consecutivamente

durante todo el proceso.
Es asi que, (Cordova,2011), indica que:

El entrenamiento de las diversas formas que existen de comunicacion tienen un
doble objetivo, fomentar, apoyar el habla y garantizar una forma alternativa de
comunicacion si el alumno no aprende a hablar, es decir, que el sistema les ayuda a mejorar
sus habilidades comunicativas y sociales de manera significativa, como se cita en (Paz,
2021, pag. 20).

De manera que, para utilizar el sistema se debe tomar en cuenta varios criterios, el principal
es que el nifio tenga un retraso en el desarrollo del lenguaje y habilidades sociales. El sistema tiene
como objetivo fomentar y apoyar el habla logrando su mejora en las areas comunicativas y sociales
de forma significativa, aunque de entrada este sistema puede parecer muy complejo o extrafio de
entender, este sistema puede ayudar y estd ayudando a las personas con autismo como también a

personas sin TEA pero que presentan dificultades en la comunicacién.
4.1.5. Beneficios del uso del sistema PECS

El sistema PECS ensefia la comunicacion espontanea a través del comportamiento
comunicativo, utilizando una variedad de técnicas de ensefianza del comportamiento, como
encadenamiento hacia atras, sefiales de retraso y desvanecimiento de sefiales fisicas (Bondy y
Frost, 1994).

Seguidamente se redacta los beneficios que aportan el uso del sistema PECS como recursos

para el desarrollo de habilidades comunicativas y linguisticas tales como:
— Fomentar la inclusién social y eliminacion de barreras de comunicacion.

— Facilitar el acceso a la formacion, cultura, ocio, empleo, entre otros.
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— Favorecer la adquisicidn de nuevos conceptos y palabras.
— Ayudar a corregir conductas y beneficia el autocontrol emocional.
— Propiciar que se establezca una sociedad mas participativa y democratica.

De tal manera que, el PECS no requiere de ningun requisito previo especial mas alla de un
gran interés por la tecnologia y la capacidad de manejar tarjetas con imagenes (Carvajal & Trivifio,
2021); como se ha mencionado anteriormente el sistema PECS no solo favorece la comunicacion,

sino también habilidades cognitivas como la coordinacion ojo-mano y la memoria de trabajo.
4.1.6. Lo que ensefia el sistema PECS

A. EI PECS empieza con la ensefianza de habilidades comunicativas funcionales para el

nifio con déficit socio-comunicativo.

Los nifios con Autismo no son muy influenciados por las consecuencias sociales. Por lo
tanto, el entrenamiento de la comunicacion debe comenzar con comportamientos funcionales que
expongan a los nifios a consecuencias. Generalmente los nifios en desarrollo aprenden
simultaneamente hacer comentarios o hacer solicitudes a una edad temprana; es asi que, durante
las primeras fases del enteramiento, cuando se esta ensefiando a pedir, las consecuencias tangibles
van juntas con las de tipo social (halago) y a medida que estas Ultimas se vuelven mas eficaces en

el mantenimiento de la conducta, se introducen mas funciones comunicativas con base social.
B. El PECS ensefia una comunicacion espontanea

A traveés del comportamiento comunicativo, la base de PECS es que los nifios aprenden del
entrenamiento y comienzan a comunicarse. Este cambio de logra mediante el uso de estrategias de
instruccion especificas disefiadas para limitar y controlar la cantidad y el tipo de indicaciones o
asistencia que utilizan. La adherencia estricta a los principios pedagdgicos descritos en las dos
primeras fases del entrenamiento es esencial si el resultado deseado es que el nifio inicie

interacciones comunicativas espontaneamente.
4.1.7. Fases del Sistema PECS

Durante todo el entrenamiento con el PECS se utilizan una variedad de técnicas

conductuales de ensefianza. Esto significa que se da una consideracion cuidadosa tanto a las
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instigaciones (ayudas) que brindan antes que una conducta o respuesta esperada tenga lugar, asi
como a las consecuencias sociales y/o tangibles que siguen a la conducta. Tales técnicas incluyen
el encadenamiento hacia atras, el moldeamiento, la instigacion anticipada, la instigacion demorada
y el desvanecimiento de instigadores fisicos. Cada una de estas técnicas o estrategias seran
descritas mas adelante. Ademas, el entrenamiento incidental se utiliza una vez que el intercambio

fisico es dominado

El método comienza con la identificacion de refuerzos potencias es decir cosas que a la
persona le guste y desee, por ende, el entrenamiento comienza con el intercambio asistido
fisicamente de imagenes de objetos y continua a través de un total de seis etapas; el propdsito de
estas etapas es lograr el resultado deseado en la etapa final, donde el nifio o el adulto hara la
solicitud de forma espontéanea utilizando estructuras de oraciones simples (Cordova, 2006, pag.
46)

Las fases del sistema PECS se derivan directamente del trabajo de Bondy y Frost (1994)

mencionadas a continuacion:
A. Fase I: Intercambio Fisico

El objetivo de esta primera fase es que, al ver un item de “mayor preferencia”, el alumno
recogera la figura del item, extendera la mano hacia el entrenador y soltara la figura en la mano de

este ultimo.

Como resultado de esta fase de evaluacion del refuerzo, el entrenador descubre primero, a
través de una observacion minuciosa, lo que quiere el alumno. Para ello, se utilizan las
evaluaciones de reforzadores. Los juguetes y otras cosas se dividen en categorias apropiadas para
la edad, y el estudiante expresa su eleccion afirmandola al menos tres veces, los articulos usados

y seleccionados se clasifican como “preferidos” o “no preferidos”
Pasos
1. Intercambio completamente ayudado

A medida que el alumno extiende la mano por el item. El entrenador sentado detras del
alumno lo ayuda fisicamente a recoger la figura, una vez que la figura toca la mano abierta del

entrenador, este enfatizara verbalmente al nifio (jOh!, ta quieres la pelota) y darle el articulo
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solicitado. Mientras tanto, el entrenador que ayuda fisicamente al estudiante, lo ayuda a liberar su
figura. Fortalece este nivel con cinco intentos, si el estudiante no extiende la mano por el articulo,
verifique que sea el articulo preferido. Los instructores que estan frente a los estudiantes pueden
usar “sefiales de atencion” como: llamar al estudiante por su nombre, sefialar algo disponible

“iTengo donas!” recuerde no usar sefiales directas como “dame la ficha” o “;Qué quieres?”.
2. Desvanecer la ayuda fisica

Utilizando el encadenamiento hacia atrds, empiece a demorar el reforzamiento verbal hasta
que haya instigado al alumno a soltar la figura en la mano abierta del entrenador. Una vez que el
alumno ha soltado la figura en la mano, ese entrenador lo refuerza en forma verbal y

simultaneamente le da el item solicitado.

Posterior a ello empiece a disminuir la ayuda fisica que se utiliza para recoger la figura de
la mano abierta del entrenador. Contintde mostrando al alumno su mano abierta tan pronto como
este extienda la mano y suelta el item o la figura. Siga este paso hasta que el alumno viendo la
mano abierta del entrenador, recoja la figura, extienda la mano hacia el entrenador y suelte en la

mano del entrenador.
3. Desvanecer la ayudada de la “mano abierta”

Este paso se consigue mostrando su mano abierta durante periodos de tiempo cada vez mas
largos hasta que el alumno sea capaz de tomar el simbolo, acercarse y dejarlo en la mano del
profesional, es asi que, el entrenador debe esperar a que el alumno extienda su brazo con la figura

hacia él y de esa manera hasta que el alumno haya completado el 80% de sus intentos.
B. Fase Il: Aumentando la Espontaneidad
Objetivo

El alumno va a su tablero de comunicacion, despega la figura, va hacia el adulto y suelta

la figura en la mano de este.
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Pasos
1. Retirar la figura del tablero de comunicacion

Permita al alumno jugar entre 10 a 15 segundos, posterior a ello realice el primer ensayo
de entrenamiento retirando el item del alcance del alumno al tiempo que el tablero de
comunicacion contiene Unicamente la figura del item disponible. Desvanezca la ayuda cuando el

alumno haya obtenido un 80% de éxito de los ensayos.
2. Aumentar la distancia entre el entrenador y el alumno

A medida que el alumno esta extendiendo la mano al entrenador, él se ira alejando del
alumno hasta que tenga que ponerse de pie y extienda la mano al adulto. Cuando el intercambio
ha sido completado refuerce verbalmente al alumno y proporcionele acceso al item, a medida que
el alumno logre avanzar hacia el entrenador, los incrementos deberdn ser mayores (requiere

instigacién en no mas de 1 a 5 ensayos)
3. Aumentar la distancia entre el alumno y la figura

Aumentar la distancia entre la figura y el alumno de manera que el estudiante deba ir a la

figura y luego al entrenador para completar el intercambio.
C. Fase Il1: Discriminacion de la figura
Objetivo

El alumno solicitara los items deseados dirigiéndose al tablero de comunicacion,
seleccionando la figura apropiada de un grupo de ellas, acercandose hacia el otro miembro de la

comunicacion y entregando la figura.
Pasos
1. Discriminacion

Establezca una situacion donde el alumno es quien solicita un item particular (por ejemplo,
algo que encaje al contexto o la situacion). Con ese objeto a la vista y sin instigacion verbal,
presente el tablero de comunicacion con dos figuras en él: un item apropiado en el contexto o

sumamente reforzante y un item no preferido o “irrelevante”. Si el alumno no entrega la figura del
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item que es apropiada (por ejemplo, pide ver la television mientras esta sentado frente a una TV,
el entrenador proporciona ese objeto y refuerza al alumno.

2. Verificadores de correspondencia

Una vez que el alumno esta discriminando entre 2 y 3 items, lleve a cabo verificaciones
periodicas de correspondencia a fin de asegurarse que el alumno toma realmente lo que solicita.

3. Tamafo reducido de la figura

Una vez que el alumno puede discriminar entre 8 a 10 figuras en el tablero de comunicacion

en un tiempo dado, empiece gradualmente a reducir el tamafio de las figuras.
D. Fase IV: Estructura de la frase
Objetivo

El alumno solicita items que estan presentes y otros que no estdn empleando frases con
palabras multiples al dirigirse al libro, escogiendo un simbolo/figura de “yo quiero”, poniéndolo
sobre una tarjeta porta frase, escogiendo la figura de lo que es deseado y retirando la tarjeta porta
frase del tablero de comunicacion, aproximandose a la persona que interviene en la comunicacion
y entregandole la tarjeta. Para el final de esta fase el alumno tiene generalmente de 20 a 50 figuras

en el tablero de comunicacion y se esta comunicando con una amplia variedad de personas.
Pasos
1. Figura estacionaria “Yo quiero”

Se fija en el lado izquierdo de la tarjeta porta frase la figura “yo quiero”, cuando el nifio
desee un solo item, guielo fisicamente para que ponga la figura sobre la tarjeta porta frase a lado

de la figura “yo quiero” posterior a ello guie al alumno a que entregue la tarjeta al entrenador.
2. Moviendo la figura “yo quiero”

Cuando el nifio desee un item guielo para recoger la figura “yo quiero”, colocarla en la
porta frase seguido a ello recoger la figura deseada y colocarla a lado de la mencionada tarjeta.

Desvanezca las ayudas con el tiempo hasta lograr un 80% de las oportunidades no instigadas.
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3. Referentes que no estan a la vista

Cree oportunidades para que el alumno pida items que no estan a la vista. Con el tiempo el

alumno debe aprender a solicitar items que él sabe que estan disponibles pero que no los ve.
E. Fase V: Respondiendo a “;Que deseas?
Objetivo

El alumno puede pedir en forma espontanea una variedad de items y contestar la pregunta

“;Qué deseas?”
Pasos
1. Demora cero segundos

Con un objeto deseado presente la tarjeta “yo quiero” en el tablero de comunicacion, el
entrenador simultdneamente sefiala la tarjeta “yo quiero” y pregunta ;Qué deseas? Contintie hasta

que el alumno tenga éxito en el 80% de las oportunidades.
2. Incrementando el intervalo de demora

Empiece a incrementar el tiempo entre preguntar “;Qué deseas?” y sefiale la tarjeta “yo
quiero”. La regla general es que el alumno debe ser capaz de “ganar” a la instigacion en forma

constante.
3. Sin ayuda de sefialamiento

Una vez que el alumno pueda ‘“ganar” constantemente a la instigacién, combine
sisteméaticamente las oportunidades para pedir en forma espontanea y responder a la pregunta

“;Qué deseas?” el alumno debe ser capaz de hacer ambas cosas sin instigacion.
F. Fase VI: Respuesta y comentarios Espontaneos
Objetivo

El alumno contesta apropiadamente a la pregunta “;Qué deseas?”, “;Qué ves?”, “;Qué

tienes?” asi como a preguntas similares cuando se hacen al azar.
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Pasos
1. ¢Que ves?

Ponga la figura “yo veo” en el tablero de comunicacién por debajo de la figura “yo quiero™.
Sostenga un item de menor preferencia y en forma simultanea pregunte “;Qué ves?” mientras
sefiala la figura “yo veo”. El alumno debe aprender a contestar esa pregunta en respuesta a items

de mayor preferencia y mas adelante se puede aprender nuevos items que no son reforzadores.
2. “;Qué ves?” versus “;Qué deseas?”

El entrenador debe empezar preguntando al azar “;Qué ves?” y “;Qué deseas?” si el
alumno tiene dificultad con esta discriminacion, continle usando la estrategia de entrenamiento
“instigacion demorada” hasta que el alumno pueda contestar estas dos preguntas cuando se le
hagan al azar y sin instigacion al menos en el 80% de los ensayos.

3. “;Qué tienes?”

Coloque la figura “yo tengo” en el tablero de comunicacion por debajo de las figuras “yo
quiero” y “yo veo”. Use la misma secuencia de entrenamiento descrita en el paso 1 hasta que el

alumno pueda contestar esta pregunta en el 80% de los ensayos sin instigacion.
4. “:;Qué ves?” versus “;Qué deseas?” versus “;Qué tienes?”

Empiece haciendo al azar estas tres preguntas. Si el alumno tiene dificultad con esta
discriminacién, use nuevamente el procedimiento de instigacion demorada hasta que el alumno
pueda responder en forma correcta a todas estas preguntas sin instigacion al menos en el 80% de

las oportunidades.
5. Preguntas adicionales

Entrene la respuesta a preguntas adicionales tales como “;Qué es?”, “;Qué escuchas?”,

“;Qué hueles?”
6. Pedido esponténeo

Se debe ensefiar al alumno funciones adicionales tales como el hacer comentarios en forma

espontanea (por ejemplo, “es una pelota”). El entrenador disminuye en forma sistematica las
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instigaciones verbales directas (“;Qué es?”’) y las reemplaza con instigaciones gestuales sutiles o

instigaciones verbales minimas (;Oh, mira!) a fin de desarrollar comentarios “espontaneos”.

El sistema de comunicacion por intercambio de imagenes-PECS comienza con peticiones
espontaneas; sin embargo, dependiendo de la gravedad del autismo, puede ser més dificil aprender

a hacer comentarios espontaneos y responder a las preguntas del interlocutor.

El Sistema de Comunicacién por Intercambio de Imagenes (PECS) comienza con
peticiones espontaneas; sin embargo, dependiendo de la gravedad del autismo, puede ser mas

dificil aprender a hacer comentarios espontaneos que a responder a las preguntas del interlocutor.

4.2 Habilidades comunicativas e interaccion social en el TEA
4.2.1. Antecedentes

4.2.1.1.  Antecedentes internacionales

(Cucagna, 2018) en su tesis “Analisis del diagnéstico del trastorno del espectro autista a
través de la escala ADOS-2 (Escala de Observacion para el Diagnostico de Autismo) en nifios de
3 a 11 anos” de la Universidad de Palermo facultad de Humanidades y Ciencias Sociales, en el
cual el investigador tuvo como objetivo general analizar el diagnostico Trastorno del Espectro
Autista a través de la Escala ADOS-2 que evalua dicho trastorno segun el sexo, frecuencia de
signos y gravedad. La investigacion es de tipo descriptiva/correlacional con un disefio no
experimental/Transversal, en la cual a partir de la base de datos completa de los evaluadores en la
institucion se seleccionaron los nifios y nifias diagnosticados con la escala ADOS-2. Los datos
fueron pasados a una plantilla Excel y luego a la aplicacion Infostat para realizar calculos

estadisticos necesarios.

Finalmente, en la investigacion obtuvieron resultados que sefialan que los hombres tienen
mayoria de presencia de Trastorno del Espectro Autista que las mujeres, asi mismo la falta de
sonrisa social correspondida es uno de los signos mas frecuentes del TEA segun la escala ADOS-
2.

4.2.1.2.  Antecedentes Nacionales
De acuerdo a la investigacion realizada por (Lopez A. , 2019) denominada “Intervencion
de las habilidades comunicativas en un nifio con trastorno del espectro autista: estudio de caso” de

la Universidad Especializada de las Américas, tiene como objetivo potenciar el desarrollo de las
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habilidades de la comunicacion afectiva u efectiva en un nifio con trastorno del espectro autista,
aplicando procedimientos de intervencidn basados en el sistema de comunicacién por intercambio

de imégenes-PECS.

La investigacion se sustenta en un estudio de caso descriptivo observacional orientado al
andlisis del nivel de desarrollo de las habilidades comunicativas que puede alcanzar un nifio de 4
afios con TEA, asi mismo, en el estudio de caso Unico se aplicé un sistema de procedimientos de
intervencion sustentado en las herramientas y recursos que brindo el sistema de comunicacién por
intercambio de imagenes PECS para estimular las habilidades comunicativas en el nifio

seleccionado, obteniendo resultados positivos en la comunicacion efectiva y afectiva del nifio.

4.2.1.3.  Antecedentes Locales

Dentro de los antecedentes locales existe una investigacion realizada por la autora (Parra,
2017), titulada “Prevalencia de Trastorno del Espectro Autista en los escolares urbanos de la
ciudad de Loja”, realizada en una poblacion de 5 a 12 afios edad en los escolares urbanos de la
ciudad de Loja; el autor se base en un estudio de tipo no experimental, de alcance exploratorio-
descriptivo y transversal, obteniendo resultados en donde muestra que la prevalencia de TEA en
la ciudad de Loja, es: entre 5 a 14 casos por cada 10.000 habitantes en personas entre 5y 12 afios
de edad, obteniendo una similitud a datos obtenidos en estudios realizados en la ciudad de Quito,
donde sefiala una prevalencia de: entre 11 a 12 casos por cada 10.000 habitantes en personas entre
5 a 15 afios de edad.

4.2.2. Definicion del Trastorno del Espectro Autista
Leo Kanner (1894-1981) psiquiatra autriaco-americano descubridé por primera vez al
autismo en 1943, escribi6 sobre los nifios con “soledad extrema”, “ecolalia retardad” y un “deseo
ansiosamente obsesivo de mantener la misma”. También sefialo que los nifios eran a menudo

inteligentes y algunos tenian una memoria extraordinaria.

De manera que, segun (Celis & Ochoa, 2022) define al Trastorno del Espectro Autista
como un trastorno del desarrollo neuroldgico condicionante de una neurovariabilidad caracterizada
por interaccién social disminuida con deficiencia en el desarrollo de la comunicacién a través del
lenguaje verbal y no verbal e inflexibilidad en el comportamiento al presentar conductas repetitivas
e intereses restringidos; es asi que, los nifios suelen mostrar sintomas autistas durante el primer

afio, sin embargo, algunos nifios parecen desarrollarse normalmente durante el mismo y luego
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pasan por un periodo de regresion de 18 a 24 meses momento en el que aparecen los sintomas

autistas.
Otros autores como Jeffrey Baker, nos mencionan que:

El autismo fue descrito originalmente como una forma de esquizofrenia infantil y
el resultado de la crianza en frio (madres nevera), luego como un conjunto de trastornos
del desarrollo relacionados y finalmente como una condicion de espectro con amplios
grados de deficiencia. Junto con estos cambios de opinion, sus criterios de diagnostico
también han cambiado citado en (Zeldovich, 2018, pag. 20).

Finalmente, como resultado en la actual clasificacion del manual diagnoéstico y estadistico
de los trastornos mentales (DSM-V) (2023) incluye el autismo dentro de los trastornos del
neurodesarrollo, alejandose de la antigua conceptualizacion de Trastornos Generalizado del
Desarrollo (TGD), y pasa a denominarse Trastorno del Espectro Autista (TEA) desapareciendo los
subtipo de autismo, (Sindrome de Rett, Sindrome de Asperger, Trastorno desintegrativo de la

Infancia, Trastorno generalizado del desarrollo no especificado)

Con lo mencionado anteriormente, podemos observar que el TEA ha evolucionado mucho
a lo largo de los afios tanto en su definicion como en su enfoque de intervencidn, ya que en los
inicios se hablaba del autismo, pero no siempre se le ha dado la importancia que merecia, y
conforme han trascurrido los afios y estudios ha cobrado mayor importancia, proporcionando mas

informacién como lo acabamos de leer.

4.2.3. Comunicacion y el lenguaje en el trastorno del espectro autista
Dentro de este amplio grupo de alumnos con Trastorno del Espectro Autista, son un grupo
que tienen como rasgo fundamental el déficit en comunicacion e interaccion social, por ende,
debemos analizar las individualidades y particularidades de cada alumno para ver sus necesidades
en concreto y poder desarrollar destrezas comunicativas; de tal manera que la habilidad
comunicativa implica potenciar y mejorar las capacidades relacionadas con la recepcion e
interpretacion de mensajes orales, escritos, emociones, simboélicos entre otros, dirigidas a mejorar

la comprension del mundo y expresion original, imaginativa, creativa y funcional.

21



Segun (Fernandez,2015) nos menciona que:

En los centros el Control y Prevencion de Enfermedades (CDC) en su apartado sobre
los trastornos de Espectro Autista, todas las personas con TEA son distintas en su capacidad para
comunicarse. Algunas pueden hablar bien, otras hablan muy poco o no pueden hablar nada, este
es el caso del 40% de los nifios con TEA; entre el 25y 30 % dicen algunas palabras a los 12 y 18
meses de edad y luego las pierden; otros solo hablaran hasta que tengan més edad, por ello es usual
que sufran un trastorno llamado ecolalia, que se refiere a la repeticion de las frases que escuchan,
como también es comun que las personas con TEA tengan dificultades para utilizar y comprender

los gestos, lenguaje corporal o el tono de voz (p.18).

Es asi que, debemos analizar cual es la mejor manera para que estos nifios consigan
comunicarse y en consecuencia socializarse de la manera més eficiente posible, informando e

involucrando a toda la comunidad educativa para lograrlo.

Segun Tabanero citado en (Moline, 2019), clasifica los problemas linguisticos en cuatro

categorias, a saber:

a. Fonoldgico: Aparece en personas con TEA que ya tienen un lenguaje expresivo,
pero tienen un pequefio retraso fonoldgico que les impide emplear todos los sonidos al hablar.

b. Morfosintactico: cuando una persona con TEA tiene la capacidad de comunicarse,
pero su desarrollo morfosintactico estd muy limitado.

c. Semantico: las personas con las formas mas severas de autismo tienen dificultades
para utilizar y aprender palabras que implican cantidad, tiempo o entender que algunos verbos
pueden tener varios significados segun el contexto. Por otra parte, les cuesta expresar sus
emociones y no son capaces de comprender completamente el significado segun el contexto,
debido a su rigidez mental y a la incapacidad de abstraccion que se produce en el lenguaje.

d. Pragmaticas: se manifiestan en una variedad de deficiencias lingtisticas.

4.2.4. Trastornos de la comunicacion en el autismo
Los trastornos de la comunicacién en el autismo suelen empezar a notarse a partir del tercer
mes de vida del nifio por la presencia de anomalias en las conductas y habilidades pre linguisticas,
son frecuentes los llantos incontrolables sin causa justificada que no cesan; el balbuceo puede no

ocurrir en absoluto o retrasarse, y los sonidos que emite no tienen intencion comunicativa. En
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muchos casos el mutismo persiste durante al menos los dos afios, limitando la comunicacion a

tomar de la mano al adulto llevandolo hacia lo que desea.

Por otro lado, en los casos en que la etiologia del autismo se debe a factores posnatales,
puede haber un desarrollo normal incluso hasta los 36 meses, produciéndose posteriormente una

regresion de las habilidades adquiridas hasta ese momento.

De manera que, segun Garcia, M (s/f). nos menciona las caracteristicas del lenguaje en el

autismo las cuales se detallan a continuacion:
Ecolalia

La ecolalia consiste en la repeticion de palabras y frases por otros. Puede ser inmediata,
diferida o matizada, es decir este fenomeno resulta una expresion pedante e incluso ridicula, pero
puede llevar a pensar a una persona no experta que las emisiones del autista son elaboraciones

propias y no repetitivas de algo dicho anteriormente.

Por ende, la ecolalia es un fendmeno normal en las primeras etapas de desarrollo del
lenguaje (aproximadamente hasta los tres afios), sin embargo, en los nifios autistas dura hasta
edades mas avanzadas, ocurre con mayor consistencia y no tiene prop6sito comunicativo y estas

imitaciones no son solo verbales, sino también gestuales.
Inversion pronominal

El TEA habla de el mismo en segunda o tercera persona 0 mediante su nombre propio.
No suele ser capaz de utilizar pronombre “yo” para referirse a si mismo y solamente adquieren
esta posibilidad tardiamente. Algunos autores interpretan la inversion pronominal como un
fendmeno secundario de la ecolalia, como una sofisticacion de las habilidades imitativas con

déficit de comprension.
Semantica

Las personas autistas no suelen tener problemas en la adquisicion de Iéxico de conceptos
simples y de categorias referenciales concretas. Sin embargo, el proceso de adquisicion de
conceptos comienza centrandose en los relacionados con objetos inanimados y estaticos; la

presencia de verbos, en su lenguaje estd muy limitada, especialmente los que expresan estados
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de &nimo, deseos, sentimientos. También tienen muy restringido el empleo de términos

espaciales y temporales. (Gonzalez, 1992)
Diprosodia

En las personas con autismo el habla se caracteriza por ser un habla monétona y aguda,
suelen presentar hipernasalidad y dificultad para controlar la boca y masculos respiratorios. El
volumen del sonido es variable, y este cambio no se basa en el entorno, ya que algunas personas
ponen entonacion en una oracion, pero generalmente es un tono interrogativo en una oracion
declarativa, o0 algo que se claramente inapropiado hara lo que estan diciendo y el contexto. Todo
esto hace que el habla de los autistas suene pedante a causa de su tono alto, de las melodias

monotonas y de la entonacion ascendente. La articulacion, sin embargo, es bastante satisfactoria.

4.2.5. Sindrome del lenguaje en el autismo
(Allen y otros, 1988), citado en (Hincapié et al., 2008) describieron cuatro sindromes del
autismo basados en los patrones deficitarios en fonologia, sintaxis, semantica y pragmatica, los

cuales se mencionan a continuacion:
a. Agnosia auditivo-verbal

Es el trastorno del lenguaje, méas severo en el autismo, caracterizado por la incapacidad
para decodificar el lenguaje presentado a través de la via auditiva. Los nifios no autistas con
agnosia auditiva-linguistica siempre tendran dificultades para comunicarse a través de gestos.
Sin embargo, en las personas autistas con este sindrome, la comunicacion se limita a esfuerzos

muy primitivos para satisfacer sus necesidades.
b. Sindrome mixto receptivo-expresivo.

Este sindrome también se conoce como sindrome fonoldgico-sintaxis, en el que la
comprension y la expresion estan alteradas, aunque la compresion suele ser mayor, la expresion
se produce con bastante dificultad, producida de forma entrecortada, lo que requiere el desarrollo

de un gran esfuerzo para hablar.

Las dificultades para pronunciar palabras que tienen funciones sintécticas, como articulos,
preposiciones, conjunciones, no suelen aparecer en el habla de las personas autistas con este

sindrome del lenguaje. La morfologia también es mala, falta o conjugaciones verbales
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incorrectas. Finalmente, la comprension semantica también se debilita, el vocabulario se reduce

y la busqueda de palabras es dificil.
C. Sindrome semantico-pragmatico

Al contrario que la mayoria de los autistas, en los que las habilidades verbales suelen ser
inferiores a las habilidades no verbales, las personas con este sindrome pueden demostrar peores
resultados en los test viso-espaciales que en lo verbales. El desarrollo del lenguaje que se da en
estos casos es bastante temprano, incluso antes de lo normal. A pesar de la facilidad que muestran

para expresar, tienen problemas de comprension de enunciados complejos.
d. Sindrome léxico-sintéctico.

Los nifios con este sindrome pueden sufrir un retraso en el inicio del lenguaje, mostrando
una estructura gramatical y una fonologia inmaduras, ademas de graves problemas para encontrar
palabras. Al igual que en el sindrome semantico-pragmatico, se da una alteracion en la

comprension de expresiones complejas.

4.2.6. Caracteristicas del TEA
De acuerdo al centro de desarrollo cognitivo (2013), las caracteristicas por las que podemos
reconocer a un nifio/a con TEA son variadas, se trata de un conjunto de anomalias y no es una
enfermedad, es un conjunto de sintomas que se pueden clasificar en tres grupos, los cuales se

menciona a continuacion:

a. Alteraciones cualitativas en la interaccion social:

A las personas con autismo les resulta dificil adaptar su comportamiento al de los demas
porque son menos conscientes de las costumbres y normas sociales. A menudo tienen dificultad
para compartir su mundo emocional, pensamientos e intereses. No es facil para ellos apreciar la
interaccion de los demas, desarrollar juegos y hacer amigos. Por ello, el mundo social no les
resulta facil, en muchos casos se muestran desinteresados y aislados.

b. Existen alternativas cualitativas de la comunicacion:

Uno de los primeros estudios sobre el autismo encontré que el 50% de las personas con
autismo no desarrollaron un lenguaje hablado funcional en su vida; tomemos en cuenta los
nuevos conceptos de TGD o TEA hoy en dia, el porcentaje cae significativamente. Todavia otros

casos comienzan a hablar y luego pierden su idioma. Quienes desarrollan el lenguaje suelen
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compartir ciertos rasgos: imitacion, persistencia, inversion de pronombres, entonacién anormal,
etc. Lo més caracteristico es que el lenguaje no es una forma social de compartir experiencias y
experiencias; dificultad para iniciar 0 mantener conversaciones entre pares; comprension de
sutilezas, bromas, sarcasmo o doble intencidn. Esta falla en la comunicacion verbal también se
acompafa de una comunicacién no verbal deficiente o ausente: gestos, posturas o expresiones
faciales que a menudo acompafian o reemplazan el lenguaje.

c. Existen patrones restringidos de comportamiento, intereses y actividades:

Las personas autistas tienen intereses especiales, que no son comunes entre sus pares
(fascinacion por partes de objetos, piezas giratorias, letras o logotipos), aungque lo mas habitual es
que no los compartan con los demdas. Pueden estar presentes movimientos corporales
estereotipados (aleteo, giro hacia si mismo, temblores, marcha no funcional). Los juegos suelen
ser repetitivos y poco imaginativos. Muchas personas experimentan ansiedad por los cambios en
su rutina y/o entorno. En las personas de mayor inteligencia, sus intereses limitados son mas
complejos y pueden incluir la recopilacion de datos sobre temas especificos. Aunque no estan
incluidos en los criterios diagndsticos actuales, muchos de estos individuos, especialmente durante

la infancia, padecen hipo sensibilidad e hipersensibilidad a los estimulos sensoriales.

4.2.7. Clasificacion del TEA
En base al articulo denominado autismo (2022). Las principales dificultades de las personas
con autismo se encuentran en areas de la interaccion y comunicacién social, por ende, los grados
de severidad se atribuyen a cada area especificamente, de manera que una persona puede tener

distintos grados de severidad segun el area concreta (p.115).

Es asi que, de acuerdo a esta clasificacion en tres grados de severidad del autismo fue

introducida en el afio 2013 con la publicacion del manual diagnostico DSM-V.
a. Grado 1: Necesita ayuda

Las personas con autismo leve presentan dificultades sutiles en la comunicacion, en la

interaccion social y en los patrones rigidos de conducta y pensamientos tales como:

— Las deficiencias en la comunicacion social causan problemas importantes.
Dificultad para iniciar interacciones sociales y ejemplos claros de respuestas

atipicas o insatisfactorias a la apertura social de otras personas. Puede parecer que
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tiene poco interés en las interacciones sociales. Por ejemplo, una persona que €s
capaz de hablar con frases completas y que establece comunicacion, pero cuya
conversacion amplia con otras personas falla y cuyos intentos de hacer amigos son

excentricos y habitualmente sin éxito.

La inflexibilidad de comportamientos causa una interferencia significativa con el
funcionamiento en uno o méas contextos. Dificultad para alternar actividades. Los

problemas de organizacion y de planificacion dificultan la autonomia.

Grado 2: necesita ayuda notable

Deficiencias notables de las aptitudes de comunicacion social, verbal y no verbal,
problemas sociales aparentes incluso con ayuda in situ; inicio limitado de
interacciones sociales; y reduccion de respuesta o respuestas no normales a la
apertura social de otras personas. Por ejemplo, una persona que emite frases
sencillas, cuya interaccion se limita a intereses especiales muy concretos y que tiene
una comunicacion no verbal muy excéntrica.

La inflexibilidad de comportamientos, la dificultad de hacer frente a los cambios u
otros comportamientos restringidos/repetitivos aparecen con frecuencia claramente
al observador casual e interfieren con el funcionamiento en diversos contextos.
Ansiedad y/o dificultad para cambiar el foco de accion.

Grado 3: Necesita ayuda muy notable

Las deficiencias graves de las aptitudes de comunicacion social verbal y no verbal
causan alteraciones graves del funcionamiento, inicio muy limitado de las
alteraciones sociales y respuesta minima a la apertura social de otras personas. Por
ejemplo, una persona con pocas palabras inteligibles que raramente inicia
interaccion y que, cuando lo hace, realiza estrategias inhabituales solo para cumplir
con las necesidades y Unicamente responde a aproximaciones sociales muy
directas.

La inflexibilidad de comportamiento, la extrema dificultad de hacer frente a los

cambios u otros comportamientos restringidos/repetitivos interfieren notablemente
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con el funcionamiento de todos los ambitos. Ansiedad intensa/dificultad para

cambiar el foco de accion.

4.2.8. Habilidades sociales
Las habilidades sociales con un conjunto de habitos o habilidades que incluyen
comportamientos, pensamientos y emociones, que nos ayudan a relacionarnos con nuestro entorno

y nos permiten modificarlo a nuestro favor.

Es asi que, estas habilidades sociales en los nifios son complejas porque consisten en
sentimientos, creencias y valores que se aprenden y desarrollan a través de la observacion, la
experiencia directa, la imitacion, el ensayo y el refuerzo (Lambert & Rosas, 2020) todo esto va a
provocar una gran influencia en las conductas y actitudes que tenga la persona en su relacién e

interaccion con los demas.

4.2.8.1. TEAy habilidades sociales.

Los nifios con Trastorno del Espectro Autista tienen dificultades en el comportamiento, por
ello es necesario establecer rutinas estrictas ya que cualquier cambio o imprevisto, por mas
pequefio que sea, puede estresarlos. Ademas, pueden desarrollar comportamientos compulsivos
que repiten a diario, afectando la comunicacion y el lenguaje, tanto verbal como no verbal, factor

que influye directamente en sus relaciones sociales.

Por ello, muchos nifios y adultos con el espectro autista necesitan ayuda para aprender
cémo comportarse frente a la variedad de situaciones sociales que nos podemos encontrar en
nuestra vida diaria. Las habilidades sociales ayudan a todos los nifios a saber como actuar en

diferentes situaciones sociales, desde hablar con los abuelos hasta jugar con amigos en la escuela.

De tal manera que, segun (Villar, 2021) el desarrollo de las habilidades sociales para

personas con TEA implica:

— Dar instrucciones directas o explicitas de las précticas sociales y con practicas en

entornos realistas
— Centrarse en el tiempo y la atencion del momento

— Dar apoyo para mejorar la comunicacién y la integracion sensorial.
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— Aprender comportamientos que predicen importantes resultados sociales como la

amistad y la felicidad.

4.2.8.2.  Habilidades sociales afectadas por el TEA
Ensefiar habilidades sociales a nifios con Trastorno del Espectro Autista puede ser un
desafio. Esto se debe principalmente a que uno de los principales sintomas del TEA es la falta o el
retraso en la comunicacion y las habilidades sociales. Los sintomas que afectan las habilidades

sociales de un nifio son:
— Retraso en el desarrollo del habla.
— Incapacidad para leer sefiales no verbales.
— No comprender los sentimientos de los demas.
— Dificultad para entender chistes, sarcasmo o burlas.
— Ser incapaz de mantener una conversacion.
— Repetir palabras y frases una y otra vez (ecolalia) sin funcionalidad o sentido.

— Da respuestas no relacionadas a preguntas, o estan fuera del contexto de la

conversacion

Dados estos sintomas, es comprensible que los nifios con autismo puedan tener dificultades
para interactuar con los demas; por eso es posible que no hagan amigos facilmente en la escuela,
en casa, incluso jugar con los hermanos puede parecer casi imposible, o que puede generar

conflictos diarios que conducen al desequilibrio familiar (Villar, 2021).

4.2.9. Herramientas de ayuda diagnostica del TEA
Las herramientas de deteccion y de ayuda diagnostica para el cribado del TEA son diversos,
siendo la més utilizadas: Modified Checklist for Autism in Toddlers-Revised (M-CHAT), Autism
Diagnostic Interview Revised (ADIR-R) y el Autism Diagnostic Observation Schedule (ADOS)

En esta investigacidn nos centraremos en el Test ADOS-2, que es una escala estandarizada
semiestructurada de evaluacién diagnostica de TEA realizada por un profesional especializado

para observar el comportamiento del nifio en tareas especificas desde los 12 meses hasta la edad
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adulta con o sin lenguaje y consta de 5 médulos, cada uno dirigido a una poblacién diferente:
comunicacion, interaccion social, juego o uso imaginativo de los materiales y las conductas

restrictivas y repetitivas.

4.2.10. Intervencion en el Trastorno del Espectro Autista
La intervencion educativa es fundamental en la mejora de la calidad de vida de personas
con TEA, es asi que las intervenciones educativas en nifios con TEA, asistan o0 no a la escuela
regular, se deben abordar sus limitaciones y las necesidades reales de cada alumno, como también
implementar una formacién sistematica, personalizada e integral, que ayude a maximizar el

desarrollo y el bienestar del anifio.
De tal modo que, (Berjarano et al., 2014) nos mencionan que:

“Existen diversas estrategias metodologicas que se puede emplear en las aulas y
son las claves visuales, con las cuales se comunican con estos nifios, ya que estas claves
representan la realidad, sitlan a la persona en el espacio y en el tiempo y les anticipa lo que
va a ocurrir, se pueden presentar en diferentes formatos, a través de fotos, dibujos,

pictogramas u objetos tridimensionales” (p.20).

De tal manera que hay algunos aspectos a tener en cuenta a la hora de la realizacion de

estas visuales, se mencionan a continuacion:

— En los dibujos y pictogramas cuanto mayor sea el nivel de déficit que tenga el nifio

mas simple seran las imagenes.
— Se pueden diferenciar a través de los colores.
— El tamafio se ira reduciendo.

— La escritura, si se incluye debajo de la clave visual, primero debera ser en

mayusculas y después en cursiva.
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5. Metodologia

5.1.Area de estudio

La investigacion fue desarrollada en la Unidad Educativa Fiscomisional “Educare”
identificada con el codigo AMIE: 11H00220 y codigo de la parroquia Valle segun el INEC:
110104; geograficamente es un centro educativo urbano, ubicado en la provincia de Loja,
parroquia del Valle, en la Av. Oriental de paso 08-91 y Av. Salvador Bustamante Celi, oferta un
tipo de educacion regular con nivel educativo de Educacién General Basica (EGB) y bachillerato,
con un sostenimiento fiscomisional, régimen escolar sierra, modalidad presencial y jornada
matutina.

Actualmente cuenta 22 docentes y 280 alumnos; no cuenta con Departamento de
Consejeria Estudiantil (DECE), sin embargo, si tiene apoyo de un psicélogo, una trabajadora social

y una terapista; como rectora de la institucion a la Mg. Ménica Balbuca.

Parque @" itro Nad
Recreacional cenjamin {
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¢
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Hl Terrestre >
1€ El Cisne

Figura 1. Croquis de Unidad Educativa Fiscomisional Educare.

Fuente: Google Maps ( https://acortar.link/W1R6A4 )

5.2.Enfoque de investigacion

El trabajo de integracion curricular se fundamento en el enfoque cualitativo el cual permitid

estudiar la realidad del caso en un contexto real mediante la recoleccion de la informacion para
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Ilegar al analisis del fendmeno de las habilidades comunicativas e interaccion social en un nifio de
segundo grado diagnosticado con TEA; que a decir de Blasco y Pérez (2007) la investigacion
cualitativa estudia la realidad en su contexto natural y como sucede, sacando e interpretando

fendmenos de acuerdo con las personas implicada.

5.3.Tipo de la investigacion

El tipo de investigacion empleado en el trabajo de integracion curricular fue el descriptivo,
en el que, se aplico un sistema de comunicacidn por intercambio de imagenes PECS a un nifio con
TEA de segundo grado de la Unidad Educativa Fiscomisional “Educare” para mejorar sus
habilidades comunicativas e interaccion social y para ello se siguié un orden sistemético de
aplicacion que partié de obtencion de los resultados de la intervencion, de igual manera, para la
recoleccion de la informacion se utilizé el test ADOS-2 y una revision documental que ayudaron
a sustentar la investigacion.

Como afirma (Guevara et al.,) citado en (Valle, 2022) la investigacion descriptiva consiste
en llegar a conocer las situaciones, costumbres y actitudes predominantes a través de la descripcion

exacta de las actividades, objetos, procesos y personas.

5.4.Disefo de investigacion

El disefio de investigacion fue cuasi experimental en donde se consideréd importante el
sistema PECS como alternativa de mejora de la comunicacion e interaccion social del nifio estudio
de caso con diagnostico TEA, y de esta forma se pudo intervenir en una de las variables de la
problematica investigada.

Citando a Arnau (1995) define el disefio cuasi-experimental como un plan de trabajo con
el que se pretende estudiar el impacto de los tratamientos y/o los procesos de cambio, en
situaciones donde los sujetos o unidades de observacién no han sido asignados de acuerdo con un
criterio aleatorio.

5.5.Corte de la investigacion

La investigacion fue de corte transversal, debido a que se realizo el proceso de observacion
y recopilacion de datos de las dos variables en un periodo de tiempo comprendido abril, mayo y
junio, 2023, que retomando a Ortega (2018) afirma que es un tipo de investigacion de corte
transversal u observacional que analiza datos de variables recopiladas en un periodo de tiempo

sobre una poblacién muestra o subconjunto predefinido (p.75).
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5.6.Meétodo de la investigacion

El método estudio de caso con enfoque cualitativo corresponde a la investigacion, en el
que se estudié un caso especifico con un estudiante con Trastorno del Espectro Autista de segundo
grado de la Unidad Educativa Fiscomisional “Educare” teniendo en cuenta la interaccion en los
contextos en los que se desarrolld las actividades planteadas en las fases del sistema PECS. En el
cual (Pérez, 1998) menciona que, el estudio de caso es la forma mas caracterizada de las
investigaciones cualitativas en donde se debe considerar como estrategia encaminada a la toma de
decisiones, el cual nos permite extraer conclusiones de fenémenos reales o simulados en una linea
formativa-experimental, de investigacion y/o desarrollo de la personalidad humana o de cualquier
otra realidad individualizada y Unica.

5.7.Instrumentos para la recoleccion de la informacion

Para el desarrollo de la investigacion se aplicé el diario de campo en donde se registro los
avances Yy aprendizajes obtenidos en la intervencion.
Como instrumentos se aplicé el Test ADOS 2 antes y después la intervencion, ya que tiene
el propdsito de evaluar las habilidades comunicativas y de interaccion social en el estudiante. A
continuacion, se describe cada uno de los instrumentos de recoleccion de la informacion:
Diario de campo
El diario de campo se utilizd en la fase de trabajo de campo con el propésito de reportar
avances, particularidades y resultados del trabajo de integracion curricular. Es asi que, en la
investigacion se llevo un registro continuo de lo que se hizo en cada fase del sistema PECS, como
fuente de crecimiento personal y como reflexion de los propios procesos registrados, incluyendo
objetivos y logros obtenidos durante el ciclo de trabajo.
De acuerdo con Bonilla y Rodriguez citado en (Martinez, 2019), mencionan que:
“El diario de campo debe permitir al investigador un monitoreo permanente del
proceso de observacion, puede ser (til al investigador en el que se toma nota de aspectos
gue considere importantes para organizar, analizar e interpretar la informacion que esta

recogiendo”.
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El Test ADOS-2:

Escala de observacion para el Diagndstico del Autismo-2.

Su nombre original es: ADOS-2 Autism Diagnostic Observation Schedule, Second Edition
teniendo como finalidad la evaluacién y diagndéstico del autismo y de los trastornos generalizados
del desarrollo en personas de diversas edades y niveles de desarrollo de lenguaje.

Los autores son: Parte I (Mddulos 1-4): Catherine Lord, Michael Rutter, Pamela C.
Dilavore, Susan Risi, Katherine Gotham y Sommer L. Bidhop; Parte Il (Modulo T): Catherine
Lord, Rhiannon J. Luyster, Katherine Gotham y Whitney Guthrie.

Su aplicacién es individual y esta dirigido a nifios desde los 12 meses de edad hasta adultos,
es asi que cada modulo esta dirigido a una poblacion diferente:

— Modulo T: Nifios de 12 a 30 meses de edad con un nivel de lenguaje que abarca
desde la ausencia de habla hasta el uso de expresiones simples.

— Mddulo 1: Nifios con el nivel de lenguaje descrito anteriormente, pero con una
edad de 31 meses o superior.

— Mdédulo 2: Personas de cualquier edad (incluyendo nifios pequefios) que utilicen
un lenguaje de frases pero que aun no tengan fluidez verbal que tengan menos de 3
afios de edad.

— Modulo 3: Nifios y adolescentes con lenguaje fluido que aun se encuentren en la
edad de jugar con juguetes (en general, menores de 16 afos).

— Modulo 4: Adolescentes méas mayores (a partir de los 16 afios, aproximadamente)
y adultos con fluidez verbal.

La duracion de aplicacion es de 40 a 60 minutos (cada modulo).

Por otro lado, el ADOS-2 no proporciona baremos como tales, si bien facilita puntos de
corte (mdédulo 1-4) o rangos de preocupaciéon (modulo T) para la practica clinica. Ademas, en el
caso de correccidn por internet, se incluye una puntuacién comparativa para los médulos 1-3 para
determinar el nivel de sintomas asociados al autismo manifestados en el evaluado y su evoluciona
a lo largo del tiempo.

Por otro lado, al ser la investigacion de enfoque cualitativo, se utilizé para la recoleccion
de datos el Test Escala de observacion para el Diagndstico del Autismo-2, que se aplicé para el
antes y después de la intervencion, ya que como manifiesta (Gonzalez y otros, 2019) permite la

evaluacion de la comunicacion, interaccion social, el uso imaginativo de objetos e incluso el juego,
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facilitando el disefio de planes y programas de intervencion psicopedagogica para mejorar dichas
dificultades.

Para la aplicacion de este test se seleccion6 el moédulo 2 que esta dirigido a personas de
cualquier edad (incluyendo nifios pequefios) que utilicen un lenguaje de frases pero que adn no
tengan fluidez verbal y nifios con fluidez verbal que tengan menos de 3 afios de edad. Para la
aplicacion del mismo, es necesario que se establezca una buena relacion con el estudiante, como
también observar la interaccion y el lenguaje que el estudiante emplea en cada subprueba, para
posterior a ello calificar en base a la observacion.

A continuacion, se presenta las instrucciones para cada subprueba.

1. Tarea de construccién: coloque las piezas fuera del alcance del nifio, al otro lado de
su brazo, de manera que €l tenga que estirarse por encima de su brazo para alcanzar las
piezas (o tenga que preguntar por ellas). Muestre y diga al nifio donde estan localizadas
las piezas, y animelo inicialmente a pedir mas cuando las necesite.

2. Respuesta al nombre: llame al nifio por su nombre hasta cuadro veces, pida al familiar
o cuidador que llame al nifio por su nombre hasta dos veces; pida al familiar o cuidador
que diga otras palabras o que haga un ruido o sonido familiar hasta dos veces y
finalmente pida que hago lo que sea necesario incluido yendo a tocar al nifio, para
conseguir que mire al familiar.

3. Juego simbdlico
Aspectos a observar

— ¢Hasta qué punto el nifio produce secuencias de acciones imaginativas que
impliquen el uso de los materiales mas alla de su intencién mas obvia?

— ¢El nifio maneja los mufiecos como seres animados y simula que interact(ian
entre ellos? ;,cémo lo hace?

— ¢El nifio exhibe algun interés repetitivo o sensorial en los materiales?

— Observe las iniciaciones sociales, el lenguaje espontaneo, las expresiones
faciales, los gestos y como reacciona el nifio a las acciones del examinador.

4. Juego interactivo conjunto
Aspectos a observar

— Observe la reciprocidad y el disfrute compartido mostrados por el nifio en el

juego interactivo.
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o El objetico es que el nifio (y no el examinador) desarrolle la interaccién
y que brinde una iniciativa novedosa que vaya mas alla de una respuesta
directa a las propuestas o iniciaciones del examinador.

— ¢El nifio es capaz de sugerir ideas para el juego?

— ¢El nifio es capaz de seguir y de participar en las propuestas del examinador
sobre lo que podria suceder en la secuencia de juego?

5. Conversacion
Aspectos a observar

— ¢Hasta qué punto el nifio construye una conversacion a partir de los comentarios
del examinador? ¢Hace preguntas y realiza afirmaciones para facilitar una
conversacion reciproca?

6. Respuesta a la atencion conjunta
Aspectos a observar

— ¢El nifio sigue un cambio simplemente de la mirada o sigue un cambio de la
mirada cuando estd acompafiado de un gesto de sefialar con el dedo?

— Preste atencion a los comportamientos del nifio cuando esté jugando con el
juguete de control remoto, incluyendo el contacto visual, las vocalizaciones, las
peticiones, el disfrute compartido, las iniciaciones de la atencion conjuntay el
juego de ficcion (ejemplo abrazar o besar al conejo)

7. Tarea de demostracion
Aspectos a observar

— ¢el nifio representa acciones cotidianas usando gestos? Si es asi, (Como lo
hace?

— ¢El nifio utiliza su cuerpo para representar un objeto (ejemplo, un dedo como
cepillo de dientes) o simula el uso de un objeto imaginario?

— EvalUe la narracion que hace el nifio de una accion rutinaria y la pragmatica a
la hora de ensefiar una secuencia de acciones.

8. Descripcion de una imagen
Aspectos a observar
— Obtenga una muestra del lenguaje espontaneo del nifio y de su comunicacion y

hagase una idea de que es lo capta su interés.
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9. Contar una historia de un libro
Aspectos a observar
— Evalué el grado con el que el nifio puede expresar la continuidad de una historia.
— ¢Hasta qué punto el nifio involucra a otra persona a la hora de contar una historia
(ejemplo, sefialando cosas en el libro, dirigiéndole a usted expresiones faciales
en respuesta a las imagenes del libro)?
10. Juego libre
Aspectos a observar
— ¢El nifio intenta involucrar al examinador o al familiar o cuidador de manera
espontanea?
o Siesasi¢Como lo hace?
o ¢Estoimplicaalgun tipo de referencia conjunta a los objetos, tales como
darlos y mostrarlos o se limita a buscar afecto o ayuda?
o ¢Cblmo se comunica, si es que lo hace?
— ¢El nifio dirige sus emociones hacia los demas?
o ¢Colmo las expresa?
— ¢Explora los materiales, tanto simbdlica como funcionalmente?
— ¢Permanece involucrado en las actividades, “revolotea” cambiando
rapidamente de un objeto a otro o se engancha en acciones repetitivas?
11. Fiesta de cumpleafios
Aspectos a observar
— Evalué¢ el interés y la habilidad del nifio para integrarse en el “guion” de la fiesta
de cumplearios de la mufieca.
— ¢El nifio trata a la mufieca como una representacion de un ser animado?
— ¢El nifio contribuye espontaneamente en la representacion de la fiesta?
o Sinoesasi ¢El nifio imita espontaneamente las acciones del examinador
0 participa cuando se le pide que lo haga o cuando se le dirige?
— Preste atencion al disfrute, a las iniciaciones y la reciprocidad.
12. Merienda
Aspectos a observar

— ¢El nifio indica preferencias por una comida y la pide?

37



o Siesasi Como o hace?

— ¢Cbmo utiliza la mirada, los gestos, las iniciaciones, las expresiones faciales y
las vocalizaciones sociales?

— ¢El'nifio ensefia su merienda al familiar o cuidador o intenta dar de comer a los
adultos de la habitacién o compartir la comida con ellos?

13. Anticipacion de una rutina con objetos
Aspectos a observar

— ¢Observe las emociones y la iniciacion de atencion conjunta por parte del nifio,

el disfrute compartido, las peticiones y las conductas motoras, especialmente

los manierismos repetitivos?

14. Juego con burbujas
Aspectos a observar
— Observe las emociones, la iniciacion de la atencion conjunta, el disfrute
compartido, las peticiones y la conducta motora provocada mientras las
burbujas estan presentes.
— ¢El nifio muestra algun comportamiento sensorial 0 movimiento inusual?

Fiabilidad:

La fiabilidad interjueces para los items del modulo fue relativamente alta (porcentaje de
acuerdo medio = 89%). Todos los items superaron el 80% de acuerdo. Quince de los 26 indices
kappas superaron el valor de 0,60 (Mk = O, 70), y el resto super6 el 0,50, a excepcion de «Interés
sensorial inusual en los materiales de juego o en las personas», «Intereses inusualmente repetitivos
0 comportamientos estereotipados», «Expresiones faciales dirigidas a otros» y «Disfrute
compartido durante la interaccion». Las kappas para estos items oscilaron entre 0,38 y 0,49, con
un porcentaje de acuerdo de entre el 78 % y el 93 %.

Consecuentemente, la codificacion de las expresiones faciales se reemplazd por una
version algo diferente del mismo item en el médulo 3. Los codigos para otros items se corrigieron
ligeramente; las pruebas de fiabilidad realizadas con al menos 20 evaluados adicionales indicaron
un incremento en los porcentajes de acuerdo de los items reemplazados. Se eliminaron dos items,
«Desinhibicién social» y «Produccion de lenguaje y comunicacion no verbal asociada», debido a

su escasa fiabilidad y a sus distribuciones limitadas.

38



Validez:

Las similitudes en las distribuciones de las puntuaciones de los dominios entre la muestra
de validacion del ADOS maés pequefia y la muestra de validacion del ADOS-2, mucho mas amplia
y diversa, sugieren que la validez de los items y los resultados de fiabilidad del estudio de validez
del ADOS son aplicables al ADOS-2. Por lo tanto, todos los items existentes se incluyeron
inicialmente en los algoritmos revisados de los modulos del 1 al 3.

5.8.Pablacion

La Poblacion, que se considerd en el trabajo de titulacion estuvo conformada por 20
estudiantes pertenecientes al 2do grado paralelo “A”, y de esta poblacidn por consideracion de la
docente del aula y la necesidad de una investigacién se toma un estudio de caso en el que participa
un nifio en edad de 7 afios, quien presenta dificultades en la comunicacion e interaccion con un
diagnostico de Trastorno del Espectro Autismo que, desde el enfoque psicopedagdgico, es la
necesidad especifica de apoyo educativo en relacion de las dificultades con el rendimiento

académico.

5.8.1. Participante

El participante para el estudio de caso es un nifio del segundo grado con problemas de
comunicacion e interaccion social con diagnostico TEA quien presenta en el aula de clases poca
interaccion social, causando el aislamiento, déficit en el desarrollo de expresiones verbales y
movimientos estereotipados propios del TEA. El criterio para la seleccidon del participante se
consider6 por una necesidad de apoyo psicopedagdgico concebido por la rectora del
establecimiento y asi mismo por una necesidad de intervencién como producto de un trabajo de
titulacion.

Asi mismo las materias que aportaron a la seleccién de la investigacion fueron: psicologia
general, psicologia del desarrollo, psicometria | y 11, necesidades educativas asociadas y no a la
discapacidad, metodologia de la investigacion, adaptaciones curriculares, intervencion en el
contexto escolar, innovacion educativa, legislacion y gestion educativa, caracterizacion de los

problemas psicopedagdgicos y ética profesional.
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5.8.2. Linea de investigacion.

Las lineas de investigacidn que aportaron de acuerdo a la carrera de Psicopedagogia de la
Universidad Nacional de Loja, malla 2019 son: Evaluacion, diagnostico e intervencién
psicopedagdgica en los procesos psicoeducativos y en la atencion a la diversidad.

Sublinea de investigacion 2: Evaluacion diagndstico e intervencion psicopedagégica en
dificultades y trastornos del aprendizaje en los diversos contextos y niveles educativos.

En este sentido se vincula la linea de investigacion con el titulo: Sistema de comunicacion
por Intercambio de imagenes- PECS en un nifio con Trastorno del Espectro Autista de segundo
grado de la unidad educativa fiscomisional “Educare”,2023, debido a que se aplicé una evaluacion
para verificar el grado de habilidades comunicativas e interaccion social en el estudiante con TEA,
y en relacion a la necesidad especificas de apoyo educativo se implement6 el PECS para mejorar

dichas dificultades encontradas.
5.8.3. Consideraciones éticas

La investigacion se realizé bajo los debidos parametros éticos, morales y legales, desde el
compromiso del investigador hasta la obtencién de la informacion, antecedentes y bases teoricas
que se encuentran debidamente citados, para respetar los derechos de autor. Para realizar la
investigacion se envid un oficio para obtener la autorizacién de la institucion educativa en la que
se llevd a cabo la investigacion, como también se utilizé un consentimiento informado para trabajar

con la autorizacion del representante del nifio, estudio de caso.

Finalmente cabe mencionar que toda la informacion que se recabo durante la investigacion

fue confidencial y de uso exclusivo para actividades cientificas.
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6. Resultados
Presentacion y descripcion del caso
Datos personales del caso

Tabla 1. Datos personales del caso.

Nombre N/N

Lugar y fecha de nacimiento Loja, 30 de mayo 2016

Edad 7 afios

Género Masculino

Diagnostico Trastorno del Espectro Autista Grado funcional Il moderado

segun el DSM-1V.

- Clasificacion Trastornos generalizados del desarrollo F84.0
Trastorno Autista.

- Retraso global del desarrollo a predominio lenguaje-social.

- Trastorno de lenguaje mixto a predominio expresivo (sin

hipoacusia)
Institucion Unidad Educativa Fiscomisional EDUCARE
Nivel de educacidn Segundo grado

Anamnesis

El embarazo no fue planificado, sin complicaciones durante la etapa gestacional, se realizd
todos los controles médicos, tuvo parto normal en la clinica de maternidad Julia Esther Gonzélez,
el menor lloro inmediatamente después de nacer y presento buen peso y talla. EI menor permanecié
2 dias internado debido a los niveles elevados de bilirrubina. Se registra esquema de vacunacion

completo.

El menor fue alimentado con leche materna hasta los 2 afios de edad, asi mismo durante
todo ese periodo se complementd con leche de formula; posteriormente el nifio recibié una
alimentacion balanceada basada en frutas, verduras, proteinas, etc. La representante refiere que,
en cuanto al desarrollo psicomotriz, logro control cefalico a los cuatro meses, consiguié sentarse

a los 6 meses, gateo a los 11 meses, camino a la edad de 1 afio 6 meses.
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El 23 de abril de 2021 fue valorado a la edad de 5 afios por el Dr. Bolivar Quito en el

Hospital Monte Sinai de la ciudad de Cuenca, donde de acuerdo a informe médico el nifio presenta:

— Trastorno del Espectro Autista Grado Funcional Il moderado segun DSMIV
— Retraso global del desarrollo a predominio lenguaje-social.

— Trastorno de lenguaje mixto a predominio expresivo (sin hipoacusia)
Contexto familiar

El estudiante N/N tiene 7 afios de edad proviene de una familia monoparental extensa
conformada por madre y prima materna, el menor es hijo Gnico, habitan en una casa, la misma que

cuenta con todos los servicios basicos y posee conectividad a internet.

En la familia existen antecedentes de discapacidad (primo en segundo grado de
consanguinidad con discapacidad psicosocial), no existen antecedentes de consumo de alcohol u

otras drogas.
Contexto escolar

N/N ingresa por primera vez al sistema educativo a los 3 afios a inicial 1 en la Escuela de
Educacion Basica Particular Happy Kids donde permanecio hasta inicial 2, su proceso de
adaptacion se realizé sin dificultad. Actualmente se encuentra en segundo grado de la Unidad
Educativa Fiscomisional EDUCARE.

Datos adicionales desde la malla curricular

La motivacion por elegir el tema de investigacion nacio desde las clases impartidas por los
docentes como también las practicas pre-profesiones en donde se ha evidenciado diversos
problemas educativos, entre ellos el Trastorno del Espectro Autista, este trastorno se manifiesta de
diversas formas y en diferentes grados de severidad, lo que hace que cada persona con TEA sea
Unica y diferente, por ello el camino para entenderlos es empatizar y razonar su diferente manera

de comunicarse.

De manera que, se considerd la necesidad de seleccionar el estudio de caso con la finalidad
de brindar un abordaje integral psicopedagdgico que permita al estudiante superar dificultades que

afectan su rendimiento académico en la perspectiva de mejorar su calidad de vida.
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Analisis e interpretacion

Para una mejor comprension de los resultados obtenidos en el estudio de caso se presentan

los resultados considerando los objetivos propuestos.
Objetivo 1

Evaluar el nivel de habilidades comunicacionales y de interaccion social que presenta el
nifio estudio de caso, estudiante de segundo grado de la Unidad Educativa Fiscomisional
“Educare” mediante el Test ADOS-2
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Instrumento: Escala de observacion para el Diagnostico del Autismo-2 (ADOS-2)
Tabla # 2
Perfil de Autismo (Estudio de caso)

Tabla 2. Perfil del Autismo (estudio de caso) Test ADOS-2.

Afectacion social (AS)

5 afios 0 mas
Comunicacion Puntuaciones
Nivel bajo Nivel medio Nivel alto
dificultad dificultad dificultad

A6. Sefalar: propésito social

A7. Gestos descriptivos, convencionales, instrumentales o
informativos

Interaccion Social

B1. Contacto visual inusual /

B3. Disfrute compartido durante la interaccion

B2. Expresiones faciales dirigidos a otros /

B5. Mostrar \

B6. Interaccion espontanea de la atencién conjunta T

B8. Caracteristicas de las iniciaciones sociales !

B11. Cantidad de comunicacion social reciproca /

B12. Calidad general de la relacion -
Total AS 10
Puntuacion Total Global 15

Aplicado por Miryan Morocho
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Tabla 3. Clasificacion Test ADOS-2.

Clasificacion del ADOS-2

Autismo Puntuacion TOTAL GLOBAL mayor o igual que el punto de corte
de autismo:

o Menores de 5 afios: Total global mayor o igual a 10
e 5 afios 0 méas: Total global mayor o igual a 9

Espectro Autista Puntuacion TOTAL GLOBAL mayor o igual que el punto de corte
de espectro autista, pero menor que el punto de corte de autismo:

e Menores de 5 afios: 7 menor o igual Total global menor o igual a 9
e 5 afios 0 mas: Total global igual a 8

No TEA Puntuacion TOTAL GLOBAL menor que el punto de corte de
espectro autista:

e Menores de 5 afios: Total global menor o igual 6
e 5 afios 0 mas: Total global menor o igual a 7

Anélisis e interpretacion

NN es un nifio de 7 afios de edad que recibié el diagnostico de TEA a los 5 afios por la
unidad especializada del ministerio de educacién; NN y su familia fueron seleccionados para
participar en un estudio de investigacion y como parte del protocolo de estudio, se aplico el test
ADOS-2 que tenia como objetivo saber el nivel de habilidades comunicativas y de interaccién
social.

En la tabla 3 se muestra el perfil de las habilidades comunicativas e interaccion social en
la que se encontraba el estudiante y de acuerdo a la edad cronoldgica del nifio, se seleccioné el
algoritmo 5 afios 0 mas, asi mismo los codigos asignados a los items del algoritmo correspondiente
fueron convertidos a la puntuacion de algoritmo y trasladados a la columna 5 afios 0 méas del
formulario de algoritmo del médulo 2. De tal manera que, en el dominio AS (Afeccion social), se
obtuvo una puntuacion total de 10 y en el dominio CRR (comportamiento restrictivo y repetitivo)
una puntuacion total de 5, dando un total global de 15, superando el punto de corte de autismo de
9 para el algoritmo del modulo 2, (5 afios 0 mas). Ubicandolo en la tabla de comparacion del
ADOS-2 un nivel alto de sintomas asociados al espectro autista, este rango representa las
puntuaciones totales globales del ADOS-2 maés altas posibles dentro de cada grupo de cada nivel

de edad y lenguaje y sugiere el mayor grado de sintomas de TEA observado durante el ADOS-2.

Segun (Celis & Ochoa, 2022) definen al Trastorno del Espectro Autista como un trastorno

del desarrollo neuroldgico condicionante de una neurovariabilidad caracterizada por interaccion
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social disminuida con deficiencia en desarrollo de la comunicacion. De tal manera que, con los
resultados obtenidos en el Test se puede evidenciar dificultades en la interaccion social y

comunicacion, que son caracteristicas principales del TEA.

Objetivo 2

Aplicar el sistema de comunicacion por intercambio de imagenes-PECS a un estudiante
con trastorno del espectro autista del segundo grado de la Unidad Educativa Fiscomisional
“Educare”.
Instrumentos

Para poder contrastar este objetivo se aplicd el sistema de comunicacién por intercambio
de imagenes-PECS, por dimensiones y cada una ella, esta metodoldgicamente dividida por fases:
Dimensiones
Ambito social
Fase I: Intercambio Fisico

Inicio

Figura 2. Fase I Inicio de discriminacion.

— El estudiante discriminaba entre 8 a 10 items siendo 3 items de mayor preferencia.
— Requiere de ayuda gestual, para soltar el pictograma

— Se demoraba en extender el item a la mano del entrenador.
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Final

Figura 3. Fase | Final discrimina de 20 a 30 items.

— Discrimina de 20 a 30 items, entre ellos imagenes funcionales, comida, Utiles escolares y
lugares.

— No requiere de ayuda gestual.

— Entrega el item al ver la mano abierta del entrenador.

— Suelta la figura en la mano del entrenador.

En la ilustracion 1y 2 se expone los resultados de la fase | del sistema PECS, el cual tiene
como objetivo que el estudiante recoja la figura, extienda su mano y la suelte en la mano del

entrenador.

Esta fase permitid familiarizarnos con el estudiante y conocer sus gustos e intereses que
tiene frente a objetos, alimentos y lugares favoritos, para ello se le presento de 5 a 8 pictogramas
tales como: galletas, chocolate, dulces, hamburguesa, prendas de vestir, entre otras, este
procedimiento se lo realizo hasta tener una clasificacion de los items preferidos y no preferidos

por el estudiante.

Durante la aplicacion de la Fase I, NN requirid de ayuda gestual, para soltar el pictograma
en la mano del entrenador, por lo que, en los primeros ensayos NN discrimina entre 8 a 10 items,
entre ellos 3 seleccionados como preferidos, posterior a ello en los siguientes ensayos NN
observaba la mano abierta del entrenador y procedia a soltar el pictograma, no requeria de ayuda

gestual ni manual, haciéndolo de forma independiente y logrando discriminar entre 20 a 30 items.
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Fase 11: Aumentando la Espontaneidad

Inicio

Figura 4. Fase Il Inicio aumento de espontaneidad.
— No se desplazaba donde el entrenador
— Retiraba la figura del tablero de comunicacion
— No se aumentaba la distancia entre el alumno y el tablero de comunicacion

— Uso de instigacién fisica parcial

Figura 5. Fase 1l Final aumento de espontaneidad.

— Se desplaza en distancias cortas.

— Retira con facilidad las figuras del tablero de comunicacion.

— Se trabajo en una distancia corta entre el alumno y el tablero de comunicacion.

— Se aumento la distancia y se hizo uso de instigacion verbal
— Se realiz6 15 ensayos

— Trabaja de manera independiente.
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En la ilustracion 4 y 5 se observa los resultados obtenidos en la fase Il, en esta fase el
alumno se dirige a su tablero de comunicacion, despega la figura y va hacia el entrenador y suelta

la figura en la mano del entrenador, con la finalidad de establecer un proceso de comunicacion.

Dentro del entrenamiento se coloco la figura de los items de mayor preferencia del alumno
al tablero de comunicacion, y se tiene a disposicion varios objetos de preferencia con la finalidad
de que el alumno haga peticiones y se entregue el objeto, después de que NN haya jugado con él
durante 10 a 15 segundos, se realiza el primer ensayo de entrenamiento retirando el items del
alcance del nifio al tiempo que el tablero de comunicacion contiene solo la figura del item
disponible, NN procedio a retirar la figura del tablero de manera independiente y extendié su mano

hacia el entrenador, seguidamente solt6 el items en la mano del entrenador.

Para evaluar la distancia entre NN y el entrenador, se empez0 con el intercambio retirando
el items del tablero de comunicacion y extendiendo la mano hacia el entrenador, hasta tener un
80% de éxito de los ensayos, a medida que el alumno retiraba el item del tablero y lo extendia a la
mano del entrenador, se aumento la distancia y se hizo uso de la instigacion verbal para que el
alumno se dirija hacia el entrenador y entregue el items reforzando verbalmente, y para evaluar la
distancia entre NN y el tablero, en los primeros ensayos no se logré mantener una distancia,
haciendo uso de instigacion fisica parcial, posterior a ello NN empez6 a ir y encontrar las ldminas
en el tablero de comunicacion, aprendiéndose el color de las laminas para encontrar el item deseado
y asi empez6 a aumentar sistematicamente la distancia, de manera que se dirigia al tablero

despegaba el item y lo entregaba al entrenador.

Para la obtencion de los resultados en esta fase, se realizd 15 ensayos, en la que NN
presentd dificultad en los primeros ensayos para aumentar la distancia entre el tablero de
comunicacion por lo que se requirio ayuda fisica parcial y gestual; sin embrago a partir del octavo
ensayo la distancia se aumento6 prolongadamente, de manera que en los tltimos ensayos NN trabaja

de manera independiente en el proceso.
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Fase I11: Discriminacion de la figura

Inicio

Figura 6. Fase 11 Inicio no discrimina, no hay verificacion de correspondencia.

— No hacia discriminacion de items que encajen en el contexto
— No hacia verificacion de correspondencia

— No se emplearon instigadores verbales.

Final

Figura 7. Fase Il Final discriminacion y verificacion de correspondencia.

— Si hace discriminaciones entre numerosos items presentados
— Si hace verificaciones de correspondencia

— Mantuvo un juego imaginativo

— Logro un 80% de los intentos

— Se trabaja con los items de menos tamafio que los del inicio de la intervencion.
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Para trabajar esta fase, el alumno solicite los items deseados dirigiéndose al tablero de
comunicacion, seleccionando la figura apropiada de un grupo de ellas y acercandose hacia el otro

miembro de la comunicacién y entregando la figura.

Para trabajar dentro del ambiente de entrenamiento NN y el entrenador estuvieron sentados
uno frente al otro teniendo disponibilidad por parte del entrenador variar laminas de objetos como:

lugares, alimentos; dentro del protocolo de entrenamiento no se emplearon instigadores verbales.

Para evaluar la discriminacion se coloco legos en un area visible, para que NN pudiera
solicitarlos, de manera que el estudiante se dirigio al tablero de comunicacion y busco la figura
legos vy la figura jugar, y extendié su mano al entrenador, posterior a ello se entregé los legos y
NN jugo por un lapso de 5 minutos, durante el juego el estudiante mantuvo un juego imaginativo,
y me permitio jugar con él, al mismo tiempo nombro todos los colores de los legos y se trabajo
con fichas de insertar, con la finalidad de que el estudiante nos entregara la ficha de insertar del

tablero de comunicacion y asi consecutivamente hasta lograr un 80% de los intentos logrados.

Para evaluar la verificacion de correspondencia, después de que el estudiante ya
discriminaba entre 3 a 4 items, se llevo a cabo este paso, en el cual el alumno entregaba la figura
que se le solicitaba, en esta fase se procedio a trabajar con los items de menos tamafio que los del

inicio de la intervencion.

Ambito de la comunicacién
Fase 1V: Estructura de la frase

Inicio

Figura 8. Fase IV Inicio estructura de la frase con dos y tres figuras.

— Entregaba porta frases con dos y tres figuras
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— Trabajaba solo con instigacion verbal
— Realizaba pedidos cortos con la tarjeta

— No realizaba pedidos con items que no estén a la vista.

Final

Figura 9. Fase IV Final estructura la frase con mas de tres figuras.

— Entrega porta frase con mas de tres figuras.

— Trabaja sin instigacion verbal

— Tiene mas interaccion con el entrenador

— Hace pedidos con items que no estan a la vista, pero sabe que hay.

— Realiza pedidos mas espontaneos.

En las ilustraciones 8 y 9 se muestran los resultados obtenidos en la fase IV, misma que
tuvo como objetivo que el alumno solicite los items que estén presentes y otros que no lo estén

empleando palabras multiples al dirigirse al libro y escogiendo la figura “yo quiero”.

Para el ambiente de entrenamiento de la fase 1V se le entrego al estudiante el tablero de
comunicacion con varias figuras en él y una tarjeta porta frase que se encontraba fijada con velcro
en el tablero de comunicacion a la cual se le puede adherir una figura “yo quiero” y

objetos/actividades reforzantes.

Durante el procedimiento se le ensefio que con la tira porta frase se puede ir afiadiendo una
nueva habilidad que le permitird comunicarse de manera eficaz, asi mismo la figura “yo quiero”
fue fijada en el lado izquierdo del tablero de comunicacion, cuando NN deseaba un objeto se lo
guio utilizando instigacion verbal para que cologue el item sobre la tira de porta frase seguida de

la figura “yo quiero”, luego se lo guio para que entregara la frase al facilitador.
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Seguidamente NN retiro la tira porta frase del tablero de comunicacion y ubico
correctamente la figura “yo quiero”, después se le indico que era lo queria, y fue armando frases
tales como: “yo quiero leer”, “yo quiero pintar”, “quiero comer galleta” cabe recalcar que el
estudiante en esta fase ya tiene mas interaccion con el entrenador por lo que solicito que se tome
una foto con su frase y la galleta, por lo que se procedidé a establecer un intercambio de

comunicacion otorgandole fisicamente lo solicitado.

Para evaluar los referentes que no estan a la vista se pidié a NN que formara frases con lo
que ¢l queria obteniendo frases tales como: “quiero ver tele” a lo que el estudiante hace los
siguientes comentarios: “no podemos ver porque estamos en la escuela, “yo quiero ir a dormir” a

lo que se pregunt6 si queria dormir, y dijo que no, porque no habia una cama.

Fase V: Respondiendo a “;Que deseas?

Inicio

Figura 10. Fase V Inicio colocacion de la figura yo quiero.

— Se demoraba en colocar la figura yo quiero y buscar otro item.

— Se trabajaba con instigacion verbal y sefialamiento.

— Se us6 instigacion demorada y se cred 15 ensayos.

— En los primeros ensayos NN se demora 5 segundos en presentar el objeto deseado y la

lamina “yo quiero”.
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Final

Figura 11. Fase V Final formacidn de frases con mas figuras

— Realiza pedidos con la figura yo quiero.

2% ¢e % ¢

— Se demora cero segundos, NN realiza frases con “yo quiero”, “yo no quiero”, “no me

9 ¢

gusta”, “si me gusta” acompafiada de 1 a 3 items.

— Se redujo la instigacion verbal y sefialamiento.

En las ilustraciones 10 y 11 se puede apreciar los resultados de la fase V, que hasta el
momento NN en las anteriores fases solamente ha utilizado el sistema PECS para pedir cosas que
deseaba, es por ello que el objetivo de esta fase fue ensefiarle a contestar la pregunta “; que deseas?”
/ {Qué quieres?” de manera que no solo utilizo el sistema PECS cuando €l queria, sino también en

respuestas a preguntas realizadas por el entrenador.

Dentro del ambiente de entrenamiento se dispuso el tablero de comunicacién con la figura
“yo quiero”, la tira porta frase y las figuras de los items; se continuo con el protocolo de
entrenamiento reforzando verbalmente y fisicamente los objetos de los items en cada respuesta
correcta, se usoO instigacion demorada y se cred 15 ensayos en donde NN ya podia realizar de

manera independiente las peticiones y actividades funcionales.

Para estimular el pedido espontaneo, en los primeros ensayos NN se demora 5 segundos

en presentar el objeto deseado y la lamina “yo quiero”, a partir del tercer ensayo NN se demora

29 ¢ 9 €6 99 <6

cero segundos, NN realiza frases con “yo quiero” “yo no quiero” “no me gusta” “si me gusta”
afiadiéndole el item deseado y el entrenador completa el intercambio otorgandole lo deseado por

NN.
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Fase VI: Respuesta y comentarios Espontaneos

Inicio

Figura 12. Fase VI Inicio responde a preguntas ;Qué? ;Qué hace?

— Se demoraba en colocar la figura “yo veo”.
— Se hizo uso de instigacion demorada para sefialar la figura ¢ Quién? ;Qué hace? ;Donde?

— Realiza Pocos comentarios

Final

Figura 13. Fase VI Final responde a mas de tres preguntas.

— No se demora en colocar la figura “yo veo”

— Utilizo conectores como “en” “la”

— Los items corresponden al contexto y peticion del alumno.

— Realiza comentarios como “a mi me gusta el helado “me voy con la mami Vivi al parque”.

— Sostiene mas la mirada e interactia mas con el entrenador.
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— Se incrementd su vocabulario a la hora de pedir o solicitar algo como: ayuda, gracias, por
favor, broma, te amo, hazme cosquillas entre otros.

— Se trabajé con la pregunta ¢ Qué escuchas?

En las ilustraciones 12 y 13 se pueden observar los resultados que NN en la fase VI, en la
que se requiere que el estudiante conteste apropiadamente a las preguntas ¢Qué es? ; Dénde? ¢ Qué

escuchas?

Durante el ambiente de entrenamiento se tuvo disponible el tablero de comunicacién con
la figura “;Qué hace? ;Quién? ;Doénde?, teniendo disponible varios objetos de menor preferencia,
seguidamente se cumplié con los protocolos de comunicaciéon recordando que cada acto
comunicativo en forma apropiada. Asi mismo se hizo uso de la instigacion demorada para sefalar
la figura ¢(Quién? ;Qué hace? ;Donde? Y para ello se trabajé con laminas, en las cuales el
estudiante tenia que decir quién es la de imagen (nifia, nifio, madre, padre, bebe) ¢qué hace y
donde? para ello se utilizo el tablero de comunicacion con las fichas ¢ Quién? ;Qué hace? ;Donde?
el estudiante ubico correctamente las figuras y utiliz6 conectores como “en” “la”, asi mismo hizo

comentarios como a mi me gusta el helado, y me voy con “la mami Vivi al parque”.

El estudiante sostiene mas la mirada, e interactla mas, relaciona las figuras con acciones

que él hace a diario, como también realiza frases méas largas; se incrementd su vocabulario a la

99 ¢¢ 99 ¢

hora de pedir o solicitar algo como “ayuda” “gracias” “por favor”, identifica claramente las figuras

29 ¢ 29 ¢¢ 99 ¢

“yo quiero” “no quiero” “me gusta” “no me gusta” y realiza frases con mayor facilidad; finalmente
se trabaj6 con la pregunta ¢Qué escuchas? después de haberle preguntado como estaba el clima
hoy (Iluvioso), a lo que el estudiante respondid “lluvia” y se dirigi6 al tablero de comunicacion y
busco la figura e hizo la frase “hola lluvia”, también escribi6é en una notita “hoy esta, lloviendo

lluvia”
Analisis e interpretacion

La propuesta aplicada “Te amo + cuando te comunicas” esta basada en el sistema PECS
el cual se lo ha realizado en un tiempo determinado con una duracion de dos meses con el objetivo
de mejorar las habilidades comunicativas y de interaccion social en un estudiante con TEA de
segundo grado; al poner en préactica el PECS, permite tener un conocimiento real de las pautas a

seguir para desarrollar satisfactoriamente la intervencion, asi mismo considero que el PECS
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aplicado de la manera correcta y con las estrategias adecuadas basadas en los intereses y gustos
del estudiante hicieron que mejore sus habilidades comunicativas, lenguaje e interaccion y por

ende llegue a poder expresar sus necesidades basicas.

Por otro lado, los autores (Bondy y Frost, 1994) mencionan que, el sistema PECS ensefia
la comunicacién espontanea a través del comportamiento comunicativo, utilizando una variedad
de técnicas de ensefianzas como encadenamiento hacia atras, sefiales de retraso y desvanecimiento
de sefiales fisicas, de manera que, el PECS permite a los nifios con TEA y con otros trastornos de
comunicacion adquirir habilidades funcionales con el objetivo de mejorar el lenguaje y desarrollar
posteriormente su comunicacién, aumentando su interaccién social en diferentes contextos como

el aulay la casa.
Objetivo 3

Determinar el impacto del sistema de comunicacién por intercambio de imagenes PECS
en las habilidades comunicativas e interaccion social en el estudiante con TEA del segundo grado

de la Unidad Educativa Fiscomisional “Educare”
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Instrumento: Escala de observacion para el Diagnostico del Autismo-2 (ADOS-2)

Tabla 4. Perfil del test ADOS-2 antes y después de la intervencion.

Afectacion social (AS)

5 aflos 0 mas

Comunicacién

Puntuaciones

ANTES DESPUES
Nivel bajo  Nivel Nivel alto  Nivel Nivel Nivel alto
- medio e bajo medio -
dificultad dificultad J dificultad
dificultad dificultad dificultad
A6. Sefalar: proposito
social I I
AT7. Gestos descriptivos,
convencionales,
instrumentales o
informativos
Interaccién Social \ \
B1. Contacto visual inusual ) =
B2. Expresiones faciales
dirigidos a otros

B3. Disfrute compartido
durante la interaccion

B5. Mostrar

B6. Interaccion espontanea
de la atencion conjunta

B8. Caracteristicas de las
iniciaciones sociales

B11. Cantidad de

comunicacion social

reciproca

B12. Calidad general de la ¢

relacién

Total AS 10

Puntuacién Total Global 15 10

Aplicado por Miryan Morocho
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Analisis e interpretacion

En la tabla 4 se puede apreciar la comparacién de la comunicacion y la interaccion social
antes y después de la intervencion. Se observa que antes de la intervencion la afectacion social se
encuentra en un nivel alto y medio de dificultad y posterior a la intervencion se obtuvieron los
siguientes resultados; las habilidades desarrolladas son: propdsitos sociales, es decir se mejoro su
interaccion social con los demas, realiza gestos descriptivos, instrumentales frente a diversas
actividades, se logro desarrollar expresiones faciales, mantiene una interaccidn espontanea con las
demaés personas, aumento su vocabulario, dice: por favor, gracias, broma, su comunicacion es mas
reciproca y forma frases largas para hacer peticiones. Finalmente, no se logré un contacto visual

inusual, esto debido a la dificulta que tiene para sostener la mirada.

Citando a (Villar, 2021) menciona que los nifios con TEA pueden desarrollar
comportamientos compulsivos que repiten a diario, afectando la comunicacién y el lenguaje, tanto
verbal como no verbal, factor que influye directamente en sus relaciones sociales. De manera que,
al intervenir en la mejora de las habilidades comunicativas y sociales, permitieron al estudiante
mejorar dichas dificultades en los diferentes contextos sociales como; hablar en casa hasta jugar e

interactuar en el contexto escolar.
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7. Discusioén

La investigacion realizada permite evidenciar la aplicabilidad y utilidad del sistema PECS

dentro del desarrollo de la comunicacién y la interaccién social de los nifios con TEA.

Los nifios con TEA son distintos en su capacidad para comunicarse, algunas pueden hablar
bien, otras hablan muy poco o no pueden hablar nada, por ello, debemos analizar las
individualidades y particularidades de cada uno de ellos, para determinar sus necesidades en
concreto y poder desarrollar destrezas comunicativas; y, uno de los sistemas alternativos y
aumentativos de comunicacion que favorece el desarrollo de estas destrezas es el PECS
(Ferndndez,2015); debido a que los nifios con TEA presentan dificultades en el &rea de
socializacion y comunicacioén, lo que conlleva a déficits en la interaccién social, patrones de
conductas, interés o actividades repetitivas, por tanto se realiz6 la intervencién psicopedagdgica

que facilito la comunicacién y la expresion de las necesidades basicas.

Dando respuesta al primer objetivo de: Evaluar el nivel de habilidades comunicacionales y
de interaccidn social que presenta el nifio estudio de caso, estudiante de segundo grado mediante
el Test ADOS-2 NN obtuvo un puntaje de quince en el total global de afecciones sociales
ubicandolo en un nivel alto de dificultad en el area de autismo esto quiere decir que el estudiante
presentd deficiencia en dos areas evaluadas las habilidades comunicativas e interaccion social, lo
que dificulta su desenvolvimiento en el area social y académica. Llegando a concluir que los
resultados de la investigacion propuesta como es el estudio de caso del nifio con TEA, en otro
estudio realizado por (Lopez A., 2019) se encuentra que el estudio denominada “Intervencion de
las habilidades comunicativas en un nifio con trastorno del espectro autista: estudio de caso” se
bas6 en la aplicacién de un sistema de procedimientos de intervenciéon sustentado en las
herramientas y recursos que brindo el sistema de comunicacién en el nifio seleccionado,
obteniendo resultados positivos en la comunicacion afectiva y efectiva del nifio; esta contrastacion
de los datos de la investigacion tienen similitudes a las habilidades sociales por lo que la
comunicacion e interaccion social en casos de TEA sus caracteristicas comportamentales en estas
areas varian en sus niveles que pueden ser desde dificultades minimas a dificultades mayores, que
con una intervencion psicopedagogica basada en el apoyo del sistema PECS se producen logros

importantes en sus cambios de interaccion y comunicacion.
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En cuando al segundo objetivo: Aplicar el sistema de comunicacion por intercambio de
imagenes-PECS a un estudiante con trastorno del espectro autista del segundo grado de la Unidad
Educativa Fiscomisional “Educare”. Al respecto el sistema PECS como alternativa en la
comunicacion del nifio con TEA contribuye de manera significativa en el desarrollo de la
comunicacion verbal y por ende su interaccion social. Esto se debe a las fases en las que se
encuentra dividido el sistema, las mismas son aplicadas de manera sistematica, permitiendo al nifio
desenvolverse, interactuar y desarrollar gradualmente una comunicacién funcional. el PECS no
requiere ningln requisito previo especial mas alld de un gran interés por la tecnologia y la

capacidad de manejar tarjetas con imagenes.

Por otro lado, se enfatiza el uso correcto del tablero de comunicacion ya que es el que
contribuye a la mejora de la comunicacion, asi mediante la intervencién del sistema PECS el nifio
mejora sus intenciones comunicativas, comienza a expresar sus necesidades individuales, intereses

o diversas peticiones mediante el tablero de comunicacion.

El cual segun (Payo, 2018) y en correspondencia con la literatura existente sobre el tema
concluye que el PECS ayuda a que los nifios autistas mejoren considerablemente su comunicacion
y lenguaje oral, en consecuencia, también mejoren su bienestar fisico, emocional e interpersonal,
integrandose en su entorno, tanto educativo, como familiar o social. Sin embargo, cabe mencionar
que para poder lograr resultados favorables es importante tener en cuenta el lugar y el contexto
donde se desarrollara la aplicacion del sistema PECS. Respecto a lo mencionado la autora
(Marriner, 2007) alude que el ambiente debe ser modificado a las necesidades del individuo, esto

hara que se pueda incorporar el sistema con mayor facilidad en todos los &mbitos de su entorno.

En relacion al tercer objetivo que es determinar el impacto del sistema de comunicacion
por intercambio de imagenes PECS en las habilidades comunicativas e interaccion social en el
estudiante con TEA del segundo grado de la Unidad Educativa Fiscomisional “Educare”, se aplico
un test ADOS-2 para determinar el desarrollo de las habilidades comunicativas e interaccion
social, alcanzadas durante la intervencion, es asi que en base a los resultados obtenidos antes y
después de la intervencion se puede constatar que con la aplicacion del sistema PECS el estudiante

mejoro sus habilidades comunicativas e interaccion social.

Finalmente es elemental promover y motivar a la investigacion y practica educativa del

sistema PECS, como se menciond anteriormente el PECS parece tener buenos resultados en
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diferente contextos, lo que responde a la efectividad del método de comunicacion, dando paso a
realizar cada vez méas practicas educativas incluyentes y participativas, que sean capaces de
mejorar los aprendizajes de nifios con trastornos de comunicacion como son los nifios con TEA, y
de este modo se verian fortalecidas otros agentes claves del contexto educativo como son los

docentes y la familia.
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8. Conclusiones

— El estudio de caso objeto del trabajo de integracion curricular evidencio el trastorno de
Espectro Autista grado 2 moderado, en funcién del diagnostico emitido por la UDAI y
contrastado con los instrumentos aplicados como Test ADOS2, profundizado la mayor
complejidad en las areas de comunicacion e interaccion social, lo que repercute en su

desenvolvimiento en todos los &mbitos de su vida, esencialmente en el escolar.

— En el proceso de intervencion mediante la aplicacion del sistema PEC, se determind la
mejora de las reas comunicativas e interaccion social, puesto que se aplicé las 6 fases de
manera sistematica en las que el estudiante comenz6 a comunicarse de forma verbal y tener
una interaccion y comunicacion funcional. De manera que, el PECS ayudd y beneficio las
areas mencionadas y a su vez favorecio el aprendizaje del estudiante dandole una mejor

calidad de vida.

— La comprobacién de la validez del Sistema PECS se realiz6 a través del Test ADOS-2
aplicado antes y después de la intervencién, logrando tener resultados significativos en la
mejora de sus interacciones sociales, incremento de su vocabulario y desarrollo de la
comunicacion independiente, lo que influye positivamente en su desarrollo dentro del

contexto familiar y educativo.
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9. Recomendaciones

— En el &mbito de la psicopedagogia se debata la aplicabilidad de sistemas que propendan
afrontar las necesidades educativas de apoyo especifico, como lo es el sistema PECS, las
utilidades de estos permitiran intervenir desde la individualidad en estudiantes con
excepcionalidades que no les permiten desarrollarse adecuadamente principalmente en

el contexto escolar.

— Se recomienda que se aplique el sistema PECS no solo a personas con TEA si no a todas
aquellas personas que tengan trastornos de comunicacion, tomando en cuenta la
individualizacion y necesidades concretas de cada caso, con la finalidad de aportar en

una comunicacién sin barreras y avances en su proceso educativo.

— Se trabajé de manera integral entre profesionales de la educacion y padres de familia,
con la finalidad de potenciar sus habilidades comunicativas y de interaccion social
evitando un retroceso de los avances obtenidos mediante sistema PECS, lo que genera

un bienestar tanto académico como social y emocional en el estudiante.
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11. Anexos

Anexo 1.Pertinencia del proyecto

Q UNIVERSIDAD
«” | NACIONAL DELOJA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Memorando N*: UNL-CPPG-2023-0088
Loja. 21 de abril de 2023

Doctor

Efrain Femando Mufioz Silva, Mg. Sc.

DOCENTE DE LA FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION.
Ciudad -

De mi consideracion:

De conformidad al Reglamento de Régimen Académico de la Universidad Nacional de Loja en vigencia,
aprobado el 27 de enero del 2021, en o referente al CAPITULO VIl DE LA GRADUACION Y TITULACION,
Art. 228 - "Direcaion del trabajo de integracion cumicular o de flulacion - Bl directora del trabajo de integracion
cumricular o de titulacidn sera un docente de la Universidad Nacional de Loja, con titulo, formacion y
expeniencia en relacion al tema y contard con 2 respectiva carga horaria.” * El director del trabajo de
integracidn curricular o de fitulacion sera responsable de asesorar y monitorear con pertinencia y rigurosidad
cientifico-tecnica la ejecucion del proyecto y de revisar oporiunamenie los informes de avance, los cuales
seran devueltos al aspirante con las observaciones, sugerencias y recomendaciones necesanas para
asegurar ia calidad de la investigacion. Cuando sea necesario, visitara y monitoreara e escenario donde se
desarrolie el trabajo de infegracion curmcuiar o de titulacion™

Luego de receptar el informe favorable interpuesto por e Dr. Efrain Femando Mufioz Silva, Mg. Sc. Docente
designada para analizar ls estructura, pertinencia y coherencia del proyecio denominado: Sistema de
comunicacién por intercambio de imagenes-PECS para mejorar habilidades comunicativas y de
interaccion social en un nifio con trastomo del espectro autista de segundo grado de la Unidad
Educativa Fiscomisional Educare, 2023, de autoria de la Sria. Miryan Alexandra Morocho Poma,
alumna de la licenciatura de Ia Carrera de Psicopedagogia, modalidad presendal, de conformidad al cuerpo
legal refendo. me permito designario Director del trabajo de Integracion Curricular o de Titulacién, el cual
se adjunia al presente, para que se de esincto cumplimiento a la parte reglamentaria. A partir de la presente
fecha la aspirante efeciuara las tareas establecdas para desarroliar la investigacion bajo su asesoria y
responsabiidad, de acuerdo al cronograma propuesto.

Particular que pongo en su conocimiento para los fines legales pertinenies.
Atentamente

Dra. Flora Edel Cevallos Carrion. Mg. Sc

DIRECTORA DE LAS CARRERAS DE PSICOLOGIA EDUCATIVA Y ORIENTACION; Y
PSICOPEDAGOGIA.

FECC/ Mesm.

Oficio de pertinencia

Adjunto proyecto de tesis.
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Anexo 2. Test de Escala de Observacion para el diagnéstico del Autismo 2

Mdédulo 2

Identcacion Soxny: Varon [ Mujer [
Fecha de nacimiento: Fecha de evaluacion
Edad cronoldgicas Examinadore.

CONVERSION DE LOS CODIGOS DE LOS [TEMS A PUNTUACIONES DE ALGORITMO
Debera corvertir los coddigos asignados 2 los tems a puntuaciones de algoritmo de
Heuerdo con las sigulentes reglas

SELECCIONE LA JUNA CEL ALGORITMO

CORRESPONIIENTE

MENORES DESAROS  5AROS OMAS

0—>0 2—>2 7—20 930
Edad cronoldgica Edad croncidgica
I—1 3—32 8—0 manor de 5 aios. e 5 aflos o mas,
Afectacion social (AS)
Comunicacion
N I i Thi s Tids raustsiuvime vk tionevibd uaesme st daassoms vastokh it bt s st i et namsuubd 104 [JUPEYD
Gestos descriplives, convencionales, instrurmentales o informativos ... (AT)
interaccidn social reciproca
Contacto visual inusual ..o (B-1)
Expresiones facales dirigidas a otros NI e em— | . U7 |
Oisfrute compartido durante i interaccion ...« PRSPPISUSERIRIY ( - )< )
MOSEFAr |,yiiiciiiinsiniie Io—— - 5. )
Inciacion espontanea de ka atencidn comunta ... (86)
Caracteristicas de las Iniciaciones socisles. (8-8)
Cantidad de comunicacion socal reciproca .. (8-11)
CaliInd SeN@ral Al I3 CORICION 1ovvuivisimssiontbormmasmassissssslistsasioiiestbisssassssssasssssbs (812)

Comportamiento restringido y repetitivo (CRR)
Comportamientos restringidos y repetitivas
Uso estereotipado o idiosincrdsico deo p2labras o frases . (B44)

Interés sensorial inusual én los materiales de juego o en las personas ... (D-1)
Manierismes de manos y dedas y otros manerismos compijos ... (D-2)

Intereses Inusualments repetitives o comportamientos estereotipados ... (D-4)

PUNTUACION TOTAL GLOBAL (AS + CRR) -

Consulte s tabls 3 reverso dv esta pdging para convortir by pontuacian TOTAL GLOBAL 2 fa chisificacidn de) ADOS-2.

CLASIFICACION ¥ DIAGNOSTICO
Clasificacion del ADOS-2:

Diagnéstico general.
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Lo codigos ganerales oue s asignan en esta seccidn deben completvrse de acuerdo al compartamisnta mostrado por el
o & lo largo de toda la sesion de evaluacion.

Los codigos deben inchulr solo la conducta observada directamente durante la apicacion del ADOS-2 y no deberian dasarse
on o comportamiento informade u obsarvado an otres contextos (p. o), an las declaracionss ¢ 108 padres).

$¢ o comportamiento del NINO CaMNg Cusktativaments despuds 00 un Dreve DEriodo inicial de AAPLICON. 105 CONECS
deben basarse 2n &l periodo postencs, donde ya se ha estatulizads of Comporameento.

Lon cOdigos deben asgrarso inmedistamente después de a evaiacon

Los 0odigos Se Organizan en cincto grupos principades: “A. Lenguae y comunicacion”, “B. Interaccidn social reciproga’, *C.
Juego', “D. Camportamientos estersotipados ¢ interesas restringidos” y “E Otros comportameenion anoemales”

. B EE e e e s WS S - —— L T

am-h‘wbﬂ 0 dede (odicar of romporameaty 3 Kato (0m L QRTINS (TTepanSientns § U edad oockigaa %0
7 comparacia on o v de drsama o e habdads de g e estmadoc J

. n--— - e e

A2, Anormalidades del habla asociadas al autismo
(entonacion / volumen / ritmo / velocidad)
Este flérm se centra on las anormalidades del hably ca-
racteristicas del autismo. Debido 3 (3 diversidad que
oxiste dentro del sspectro autista, los patronss del he-
bla gue son inuscales en entonacidn. volumen, ntmo o
weiociiad (NG arboSacEn), pero Gue No son prototifs:
camente autistas. se doben codificar como 1. Codfigue
este Aen de acuerdo Al hivel de kenguae expresivo del
nifo,

0 = Entonacion que varla sdecuadaments, volu
men razonable y velocidad normal del habla,
con un ritmo regular coordinado con la resps-
raciin.

1= Poca varacion de timbre y lono. més blen
emonaciin plana o exagerada. pero no oy
ramente pecular; 0 volumen levements i
wsual; 0 habla que tiende 2 sor musaaimente
Tetita, ripida 0 eapasmodica (como a saltos)

2 » Habla que es clararmente anormal por CUAL-
QUIERA de lan sigwentes razones: lenta y

B8+ EI hatda no tene la suficente frecuencla o
complejidod como para evaluar su entona
cide ritmo & wiocidad.
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b
B

Lenguaje y comumicacida (coutimsacian)

A3 Ecolalia inmediata

Ls ecolalis wimediats se define como Ias repeticiones
Inmediatas que hace & nino de (3 Uitima ermision o serie
de emisiones realizadas por of famillar o culdador o por
ol examinador. No s incluyen aqui las repeticiones de
afirmaciones que conducen a una respuesta a una pre-
gunts del examinador o que se utilizan como técnica
mnemotécnica en tareas aspecificas,

0= No ropite el habla de otrs persona,
1+ Eco ocasional del lenguaje,

2 = Repite palabras o frases con regulandad,
pero también muestra algo de lenguaje es-
pontaneo, el cual puede sor astoroctipado,

3 = El habla consiste principaimente en ecolala
Inmediata,

. - At S AR AR A

Uso estereotipado o idiosincrasico
de palabras o frases

En este ftem se incluye & ecolalia demorada y otras vo-
calizaciones muy repetitivas con patrones de ertonacion
uniformes. El niflo puede estar intentando transmitic at-
gun significado con estas palabras o frases y pueden ser
spropladas a 18 comersackin hasta clerto punto. Este
ftorn 50 cantra an & caracteristica estorectipada o kdiosin-
crasica de las frases o on ol uso Inusual de palabras oenls
formacidn de verbalizacioned y en su asockacion arttra-
rla con aiguin sgnificado en particular, Los necloglsmos y
las referencias a uno mismo por & nombre deben codifi-
carse dentro de este item, asi como s evidencias clars
de errores en el uso de los pronambres persanates (p. e,
deci t0 0 & queriendo decir yo). Realice la valoracién de
acuerdo al nivel de lenguale exprasivo del nifo.

0 = Nunca 0 casi nunca usa palabras o frases es-
toreotipadas o kiosincrisicas,

1= El uso de palabras o frases tionde a ser més

repetitivo que en ln mayoria de los nfos con
el mismo nivel de lenguaje axpresivo, pero no
£5 LUVIDSS FAD. L OCRSlonaments produy
oe vocalizaciones estereatipadas o hace uso
de palabras rarms. 0 emplea frases de forma
musual, junto con otro lerguaje aspontinec
fexible

2= Amenudo usa vocalizaciones estareotipadas
© palabras o frases raras, junto con lenguaje
adickonal.

3 = Utiliza frecuentemants habla rara o estorec-
tipada y casi nunca usa un habla espontines
o estereotipada

AS5. Conversacién

Este o5 un Aem resumen que S centrs en &l uso de
palatyas y lrases de mansss reciproca en una conver:
sacidn socisl. Codifique este ftem de acusrdo al mivel
de lenguaje exprsiva del nito. Codifique ta evidencia
(0 carencia) de reciprocicdad no verbal en el ftem "BIL
Cantidad de comunicacion social reciproca’. Esta cod)-
ficacion debe considerar todas las oportumdades de
conversacion, no solo las mejores.

! 0=ucomnmmmm»b;e

ol didloge del examinador. £sta codificacion
requiere que gran parte del habla det nifo
brinde tanto una respuesta al habla del exa-
minador como algo de conversactdn adicio-
nal {no necesariamente una pregunts) que se
comatruya sobre lo que se acaba de decir y
qQue pecmits una respuesta por pacte del exa-
minador (esto es. al menos secuencias de
cuatro elementos: of examinador nicia la
convarsacion, ¢l nifla coments, & examina-
dor fespande, &l o responde a la respuesta
del examinador),

1= Parte del habla del mifo incluye sigo de elabo-
racion espontdnes da las proplas respoestas
det nino para el beneficio del examinador o da
ple a que el axaminxior pueda Soguir la con-
versacion, poro, o bien ki cantidad es menor &
Io esporada para €l nivel de lenguale expresi-
vo del nifo, o bien s limitada en cuanto a la
Nexabilidad.

2= Poca conversacion reciproca sostenids por
& nifio; puede segur su proplo pensamiento
miés que participar en un intercambio; puede
reilizar algon ofrocimiento espontines de
informacién o realizar comentarios, pero con
Uns escasa sensaclon de recprocidad,

3 » Escasa habla comunicativa espontanea (aun-
que punda haber mucha habla ecoldlica o no
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A6. Sehalar

Este tom describe s accidn de sefislar que tiene un
proposito socal y que esta visualmente dirigida. 10 que
Incluye sefakyr con el propdsito de expresar Interds
(s que para pedin). £ tdemmo “a gistancia® en este
cano mplica sefatar sin tocar ni intentar tocar un ob-
10to (ol objeto debe estar a mas de 5 cm de distancas).

0 = Sef\ala con ol dedo Indice para mostrar ona
referencia deigica visualmente (miraca coor
dnace & oteelo y 8 12 persona) 3 un obyeto

GUE $524 & TELANCIE DIMA expresat interéy

1+ Sefls para referese 3 obetos y qupress
un interds, pero sin la suficente fecill
dad como para darle un codige g2 0 (p &,
mumencia de coordinacion e i3 mirada con
ol swhalamiento a distancia, sunque pueda
vocalizar). o produce una apeocamacion a la
bockon de sefalar (coordinada con misnda o
yocalizacidn) an vez de sefialar con el dedo
ndice; o coording la mirada o fa vocalzacion
anlcamente con la accidn de sefialar que
Inchuyw tocar una foto u otros objetos cer
canos; o sefal unicaments para pedir algo
(coordinada con mirada o con vocalizacion):
© sefala de forma coordinada (con mirada o
cofn vocalizacion) Unicamente a una persona
oasmiamo.

2 Sefuls Unicamente sin Gue 59 coordine Con
& mirada o con ks vocsizacion y sefialy sn ol
PIOposs Oe expresar nterds

3 = No sef\ala como se ha descrito sntercrments,

A7 Gestos descriptivos, convencionales,

instrumentales o informativos

Este lom satd contrado en el uso de gestos descripti-
Vo Gue tepresentan un objeto o una actividad (tales
COMS ACtuar COMO i enjuagara un cepilio de Gantes
0 MOStrar COMOo gre en el alre una montafs rusa). Los
Reston que son comvencionales (p. e . apisudir para ex-
presa “bien hecho” ). nformativos o mstrumentaies (p.
o} encoger los hombros, asentir © sacud b cibeza)
recitirdn una puntusciin parcisl Cuando reaice esta
wvloracdn esckiya la 20citn de sefalar 0 105 gestos en-
faticon (p. #f. “polpectios” gue acompatian al habls).
poro nchya los comportamientos gue S produacan
duraite & “Tares de demosiracion” y a lo largo de toda
I sexitn de evaduacdn con & ADOS-2. B 2apecto
damental es observar como &l nifio utiliza gestos antes
do que s e anime o se le pida gue o5 haga o gué pes-
ton Incorpara el niflo mientras responde a una descrip:
cion sobcitads (p @), simular que escupe después de
hater demostrado como utilizar un cepilio de dientes,
taly como se le pidid).

0= Uso espontaneo de varios gestos descripti
vos. Estos gedton pueden ser tipicos o idiosin
Criscos, pero deben ser comumicativos. Pue-

@0 usor ademds gestos convencionales o
Instrumentales.

1+ Algin uso espontanes de gsstos descripll-
VO PEFD EXARRTAGOS. DOCO Varados 0 Que S8
producen en pocos contevios (R @ ocurTe
0k Gursnts a “Tarea de demostracdin®); o

uso excepcional 0 NINGUN uso de gestos des
i o S

3 = Ausencia 0 uso muy imitado de gestos con:
venclonales. instrumentales, informativos o

descriptivos. Incluye agarrar y alcanzar con
fines comunicatives,

8= N/A(p. ¢} imitado por alguna dificuftad mo-
tora severa).
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b R S N Y Ry L s TP e B -

Codifique an comparacide con su nived de edad mental no verbw!,

R LR T L T L T R L L I R TR R Y B LR

Bl. Contacto visual inusual B3. Disfrute compartido durante la interaccién

La codificacion de este item requiere que se destinga
antre la mirada apropada que es inequivoca, flexible,
modulada sociaimento y que e utiliza para varios pro-
poaitos, y la que es limitada por ser poco flexible, mna-
propiada o por utiizarse en pocos contextos. Si el nifio
€5 timido al comianzo paro su mirada cambia marcada
y consistentemente a medida que se va sintiendo mas
comodo, no codifique 1as primoras impresooes acercs
de su contacto visual. Sin embargo, si el contacto visual
no mejora, la codinicacion se debe basar en lo cbsarva-
do. a pesar de que &l nifto parezca timido. No codifique
el contacto visual que se produce entre el nifo y otros
adultos distintos al examinador que o5tén presentes en
la sala de evaluacion,

0 » Mirada apropiada, con cambios sutiles entra-
_mxladosm otro tipo de comunicacion.

2 = Establece un contacto visual modulado po-

bremente para inlclar, terminar o regular una
interaccion social.

R It

Expresiones faciales dirigidas a otros

La codificacion de este item debe indicar si las expre-
siones faciales dai nino estan dirigidas a otra persona
oon la intencidn de comunicar emocsones (p. e, disfru-
te o frustracida) o cogniciones (p. €], desconcirto o
escepticismo). Las expresiones faciales que se dingen
8 objetos o que no estan dirigdas 2 algo en particudar
no se codifican agul, Codifique |as exprasiones faciales
apropiadas o lgeramente exageradas st ocurrieran.
aungue haya tambidn expresionas extrafies.

0 = Dirige al famikar o culdador o al examinador
diversas expresiones faciakes apropladas con
laIntencidn de comunicar estados emociona-

les o cognitivos.

1= Dirige aigunas expresiones factales al exa:
minador o al tamiliar o cuidador (p. e}, Gni-
camente dirige a s demas expresiones que
Indican emociones extramas, u ocasionsi-
mente dirige una variedad mas amplia de
expresionas). Se puede asignar este codigo a
un nifo gue mussire poca variedad de expre-
siones faciales. pero que dirige la mayorta de
SUS eXpresiones 3 olra persons.

2= No dirige expresiones faciales apropiadas a
los damds.

Codifique las muesiras de disfrute que ¢l faflo emita
durante cusiquiera de las actividades ¢ presiones. Este
item no se debe utilizar para indicar el estado emo-
clonal general del mino durante la evalmcion, La codi-
ficacion se aplica a la habilidad del nifio de dermostrar
o exprasar disfrute al examinador, no limitarse simple-
mante a intecactusr o reaccionar.

0 = Da muestras claras de disfrute con el exami-
nador que son adecuadas al contexto y que
ocurren en miés do una actividad, Debe inciulr

disfrute en 3l menos una actividad que no sea
de naturaieza paramente fisica {p. e)., no co-
diflea durante ias cosquillas).

1= Muestra clerto disfrute adecuado al contex-
10 &n las interactiones con el examinador; o
proparciona una muestra clara de disfrute
dirigida al examinador durante una sola inte-
raccion (puede ser de naturaleza fisica),

2« Muestra escaso o nubo distrute en la interac-
cién con &l examinador, pero muestra disfrute
on Sus propias actividades, en s interaccidn
con al familiar o cusdador o en los compoesn:
tes o interactivos de los materiales o activi-
dades del ADOS-2.

3= Poco o nulo disfrute expresado durante ia
evaluacitn y poco Intends en [os juguetes.
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B84, Respuesta al nombre

Evte tom codifica la respursta del o cuando escucha
s nombre durants una presion concreta. Una respuesta
complota imphca onentarse hacs la persona que o lla-
e por su nombre y establecer contacto visual con alla
Se wspecifica &l nimeco de prosiones ya que & medida
que 5@ brindan oportunidades aumenta b probabilidsd
e que of o responda.

i ol (N0 vertairs adecuaciaments SN eslaliecer contacto
wesa on resDUESEs 8 Cushauers de s 08 FTTIENES [Feso-
Mot Onl EEATIIE00N. Se amperar s de ruevo | jeraequia de
presanes y 0o 5o codificarnia 18 presitn o presiones iniciales
(0 geci, la prmera presion del examinador Les remicar
I actividad después de una respuesta ool se considers ia
prirmern presidn del examinador en la codificacion).

0= Mira hacia al axaminador y establece con-
tacto visual inmediataments en. por lo me-
nos, uno de s dos Primerss Intentos he-
—— chos por &l examenador

1= Mia hacia of tarmiiar 0 culader y estatiecs
contacto visual después del primer o segun-
do intento de llamark 3010 por su nombre: ©
establece contacto visusl con el examinador
tras of tercer o cuarto intento del exameador
de amarie s0io por su nombire,

2= No establocs contacto visual con &l examing-
dor o el famillar © cuidador inmediataments
después de haberle lamado por su nombre
an sals ocasiones, pero cambia ks orenta
cidn de & mirada trevemente (sin contacto
wesual), 0 cambia (8 onentacion de 2 mirada
Con Clerto rdiass: 0 Mrs 2l MENcS uns ved
cuando se hace una vocalzacion o verbellas-
cidn que le resulte ideresante o farniliar (p
o thasguidos con la lengua. “IQus te pillal),
3= No mira hacia ol examinador © &l tamiliar o e
dador despuds de cualguler intento puramsnte
verbial u oral pard iIntentar conseguir su atencion.

- - "o =o R e L TR

BS. Mostrar

Montrar sa define como onenta o colocar de manera el
Rerads un ctyeto donde 20 Witee Dars otra persona, wn of
POPGSRn sparerts G0 CONMMPAT MKES © 02 Darliciper on
wna rutina. Pars oblener «f codigo O dede 1 scompsfiado
o contacto vistial, pevo 10 s tequiers vocaltzacion.

0 = Muestra sspontansaments juguetes u obje-
108 durarde ks ovaluacion con &t ADOS-2. sos-
tenidndolos 0 colocdndolos delante de un
ackuito y sstablecendo contacto wisaal con o
sin yocaltzacdn.

I= Musstra juguetes u obietos de una maners
parcisl 0 mconsistente (p ey sosbenw un ob-
jeto 0 lo coloca delants de un adaflo sin coor
amarkd con ol contacto visual: o mita el objeto
que tent an sus Manos vy sa fo da a otra per-
sona sin orlentane clwamente hacia ella o
muesttn objetos como se describe an O pero
N L 50la ocasion),

2= No muestrs objetos a otras porsonas.

B6. Iniciacion espontines de la atencion
conjunta

Este Mern codifica los intantos por parte del nifio de fla-
mar la atencitn de ofra persona hacia objetos gue nin-
BUNO de los dos estan totando y que estdn claramente
fuera del ateance. No Inchuye Intentos que tengan como
propouta pedir alg
0= Us2 el contacto vaual ntegrado claramente
para dieigie & atoncidn Go un adullo hacsz un
I oby=to Que estd luerd del alcance marando pri-
mero & objeto, luego ol exammador o familiar
y ruevamente 3 objeto; © mestrando un cam-
bio de |a mirada de tres puntos empezando
por & examinador o familiar. El contacto vi-
sual puede estar Integrado con la accion de
safalar o con alguna vocalizacian, Un ejom-
plo clare es suficints para asignar este cod-
o
1= Hace referencias parciales & un cbisto qus
et clramonts fuera Gel alcance con of fin
de dirigit 18 stenodn de un aduito. Pueds mi-
rar y sediglar ol 0bjeto de maner espontanea
o vocalizas sigo, perd no coordina ninguna de
estas dos acclones con mirar a otra persona;
o puode mirar un obeto y leego mirar o sefla-
Lar ol adulto paro no volver a mirar el obpto,

WS |

2= No hay una aproxamacion 2 u: 8 miciacidn es-
pontanes de stancidn conjurits para dingr la
atencion dal adulto haca un objeto que ests
fuers del sicance del nifio.
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B7. Respuesta a la atencién conjunta

B8. Caracteristicas de las iniciaciones soclales

Este ftem codifica |a respuesta del niflo al Uso gue hace
¢ examinador de la mrada o de la accidn de sefalar
para dirigir su atencidn 4 un obieto que estd distante,
La codificacikdn no se debe ver afectada por of nivel do
comprension del lenguine que tenga el nino (este debe
segusrt ln dineccidn on la cual estd mizando o sefialando
& exEmnadon. Pery N0 et Necesanio que entianda 1 gue
este o).

0; Usa @ orlertacion de los 005 ¥ 'a cara del eaa-
minador como Unico estimulo pars mivar he-
£ia ko ndcado, un que haya necesidad da se-

falar. £l nifo debe seguir la mirada dol
examinador y glrar la cabeza o los ofos on esa
direccidn despuds de ver al examinador ha-
Ciénduho, Mo 0% NOCRSANio que consigs legar a
ver 2l objeto en si

1= Sigue la sction e sefslar dof exarminador mi-
12100 & 0 en k3 dreccidn del objeta.

2= No wgue s mrads def examinador ni W e
dn de sofalar para orientarie hacia ef obje-
12, pero miry hacia of objeto cuando se sctiva.

3 = No se orlenta hacia el objeto inclso cuando
eate estd nctivado,

Este e un Mem resumean que se centra ¢ las carscte
risticas de lon Intentas por parte d2i nifio da Iniclar una
Interaceion socls con el examinadar, no en & frocuen-
cia con que ocurmen. Se debe prestar especinl atencion
a la forma en gue se producen las niclaciones y 4 su
avecuacion al contexto social Asigne ef cOdigo an fun-
cidn de la Mayeris de las incacones soclales hacla of
examunador, y no simplemente de los meores. No co-
difiaue o5 comportarmientos con Smillares © cukdado-
res.

0= Uso efectvo de forman verbales y no verbales
oo la ntoncién de realizar iniciaciones socla-
tes claras hacla ¢l examinador. Estas micia-

clones deban ser apropiadas a los contextos
Inmedistos

1= Las imcaapones socisies banen caactory:
ticas Sgeraments vususies. Asgne este o
590 ¥ SIS NICRTONeS SO restringen 8 de-
mandes persoraies © ¥ estan refacionadas
con o6 propios intersses del NiNG, pero con
alguna infencion de implcar al examinador
on es08 intereses.

2= Al menos una minorfa importante de imola-
clones imapropisdas: muchas iiciaciones ca-
Tecen de Integracion en el contexto o de na-
tursbeza socinl. Asigne este codigo sl ef nifo
hace 1eferencia » Preccupacionss pero hace
pocos ntentos de involucrar 3l examnador
& ot
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B9a. Cantidad de Iniclaciones sociales / manteni-

mionto de la atencién: EXAMINADOR

Este (tem s& contra en ef ndmero de intentos que hace
ol nifo para captar, mantsner o deigic la atencidn del
wxarminador: 0 para dngir |3 atencion del examinadon
hacis objetos o acclones interesant=s para & siflo Ls
codficacdn de este fom puede inclur paladras y vo
cakzaciones © comportamientos no verbales seTers
QU 1O 030N rEfSTIGNRN0S CON PAEOCLDOCIoNes M CON
Comagar cbyeios, SIND Que paresTan furcionsr poin-
Cpakmants como un medo para establecer conmacto
social. Este fom no inchye peticiones de ayuda v de
cbjetos saivo en &l caso ded codge 3.

—

0- mmacwoumu
atencidn del examinador o de dirigira haca
objetos o scciones interesantes para of niflo,

1= Algunce mtentos de captar. mantensr o dicl
gir la atencidn dol examinador como s& des-
oribe para ol céddigo 0, pero que 50 observan
con escasy frecuencia o en pocas actividades
difprentes,

2 » Realiza Intentos ocasionales de captar, man:
tener 0 dingsr la atencidn del examinador, in-
chayendo Imciaciones goe Unicaments tenen
umamm

S-M relathaments poca m
Con respecto a i of examinador estd pres
tindole stencidn © NO 2 MEN0S Que Necssite
ayuds (p. #f. imicia contacto social solo para
m-m

7-m¢-mm&n
CUBNES. ITENSas O eaDEsvas.

—

B9b. Cantidad de iniciaciones sociales /

mantenimiento de la atencién: FAMILIAR O
CUIDADOR

Exte ftem e contra en of numero de ntentos que hace
o nino para captar. mantener o driglr le atencion del
familiar o culdador; o para dingr & atencion del fami-
Mo o culdador hacla objetos © scciones intoresantes
para ol N La codeficacidn de este fem pusde inchur
palabeas y vocal2aciones O COMporamienton no ver-
Dales sempre Que NO estén relaconados Con preocuy:
pociooes ni con consaguir obietos, SN0 Que PareICEN
funcionar princpsimente como un medio para esta-
Dlecer contacto sacial. Este e no inchye peliciones
e ayuxta v de objedos salvo an & caso del codigo 1

0 = Intentos frocuentes de captar 0 mantener la
atencion del tamiliar o cuidador o de dngyria
hacks objelos o acciones inleresantes pars o
nino.

1» Algunos intentos de captar, mantener o dirl
Rir W atencion del familiar o culdador corme
w0 describe para el codigo 0, pero que se ob-
servan con escasa fracuencia o en pocas act-
vidades diferontes.

2+ Reallzs Intentos ocasionales de captar, man-
mo“hmumoc—t

3= Musstia mlatvamonte poca PreEccUpRcen
con respecto a w o famiar o cusdadior estd
prtancole atencdn O NO & MENOS QUE Ne-
ceste ayuda (p. 2. micla contacio sockl w0k
mmm

Mammn
Mmom

8+ Ll tamiliar 0 culdader no estuvo presente du-
rante L& aplicaciton del ADOS-2.
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Interaccion social raproGa (0

B10. Calidad de la respuesta social

Este ftem rasumen s centi on las respuestas sociales
del nifo durante |a evaluacion del ADDS-2.

o:hm;a una garma adecunda de u;uubs
quee son varladas de acuerdo a las situaciones
SOCHES ¥ & las presiones iomedistys.

1= Reacciona & la mayoria de los contextos so-
clales, pero de forma sigo hmitada. social
mente embaraiota, Naproplads. Inconsss-
tante 0 consastentamante negiativa

2= Respuestas ertraf. esterectodas © res-
PUESIaS MUY DOCO WINSGA O Que S0N Napre-
Py DTS @ contmvto.

3 « Respussta minima ¢ inextstents 3 \os intentos
Al examrador por enphicar 8l mivo.

B L PR T PR TR - -

Bll. Cantidad de comunicacién soclal reciproca

Esto ftom 0 oontra an la frecumnoll 0on & que oourren
ios intercambios reciprocos A lo largo de la sesion de
EVANBCKYY Lsandd cusiguier fving de comvinicazidn.
La Secuency agul se define tanto por ef ndmero abse-
D de apancones COmo Por 1 dStrbucién en contes-
103 diversos. La cosifcacdn de oste fem resumen cas-
e ASpecins Onl COmportameento no vertal y vertad
¥ Ol Que NO Necesar e ite deben estar coorcinadcs
Do Que 3 deben taner COMO reSultaco o menos bre-
ves mtercamtuns eciprocos Se pueden codificar las in-
tecacciones reciprocss tanto con el familar o cudador
COMo Con ol meammador

0 = Uso extenso Oe comportamientos varbales o
! 00 varbales (noependentements del nived al-
_ canrado) paea realizar un intarcamblo socal
(ent0 es, charlar. hacer comentancs u cbsar
VALIONES O tener comportamisntos no verta-
05 QU parecen fener una INtencion de reci-
procidad),

15 Moestra alguna comunicacion socist recipro-
on (como we descebe en ), pero reducida
on frocuencla o cantddad o en el nimero de
oonexton en los que 5o dan estos comporta:
migntos (3in tener en cuenta la cantidad de
charla no socsal),

2= La mayor parte de la comunicacion estd
ormntads a objetos (p. &), pere pedsr algo). o
0 responder praguntas; o es ecoldlica: o tiene
que var con clertas preccupaciones: hay poca
0 ninguna reciprocidad o charia soclal.

3 = Escasa o nuls comunicacion con el examina-
dar o ol familiar o culdador.

Bl12. Calidad general de la relacién

La codificacion de este item es una cavficacion resumen
que refleja 4 vislotacion general del examinador sobre
&l nived de compenetracién establecido con el nifio du-
rante la evaluackdn con sl ADOS 2. La calificacion debe
terar en cuents sobre 10do el grado on el que &l exami-
nador ha tenkio que modificar U propla conacta para
mantener a interaccidn de forma satisfactoria,

0 » La interaccion entre ol nifo y o examinador
s agradable y apropiada dentro del contesto
S s evaiuacion del ADOS-2.

1 La iotaraccion o3 agradable 5 veces. s no
O forma sostenda (D . & veces 3o b3 sen:
50 a0 0 poco natural, 0 of CoOMPOrtameeTto
Onl NifS s Parecido mecnico © ligeramente
Inapropieda)

2= Interaccion uniisteral o inusual cando como
resullado de manera sistematica una sesion
ligerarnente INCOMOAE O UNA SEL0n Que po-
dria haber sido diicil sl ol examinacos no hu-
biese modiicado contituaments ka estructu-
ra de b situacian mas alld de las actividades
estindar inchadas on In evaluacion con el
ADOS 2

3=E niflo musedled 1n0e Conielerad i (esting
hacia ol examinador, © la sesidn es marcada-
mente INCAMOGS Guante una parte sgnfca
DV el lempo.
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 lemgue exprecheo bmade:

“ore . .

CL Juego funcional con objetos

Este flem describe of US0 aproplado de juguetes o M-
maturas (objetos figurativos) con la intencion con la
que se creavon. Excluys ef juego que 3@ produrcs en
respuesta 3 Instrucciones dadss por el tamillar © culds
dor 0 ¢l examinacor Codfique &n & Rem “C2 Imaging
200 y Crestividad” 00 JIBED TEASTIONA0 Con I muie—
<& Las minieturas son guetes figurativos (pecuetas
worsiones O obijetos resies). En aste tem no sa codifica
paner las velas en 1a tarta de cumpieanos.

0 = Juega espontaneamente con diversos jugwe-
13 de una manera corvencional, Incluysndo
Joegos apropiedos con vatlas miniatues o

Juguetes figurativos dderentes (p o)., telifo:
00, camion, platos, mateslales de ls actividad
o0 |a finsta de cumpleanios). No asigne aste
codigo a imitaciones, acclones provocadas
por el examinador, ni a empujar simplemente

1= Algo de juego foncional espontanec con =
MENOS UNa Miratura o jugwete Higeratvo No
asgre ests SOGRO por realizae Emstaciones.,
pOr respondesr 3 peticiones desctas (P of.
“Comesta al toléfona ™). por ermpuger ef coche
00 juguete ni por usar o8 jugUetes de cons-
truceion,

2 » Unicamente juega do manera adecuada con
Juguetes de causa y efecto o con juguetes de
construccion; o juegn & omgujar ol coche de
Juguete. Este cddigo puede inclule imitar una
dermestracion © Imitar U juege mids repre-
sentaconal con otros juguetes.

3 = No pega con s juguetes o dnicaments o
hace de marera sstersotinada.

.-}

e . -

C2. Imaginacion y creatividad

Este ftem describe e uso flexible y creativo de los ob-
wton de manera Que representen algo que vaya mas
allh de las propledades fisicas de los materiales (p. of.
algo mas que colocar a5 CUCharas sobre los platos de
pguete senplemente) Cuniquser Uso Que o haga de
5 mufecs 8¢ debe puntusr agud, con el COGRO QU CO-
responda

S;Whpmcmm-
neos. ingmoses o creativos, Inchuyendo e

1= Algo oe Juego creativo esoontinee O juego
Nimbolico, perc poco variado, PUAA INCHiF
Alguno de los usos de |a muheca o de las T
QUras como agentes. pert do UNA manerm
menos flexible que st pudiers recibie Una co-
diticacion de 0.

2 » Poco juego creativo eapontineo o [Usgo sim-.
bolico, o solo se produce un jueo que #s de
caficiad repetitres o estaceotir o

3+ Mo hay [ueg0 Crastive s inventihve (4 sigera
= ;

mghmmmﬂmmm
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D1 Interés sensorial inusual en los materiales

de juego o en las personas

Codifique en este item 2| Interés det nifo por aspactos
sensoriales de los juguetes o del ambiente {p . olisquaar,
tocary palpar texturas repetidamente. tamer, morder, rme-
terse cosas en la boca, inferés inusual fuerte por repeti
ciertos sonidos o inspaccitn visual inusual o prolengsda)
0 los comportameentes inusuales asociados con astos.

Si of nifo tene una preocupacidn basada en wn intecés
sensoriad, se puede codificar agqul como un interés senso-
naf inususl. Por ejempio, sl muestra mterés por @s patas
de una mesa esto se codificard en "D4. Intereses musua-
les repetitivos o comportamientos estersotipados”, que se
oncuentra a continuacion en este apartado. Siesta intere-
Sado en las palas de Una Mesa y le gusta mirarias repeti-
damente mientras inclina la cabeza, se debs codificar en
“D4. Intereses musuales repetitivos © comportamientos
estorectipados” si fuese un compartamiento persistente,
pera podria codticarse tambidgn aqui por &f companente
sensorlal que esta Imvolucrado. SIal nifio le gusta micar
las patas de |a mesa, las esquinas de la habitacwdn, las
puertas del juguete o= causa y efecto v las minas de tas
PECSIINGS, POrO N0 % Preocupa demasiado por Ningune
de estos en particular nl taMpoco s& mueve de forma in-
usual mientras o hace, se le deberia codificar agul como
Intereses sensorales inusuales pero no en D4, Intereses
inusuales repetitvos o comportamientos esterectipados”
Sl evaluacion del ADOS-2 e estd desarrofiando enung
habitacién con un espajo unidvecclonal, mirar al espejo
no se codificard coma interds sensorial inusual Las aver
sionNes sensoriales tampoco e codifican en este madulo,

6=”rrdo presenta intereses sensorlales inusuales
nl compartamientos de bidsgueda sensorial.

1= Varios Interéses sensonales posibies no tan
claros como tos especificados para el codigo
2: 050l se observa claramente un caso de in-
torés sensorial inusual o de comportamiento
de bisqueda sensorial. Un “posible” interés
sensorial debe codificarse con Q.

2= Interés evidente por elementos sonsoris-
les de los abjetos o los materisles de juego;
o examen sensorial de si mismo o de otros.
Deben observarse dos 0 mas ejemplos, los
cuales pueden prasentarse durante ta misma
actividad.

3 = Comportamientos evidentes e Inusuales de
blsqueda sensoral gue ocurren durante al
menos dos tareas o actividades diferentes
y que deben interferlr con Is evaluscion del
ADDS-2

D2. Manierismos de manos y dedos y otros ma-

nierismos complejos

Codifique aqul los movimientos inususies o repetitivos
o formias de poner ks manos y dedos, los brazes o todo
¢l cuerpo. Aplaudic repetidamente no se codfica en
este madulo, No intluya & balancea de cuerpo a menos
que involucre mas que el movimiento del torso. Tambo-
rilear con los dedos, morderse las ufas, envoscarse el
pelo o chuparse of pulgar tampoco se codifican aqul. No
£5 necesatio que ¢ niflo no esté mirando &l movimiento
de sus manos 0 dados para que se codifique aqul,

0 = Ninguno
1= Manensmos inusuales o repatitvos de ma-

nos y dedos o manierismos complejos que no
s0n tan ciaros como o que se especifica para
el codigo 2,

2 = Hay mavimientos rdpidos o retorcimientos de
dedos evidentes, © maniensmos de manos o
dedes complejos, estersotiplas o posturas, St
s0n claros, pueden ser breves o Infrecuentes.

3 = Los manierismos, tal y como se han descrito
antenarmente, ocurren frecuentemente du-
rante al menos dos tareas o actividades dife-
rentes o pueden interferie con la evaluacion
con etADOS-2
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Conducta autolesiva

Codifique cusalquser tipo de comportamiento que implh-
que un acto de agresion hacla simismo. incluso cuandoe
no sea claramenta dafno.

0 = No Intents autolesionarse,

1= Autolesion dudosa o posible o autolesion in-
fr te pero clara (p. &, 3l menos se ob-

serva un gjemplo claro de morderse su propia
mano, de tirarse dei pelo, de abofetearse su
propla cara o de golpearse la cabeza).

2 = Més de un ejemplo claro de autolesién, comeo
golpearse |a cabeza, abofetearse fa propis
cara, tirarse del pelo o morderse.

D4, Intereses inusualmente repetitivos o

comportamientos estereotipados

Codifique cualquier interés inusualmente repetitivo o
comportamiento estereolipado, incuyendo las preo-
cupaciones por objetos o activdades nusuales tales
como las patas de una mesa o los relojes de pulsera;
el uso de juguetes de manera repetitiva y no funcional
teles como hacer girar ruedas, alinesr cosas © abrir y
carrar los ojos de fa mufeca durante méas de 2 o 3 se-
gundos; las acolones repatitivas tales como golpear
©osas o ponerse los dedos en las orefas: y las rutinas
insistentes o inusuales o comportameantos ritualiza-
dos tales como maneras especificas de tocar o mover
objetos o la insistencia de hacer que un adulto actie
de una manera detarminada. Las reacclones aversivas
persistentes a los estimulos sensorales (p. ef., el sonldo
que o produce cuando se toca la pistola de burbujas)
que son Inusuales #n forma o en intensidad pueden sor
codificadas aqul con & codigo que mejor corresponda,
El cddigo debe ser 2 o 3 en aguellos casos en los que
sea necesanio retirar de fa habitacién fos objetos que fe
preocupan o guardarkos en un armario (es decir, facer
Slgo mas que ponerios en ef suelo u ocultarios bajo una
manta para Que estén fuera de la vista).

0 = No hubo comportamientos repetitivos ni este-
reotipados durante la evishsaciin del ADCS-2.

1= Prasancia de un mterés o comportamiento que
o5 repatitivo o estercotipado hasta el punto de
Ser inusied, incluyendo un gran inferés por un ju-
guete U cbjeto en particular, un interés cisro por
un objeto o actividad iInusual (raro para el nived
de habfidades motoras que posee &l ning), una
actividad convertida en una ruting musual o un
Interés claro por una parte de un objeto. Este in-
terds o comportamiento surge durante otras asc-
tividades y no interfiere a la hora de Bevar a cabo
ningura de las actwidades del ADOS-2.

2 = Intereses 0 comportamientos claramente repe-
titivos o estereotipados. como s& han descrito
an el cédigo anterior, Estos comportamientos
censtituyen una minoria sustancial de los in-
tereses y comportamientos esponténecs del
nino y pueden Interferir con la capacidad ded
nifc para completar las actividades del ADOS-
2, pero es posible dirigir fa stencidn del nifio
haciz otros objetos o actividades, aungue soa
momentaneamante.

Los intereses o comportamientos repatitives
0 estereotipados, tal y como e han descrito
anterlormente. constituyen la mayoria de los
Intereses del nife; o el nifo muestra resisten-
cia 0 gran angusta ante los Intentos de drigir
su atencién hacia otros abjetos o actividades.
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& menos gue 1 ndgur b (PACGNE OAQUE 191 g mmey Ae 1in Aemer oMo redearncis o nve! de desselio ni ln tabadatey &2 g
a0 e

En este tem valore 3l ol nino se gueds queeto o sentado
8 lado del examinador cuando se sspera gue lo haga,
basandose en expectativas ajustadas o su nivel de de-
sarrollo general

0 = Se sienta o o queds quieto adecuadamente
CUANGo 50 05para que ko haga durante W4 eva-
luacion con of ADOS-2. Puede explorar [a ha:
bitacion como serls ssperable para su nivel
de desarrollo pero no es extremadamento
activo.

1= Se sheniin ¢ 90 Quedla Qutn CUANDO 50 eSpera
claramente gue 10 haga (9. o Gurante & imi-
tackin ymbaicn © la esta de cumplesfios)
on acthwdades distintan de s merienda. pero
e musve comtanrtements © se levanta del
anento.

:-Msnﬁmu&n*uw

) reamo nivel de desarrolio.

3= Se muove yin parar y de maners endsgics de
un lado sl otro de s babitackdn. de una mans-
a8 que rosulta dificd interrurnpirio: e nivel de

E2. Berrinches, agresiones, comportamientos
negativos o disruptivos
Este itarn mcluyw cuslguinr foema de entado (molestia o

onoja) 0 distupcitn que vaya mas sild de comunicar una
leve frustracion o queja,

s ‘ oy

o enojo). agresivividad, negalvicad 0 un com-
portamients NtENCONAGETEnte danptivo
hacia & familiar o culdador 0 hacla of exami-
nador

2= Muestea mas de un COMPOrtammnts intor-
clonadaments duruptive (p, o), golpear los
juguetas) o moderadaments agresivo. Agul
se pueden inclulr los gritos fuertes.

3« Muestra negativismo marcado o repetitivo,
berrinchos o agresiones mas importantes (o
o, pegey o morder 8 ion Semss).

E3. Ansiedad

Anssecad smphca ta existencia de un recelo inickal, asf
Como de Signos de preccupacion mas evidentes,

0= No hay wna ansiedad evidente (p, ef. no se
observan tomblores, sebresaltos nl nerviosts-
mo).

1= Signos leves de ansindad, especisiments &
prnciplo de s svaluatidn; © marcads ansie-
dad dnicamente en respuesta a una petcion
especifica o a un juguete o tarea en particutar

2 » AND(ec marcada en respuesta 2 mas o un
Jaguete © Lares 0 valles veoss & o irgo do fa
oL O
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CLASIFICACION DEL ADOS-2

Compare la puntuscion Total global con los siguientes puntos de corte, de acuRnmo al Ypo de Mgoritmo del madulo 2 utiizadso:

LAl LN b
'

Despude sugre o clastficacion del ADOS-2 corrsspondiente. en funcdn de los sguientes criterion

*  Menores de 5 aflos — Total global = 10 '
»  5afos o mas —Totalglobal =9

PSS Menores de 5 afios —» 7.5 Total global 9 :
s S5afias omas— Total global = 8

No TEA '

®  Menores de 5 afios — Total global £ 6
®  5afos o mis—> Total global < 7
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Anexo 3. Oficio de peticion dirigido a la autoridad de la institucion educativa

Unhversidad Facultad
u Nacional de la Educacion,
—_—Y | deloja el Arte y la Comunicacién

AL

Oficio N°: UNL- CPPG- 2023- 021
Loja, 16 de marzo de 2023

Doctora.

Ménica Balbuca

Directora de la Unidad Educativa "EDUCARE”
Loja.

De mi consideracion:

Por medio del presente me dirijo a usted con la finalidad de hacerle llegar un cordial
saludo a nombre de la Carrera de Psicopedagogia; y a la vez solicitarle que atendiendo
la peticién de las estudiantes del séptimo ciclo:

Jorge Mauricio Alvarado Orddriez cédula de identidad Nro. 1105182842,
Julia Cecibel Agila Saavedra cédula de identidad Nro. 1105664195
Myrian Alexandra Morocho Poma, cédula de identidad Nro. 1104816424
Raisa Lorena Granda Cano, cédula de identidad Nro. 1105362751

Rut Patricia Leon Galvez, cédula de identidad Nro. 1150298410

Se digne autorizar la realizacion del trabajo de Investigacion Curricular, en la Institucion
que usted dignamente regenta, para lo cual las estudiantes, se acercaran
personalmente para conversar con su persona.

éprovecho la oportunidad para reiterar a usted los sentimientos de consideracion y
estima

Atentamente,

Dra. Flora Edel Cevallos Carrion. Mg. Sc.
DIRECTORA DE LAS CARRERAS DE PSICOLOGIA EDUCATIVAY ORIENTACION
Y PSICOPEDAGOGIA
FECC/ Mesm.

c.c Archivo digital

c.c. Interesadas.




Anexo 4. Propuesta de intervencion
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Anexo 5. Diario de campo

CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

DIARIO DE CAMPO: Es el documento donde se reporta las actividades diarias de la observacion

de todo aquello que se vive en la cotidianidad.

La observacion participe es una técnica flexible de recoleccion de informacion.

FECHA 25 de abril

HORA 8:n00 a 9:30 am

INSTITUCION Unidad Educativa Fiscomisional “Educare”
EDUCATIVA

N° DE SESION 1

OBSERVADOR Miryan Morocho

RESGISTRO DE INTERVENCION

APRENDIZAJES

Primer acercamiento con el nifio

Me presenté con el nifio y estableci un rapport para
poder trabajar méas adelante.

En esta seccion se le entrego varias notitas de colores,
mismas que las fue pegando en un cuaderno, también
se le entrego juguetes, y pegatinas.

FECHA 27 de abril

HORA 8:h00 a 10:30 am

INSTITUCION Unidad Educativa Fiscomisional “Educare”
EDUCATIVA

N° DE SESION 2

OBSERVADOR Miryan Morocho

RESGISTRO DE INTERVENCION

APRENDIZAJES

Entrevista a la docente tutora del nifio la licenciada
Rosa Sizalima

Se hicieron preguntas claves respecto a la interaccion
social con sus compafieros y comunicacién del
estudiante con la docente y sus compafieros, asi mismo
se obtuvo informacion acerca del vocabulario del
nifio, y su desenvolvimiento académico.
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FECHA 09 de mayo

HORA 7:h30 a 10:30 am

INSTITUCION Unidad Educativa Fiscomisional “Educare”
EDUCATIVA

N° DE SESION 3

OBSERVADOR Miryan Morocho

RESGISTRO DE INTERVENCION

APRENDIZAJES

Entrevista a la madre de familia

Se pudo obtener informacién mas precisa del
estudiante, sus gustos, la comida favorita, los colores
que le agradan, la relacién del nifio con el resto de la
familia y sus temores.

Segundo acercamiento con el nifio

El nifio interactu6 un poco mas que el primer
acercamiento, se le entrego pegatinas de colores, en
las que dibujo emojis, también dibujo caritas en el
cuaderno, y se entregd emojis de las emociones y fue
identificando que emociones eran y como se sentia el
en ese momento.

FECHA 10 de mayo

HORA 8:n00 a 9:30 am

INSTITUCION Unidad Educativa Fiscomisional “Educare”
EDUCATIVA

N° DE SESION 4

OBSERVADOR Miryan Morocho

RESGISTRO DE INTERVENCION

APRENDIZAJES

Tercer acercamiento con el nifio

El alumno ya nos tenia méas confianza, se le entrego un
cuaderno para trabajar en el cual tuvo movimientos
estereotipados como contraer sus manos mismo que la
madre menciono que las realiza cuando estaba feliz.

Le gusta sentir las texturas, olores las cosas e identifica
las cosas que son nuevas, no tiene frustracion ante
ningun color, solicito ayuda para poder abrir la goma.
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FECHA 11 de mayo

HORA 8:h00 a 10:30 am

INSTITUCION Unidad Educativa Fiscomisional “Educare”
EDUCATIVA

N° DE SESION 5

OBSERVADOR Miryan Morocho

RESGISTRO DE INTERVENCION

APRENDIZAJES

Aplicacion del test ADOS-2

Se aplico 14 sub-pruebas del médulo 2 en un tiempo
comprendido de 60 minutos.

FECHA 15 de mayo

HORA 8:h00

INSTITUCION Unidad Educativa Fiscomisional “Educare”
EDUCATIVA

N° DE SESION 6

OBSERVADOR Miryan Morocho

RESGISTRO DE INTERVENCION

APRENDIZAJES

Primera Intervencion

El nifio no asisti6 a clases.

FECHA 16 de mayo

HORA 8:h30 a 9:30 am

INSTITUCION Unidad Educativa Fiscomisional “Educare”
EDUCATIVA

N° DE SESION 7

OBSERVADOR Miryan Morocho

RESGISTRO DE INTERVENCION

APRENDIZAJES

Inicio de la Fase I: Intercambio Fisico

e Intercambio completamente ayudado
e Desvanecimiento de la ayuda
e Mano abierta

Se le mostrd de 5 a 8 figuras en las que el nifio iba
seleccionando hasta obtener las figuras de mayor y
menos preferencia.
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El estudiante clasifico los pictogramas (comida
saludable y comida chatarra).

Se le indico gestualmente que fuera entregando la
figura que él deseaba al mismo tiempo que el
entrenador tenia la mano abierta, se hizo un intento de
5 veces gestuales, posterior a ello ya veia la mano
abierta y entregaba el pictograma, empez0 recogiendo
los pictogramas mostrados y entregarlos a todos,
después de ello ya fue entregando uno a uno.

Finalmente se hizo un entrenamiento de 15 ensayos
hasta lograr que el estudiante sin instigacion verbal y
ayuda fisica, entregara la figura al ver la mano abierta
del entrenador.

FECHA 17 de mayo

HORA 8:h30 2 9:30 am

INSTITUCION Unidad Educativa Fiscomisional “Educare”
EDUCATIVA

N° DE SESION 8

OBSERVADOR Miryan Morocho

RESGISTRO DE INTERVENCION

APRENDIZAJES

Fase Il: Aumentando la espontaneidad

e Retirar la figura del tablero de comunicacion.

e Aumentar la distancia

Se empez6 a trabajar con el tablero de comunicacion,
el estudiante retiraba la figura y la entregaba al
entrenador, posterior a ello se le entregaba el objeto
que el solicito el nifio jugaba durante unos 15
segundos, y se procedia a incentivarlo a que retirara
otra figura.

87




El nifio movié algunos pictogramas que relacionaban
con otros y fue ordenando asi consecutivamente.

Se le presento figuras de las prendas de vestir y fue
diciendo que ropa se ponia cuando estaba frio y cual
se ponia cuando estaba calor; de la misma manera
menciona que para vestirse primero se ponia su ropa
interior, después el pantaldn la camiseta si estaba calor
0 una chompa si esta frio, luego las medias y
finalmente los zapatos.

Se aumento la distancia con el fin que el nifio tenga
que estirar su mano para entregar la figura al
entrenador, asi mismo intento llamar la atencion del
entrenador diciendo “mira” para entregar la figura.
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Después 15 intentos que el estudiante ya estiraba su
mano para entregar al entrenador, se le dijo “creo que
tengo un carro de juguete” y el estudiante procedio a
buscar la figura y entregarla al entrenar, se dio el
objeto y empez6 a jugar, pidié que me colocara al otro
lado para jugar conmigo, y procedi6 a retirar la figura
del tablero y enviarla en el carro hasta donde estaba el
entrenador.

FECHA 18 de mayo

HORA 8:h00 a 9:30 am

INSTITUCION Unidad Educativa Fiscomisional “Educare”
EDUCATIVA

N° DE SESION 9

OBSERVADOR Miryan Morocho

RESGISTRO DE INTERVENCION

APRENDIZAJES

Fase Il: Aumentando la espontaneidad

e Aumentar la distancia entre el entrenador y el
alumno.
¢ Distancia entre el alumno y la figura

Se continuo con la fase Il, se empez6 aumentar la
distancia entre el entrenador y el alumno, en la cual el
alumno despegaba la figura del tablero de
comunicacion y se movilizaba hasta donde estaba el
entrenador, se hizo 10 intentos hasta que el alumno
logro todo de manera positiva, tuvimos aumento de
vocabulario, el estudiante interactu6 mas como

“siéntate aqui” “porque te paras alla”.
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Posterior a ello se trabajo con la distancia entre el
alumno y la figura, al principio se lo hizo de manera
gestual, diciéndoles me pasas “la ficha de la pelota por
favor” en la cual el estudiante se dirigia al tablero de
comunicacion la buscaba en el color de los juguetes, y
la retiraba y se la entregaba al entrenador.

Al finalizar las actividades, se le entrego una hoja para
gue coloque un emojis de las emociones en el dia que
corresponde, para ello el estudiante solicito
pegamento, pero ya pidid “por favor” y “gracias” y
esta vez ya no solicito ayuda para abrir lo hizo solo y
se emociono al hacerlo.

FECHA 22 de mayo

HORA 8:h15a9:30 am

INSTITUCION Unidad Educativa Fiscomisional “Educare”
EDUCATIVA

N° DE SESION 10

OBSERVADOR Miryan Morocho

RESGISTRO DE INTERVENCION

APRENDIZAJES

Fase I11: Discriminacion de la figura
e Discriminacion
e Verificacién de correspondencia
e Tamafio reducido de la figura

Para trabajar esta fase, en la discriminacion se le puso legos en
un area visible, para que el pudiera solicitarlos, de manera que
el estudiante se dirigio al tablero de y busco la figura legos y la
figura jugar, se entreg6 los legos y jugo por un lapso de 5
minutos, durante el juego el estudiante mantuvo un juego
imaginativo, y me permitié jugar con él, al mismo tiempo
nombre todos los colores de los legos, también se trabajo con
fichas de insertar, con la finalidad de que el estudiante nos
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entregara la ficha de insertar del tablero de comunicacion y asi
consecutivamente hasta lograr un 80% de los intentos logrados.

Verificacion de correspondencia, después de que el estudiante
ya discriminaba entre 3 a 4 items, se llevd a cabo este paso, en
el cual el alumno entregaba la figura que se le solicitaba.

En esta fase se procedié a trabajar con los items de menos
tamafio que los del inicio del taller.

FECHA 24 de mayo

HORA 8:h30 a 9:45 am

INSTITUCION Unidad Educativa Fiscomisional “Educare”

EDUCATIVA

N° DE SESION 11

OBSERVADOR Miryan Morocho

RESGISTRO DE INTERVENCION

APRENDIZAJES

Fase IV: Estructura de la frase

e Figura estacionaria “yo quiero”
e Moviendo la figura “yo quiero”
e Referentes que no estan a la vista

Figura estacionaria “yo quiero”

El estudiante retiro la tira de frase del tablero de comunicacion y
ubico correctamente la figura yo quiero, después de le indico que
era lo queria, y fue armando la frase, al principio con la figura yo
quiero y otra més, formo frases como: “yo quiero leer”, al
momento de darle el cuento el nifio pidi6 que se le lea el cuento.
“yo quiero pintar”, se le entrego una imagen de una casa y pinturas
y el estudiante fue nombrando los colores y las partes de la casa,
“quiero comer galleta” solicito que se tome una foto con su frase
y la galleta.

91




Al momento de leer el estudiante pidi6 que se leyera el cuento, a
lo que se le respondié que nos ibamos a turnar para leer, sin
embargo, la lectura del nifio es lenta, y tiene problemas de
respiracion al momento de leer provocando que se canse rapido.
Por otro lado, cuando el estudiante solicito pintar, primero olio las
pinturas e hizo un comentario diciendo “son nuevas” “huele a
nuevo”

Referentes que no estan a la vista

En este paso el estudiante formo oracién con cosas que no estaban
a la vista de él, como por ejemplo “quiero ver tele” a lo que el
menciono “no podemos ver porque estamos en la escuela, “yo
quiero ir a dormir” a lo que se preguntd si queria dormir, y dijo
gue no, porque no habia una cama.

El estudiante ya se muestra con mas confianza, le gusta que le
tome fotos a lo que hace, cada vez que termina de hacer la
actividad pide que le tomen la foto, y hoy en especial pidi6 sé que
se tome una foto a él con la frase que formo.
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FECHA 25 de mayo

HORA 8:h30 a2 9:30 am

INSTITUCION Unidad Educativa Fiscomisional “Educare”
EDUCATIVA

N° DE SESION 12

OBSERVADOR Miryan Morocho

RESGISTRO DE INTERVENCION

APRENDIZAJES

Fase IV: Estructura de la frase

e Figura estacionaria “yo quiero”
e Moviendo la figura “yo quiero”
e Referentes que no estan a la vista

Seguimos trabajando en la estructura de la fase con la
figura “yo quiero” con 2 a 3 figuras mas posteriores a
la de “yo quiero”, se logré mas interaccion y ya
sostiene mas la mirada.

formo frases tales como:
e “yo quiero ir al parque”

e “me gusta jugar con una pelota”

Menciono si podia jugar a las escondidas, y le gusta
gue cuando lo encuentren le hagan cosquillas.

Adopto una frase en especifico para que se le hiciera
cosquillas “Miryan vive en Guayaquil”. hace pedidos
como toma la foto, y le gusta editarla con colores
Vivos, y muestra afecto diciendo “te amo”.

Los objetos solicitados como las pelotas de insertas se
las coloca en los dedos, y solicita ayuda diciendo “por
favor” para que se le coloque una pelotita en cada dedo
y realiza movimientos estereotipados de alegria.

FECHA 29 de mayo

HORA 8:h00 a 9:h00 am

INSTITUCION Unidad Educativa Fiscomisional “Educare”
EDUCATIVA

N° DE SESION 13

93




OBSERVADOR

Miryan Morocho

RESGISTRO DE INTERVENCION

APRENDIZAJES

Fase V: Respondiendo a que deseas

e Discriminacion

e Verificacién de correspondencia
e Tamaiio reducido de la figura

Para trabajar esta fase, en la discriminacion se le puso
legos en un area visible, para que el pudiera
solicitarlos, de manera que el estudiante se dirigio6 al
tablero de y busco la figura legos vy la figura jugar, se
entreg6 los legos y jugo por un lapso de 5 minutos,
durante el juego el estudiante mantuvo un juego
imaginativo, y me permitié jugar con él, al mismo
tiempo nombre todos los colores de los legos, también
se trabajo con fichas de insertar, con la finalidad de
que el estudiante nos entregara la ficha de insertar del
tablero de comunicacion y asi consecutivamente hasta
lograr un 80% de los intentos logrados.

Verificacion de correspondencia, después de que el
estudiante ya discriminaba entre 3 a 4 items, se llevd
a cabo este paso, en el cual el alumno entregaba la
figura gue se le solicitaba.

En esta fase se procedi6 a trabajar con los items de
menos tamafio que los del inicio del taller.

Finalmente, el estudiante hizo la frase con “yo quiero”
y la acompafo de la figura pintar, para ello se le
entrego un cuaderno con sellos de la familia, en donde
el estudiante fue poniendo el nombre su mama4, papay
abuelitos, los encerré en cuadro mencionado que era
una foto y la recorto para entregarle a la mama.

FECHA

30 de mayo

HORA

8:h00 a 9:h00 am
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INSTITUCION Unidad Educativa Fiscomisional “Educare”
EDUCATIVA

N° DE SESION 14

OBSERVADOR Miryan Morocho

RESGISTRO DE INTERVENCION

APRENDIZAJES

Fase VI: Respuesta y comentarios espontaneos

e ;Qué ves? ;Quién? ;Donde?

Para trabajar esta fase, se le presento una historia
grafica denominada “pedro en el parque de
atracciones”, se solicitd al estudiante que leyera la
historia (no hay un control de respiracion para la
lectura, lo que provoca que se canse rapido, y la lectura
es lenta) y respondiera ¢(Qué ve? En el cual es
estudiante respondié el nombre de cada juego y dijo
“no me gusta sefialando los carros chocones”

En la parte de la comida se le menciono que pedro
tiene hambre, que ve pedro y el estudiante se dirigio al
tablero de comunicacién y selecciono cada comida
que veia, y las puso sobre el cuento.

Posterior a ello el estudiante ya no quiso leer mas, y
pidié notitas y lapiz, en el cual fue escribiendo los
pictogramas de la primera hoja como: favorito, quiero
mas, me gusta entre otras.

También se le entrego un cuaderno y esferos de
colores para que dibujara, el estudiante hizo emojis
con cada color y los recorto.
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Finalmente, el nifio realizo el emojis de cdmo se senti
el dia de hoy, el nifio dibujo el emojis con un gorro de
cumpleafios porque era su cumpleafos.

e
'—f;:’ MANTES

FECHA 31 de mayo

HORA 8:h30 a 9:30 am

INSTITUCION Unidad Educativa Fiscomisional “Educare”
EDUCATIVA

N° DE SESION 15

OBSERVADOR Miryan Morocho

RESGISTRO DE INTERVENCION

APRENDIZAJES

Fase VI: Respuesta y comentarios espontaneos

e Respondiendo a ¢Dénde?

¢Cuando?

preguntas

Se trabaj6 con laminas, en las cuales el estudiante tenia
gue decir quién es la de imagen (nifia, nifio, madre,
padre, bebe) que hace y donde. Para ello se utiliz6 el
tablero de comunicacién con las fichas ;Quién? ;Qué
hace? ;Ddnde? el estudiante ubico correctamente las
figuras y utiliz6 conectores como “en” “la”, asi mismo
hizo comentarios como a mi me gusta el helado, y me
voy con “la mami Vivi al parque”

El estudiante sostiene mas la mirada, e interactla mas,
relaciona las figuras con acciones que €l hace a diario,
como también realiza frases mas largas.

96




Al 5l
31 - {jf'ﬁ:{' o A
”

~
(R )

Se incrementd su vocabulario a la hora de pedir o
solicitar algo como “ayuda” “gracias” “por favor”,
identifica claramente las figuras “yo quiero” “no
quiero” “me gusta” “no me gusta” y realiza frases con
mayor facilidad

99 ¢

9 6

Finalmente se trabajo con la pregunta ;Qué escuchas?
Después de haberle preguntado cdmo estaba el clima
hoy (lluvioso), a lo que el estudiante respondié
“lluvia” y se dirigio al tablero de comunicacion y
busco la figura e hizo la frase “hola lluvia”, también
escribid en una notita “hoy esta, lluviendo lluvia”




Anexo 6. Registro Fotografico
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Anexo 7. Certificado de traduccion del Abstract

Certificado de Traduccion de Inglés

Loja, 14 de agosto del 2023

Yo Andrea Ilvanova Carrion Jaramillo, con cedula de |dentidad 1104691108, con el
“Certificate of Proficiency in English” otorgado por Fine Tuned English; por medio del
presente tengo el bien de CERTIFICAR: Que he revisado |a traduccion del trabajo de titulacion
denominado: SISTEMA DE COMUNICACION POR INTERCAMBIO DE IMAGENES-PECS
PARA MEJORAR HABILIDADES COMUNICATIVAS Y DE INTERACCION SOCIAL EN UN
NINO CON TRASTORNO DEL ESPECTRO AUTISTA DE SEGUNDO GRADO DE LA
UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL EDUCARE, 2023, cuya autoria es |la estudiante
Miryan Alexandra Morocho Poma, con cedula 1104816424, aspirante al titulo de
Licenciada en Psicopedagogia, por lo que a mi mejor saber y entender es correcto.

St et
L

ATENTAMENTE
Lic. Andrea Ivanova Carnion Jaramillo
Cl: 1104691108
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