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1. Titulo
El docente como mediador lecto-literario: Una mirada a sus creencias y préacticas didacticas

en el quehacer de la educacion literaria en niveles de EGB superior y Bachillerato.



2. Resumen
El panorama de la actual didactica de la literatura presenta una linea de investigaciones reciente
que gira en torno a la figura del mediador lector escolar, sus creencias y la relacion de estas en su
practica docente. Bajo esa linea se inscribe el presente estudio con el propdésito de analizar las
creencias y practicas didacticas de los docentes de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato
27 de Febrero de la ciudad de Loja (Ecuador), desde una investigacion cualitativa que involucra a
tres docentes. Los instrumentos que se utilizaron para la recoleccion de datos fueron la entrevista
semiestructurada y la ficha de observacion. Los resultados exhiben précticas didacticas tendientes
a la formacion de la competencia interpretativa en el caso de Manuel y Lidia, menos favorecedoras
en Norma, pues su ausencia como mediadora devino en el abandono de sus estudiantes a la lectura.
En cuanto a las creencias encontramos objetivos sobre la educacién literaria orientados a favorecer
habilidades comunicativas en el caso de Norma, a promover la comprension lectora y la formacion
del habito lector en Lidia y hacia la formacién del lector competente en Manuel. Un punto que
resulta interesante en esta pesquisa fue la escaza referencia a la propuesta de educacion literaria
que vehicula el curriculo de educacion ecuatoriano, ademas de saberes poco claros en el caso de
Norma que dibuja una tensién hacia la propuesta de lecturas literarias del Ministerio de Educacion,
las sefiala como “caducas”. Se concluye que una mirada a los saberes, representaciones y la
identidad lectora de cada docente podria coadyuvar a la interpretacién de esa realidad tan compleja

que envuelve a la practica de mediacién lecto literaria escolar.

Palabras clave: creencias de los docentes, practicas didacticas, educacién literaria.



2.1. Abstract

The overview of the current didactics of literature presents a recent line of research that revolves
around the figure of the school reader mediator, his beliefs and the relation of these beliefs in his
teaching practice. The purpose of this study is to analyze the beliefs and didactic practices of the
language and literature teachers of the “27 de Febrero” High School in Loja city (Ecuador), from
a qualitative research involving three teachers. The instruments used for data collection were the
semi-structured interview and the observation form. The results show didactic practices tending to
the formation of interpretive competence in the case of Manuel and Lidia, less fattering in Norma,
since her absence as mediator resulted in the abandonment of her students to reading. In terms of
beliefs, we find objectives about literary education oriented to give support in communicative skills
in the case of Norma, to promote reading comprehension and the formation of the reading habit in
Lidia and towards the formation of the capable reader in Manuel. An interesting point in this
research was the research reference to the literary education proposal of the Ecuadorian education
curriculum, in addition to the unclear knowledge in the case of Norma, which shows a tension
towards the proposal of literary readings of the Ministry of Education, which she points out as
"outdated". It is concluded that a look at the knowledge, representations and reading identity of
each teacher could contribute to the interpretation of such a complex reality that involves the
practice of school literary reading mediation.

Key words: teachers' beliefs, didactic practices, literary education.



3. Introduccion
En un intento por comprender, interpretar y explicar la vida aulica como un proceso mas
alla de una logica unidireccional del paradigma proceso-producto (Martinez Bonafé, 1988) en la
que el docente era considerado como sujeto estatico, cuyas practicas operaban en funcion de
orientaciones pedagogicas establecidas (Fang, 1996), emerge para la investigacion educativa el
interés por indagar en las dimensiones no observables del docente, vaticinando que estas podrian

estar influyendo en la planificacion e intervencion didactica del profesorado.

Asi, a mediados de la década de los setenta se empieza a gestar la linea investigativa sobre
el pensamiento del docente con teorias prestadas de la psicologia cognitiva, buscando relacion entre
cognicidn y accion (Us@, 2007). Consecuentemente, en la década de los 80 trabajos como los de
Clark y Peterson (1986) plasmarian indicios sobre nuevas dimensiones en los estudios del
pensamiento del docente (Arrufat, 1991), los cuales, aunados con nuevos marcos investigativos de
caracter etnografico, surgidos en la década de los 90 e inicios del siglo XXI darian pie a la
construccion de una nueva linea de investigacién que se interese en el estudio del sistema de

creencias del profesorado.

En esta linea se halla el trabajo de Pajares (1992) quien, a partir de una revision bibliogréafica
de estudios en torno al pensamiento del profesor, construye una hipétesis; las creencias de los
docentes condicionan sus percepciones y comportamientos en el aula, estas a su vez podrian verse

representadas en opiniones o actitudes.

Mas tarde, esta idea planteada por Pajares (1992) se tornaria de matices que exhiben la
complejidad y el caracter ecléctico que tiene el estudio de las creencias de los docentes, por
ejemplo, en la rama de idiomas trabajos como el de Borg (2003) y Burns et al. (2015) dan cuenta
de que los docentes son profesores activos que toman decisiones con base en una red compleja de
conocimientos y creencias, las cuales parecieran devenir de la experiencia, asi como de otros

factores sociales.

Lo anterior, parece confirmarse con estudios como el de Vesga y Falk (2018) y Crespo y
Micelli, (2013) quienes, en su investigacion con docentes en ejercicio, en la rama de matematicas,

encuentran creencias tradicionales sobre como mediar el proceso de ensefianza aprendizaje en esta



disciplina, esto segun los mismos autores como producto de visiones que han construido los

docentes desde sus experiencias como escolares y desde el contexto institucional en el que laboran.

En el campo de la didactica de la literatura, el estudio sobre las creencias del docente se
nutre desde aspectos como el perfil lector, experiencias lectoras y la incidencia de estos factores en
la préctica docente. Asi por ejemplo, Munita (2013) desde su estudio con docentes de magisterio
encuentra creencias y perspectivas de accion en torno a la educacion literaria mas fértiles en
lectores fuertes que en lectores débiles. Las creencias de los lectores fuertes se dibujan hacia
aspectos centrales de la actual educacion literaria como: la formacion de lectores desde la
construccion de la competencia interpretativa, la mediacion como via para el acercamiento a los
clasicos y la lectura como practica social, mientras que en los lectores débiles se encuentran

creencias poco claras sobre lo que implica mediar la educacién literaria.

Mufioz et al. (2020), desde su trabajo con docentes en ejercicio y en formacion, entregan
luces que matizan la incidencia del perfil lector en las creencias del docente, exponen la presencia
de una disociacion entre discurso y practica debido a factores institucionales como la carga horaria
y la falta de conocimientos sobre el sistema literario, aparece la paradoja de los falsos lectores en
la que los profesores mantienen un valor ideal sobre la lectura y sus beneficios, pero no leen en su
espacio personal ni profesional. Existen igualmente investigaciones como la de Lamas (2017) que
pone en entredicho la relacion que pudiese existir entre el perfil lector, las creencias y practicas
didécticas, los resultados de su estudio con docentes en ejercicio revelan un caso interesante con
una profesora que siendo una lectora avida de poesia le es dificil transitar ese placer lector a sus
estudiantes debido a una experiencia de hastié que tuvo como escolar al estudiar las figuras
retéricas desde la poesia.

Pareciera que la formula del buen lector no siempre equivale al de un buen mediador
(Munita, 2017a) o almenos no orienta a una vision absoluta sobre la posible relacion o incidencia
del perfil lector en las creencias y practicas didacticas que el docente pone en juego en la mediacion
lecto literaria. Aunque Munita (2016) desde su estudio con docentes en ejercicio de una escuela
exitosa por la promocion lectora, respalda desde sus resultados la relacion entre la identidad lectora
del docente y su praxis didactica, agrega que otro factor influyente en el sistema de creencias del
docente es el contexto institucional. Su caso responde a un contexto escolar en el que se promociona
la lectura, observa préacticas didacticas encaminadas al fortalecimiento del habito lector y creencias
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coherentes a estas actuaciones didacticas, concluye que al ser el contexto institucional el espacio
donde los docentes construyen la mayor parte de sus experiencias una mirada a esta dimension
podria reflejar los desafios ante los que se enfrentan los docentes y como estos influyen en la

practica docente.

Este ltimo punto, la practica docente, resulta significativo toda vez que parece haber poca
evidencia sobre las practicas didacticas en educacion literaria. Un estudio de interés es el de Trujillo
(2010) quien a partir del ingreso a dos aulas de secundaria, en México y Espafia observa practicas
carentes de motivacion, objetivos claros que expliciten porqué leer literatura, ni procesos
metodolégicos disefiados para promover en los discentes la competencia interpretativa, concluye
que es preciso atender a objetivos que orienten la formacion del lector literario, asi como indagar
en las percepciones de los docentes para conocer cOmo operan sus visiones ante la ensefianza

literaria.

En nuestro contexto, Ecuador, una linea de avance en torno a las practicas de educacion
literaria que ofrecen los docentes en las aulas la encontramos en el trabajo de Sanchez (2020), esta
autora exhibe desde su contexto estudiado que los docentes adolecen de saberes literarios y si lo
saben sus préacticas pedagdgicas responden a un marco tradicionalista memorista en el que prima
el aprendizaje de una tradicion literaria que poco coadyuva a la formacién del habito lector y gusto
por la lectura en los estudiantes, concluye que, si bien estd propuesta de estudiar a determinados
autores y géneros literarios deviene como propuesta desde una parte del curriculo, la escasez de
saberes por parte de los docentes sobre educacion literaria podria ser el denominador que sigue

generando un retroceso al avance de la promocion lectora en los &ambitos escolares.

Pese a la evidencia ofrecida lineas atras, los estudios en torno al sistema de creencias de los
docentes sobre la educacidn literaria y las practicas de mediacion que ofrecen para la ensefianza de
esta, siguen siendo escasos en el ambito hispano, sobre todo en nuestro contexto ecuatoriano.
Razén que nos ha orientado a interesarnos por conocer desde que objetivos se orienta la educacion
literaria y la formacion de los lectores competentes en nuestro sistema educativo, para ello se
pretende indagar en las creencias y practicas didacticas de docentes de lengua y literatura
ensefiantes en niveles de EGB superior y Bachillerato. A fin de contribuir a la comunidad

investigativa desde nuestros resultados con particulas que se sirvan como medio para construir



nuevas vias de intervencion al estudio del sistema de creencias del docente y las practicas didacticas

que pone en juego en la mediacion literaria.

Para lograr lo antes mencionado se ha establecido un objetivo general que busca analizar
las creencias y préacticas didacticas en torno al proceso de ensefianza aprendizaje de la literatura en
los docentes del area de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato 27 de Febrero. Y tres
especificos que van en torno a: 1) identificar los enfoques, estrategias y medios que los docentes
de lengua vy literatura del Colegio 27 de Febrero utilizan para mediar la lectura literaria en el nivel
de Bachillerato; 2) conocer las creencias que tienen los docentes del area de lengua y literatura del
Colegio 27 de febrero de la ciudad de Loja sobre los objetivos o finalidades de la educacién
literaria y; 3) determinar el rol que tiene el docente en el proceso de ensefianza aprendizaje de la

literatura, con base en las creencias y préacticas, orientadas a la formacion del lector.



4. Marco tedrico
El presente capitulo consta de tres apartados. En el primero, se presenta los modelos
didacticos que han persistido en la ensefianza de la literatura desde postrimerias del siglo XIX,
hasta el modelo reciente de educacion literaria, adicionalmente, se revisa la propuesta de educacion
literaria que se plantea en el curriculo nacional de lengua y literatura. En un segundo momento, se
revisa el rol del docente en la mediacién lectora, asi como los elementos que pone en juego para
mediar los procesos de ensefianza lecto literaria. Y, finalmente, se revisa las bases teoricas sobre

las creencias de los docentes.

4.1. La ensefianza de la literatura en escenarios escolares
El tratamiento de la literatura se ha sombreado de distintas concepciones en torno a como
ensefar y qué ensefiar desde siglos pasados, tal parece que conforme evoluciona la sociedad surgen
nuevos desafios ante los que se enfrenta la educacion y quienes hacen de ella la comunidad
educativa. De ello nos da cuenta Colomer (1996) quién refiere que la ensefianza de la literatura en
la escolaridad se traduce desde la funcionalidad y el valor que se le dé en la sociedad, a su vez, este
valor y fin de la educacion literaria responde a los cambios culturales y sociales que, avizorados

como necesidades, transitan a los objetivos y practicas aulicas en el marco escolar.

Sobre estos Ultimos elementos, objetivos y practicas aulicas, cuyo propésito se ha visto
engranado en modelos didacticos, se prevé dar una breve revision en el siguiente subapartado, con
el propdsito de acercarnos a la funcién que han tenido los mediadores lecto literarios escolares, asi
como a los objetivos que se han perseguido frente a la formacion del lector competente.

4.2. Modelos didéacticos en la ensefianza de la literatura (Enfoques)

Siguiendo a Colomer (1996), Lomas (2001) y Nufiez (2016), se contempla cinco modelos
didacticos que han tenido representatividad y permanencia en la ensefianza de la literatura, estos
son:

4.2.1 Modelo retoérico

Caracteristico por promover la ensefianza del arte del buen hablar y el escribir, este modelo
tiene sus inicios en el siglo XIX y pervive con algunos matices hasta los primeros periodos del
siglo XX. Su propdsito se basaba en el estudio de normas, principios o reglas retéricas que
promuevan el arte de escribir y hablar bien, asi como también se emitieron actividades

profesionales que fueron direccionadas al cultivo de la elocuencia (Colomer, 1996). La literatura



no fue focalizada para ser una actividad de lectura fruitiva, reflexiva o valorativa a la multivocidad
que engrana una obra literaria, sino que, se le adjudicé un valor de modelo de como se debia escribir
y hablar bien, ademas de un valor moral que buscaba en sus lectores establecer cierta ideologia

caracteristica de la época (Beltran, 2004).

Importaba entonces, que el proceso de ensefianza aprendizaje de la literatura sirva como
medio para la formacion de determinado discurso hablado y escrito, que a su vez demuestre el
conocimiento de reglas retéricas como criterio del saber dominar el arte del buen hablar y escribir
(Colomer, 1996). El profesor era el poseedor de la informacion, mientras que el estudiante tenia
una imagen pasiva como receptor y copiador de los textos modelos de escritura (Colomer, 1996).

4.2.2 Modelo historicista

Consecuentemente a medida que la sociedad reflejaba cambios, como el fin del clasicismo
educativo y la llegada del romanticismo y el positivismo, se avistaron cambios importantes en torno
al tratamiento de la literatura, dando paso a un nuevo modelo que apostaba por intereses de caracter

historico cultural (Colomer, 1996).

Es asi como se encamina la creacion de una conciencia nacional manifestando a la literatura
como medio de acceso al patrimonio cultural e identidad de cada sociedad (Munita, 2017a). Para
ello se promulga como eje imperativo el estudio memoristico de obras completas y en fragmentos,
géneros y autores que respondan al reflejo de los sucesos que marcaron un antes y un después en

la evolucion de las sociedades (Gonzales, 2016).

La vision sobre el proceso de ensefianza aprendizaje de la literatura visto desde este modelo
histérico pasa de un interés linglistico a uno cultural, en el que la preeminencia del docente como
foco transmisor de saberes y el discente como receptor y memorizador de la historia literaria

continua sin la presencia de un caréacter reflexivo a los textos literarios (Colomer, 1996).

4.2.3 Modelo textual: EI comentario de textos

Ante la reinvencion de ideologias que aparecen en las nuevas sociedades altamente
alfabetizadas de los afios 70 del siglo XX, en las que se anuncia la presencia de medios
audiovisuales y nuevos matices en torno a la produccion literaria, surge el modelo textual centrado
en el comentario de textos de la mano del formalismo y el estructuralismo. El propdsito de este

modelo se oriento al estudio de las estructuras textuales mediante los rasgos formales de los textos



literarios (Perella, 2017), pretendiendo desarrollar destrezas comprensivas del lector para el

forjamiento de la competencia literaria (Gonzales, 2016).

De acuerdo con Colomer (1996) la invencion de este modelo se debié a los siguientes

motivos:

1. Habiendo instaurado la educacion como derecho universal y de caracter obligatorio, se
buscaba que los discentes consigan mejoras en sus capacidades expresivas, algo que el
modelo antecesor no proyectaba por su caracteristica memoristica del estudio de la historia
mediante la literatura.

2. Al evolucionar la sociedad, asi como los intereses de la misma, se busco leer desde un
medio placentero, por lo que el modelo historico dejo6 de ser visto como el medio para lograr
este nuevo propdsito en la formacién de los lectores.

3. Con la aparicion de nuevas tecnologias y medios de comunicacion gque empiezan a
integrarse en la cultura de estas sociedades, el modelo historicista deja de proyectarse como
eje a la identidad cultural.

4. Finalmente, avistando las posibilidades de buscar un nuevo sentido o valor literario a los
textos el modelo propuesto por el formalismo y el estructuralismo se impregna como medio

para avanzar en la educacién literaria.

4.2.4 Modelo Basado en El Conocimiento de los Textos

Para la década de los 80, desde la educacion literaria no se admite Gnicamente el acceso a
las obras como interpretacion histérica cultural o como un proceso rigido de decodificar rasgos
formales de las obras literarias mediante comentarios del texto, sino que aparece en esta época el
modelo basado en el conocimiento de los textos, cuyo propdésito se disgrega en que el lector de
sentido desde su experiencia a la obra, ademas de que tenga la oportunidad de indagar sobre su
identidad individual y colectiva utilizando el lenguaje de manera creativa desde un aprendizaje

activo (Lomas, 2001).

Lo plasmado suponia un cambio de roles en el discente y docente, al ser el objetivo de este
modelo didactico que el lector conecte su experiencia con lo literario, emergen matices de criticidad
gue necesariamente involucraron habilidades cognitivas como el conocimiento, reflexion,

inferencia e interpretacion del discurso literario desde el rol del docente como mediador y el del
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discente como aprendiz-lector (Lomas, 2001). Este cambio seria clave para las propuestas en torno

al tratamiento literario en la escolaridad.

4.2.5 Modelo Institucionista

De acuerdo con Nufiez (2016) este modelo surge durante la transicion del modelo retérico
al historicista y busco corregir las practicas escolares que habian separado la educacion idiomatica
de la ensefianza de la gramatica, en cuanto a la literatura, este modelo se define desde dos
particularidades que busca establecer en torno a la educacion literaria, la primera es promover la

lectura interpretativa y la segunda esta orientada a las producciones escritas.

Sobre estos modelos didacticos el que ha prevalecido hasta la actualidad segin Truneanu
(2005) es el historicista, pretendiendo ensefiar por medio de la literatura historia, mediante
fragmentos de textos y guias cronoldgicas que apuntan a un saber memoristico de datos histéricos

como medio de acceso cultural, patrimonial a la identidad de cada persona.

Sin embargo, a son de las necesidades sociales y el interés de promover la lectura como
medio al conocimiento y formacion de las personas en habilidades cognitivas y demas
competencias que favorece la lectura, aparece la nominacion de un nuevo modelo de ensefianza

aprendizaje de la literatura como educacion literaria.

4.3. La educacion Literaria y sus fines
Para Colomer (1991) la educacion literaria se define como el desarrollo y dominio de una
competencia lectora especifica, que se teje desde el manejo y “conocimiento de una conformacion
linglistica y del conocimiento de las convenciones que regulan la relacion entre el lector y este

equipo de texto en el acto concreto de su lectura” (p. 22).

Para alcanzar el desarrollo de esta competencia segun Munita (2017a) es necesario orientar
el desarrollo de una competencia interpretativa mediada por el docente, que permita a los
estudiantes de forma progresiva leer obras mas complejas en lugar de un solo corpus de textos

literarios.

Por su parte, Mendoza (2006) sefiala que la educacion literaria en sus distintos niveles de
formacion ha de actuar en dos dimensiones sobre el aprender: la primera orientada a interpretar y

valorar y la segunda a apreciar las creaciones literarias desde su esplendor estético literario. ES
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decir, en este modelo se abandona el radicalismo de estudiar cronologias y se promueve el dialogo
con el interés de impulsar el desarrollo de habilidades cognitivas y metacognitivas que permitan

al lector entender las diversas fases de recepcion del discurso literario.

La finalidad de este nuevo modelo gira, entonces, en torno a la formacion del lector
competente (Colomer, 2005). El formar un saber literario que permita a los discentes al finalizar
su escolaridad, poner en juego sus lecturas libres y personales (Munita, 2017a). El favorecer el
desarrollo de una competencia interpretativa que vaya de la mano con la construccion de habitos
lectores que favorezcan la implicacion y disfrute de los estudiantes frente a los textos literarios
(Colomer, 2001).

En este marco, Munita (2017a) sefiala que este nuevo modelo didactico se interesa en el
lector y la relacion que este puede establecer con las obras, es decir, como sujeto activo frente a
los textos y al discurso literario. Refiere también que, para el alcance de la formacion de este
lector, es preciso la puesta en escena de estrategias diferenciadas que ayuden al desarrollo de las

competencias que unen un todo en la figura del lector competente.

4.3.1 Lacompetencia literaria en la formacion del lector competente

Cerillo (2016) escribe, ser lector no es solo saber utilizar los mecanismos de redaccion ni
se limita al saber hacer uso de las reglas gramaticales, ser lector se extiende a la reflexion y al
juzgamiento sobre lo que el texto dice, asociandolo a su vez con la realidad, implica el desarrollo
de habilidades cognoscitivas que promuevan el alcance de los diferentes niveles de comprension
de la lectura para el desarrollo de la comprensién lectora, competencia lectora y competencia

literaria y por consecuencia la formacion del lector competente.

43.1.1 La comprension lectora
Monroy y Gémez (2009) definen a la comprension lectora como el proceso de analizar,
interpretar y relacionar lo leido en los textos con el conocimiento previo. Mientras que la
competencia lectora es definida como el saber utilizar un conjunto de habilidades y destrezas
cognitivas y metacognitivas que permitan al lector comprender el texto de manera diversa en
relacion a la finalidad que persigue con la lectura para participar en la colectividad (Sole, 2012).

A este proceso se atafien tres niveles de comprension:

1. Nivel de comprension literal
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El lector es capaz de reconocer el contenido explicito del texto. Se constituye como el nivel
bésico de lectura en el que las habilidades que se pone en juego van en torno a estructuras
cognoscitivas poco complejas (Gordillo y del Pilar, 2009). De este subnivel se derivan dos

subniveles:

a. Lectura en un nivel primario

En este nivel el lector es capaz de localizar y reconocer informacién explicita de los textos,
como identificar ideas principales de un parrafo o texto, identificar secuencias de sucesos,
identificar tiempos o atmdsferas presentes en el texto de forma explicita (Gordillo y del Pilar,
2009).

b. Lectura literal en profundidad

El lector seré capaz de desarrollar una lectura méas profunda, logrando comprender el texto
en torno al tema principal de este y las ideas que suceden alrededor de la tematica (Gordillo y del
Pilar, 2009).

2. Nivel de comprension inferencial

En este nivel, el lector pone en juego habilidades cognoscitivas que implican deducir lo
implicito, leer entre lineas, asociar lecturas con el texto leido, explicar el texto, elaborar
conclusiones. Es decir, se req uiere de un nivel de abstraccion que permita al lector ir méas alla de

lo que esta dicho en el texto.

3. Nivel de comprension critico

Este nivel se lo considera de caracter evaluativo ya que, el lector es capaz de construir
juicios sobre el texto leido desde argumentos que aceptan o rechazan lo que emite el autor. En este
nivel interviene la formacion del lector, sus conocimientos sobre lo leido y otras lecturas que le
permitan relacionar fuentes, asi como sus principios morales y valores que haya formado (Gordillo
y del Pilar, 2009).

4.3.2 Lacompetencia literaria

Mendoza (2010) refiere que la competencia literaria “participa en diversos actos de
comunicacion y relacion sociocultural” (p. 2) a su vez, sefiala que esta se construye a partir del

“de las maltiples actividades de lectura y que, a su vez, las funciones que la competencia literaria
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desempefia siempre potencian el desarrollo del proceso de recepcion (oral o escrita) de cada obra
o texto” (Mendoza, 2010, p. 2).

4.4. La educacion literaria y el lector competente en el curriculo ecuatoriano
El estudio de la literatura en el curriculo ecuatoriano, se ubica en el quinto bloque. A su vez
este apartado se parcela en dos dimensiones denominadas literatura en contexto y escritura creativa.
La primera dimension busca que los discentes se conviertan en “lectores activos y autbnomos,
capaces de comprender y disfrutar textos literarios en relacion con los referentes simbdlicos y

ladicos de las palabras” (Ministerio de Educacion, 2019, p. 55).

El abordaje de los textos literarios se plantea que sea desde un proceso gradual, que parte

desde cuatro perspectivas:

1) como disfrute y placer en juegos de palabras, adivinanzas, amorfinos, trabalenguas, etc.; 2)
como representacion de la cultura o culturas y motivo de actitud estética; 3) como diferentes
formas de la manifestacion humana, y 4) como testimonio en los cuales se reconocen

tendencias o movimientos histéricos. (Ministerio de Educacién, 2019, p. 51)

A su vez, el curriculo sefiala que el estudio de los elementos formales y estructurales de los
textos literarios seran tratados en la Educacion Basica superior, lo que implica que en los primeros
niveles: Preparatoria, Elemental y Medio se busque construir el habito lector en los discentes desde
lecturas que se acerquen a su cotidianidad, ademas se establece que es vital la “formacion de la
sensibilidad estética, la imaginacion, el analisis simbdlico y las destrezas lingliisticas” (Ministerio

de Educacion, 2019, p. 51) en todos los niveles de educacién obligatoria.

Es decir, se plantea que, en los primeros niveles de la educacion obligatoria, el encuentro
de los discentes con la literatura sea por placer y para la formacién del habito lector, para que en
los niveles de Educacion General Basica y bachillerato, los estudiantes tengan herramientas con
las que puedan realizar el estudio formal o especializado de la literatura. Sobre estos principios
prima el objetivo de formar lectores con habitos y gusto por la lectura.

El panorama esbozado nos deja entrever que desde del curriculo nacional se tiende a
fomentar el gusto por la lectura, asi como la consolidacion del habito lector en todos los niveles.
No obstante, este principio parece matizarse al encontrar en las destrezas para el BGU, el estudio

de los grandes hitos de la tradicion literaria, lo que supone en un primer plano, abordar una
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educacion literaria centrada en los autores de los textos y en segundo plano volver a la ensefianza
de la historia literaria por medio de la ubicacion cronoldgica de los textos representativos a la

tradicion literaria nacional y mundial.

La segunda dimension de escritura creativa se enfoca en que los estudiantes desarrollen la
capacidad y el gusto por la creacion literaria desde sus intereses y la convivencia con los textos
literarios. Con ello no se estipula alcanzar un aprendizaje sobre normas de escritura literaria sino
estimular el desarrollo de la creacion literaria en el estudiante desde sus intereses, como una

actividad ludica y de apropiacion.

4.5. Rol del docente en la mediacion lectora
El animar a la lectura literaria, asi como promoverla para fecundar el habito lector para la
consecuente formacion del lector competente, tiene por comun denominador al mediador lecto
literario. Rastreable su funcion en distintas nociones (Cerillo et al. 2002; Mendoza, 2006; Martin-
Barbero y Lluch, 2011; y Munita, 2014) se lo concibe como el individuo que posee las
competencias y habilidades necesarias para favorecer la interaccion entre los textos literarios y

lectores, ademas de guiar y evaluar las practicas lectoras.

La definicién anterior traza una importante situacion, supone que el mediador literario
como actor educativo interviene intencionadamente para crear un ambiente de interaccion que
propicie en los estudiantes la comprensién, interpretacion y profundizacion de la obra literaria
(Munita, 2021). Funciones que sugieren un gran desafio para el docente, considerando que el
proceso de mediar se atafie a contextos escolares y socioculturales de los estudiantes, asi como al

perfil lector del propio maestro y sus conocimientos sobre el sistema literario (Munita, 2017b).

Mendoza (2006) repasa esta Ultima idea y escribe, las funciones del profesor dependen de
la vision que el docente tenga sobre el sistema literario y de los fines que proponga o considere
importantes alcanzar con sus estudiantes frente al tratamiento literario de los textos. Estas pueden
organizarse entre su rol como mediador entre las producciones literarias y el discente, la de

motivador, critico, prescriptor, recomendador y presentador del panorama historicista.

En ese marco, siguiendo a Mendoza (2006) y a Fittipaldi y Munita (2019) en las lineas
siguientes se intenta conceptualizar las funciones de un docente en el marco de la educacion

literaria;
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45.1 Motivador

La funcion del docente como motivador permite a los estudiantes aproximarse a la funcion
ludica y estética de las obras, permitiendo que los lectores se impliquen en la lectura por medio del
encuentro con producciones literarias acordes al grado de conocimiento que tengan los discentes
(Mendoza, 2006).

4.5.2 Critico

La funcion del profesor como critico es la de potenciar una comunicacion mas inteligente
y, sobre todo, significativa con la obra literaria, abriendo nuevos enfoques, sugerencias o
perspectivas que incidan en los diversos aspectos de este &mbito de comunicacion (Mendoza,
2006).

45.3 Prescriptor

El docente actia como prescriptor cuando selecciona lecturas para sus estudiantes que
deben de leerse dentro de un caracter obligatorio, ademas del acompafiamiento durante la lectura
para ayudar a los discentes a construir interpretaciones que por si solos les puede resultar complejo
(Fittipaldi y Munita, 2019).

4.5.4 Recomendador

Como el término lo indica, la funcién del docente como recomendador se atafie a la
recomendacion de producciones literarias que hace el docente a sus estudiantes, asi como el
animarlos a la lectura de nuevos corpus literarios que les permita ampliar sus intereses y

conocimiento sobre la literatura (Fittipaldi y Munita, 2019).

45.5 Presentador del panorama historicista
El docente actia como emisor de conocimientos y presentador de la historia literaria que
comprende autores, textos y géneros que representan el medio de acceso a un patrimonio cultural

e identitario de una sociedad (Mendoza, 2006).

45.6 Mediador

Es aquel que favorece y promueve la apropiacion de la cultura escrita, “organiza con
intencionalidad su interaccion y dan significado a los estimulos que recibe el educando” (Tébar,
2003, p. 73).
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4.6. Estrategias y medios para la mediacion lecto literaria
Lluch y Zayas (2015) sefialan que las estrategias son procedimientos que permiten alcanzar
los objetivos de la lectura, mediante un uso consciente y claro de las actividades y los recursos
que se utilizan para llevarla a cabo. Mientras que los objetivos se representan como los diversos

caminos que dirigen al lector para acercarse a un texto.

En ese marco, Solé (1998) propone tres subprocesos que derivan de la lectura: antes de la
lectura, lectura y después de la lectura, a los cuales en nuestro estudio denominaremos como

prelectura, lectura y poslectura.

4.6.1 Prelectura

Es la etapa anterior a la lectura, se la considera como el puente entre las experiencias de
los lectores y el texto. Tiene como proposito despertar el interés de los estudiantes, es el momento
de promover la motivacion (Aguas y Arcentales, 1999) desde ideas generales y demas estrategias

que anticipen al estudiante sobre lo que va a leer.

4.6.2 Lectura

Se denomina a esta etapa como el acto propio de leer, ello implica comprender, interpretar
y establecer un dialogo con el texto para descubrir ideologias, contextos culturales y sociales que
dibuja el autor del texto, y con los que puede o no estar de acuerdo el lector (Aguas y Arcentales,
1999).

4.6.3 Poslectura

Se la conoce como la etapa posterior de la lectura en la que los docentes desarrollan y
aplican una serie de actividades y estrategias para conocer el alcance de la comprensién lectora
que han tenido los discentes (Aguas y Arcentales, 1999).

Algunas de estas estrategias se revisan en las siguientes lineas considerando que podrian
estar presentes en las clases de literatura. Cabe recalcar que no se organizan por etapas ya que de
acuerdo con Solé (1998) esta distincion resultaria un poco artificiosa debido a que las estrategias

para la lectura deberian estar presentes en toda la actividad de mediacion.
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4.6.4 Establecer predicciones sobre el texto
Se puede partir de la interpretacion de los titulos, ilustraciones, encabezamientos, etc. Y,
por supuesto, en nuestras propias experiencias y conocimientos sobre lo que estos indices textuales

nos dejan entrever acerca del contenido del texto (Solé, 1998, p. 93).

4.6.5 Lectura obligatoria guiada
Es una modalidad de lectura en la que el docente tiene funciones como prescriptor, lector
modelo, colaborador y constructor de vias de interpretacion sobre determinadas producciones

literarias que son complejas de entender para sus estudiantes (Fittipaldi y Munita, 2019).

4.6.6 Lecturaenvozalta

De acuerdo con Cova (2004) esta estrategia tiene dos posiciones segun su practica didactica.
La primera se contempla como una estrategia constructivista que propone el docente para propiciar
espacios en los que se pueda compartir la lectura. La segunda se enmarca como estrategia

conductista mecanicista que permite evaluar el aprendizaje alcanzado sobre la lectura.

4.6.7 Lectura repetida

Para Santiustre y LOpez (2004) esta estrategia tiene por proposito persuadir e inducir al
lector a leer un texto varias veces de modo que se le facilite en cada relectura la comprension,
familiaridad y descubrimiento de elementos que se encuentran insertos en el texto. Asimismo, esta
estrategia ayuda a mejorar la fluidez y el desarrollo de habilidades cognitivas para la comprension

de textos futuros.

4.6.8 Lecturasilenciosa

Condemarin (1987) refiere que la lectura silenciosa tiene por ventaja la asimilacion de una
mayor cantidad de informacion verbal ya que, no tiene la exigencia de poner en juego otras
habilidades cognitivas que van con la articulacion y pronunciacion de las palabras. En ese sentido,
el propdsito de esta estrategia de lectura tiene por objeto promover el habito lector y el interés por

la lectura.

4.6.9 Discusion Literaria
Es un tipo de conversacion en torno al texto literario cuyo objetivo es promover en los
lectores la construccion de interpretaciones de calidad desde la profundizacion de los significados

y respuestas que se construyen desde la individualidad de cada lector (Margallo, 2013).

18



4.6.10 Evaluacion de las préacticas lectoras

Para Moreno et al. (2010) evaluar una practica lectora implica reconocer la capacidad y
habilidades cognitivas que el lector ha desarrollado frente a la comprension e interpretacion de las
diferentes aristas que componen la obra, sea el ejemplo, de la identificacion del contexto en el que
se escribe la obra, el desciframiento de lineas ideoldgicas que podria amalgamar el texto y la
interpretacion de posibles incidencias entre la vida del autor y lo que escribe.

4.6.11 Talleres literarios
Guerrero y Lopez (1993) refieren que el taller literario funge “como un resorte para la
produccion de textos, la motivacion a la lectura y un plan lector realizado por los propios

alumnos a partir de sus gustos literarios” (p. 23) orientado este por los docentes.

4.6.12 EIl resumen de textos literarios

El resumen puede funcionar como estrategia pre instruccional con el propésito de inducir
y familiarizar al discente a un nuevo material de aprendizaje. El docente serad el encargado de
elaborarlo para luego remitirles a los estudiantes como un modelo o propuesta de la organizacién

de las ideas del texto (Diaz Barriga y Hernandez, 2002).

4.6.13 El subrayado
Es una estrategia que consiste en resaltar conceptos, enunciados o ideas que se consideran
importantes del texto. Permite desarrollar una lectura atractiva y selectiva, ademas funciona como

una estrategia para el recuerdo literal sobre el texto (Diaz Barriga y Hernandez, 2002).

4.7. Medios o recursos para la mediacion literaria
Segun Vargas Murillo (2017) los recursos didacticos o medios educativos fungen un rol de
apoyo pedagogico a las practicas didacticas del docente, son elaborados con el objeto de responder
a los requerimientos y necesidades de los estudiantes, ademas de motivar y despertar el interés de
los discentes para fortalecer el proceso de aprendizaje. Se pueden encontrar en diferentes formatos
mas alla del libro (Vargas Murillo, 2017).

Carniamares y Cerillo (2008) sefialan que el uso de recursos didacticos en la mediacion
lectora exige que el mediador los conozca y domine para facilitar a los lectores escolares la llegada
hasta los diferentes tipos de lectura, acciones o formas de interaccion que un lector pone en juego

para comprender un texto.
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Lluch y Zayas (2015) presentan cuatro formas en las que un lector puede interactuar con

los textos dependiendo de los objetivos que se persiguen con la lectura:

1. Acceder a la informacion y obtenerla
Supone que el lector navegue por el texto y seleccione la informacion que requiera de

acuerdo a los objetivos establecidos de lectura (Lluch y Zayas, 2015).

2. Desarrollar una comprension global y elaborar una interpretacion
Implica interpretar y comprender al texto desde una perspectiva general. El lector sera
capaz de demostrar una comprension general del texto cuando identifique la finalidad y las ideas
principales del texto (Lluch y Zayas, 2015).

3. Reflexionar y valorar los contenidos
Supone que el lector a méas de identificar las ideas principales mediante inferencias pueda
desarrollar una critica a los argumentos del texto desde su experiencia, contraste con otros textos

y juzgue si la informacion se apega a los objetivos de la lectura (Lluch y Zayas, 2015).

4. Reflexionar y valorar la forma del texto
Implica que el lector sea capaz de evaluar si un texto le es Gtil teniendo en cuenta aspectos
de forma y fondo del texto como la redaccién, la publicacién y la intencién del autor del texto,
esta Ultima mediante la observacion y comprension del uso que le da al lenguaje en su obra (Lluch
y Zayas, 2015).

De la mano de estos aspectos que moviliza el docente en sus practicas didacticas confluyen
los criterios de seleccion de corpus literarios que debe poner en juego o escenario para ayudar a
los estudiantes a construir las habilidades y saberes necesarios para que sean participes del proceso

lector.

4.7.1 Criterios de seleccion de lecturas

Cariamares y Cerrillo (2008) refieren que el docente como mediador tiene la funcion de
poner en contacto al discente con los libros. Este contacto se traduce en decisiones metodologicas
que abarca a los criterios de seleccion de lecturas, una responsabilidad que segin Margallo (2012)
exige que los docentes conjuguen “conocimientos sobre las necesidades lectoras de cada contexto

escolar y sobre las literaturas” (p. 70).
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Por su parte, Lluch y Zayas (2015) refieren que este proceso de eleccion de corpus de
lecturas debe ser de manera consciente, compartida con los compafieros e implica en saber qué
decision puede ser mas fértil para potenciar un proceso lector. Entre algunos aspectos a considerar
se encuentra la edad del lector, los temas, los valores y los géneros. Pero, sobre todo se debe tener
en cuenta “las caracteristicas de los destinatarios a quienes se dirige y las funciones que debe

cumplir en un contexto determinado” (Margallo, 2012, p. 71).

4.8. Creencias de los docentes
Definir la parte subjetiva que construye el entramado de los pensamientos del docente ha
supuesto un reto para para los investigadores en la educacion. La prueba de ello es que hasta el dia
de hoy no existe unanimidad sobre las concepciones de las creencias del profesorado debido al
interjuego de factores que aparecen en los resultados de investigaciones engarzadas en esta linea
de estudio y la multivocidad de términos desde los que se ha especificado haber estudiado las
creencias (Garritz, 2014).

Lo dicho se respalda en la reflexion que hace Pajares (1992) sobre el continuo solapamiento
existente sobre las creencias entre términos como: actitudes, valores, juicios, axiomas, opiniones,
ideologia teorias, implicitas, teorias personales, procesos mentales internos, creencias,

representaciones, conocimientos o saberes.

Situacién que para algunos estudiosos ha llevado a confundir las creencias como sinébnimo
de conocimiento. En ese marco, Usd (2007) sostiene que las creencias tienen un componente
evaluativo que deviene de sus experiencias personales por lo que su formacion deriva de las
interacciones y efectos sociales y culturales en los que se radica el sujeto, es decir de la idiosincrasia
de cada persona. En cuanto al conocimiento este se forma como consecuencia de un proceso de
aprendizaje que requiere validar lo que es cierto y falso, inmerso como creencia esta se reconoce

al tener un carécter cientifico validado por la sociedad (Solis, 2015).

Por otra parte, estas tendrian ciertos rasgos que las hacen diferentes del conocimiento y otra
acepcion relacionada al estudio de las creencias, en ese marco en las lineas que se esbozan a
continuacion se dibujan algunas caracteristicas que, si bien no son compartidas por toda la

comunidad cientifica, nos sirven como lentes interpretativos para orientar el estudio.
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4.8.1 Caracteristicas de las creencias
Siguiendo a Pajares (1992) se exponen las siguientes caracteristicas sobre las creencias:

Las creencias se construyen desde las etapas iniciales del sujeto y tienden a ser estables a

pesar de elementos que las contradigan.

El conocimiento y las creencias se mantienen interrelacionados, aunque distan de su
significado y del como se configuran en el pensamiento y accion del docente. Es decir, las
creencias serviran como lentes interpretativos a los nuevos conocimientos mas no

viceversa.

Debido a su génesis y al tiempo que toma la construccion de las creencias, unas son mas

resistibles a ser modificadas.

Al ser de caracter episodico y formadas por sus experiencias y emociones, pese a que
existan contrariedad en las creencias versus el conocimiento es probable que esta se

mantenga en su estado erréneo.
Las creencias de los individuos incidirian en sus conductas debido a que se encuentran
arraigados de forma inconsciente en el pensamiento de la persona.

4.8.2 Modelo interpretativo de las creencias CRS

Complementario a estas caracteristicas que se podrian considerar como orientaciones para

indagar en las creencias, se encuentra el modelo de CRS propuesto por el grupo Plural de la

Universidad de Barcelona. Se compone de tres categorias que son: creencias, representaciones y

saberes.

La categoria de las creencias alude a las preposiciones no estructuradas que ha construido

y tienen cada persona desde su individualidad. Por su parte las representaciones son preposiciones

construidas desde lo social, es decir, desde la convivencia entre profesores. Y finalmente se

describe a los saberes como estructuras cognitivas que engarzan con los procesos de ensefianza

aprendizaje convencionalmente aceptados (Cambra y Palou, 2007).

La interrelacion de estos elementos permitiria abordar el complejo circuito de factores que

inciden en la toma de decisiones del profesorado en relacion con su praxis didactica, asi como
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también daria luces sobre las particulas que forman este entramado de subjetividades en el profesor
frente a los contenidos que debe guiar en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Bajo este modelo, investigaciones como la de Munita (2016) dibuja categorias en los
resultados de su estudio sobre practicas didacticas y creencias del profesorado que dilucidan las
creencias que tienen los docentes sobre la educacion literaria. A su vez estas categorias se sirven
como faro para orientar el presente estudio, por lo que se detalla en las siguientes lineas bajo que

consigna operan.

1. Concepcion de la lecturay la literatura
Hauy (2014) escribe, la lectura litera es la actividad concreta de leer obras literarias. Su
funcién podria resumirse en el placer de leer y en la formacién de un caracter critico por parte del

lector.

2. Concepcion sobre el rol de docentes como mediadores
Para Mendoza (2006) definir el rol del docente tiene un caracter complejo y ecléctico,
debido a que la funcion que adopte el docente frente al tratamiento de la literatura influira de su
relacion con el hecho literario, sus perspectivas teoricas sobre la literatura y los fines que considere
pertinentes que aprendan sus estudiantes sobre la educacion literaria.

En tal sentido, algunas de las funciones que se le adscriben al mediador literario son de
“mediador, formador, critico, animador, motivador y dinamizador” (Mendoza, 2006, p.6). Aunque
de acuerdo con este mismo autor (Mendoza, 2006) las que han prevalecido se orientan a la de

presentador del panorama historicista y el comentarista de textos.

3. Concepcion sobre la educacion literaria
Colomer (1991) concibe a la educacion literaria como el desarrollo de una competencia
lectora especifica, que requiere “el reconocimiento de una determinada formacion lingiiistica y del
conocimiento de las convenciones que regulan la relacion entre el lector y este equipo de texto en
el acto concreto de su lectura”. (p. 22) cuyo objetivo central se resume en formar al lector

competente (Colomer, 2005).

4. Concepcion sobre el lector competente
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Colomer (2005) concibe al lector competente como aquella persona capaz de construir
sentido a los textos literarios leidos, desde el desarrollo de una competencia especifica y

determinados conocimientos que le posibiliten hacer interpretaciones sobre un escenario cultural.

Lo expuesto, implica superar la idea de concebir al estudiante Unicamente como receptor
de conocimientos informativos de caracter patrimonial e historicista. Asi como, la vision de formar
a los estudiantes para el analisis de textos, funcion caracteristica del modelo de comentario de texto
(Colomer, 2005)

4.8.3 Creencias de los docentes mediadores lecto-literarios

El supuesto de que los docentes que son lectores asiduos tienden a implementar mejores
estrategias de mediacion lecto literaria en el proceso de ensefianza aprendizaje de la literatura y en
la consecuente formacion del lector competente (Munita, 2017b), ha dado lugar al nacimiento de
una linea investigativa que da cuenta de una diversidad de matices que parecen confluir en la

imagen del mediador literario escolar.

Por una parte, se muestra evidencia de que las practicas didacticas del docente en torno al
proceso de ensefianza aprendizaje de la literatura se ven influenciadas por el entorno escolar, sus
creencias, saberes, experiencias y formacién como mediadores lectores (Munita, 2016; y Acosta,
2017). En palabras de Cambra y Palou (2007) se dice que las creencias del docente son lentes
interpretativos de una realidad que transita a sus préacticas didacticas.

Al respecto, existe evidencia que muestra una relacién entre practicas didacticas y el
sistema de creencias que los docentes puedan tener (Munita y Pérez, 2013; Munita, 2016). Asi
como, también se ha mostrado que el perfil lector que los docentes lleguen a construir podria ser

confluyente en la vision que formen sobre como ensefiar literatura (Munita, 2013)

También se ha informado de lo contrario o0 almenos de resultados que matizan los hallazgos
anteriores. Por ejemplo, el estudio de Lamas (2017) con docentes en ejercicio devela que la etapa
escolar tiene una fuerte carga en las creencias que los docentes construyen sobre como ensefar
literatura, y, que no siempre el placer por la lectura o la imagen de que un lector asiduo transita a

un buen mediador del tratamiento literario de las obras.

Por su parte, Mufioz et al. (2020) refieren que las creencias sobre el valor que se le ha dado

a la lectura desde la imagen del docente difieren de sus practicas didacticas y sus percepciones
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sobre como intervenir en la ensefianza de la literatura. Por lo que, cabria revisar sobre que
principios se estd formando al profesorado para que intervengan en el quehacer de la educacion

literaria.

En el marco de las précticas didacticas, estudios como el de Munita (2016) revela haber
encontrado précticas poco favorecedoras para la construccion de una competencia literaria, hay
practicas que favorecen la construccion del habito lector. Asi también, Sanchez (2020) en los
resultados de su investigacion expone que las practicas literarias en la escolaridad ain se mantienen
ancladas al eje historicista, y, manifiesta que los docentes adolecen de saberes sobre lo que implica
mediar el proceso de ensefianza aprendizaje de la literatura.

Como se ha visto, en el marco de la mediacion literaria, tanto el pensamiento del docente
como sus précticas didacticas dejan entrever que, la formacién del lector literario competente
aguarda en su camino una serie de costuras que los estudiosos de la didactica de la literatura buscan
conocer para desde alli crear propuestas que permitan formar al lector que la sociedad actual

necesita.
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5. Metodologia
En el presente capitulo se presenta el conjunto de procedimientos metodoldgicos que se han
seguido para dar cobertura y alcance al interés de la investigacion. Se organizan en dos puntos: en
el primero se contempla el enfoque de la investigacion, disefio y participantes de la investigacion;
en el segundo se muestra las técnicas, instrumentos y procedimiento seguido para dar alcance a cada

objetivo especifico mediante fases.

5.1. Enfoque de la investigacion
El presente estudio se embarca en un enfoque cualitativo, buscando analizar las creencias
y précticas didacticas de los docentes en su quehacer en educacion literaria, mediante la
observacién no participante de clases y entrevistas narrativas. Para definir esta primera decision
metodoldgica se ha seguido estudios como los de Munita (2013, 2016), Lamas (2017) y el de
Mufioz, Lobos y Valenzuela (2020), en los que se utiliza el mismo enfoque metodoldgico para
estudiar creencias y practicas didacticas de docentes en formacion y ejercicio en el marco de la

didactica de la literatura.

Asimismo, se contempla uno de los principios de la investigacién cualitativa que es
“comprender los fenémenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un
ambiente natural y en relacion con su contexto” (Hernandez Sampieri et al. 2014, p. 358), sin que
exista la necesidad de medir, cuantificar y generalizar resultados. Lo dicho implica una perspectiva

interpretativa de diversas realidades que pudiesen emerger en el estudio de la problematica.

5.2. Disefio de la investigacion
El disefio del estudio es el de una investigacion de campo, segin Arias (2012) esta tipologia
se caracteriza por la recoleccion de datos desde la naturaleza de los sujetos investigados. Se adscribe
este principio a nuestro estudio ya que, en relacion a los objetivos establecidos, el espacio de
investigacion seran las practicas didacticas de los docentes en torno a la educacion literaria y sus

percepciones sobre este mismo enfoque de tratamiento de la literatura en la escolaridad.

Complementario al disefio de la investigacidén, como tercera decisién metodolégica se ha
optado por un alcance de caracter exploratorio descriptivo, el cual, desde una primera instancia se
ha nutrido de investigaciones exploratorias como la de Munita (2013) y la de Lamas (2017), siendo

en el primer caso un disefio trazado para estudiar las creencias de docentes de magisterio sobre la
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lectura literaria y en el segundo caso retrata el estudio de las lecturas y creencias de docentes en
ejercicio sobre la poesia.

Por otra parte, Arias (2012) sefiala que los estudios exploratorios descriptivos se enmarcan
en una vision de conocer un fendmeno que ha sido poco estudiado, por lo que los resultados
constituyen una vision de caracterizacion y aproximacion superficial ante el objeto de estudio. En
el marco de nuestro estudio, este principio metodoldgico se suscribe sucedaneo al fendmeno de
estudio debido a que las investigaciones sobre las creencias de los docentes en didactica de la
literatura, empiezan a emerger en el contexto hispano con los estudios de Munita (2013, 2016, 2018,
2020), Lamas (2017), Acosta (2017) y el de Mufioz, Lobos y Valenzuela (2020), dejando como

conclusiones una serie de factores que parecieran incidir en las creencias del profesorado.

5.3. Participantes
La muestra del siguiente estudio consta de tres docentes en ejercicio del area de lengua y
literatura del Colegio de Bachillerato 27 de Febrero, ubicado en la zona urbana de la Ciudad de Loja.
Para la seleccion de los participantes se desarroll6 en un primer momento el acercamiento a diversas
instituciones que tuvieran los niveles superiores de EGB y Bachillerato, entre ellas, el
establecimiento mencionado, en donde mediante oficio al rector se obtuvo el permiso para
desarrollar la investigacion, asi como la designacion de los docentes que formaron la muestra del

presente estudio (ver Anexo 1).

En un segundo momento se hizo el acercamiento a los docentes para explicar la finalidad de
la investigacion; los datos que se recabarian, los instrumentos que se utilizarian, asi como también
se desarroll6 acuerdos para los tiempos de observacion de sus précticas didacticas y para la
recoleccién de entrevistas. Todos estos acuerdos se los llevd a cabo por medio del consentimiento

informado (ver Anexo 2).

A su vez, para que esta muestra fuese representativa a los intereses del presente trabajo, se
dialogo con los criterios que utiliza Munita (2016) en su estudio sobre las creencias y practicas
didacticas de docentes en ejercicio, siendo esta la especializacion, la cual dentro de nuestro estudio

se define como:

La especializacion: los docentes participantes de la investigacion deben pertenecer al area

de lengua y literatura en niveles de EGB superior y Bachillerato. Se enlista con gran significatividad
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este criterio considerando que las concepciones formadas en los docentes sobre la literatura
devendran de su formacion académica, la relacion que tengan con el hecho literario y el valor que

le den a la literatura desde sus practicas didacticas.

En virtud de los expuesto, como cuarta decision metodoldgica se ha optado por el muestreo
por conveniencia. Casal y Mateu (2003) refieren que este tipo de muestreo se caracteriza por ser un
proceso metodoldgico en el que el investigador utiliza para seleccionar un subconjunto de la
poblacion que sea representativo a los intereses de su investigacion o a su vez que este dado por

tener accesibilidad a este subconjunto.

5.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Las técnicas de investigacion son aquellos procedimientos que permiten llevar a cabo los
métodos que se han delimitado para desarrollar el trabajo investigativo (Pulido, 2015). Mientras que
los instrumentos de acuerdo con Ibafiez (2015), son los mecanismos que utiliza el investigador para
obtener y registrar los datos de la problematica en estudio, para a su vez, dar respuesta a los objetivos

establecidos en su investigacion.

A razon de lo expuesto, en el presente apartado se presentan las técnicas e instrumentos
disefiados para recopilar informacion a fin a la investigacion. Estos a su vez, se organizan en tres
fases que dilucidan el procedimiento efectuado para la concrecidn de las técnicas e instrumentos,

disefio y recopilacién de la informacién por cada objetivo.

541 Fasel

Para identificar los enfoques, estrategias y medios que utilizan los docentes del Colegio 27
de Febrero para mediar la lectura literaria, se utiliz6 como técnica la observacion de clases, de tipo
no participante. De acuerdo con Milicic et al. 2008) la observacion de clases es un método empirico
utilizable para evaluar los elementos que convergen en la practica docente. Por otra parte, en la
observacion no participante, segun Fernandez (1995), el investigador no es parte de la muestra, por
lo que se detiene Unicamente a registrar interacciones, conductas u otras cualidades que rodean al

corpus en estudio.

Desde lo dicho, para complementar la técnica de recoleccion de datos, se disefid como
instrumento una ficha de observacion, la cual de acuerdo con Elizondo (2002) sirve para registrar

datos previamente ordenados en categorias de interés para el investigador. A su vez, para la
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construccion de este insumo se tomd como marco de referencia el instrumento de observacién

propuesto por Munita (2014) denominado como Pauta de Observacion /Sistematizacion de Practicas

Didacticas en Educacion Literaria conocida también por sus siglas como POPRADEL.

En nuestro caso, la estructuracion de la ficha de observacion se construye de dos partes, la

primera alude a los datos generales del contexto en el que se llevo a cabo la observacion y la segunda

parte, contiene las categorias e indicadores que orientaron el proceso de observacion de clases. Cabe

enfatizar que, como toda decision metodoldgica, las categorias e indicadores que se muestran en el

siguiente instrumento se hallan sustentadas en el marco tedrico.

Tabla 1. Ficha de observacion primera parte

Datos generales

Nombre de la institucién educativa

Docente observado

Curso

Fecha

Tiempo

Tabla 2. Ficha de observacion segunda parte

Comprende las categorias e indicadores que orientaron la observacion de clases

Categorias Indicadores Descripcion
Si No

Etapas de la | Prelectura

clase de [Lectura

educacion

) . Poslectura

literaria

Estrategias de
mediacion
lecto literaria

Genera espacios
de discusion
literaria

Genera espacios

de lectura
obligatoria
guiada

29



Genera espacios
de produccion
de textos
literarios

Genera lectura
repetida

Genera lectura
silenciosa

Trabaja con
talleres
literarios

Evalla las
practicas
lectoras de los
discentes.

Recursos de | Trabaja con las

mediacion lecturas del

lectora libro de lenguay
literatura  que
otorga el
Ministerio  de
Educacion

Propone otros
textos literarios
que no estan
dentro del texto
de lengua vy
literatura.

Otros

Observaciones
generales

Una vez disefiada esta pauta de observacion, siguiendo a Munita (2013, 2016) y a Cortez et
al. (2013) quienes en sus investigaciones hacen observaciones de 5 a 8 clases, se determind observar

10 sesiones que se traducen en 10 horas clases en general, bajo el criterio de que estas estuviesen
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apegadas a la ensefianza de la literatura o de la lectura para que los datos se sirvan a alcanzar el

interés de la investigacion.

En un siguiente paso se desarrollo la intervencion a los salones de clases como observadora
no participante, en donde para recopilar datos se aplico la ficha de observacion mediante un proceso
que fue desde la relacién de los momentos de las clases con los indicadores de si y no para
consecutivamente marcarlos con una X en el espacio del indicador y categoria que se relacionara al
momento de la clase y proceder a la descripcion de la actividad en el apartado de descripcion (ver
en Anexo 3). Cabe recalcar que con los indicadores de Si y No lo que se busca era precisar que en
las clases observadas no se presentd el uso de determinada estrategia, mas no de que nunca o siempre

el docente las utilice las estrategias observadas en sus intervenciones didacticas.

La primera recoleccién de datos se la desarrollé el 16 de mayo de 2022, en este tiempo se
observo tres sesiones de clases. La segunda recoleccion de datos se la desarroll6 el 21 de mayo y el
24 del mismo mes, observando dos sesiones en cada fecha. La tercera recoleccion se la desarrolld
el 31 de mayo y el 6 de junio del 2022, en la primera fecha se observé una sesién y en la ultima dos

dando un total de 10 sesiones observadas a los participantes de la investigacion.

Recolectado el corpus para este objetivo, se procedio a transcribir los datos de forma literal
0 bésica (Rapley, 2014) de las interacciones obtenidas de la observacién a las clases de los docentes
(Flick, 2015) en un documento de Word. Para la interpretacion de estos datos, se opto por el anélisis
cualitativo, el cual de acuerdo con Hernandez Sampieri et al. (2014) tiene como fin explorar los
datos recogidos, transcribirlos, organizarlos en unidades de significado y categorias, para buscar
relaciones entre ellos mediante un proceso de saturacion que permita sintetizar el conocimiento

resultante.

54.2 Fase?2

Para conocer las creencias que tienen los docentes sobre los objetivos o fines de la educacion
literaria, se utilizd6 como técnica metodoldgica la entrevista narrativa, la cual siguiendo a Kvale
(2011) se caracteriza por permitir a los sujetos participes de la investigacidn contar sus historias de
forma espontanea. En nuestro caso, con la finalidad de orientar el didlogo a los intereses de la
investigacion, siguiendo a Corbetta (2003), se definio como primer instrumento el guion de

entrevista, que contemplé las siguientes unidades de analisis: Concepcion de la lecturay la literatura;

31



Concepcion sobre el rol de los docentes como mediadores; Concepcidn sobre la educacion literaria;
Concepcion sobre el lector competente. A su vez complementario a este instrumenté se utilizo la

grabadora de voz.

Como segundo paso se desarroll6 la delimitacion de las categorias que permitiesen abordar
el fendmeno de las creencias de los docentes, para ello se han seguido estudios como el de Munita
(2013, 2014), quien en funcion del modelo de analisis CRS propuesto por el grupo PLURAL de la
Universidad de Barcelona, mismo que se encuentra definido en nuestro marco teorico, asienta en
los resultados de sus investigaciones categorias que conjugadas con las proyecciones tedricas sobre
la ensefianza de la literatura de Colomer (1996, 2005), Mendoza (2006) y Hauy (2014) dieron lugar
a la definicion de las siguientes categorias y preguntas que se muestran en el cuadro. Cabe recalcar
que, para sustentar esta capa de la investigacion, las categorias fueron fundamentadas en el marco
tedrico.

Tabla 3. Categorias para el estudio de las creencias

Categorias para conocer las creencias | Guion de preguntas relacionadas a las
de los docentes categorias

Concepcion de la lectura y la literatura ¢Qué lugar ocupa la literatura en su vida
cotidiana?

¢Podria contarme cuéles son sus principales
lecturas dia a dia, y lo que mas le gusta leer?
¢Coémo elige sus lecturas?

Desde su percepcion ¢;qué valor cree que tiene la
lectura y la literatura en el desarrollo del

ser humano? ¢Por qué?

Concepcion sobre el rol de los docentes | ;Qué rol considera usted deberia tener un
como mediadores mediador lecto literario? ¢Por qué?

¢ Qué actividades realiza usted como mediador?
¢Cuales considera son los principales criterios y
objetivos que orientarian su trabajo con la
literatura en sus préacticas didacticas?

¢Qué tipo de lecturas utiliza para alcanzar esos
objetivos, y qué criterios usa para elegirlas?
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Concepcion sobre la educacion literaria Desde su perspectiva ¢como valora la educacion
la educacion literaria que recibié en la escuela?
¢Por qué?

¢ Qué aspectos de la ensefianza de la literatura que
recibié en su periodo escolar mantendria como
docente, y cuales eliminaria o cambiaria?

¢ Qué es para usted la educacion literaria 0 como
concibe a la did4ctica de la literatura?

¢Cudles considera usted que son los objetivos de
la educacion literaria?

¢Qué dificultades ha tenido en su experiencia
relacionadas con la educacién literaria?

Concepcion sobre el lector competente ¢Por qué motivos considera importante ensefiar
literatura? Qué le interesaria que aprendan sus
estudiantes con/ sobre la literatura?

¢Qué habilidades, destrezas o competencias
considera que deberia tener el lector competente?

¢Qué hace usted como docente para promover o
direccionar la formacion del lector competente?

Como tercer paso se desarroll la recoleccion de las entrevistas mediante la aplicacion del
guion y la grabacion del didlogo entre el entrevistado y entrevistador, de donde se obtuvo un tiempo
general de 1 hora con 26 minutos de grabacion. Estas fueron desarrolladas de forma presencial en

las salas docentes, previo acuerdo de horarios y tiempo con los participantes del estudio.

Luego de haber obtenido el corpus para este objetivo, se procedio6 a transcribir los datos de
manera literal siguiendo el consejo de Farias y Montero (2005) en un documento de Word (ver
Anexo 4). De acuerdo con Rapley (2014) la transcripcion literal o basica “puede ser Unicamente una
descripcion del acontecimiento grabado” (p. 79) en la que se “trata de documentar las palabras que

se dijeron junto con quién las dijo” (p. 81).
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En un cuarto paso, con base en el andlisis que desarrolla Munita (2016) en su investigacion
sobre las précticas, creencias y habitos lectores en docentes en ejercicio y el postulado tedrico de
Gibbs (2012) se desarroll6 un andlisis cualitativo, el cual, de acuerdo con este segundo autor, implica
conocer las clases de datos que se tiene para buscar la forma de describirlos y explicarlos mediante

actividades que permitan sintetizarlos y organizarlos para su interpretacion.

En el caso del presente estudio, las categorias estuvieron definidas desde un inicio por lo
que, el proceso efectuado fue el de transcripcion de las entrevistas en una tabla de Word, analisis de
la informacion para relacionarla con las categorias, contraste con las proyecciones teoricas

sustentadas en el marco tedrico y presentacion del conocimiento resultante.

543 Fase3

Para determinar el rol que tiene el docente en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
literatura, con base en las creencias y practicas orientadas a la formacién del lector, se desarrollé un
andlisis de la informacion obtenida para las categorias del primer y segundo objetivo en contraste
con las teorias que sustentan las funciones o roles del docente en la educacion literaria (Tébar, 2003;
Mendoza, 2006; y Fittipaldi y Munita, 2019).

Asi pues, para el andlisis de la informacion para este tercer objetivo como primer paso se
disefid una matriz en la que se organizan las categorias determinadas para el primer y segundo

objetivo a los laterales, dejando en el centro un espacio para determinar el rol que tiene el docente.

Tabla 4 Matriz modelo para el analisis de datos para definir los resultados del tercer objetivo

Categorias sobre las | Rol del docente Categorias sobre las
creencias de los docentes. estrategias, enfoques y medios
(Colomer 1996, 2005; | (Tébar, 2003; Mendoza, | que utilizan los docentes para
Mendoza, 2006; y Hauy, | 2006; y  Fittipaldi Yy | mediar la lectura. (Munita,
2014) Munita, 2019) 2014, 2016).

34



-Concepcién de la lectura
y la literatura
-Concepcidén sobre el rol
de los docentes como
mediadores

-Concepcién  sobre la
educacion literaria
-Concepcion  sobre el
lector competente.

-Genera espacios de discusion
literaria

-Genera espacios de lectura
obligatoria guiada

-Genera espacios de lectura en
voz alta por parte de los
estudiantes

-Genera lectura repetida
-Genera lectura silenciosa
-Genera lectura conjunta o al
unisono por parte de los
estudiantes

-Genera el desarrollo de
talleres literarios

-Evalta las practicas lectoras
de sus estudiantes.

-Utiliza los textos de lectura
que propone el ministerio de
educacion

-Propone  otros textos 'y
recursos para mediar la lectura.
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6. Resultados
En el presente capitulo se exponen los resultados sobre los enfoques, estrategias, medios que
utilizan los docentes participantes de la investigacion para mediar el proceso de ensefianza
aprendizaje de la literatura, asi como las creencias que tienen sobre la educacion literaria y el rol
que ejercen dentro de esta linea de ensefianza. Los datos se organizan bajo cada objetivo especifico
y por las categorias definidas para cada uno de ellos.

6.1. Enfoques, estrategias y medios de mediacion lecto literaria
La pesquisa efectuada para esta primera arista que compone al primer objetivo especifico
de la investigacion, muestra como resultados de las clases observadas el uso de las siguientes
estrategias: lectura silenciosa, lectura repetida, lectura obligatoria guiada, el establecimiento de
predicciones sobre el texto, evaluacion de las préacticas lectoras y el subrayado, asi como también
se pudo inferir la presencia de las tres etapas de lectura que propone Solé (1998), prelectura, lectura

y poslectura.

6.1.1 Estrategias de mediacion lecto literaria

La pesquisa efectuada para esta primera arista que compone al primer objetivo especifico
de la investigacion, muestra como resultados de las clases observadas el uso de las siguientes
estrategias: lectura silenciosa, lectura repetida, lectura obligatoria guiada, el establecimiento de
predicciones sobre el texto, evaluacion de las préacticas lectoras y el subrayado, asi como también
se pudo inferir la presencia de las tres etapas de lectura que propone Solé (1998), prelectura, lectura

y poslectura.

6.1.1.1 Lectura silenciosa
El uso de esta estrategia se la identificé Gnicamente en las practicas didacticas de Norma,
en dos sesiones, una con Tercero “B” y la otra con Segundo “B”. En la sesion con en el primer
curso en mencién, se observé que la docente luego de aplicar una evaluacion escrita procedio a
indicar a los estudiantes que saquen la obra Demian de Hermann Hesse, se ubiquen en el tercer

capitulo y hagan lectura en silencio de forma individual.

Durante el desarrollo de esta actividad la mayoria de los discentes fueron abandonando la
indicacion dada por la docente por conversaciones sobre su cotidianidad. La maestra hizo Ilamados
de atencion indicando que vuelvan a la lectura, sin embargo, los discentes hicieron caso omiso
continuando en sus didlogos hasta el fin del periodo, asi como la actividad de leer en silencio. Por
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otra parte, no se logrd observar con claridad etapas en el proceso lector que permitan preparar al
discente para la comprension del texto (Solé, 1998).

Frente a ello, se deduce que la ausencia de dominio de grupo por parte de la maestra, ademés
de la falta de motivacion hacia el proceso lector para que los estudiantes se impliquen en la lectura
podrian ser factores que devinieron en la actitud reticente que tomaron los estudiantes frente a la
actividad de leer. Asi, la estrategia de leer en silencio para favorecer en los estudiantes la
comprension lectora (Condemarin, 1987), desde nuestra perspectiva, quedd reducida a una

actividad mecanizada sin un proposito claro que ayude a los estudiantes a comprender el texto.

En la sesion observada en Segundo “B”, el uso de la lectura silenciosa tuvo una aplicacion
similar al contexto referido anteriormente. La docente inici6 la clase saludando y registrando
asistencia, luego pregunto a los discentes si habian avanzado con la lectura que les habia dejado
para la casa, los estudiantes respondieron que se les habia olvidado, entonces la maestra indico que
saquen la obra Demian de Hermann Hesse, se ubiquen en el capitulo que habia enviado a leer en
casa y hagan lectura en silencio.

El avance de esta actividad tuvo un contexto similar a la sesion anterior. Se observo que la
mayoria de los estudiantes escuchaban musica con audifonos y otros conversaban, a excepcion de
un par de estudiantes; una de ellas le pregunté a la docente si Demian era gay, la maestra le
respondid cuestionandole a la estudiante qué aspectos le hacian pensar esa situacion, la estudiante
respondio que el beso entre Demian y Sinclair era raro o visto ante la sociedad como poco comun.
Ante esa respuesta la maestra se refirio a otras culturas como las orientales en donde el beso entre
hombres no necesariamente representaba una orientacion sexual, sino un simbolo de jerarquia o

respeto a quienes lideran esas sociedades. La estudiante asintio la cabeza y volvio a la lectura.

Resulta significativo de esta observacion que a mas de que la desmotivacion se haga
evidente por medio de los estudiantes que abandonan la lectura, los saberes de la docente parecieran
tener ciertas brechas en torno a las lecturas que lleva al aula, debido a que presenta un contexto

cultural muy grande que dificilmente podria tener un punto de encuentro con el contexto de la obra.

Dados ambos contextos, se puede decir que el uso de la lectura silenciosa en estas dos

sesiones parece adolecer de una intension que oriente a los estudiantes a lograr un objetivo comdn
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con la lectura. Se observa la ausencia de una figura mediadora que ayude a establecer ese dialogo
entre los discentes y el texto (Tébar, 2003) para el inicio hacia el proceso lector, ademéas de una

escaza motivacion hacia la lectura.

6.1.2 Lectura repetida

El uso de esta estrategia se la identificd en las practicas de Lidia y Manuel. En el caso de
Lidia se observo que luego de una primera lectura guiada al texto La oveja de Augusto Monterroso,
solicitd a un estudiante volver a releer el microcuento arguyendo que les ayudaria a comprender de
mejor manera la lectura. Seguidamente desarrolld las siguientes preguntas: (A qué podria estar
haciendo referencia Monterroso con la oveja negra? ¢Creen que se trate de una oveja comun de
rebafio? un estudiante respondio que no, que el interpretaba que la oveja negra a la que se refiere
Augusto Monterroso podria ser las persecuciones politicas, asi como al valor que se les da a los
intelectuales de una época luego de haber partido del mundo terrenal. La docente sefialé que era
valida la interpretacion y procedi6 a argumentar que lo dicho por el estudiante tenia sentido, aunque

no era el Unico valor que podria tener el microcuento.

Ante este contexto, se puede inferir que la estrategia tuvo un efecto positivo en torno a
familiarizar a los estudiantes con la lectura y favorecer la comprension del texto (Santiustre y
Ldpez, 2014), sin embargo, al ser esta observacion un boceto de la realidad docente, seria erréneo
fijar una mirada absoluta sobre el funcionamiento total de esta estrategia en las practicas didacticas
de Lidia.

Es posible también dilucidar como se implica la docente con la lectura por medio de las
preguntas para construir puentes de interpretacion que permitan a los estudiantes ser participes del
acto de leer. En ese marco, podemos deducir que el rol de Lidia tiene matices de una figura
prescriptora y mediadora que se entreteje desde la propuesta de lecturas hasta el acompafiamiento

y orientacion de interpretaciones sobre el texto leido (Fittipaldi y Munita, 2019).

En el caso de Manuel se identificé el uso de la lectura repetida en una sesion con Primero
“C”, al trabajar el tema El texto expositivo como parte de los contenidos curriculares que vienen

integrados en el texto de lengua y literatura otorgado por el Ministerio de Educacién:

Se observé que el docente indicé a los estudiantes ubicarse en el tema El texto expositivo,

seguidamente solicito a un estudiante iniciar con la lectura en voz alta del tema mientras los demas
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lo seguian desde sus textos en silencio. Una vez terminada esta primera lectura, el docente
menciono que era necesario volver a releer el texto para una comprender mejor el contenido, para

ellos solicito a otro estudiante que atn no habia leido hacer la segunda lectura.

Terminada la segunda lectura, el docente solicitd tener lapiz a la mano y la hoja que habia
solicitado al inicio para desarrollar preguntas sobre el texto leido, las indicaciones fueron que él
planteaba la pregunta y ellos debian anotar la respuesta en la hoja. Se hicieron 4 preguntas y con

ello se concluyo la clase. Las preguntas fueron:

¢ Qué entiendes por texto expositivo? ;Qué es una red social? ¢ Crees que se deberia seguir

utilizando el término red social? ;Que caracteristicas le atribuyes a un texto expositivo?

En este caso, la intencion de la lectura repetida que propone Manuel tiene un objetivo que
lo explicita al solicitar una relectura para que comprendan el contenido (Santiustre y Lépez, 2004).
Esta comprension a la que el docente hace referencia la evalta con las 4 preguntas que hace al

finalizar ambas lecturas.

En ese sentido, vemos que en la practica didactica de Lidia y Manuel aparece como comun
denominador la intencion de que los estudiantes desarrollen una comprension lectora y una
comprension interpretativa que es guiada por preguntas que se funcionan como orientaciones para

que los estudiantes entiendan y expliquen lo leido.

6.1.3 Lectura obligatoria guiada

El uso de esta estrategia se la identificd en las practicas didacticas de Lidia y Manuel. En
el caso de Lidia se observd gque puso en escena esta estrategia en una sesion con Décimo “E”, al
trabajar con una lectura obligatoria propuesta en el texto de lengua y literatura otorgado por el

Ministerio de Educacién y por el acompafiamiento que dio en el proceso lector a sus estudiantes:

La docente inicio la lectura solicitando a los estudiantes ubicarse en la lectura Los
merengues de Julio Ramon Ribeyro. Luego nombré a un estudiante para que empiece la lectura en
voz alta mientras los demas estudiantes en conjunto con ella siguieron la lectura en silencio desde
los textos. Conforme se avanzaba con la lectura, la maestra, solicitdé una pausa al estudiante
encargado de leer, en esta pausa indicd a los estudiantes subrayar el titulo y el autor como elementos

importantes del texto.
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Durante el proceso en el que se llevaba a cabo la lectura una estudiante interrumpio la
actividad para preguntar a la docente qué significaba la palabra querosene, la docente respondio
que era un combustible que se utilizaba para poner en unas lamparas de mechero que se usaban

cuando no habia luz eléctrica en los hogares.

Dado lo expuesto, deducimos que la funcion de Lidia como mediadora se aproxima a la de
docente prescriptora y constructora de interpretaciones (Fittipaldi y Munita, 2019). Pese a que el
momento de aplicacion de la estrategia fue en un tiempo corto, el acompafiamiento a las dudas de
los estudiantes durante la lectura, asi como el indicio de subrayar determinados elementos del texto,
nos dan luces para inferir que mantiene una relacion atenta al proceso de la lectura como modelo

lector y guia.

En el caso de Manuel, se identific6 que hizo uso de la lectura obligatoria guiada en dos
sesiones. Una de ellas fue una sesion con los estudiantes de Primero “C” y la otra con los
estudiantes de Primero “B”. En ambos casos el docente sigui6 la lectura y acompafid el proceso

lector con correcciones y comentarios:

En la clase observada en Primero “B”, el docente dio la indicacidon a los estudiantes de
ubicarse en el tema El texto expositivo. Seguidamente le solicité a un estudiante leer en voz alta y
al resto de estudiantes les indic6 seguir la lectura en silencio desde sus textos. Durante este proceso
el docente también se dispuso a seguir la lectura en silencio desde su escritorio.

A medida que el estudiante encargado de leer en voz alta avanzaba con la lectura del texto,
el docente solicitd hacer una pausa al finalizar cada parrafo. En estas pausas el docente preguntaba
a los estudiantes qué habian comprendido hasta ese punto de la lectura, en algunos casos hubo
respuestas y en otros no, con todo, el docente daba su interpretacion sobre el parrafo leido y
retomaban la lectura. También hizo correcciones sobre la pronunciacién al estudiante encargado

de leer.

En la sesion observada en Primero “B”, el docente inicidé con la lectura en voz alta del
cuento La indeleble y reverenda ballena de Jonas de Carlos Carrion, mientras sus estudiantes le

seguian en silencio desde sus textos. A medida que avanzo la lectura de un parrafo el docente hizo
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una pausa, pregunto a los estudiantes queé les decia el parrafo, nadie respondi6 entonces el docente

dio su interpretacion y se retomo la lectura.

Conforme fue avanzando en la lectura del cuento, el docente volvio a hacer pausas, en ellas
indicaba a los estudiantes que se imaginen y ubiquen en el lugar geografico en el que aparecio la
ballena, asi como los otros lugares y personajes a los que se hacia referencia en la lectura. Luego
el docente menciond que la aparicion de la ballena tenia cierto parecido con la escena en la que
encuentran al personaje ahogado del cuento EI ahogado mas hermoso del mundo de Gabriel Garcia
Marquez. Asi también, a medida que el docente avanzaba con la lectura y hacia pausas fue haciendo

en conjunto con los estudiantes reconstruccion de los sucesos.

En estas dos sesiones es claro dilucidar el acompafiamiento que hace Manuel durante la
lectura. Las etapas de interpretacion al finalizar cada parrafo nos permiten inferir su rol como
constructor de interpretaciones para ayudar a sus estudiantes a entender el texto (Fittipaldi y
Munita, 2019), por otra parte, el que en la segunda sesion sea el quien oriente la lectura en voz alta

dibuja una intencion de mostrarse como modelo lector para sus estudiantes.

Ambos aspectos trazan la idea de que el docente trabaja con una idea consciente sobre el
proceso que implica leer para formar al lector competente. Promueve el desarrollo de habilidades
en los discentes como el de la comprension lectora al momento de identificar la idea principal de
cada parrafo leido. Ademas, emerge como complemento la integracion de ejemplos desde la
intertextualidad como es el caso de comparar la aparicion de la ballena con El ahogado mas

hermoso del mundo de Gabriel Garcia Marquez.

Desde lo observado, entre la implementacion que le da Lidia y la que le da Manuel a esta
estrategia de la lectura obligatoria guiada, Manuel se aproxima mas a la figura de prescriptor,
constructor y modelo lector que propone Fittipaldi y Munita (2019), mientras que en las practicas
de Lidia aparece la implementacién de esta estrategia como prescriptora, constructora, pero no
como modelo lector ya que, en las sesiones observadas son los estudiantes quienes siempre hacen

la lectura.
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6.1.4 Establecimiento de predicciones sobre el texto
De las sesiones observadas se encontro el uso de esta estrategia en las précticas de Lidia y
Manuel. En el caso de Lidia se observd la presencia de esta estrategia en una sesion en Décimo

“D” y en Décimo “E”. Como ejemplo se describe lo observado en las siguientes lineas:

En la sesion en el curso de Décimo “D”, la docente solicito a los estudiantes sacar el libro
de lengua y literatura proporcionado por el ministerio de educacion e indico que se ubiquen en la
pagina 121 en el tema texto y contexto. Seguidamente, pregunto a los estudiantes qué diferencia
podria existir entre ambos términos, una estudiante respondid que el texto era la obra en si y el
contexto los lugares a los que se hace referencia en la obra. La maestra sefiald que iba a trabajar

con un ejemplo para que entendieran mejor la diferencia.

Asi, la docente indicd que daria un resumen de la obra Cumanda de Juan Ledén Mera.
Seguidamente desarroll6 la actividad del resumen y luego explicé a los estudiantes que el texto era
la obra, la narracion que ella les habia dado, mientras que el contexto era el espacio fisico al que

se hacia referencia en la historia como la selva.

Similar a esta clase, en la observacion en décimo “E”, la docente, luego de indicar a los
estudiantes ubicarse en el texto de lengua y literatura en la lectura Los merengues de Julio Ramoén

Ribeyro, procedio6 a desarrollar el uso de esta estrategia. Para ejemplo se describe lo observado:

La docente solicit6 a los estudiantes ubicarse en el texto de lengua y literatura en la lectura
Los merengues de Julio Ramdn Ribeyro. Seguidamente, preguntd a los estudiantes qué significado
les daban a los merengues, algunos estudiantes contestaron que era un género musical, la docente
sefial6 que estaban en lo correcto e indicd que miren la imagen del cuento y deduzcan a partir de
la ilustracion el significado que tiene los merengues en la lectura, los estudiantes respondieron que

podria hacer referencia a la crema de los pasteles, entonces la maestra dijo que era correcto.

En ambas sesiones, Lidia hace énfasis en buscar que el estudiante desde su experiencia cree
percepciones sobre lo que podria tratarse en la lectura. Se convierte, por tanto, en una estrategia
intencionada que promueve en el discente la construccion de una aproximacion sobre el texto que
puede estar relacionada o no con la lectura, porque posiblemente mantendra al estudiante atento a

descubrir si sus percepciones tuvieron proximidad a la temética de la lectura.
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Desde otro punto, se infiere que ambos casos hay prediccidn del texto dado que utiliza
subactividades como: las preguntas, el ejemplo del resumen, el uso de la imagen en el segundo
caso y el andlisis del titulo (Solé, 1998) para producir un foco de interés y prediccion en los

estudiantes sobre el tema a tratar en las lecturas.

En el caso de Manuel se observo que implemento esta estrategia en dos sesiones: en Primero

“C”y en Primero “B”. Para ejemplo se describe lo observado en ambas clases.

En la clase a Primero “C”, el docente pregunté en qué consistia un texto expositivo. Los
estudiantes no contestaron. Seguidamente pregunt6 a los estudiantes cuanto tiempo dedicaban a las
redes sociales, qué era para ellos una red social. Adicionalmente preguntd por qué es tan exitosa
una red social como Facebook, los estudiantes contestaron que era famoso debido a que se habia
convertido en un medio de comunicacién muy utilizado. Seguidamente el docente indico a los
estudiantes ubicarse en el tema del texto expositivo y empezd a leer en voz alta, mientras los

estudiantes seguian la lectura desde sus textos.

En cuanto a la sesion en Primero “B”, Manuel previo al inicio de la lectura del cuento Una
cancién de amor pregunto a los estudiantes que les decia el titulo del cuento, como lo interpretaban
y de qué podria tratar la historia, algunos estudiantes respondieron que talvez trataba de una historia
de amor, de una pareja en donde uno abandond al otro. Luego de estas respuestas el docente inicid

con la lectura del cuento en voz alta.

De estas dos situaciones se infiere que se trata de predicciones sobre el texto debido a que
estas actividades ocurren antes de la lectura, tienen como propoésito conectar al estudiante con el
texto desde su cotidianidad o conocimientos previos (Sol€, 1998). Manuel utiliza en el primer caso,
preguntas y ejemplificacion para acercar al estudiante al concepto de texto expositivo, en el
segundo caso el docente utiliza el titulo como clave de escaneo para que los estudiantes se

aproximen al tema del cuento.

En ese contexto, hacer predicciones sobre el texto promueve que el lector haga una lectura
intencionada en la que la revision, control y ser parte activa de la lectura se vuelven habilidades
que se ponen en juego para el desarrollo de la comprension e interpretacion de la lectura. Desde

otro punto, se observa que para poner en practica esta estrategia, el docente debe tener dominio de
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los contenidos. En el caso de Lidia utiliza el resumen para anclar una idea clara sobre el texto y el
contexto. En el caso de Manuel ocurre algo similar, las preguntas tienen una intencién de despertar

ese conocimiento innato de los estudiantes para lograr despertar curiosidad por la lectura.

6.1.5 Subrayado

El uso de esta estrategia se la identificd en las précticas didacticas de Lidia y Manuel. En
el caso de Lidia, se observo el uso de esta estrategia en dos sesiones, una en Décimo “D” y la otra
en Décimo “E”. En la observacion que se hizo en Décimo “D”, la docente antes de iniciar la lectura
solicitd a los estudiantes tener en la mesa resaltadores para que subrayen las palabras que

desconocian.

En cuanto a la sesion observada en Décimo “D”, la docente utilizo esta estrategia indicando
a los estudiantes que subrayen el autor y el titulo de la lectura que se iba a trabajar en la clase,
ademas de las ideas principales que se vayan encontrando en cada parrafo. Esta Gltima actividad
fue orientada por la maestra, se observo que ella identificaba las ideas principales y luego las

socializaba en voz alta para que los estudiantes vayan subrayando la misma idea en sus textos.

En ese contexto, si bien la intencion de Lidia se aproxima a que los estudiantes identifiquen
palabras desconocidas e ideas principales del texto mediante su guia, no se observo la orientacion
hacia el estudiante para que sea él quien construya inferencias sobre la idea principal del texto

(Diaz Barriga y Hernandez, 2002).

En el caso de Manuel, similar a la practica de Lidia, utilizo la estrategia del subrayado para
resaltar las ideas principales de cada parrafo. Asi por ejemplo, se observé en las tres sesiones que
durante la lectura guiada, el docente solicitaba a los estudiantes encargados de leer hacer pausas al
finalizar cada parrafo para identificar ideas las ideas principales, cabe recalcar que en este proceso

el docente preguntaba a los estudiantes como interpretaban al parrafo y acotaba su punto de vista.

El uso de esta estrategia en las practicas didacticas de Manuel refleja que construye e
interpreta las ideas principales desde un rol como prescriptor y guia. No se podria decir de forma
absoluta que se promueve un caracter reflexivo en el estudiante debido a que al ser una observacién
de tiempo corto fue imposible tener resultados que permitan visualizar si esta estrategia tuvo

efectos positivos.
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De acuerdo con Diaz Barriga y Herndndez (2002) una de los propésitos del subrayado es
favorecer en los estudiantes el pensamiento reflexivo y la comprension lectora. En nuestro caso no
podemos asegurar que este proposito se haya logrado debido a que aparece la ayuda de los docentes
en la identificacion de las ideas del texto, un punto que resulta clave en la mediacion de ambos
profesores considerando que esta ayuda sirve como puente para que los estudiantes logren con

mayor facilidad comprender el texto.

6.1.6 Evaluacion de las practicas lectoras

El uso de esta estrategia se la observé en los tres participantes de la investigacion. En el
caso de Norma se observo que utilizé la evaluacion escrita como medio para evaluar la practica
lectora en sus discentes sobre la lectura del 1 y Il capitulo de la obra en estudio. Para ejemplo de lo

expuesto, a continuacion, se describe lo observado.

En la sesion 1, observada en Tercero “B”, la docente, dio indicaciones a los estudiantes de
sacar una hoja en blanco de carpeta y esfero azul y rojo para realizar la evaluacion escrita.
Asimismo, solicit6 guardar la obra e indicd que tenian un tiempo de 40 minutos para desarrollar la

evaluacion.

Luego la docente procedié a dividir la pizarra con una linea vertical dibujada con un
marcador. De un lado de la pizarra la docente escribié capitulo 1 y del otro lado capitulo 2,
secuencialmente en cada espacio escribié 5 preguntas por cada capitulo. Las preguntas de la

evaluacion fueron las siguientes:

Las preguntas que escribid la docente para el primer capitulo fueron:

1. Describe el escenario que se presenta en el capitulo |

2. Describe a un personaje del capitulo I que te llamo la atencion

3. ¢Cuéndo empieza la historia del protagonista, cuantos afios tenia?
4. ¢Quien es Franz Kromer?

5. ¢Cuanto dinero le pide Franz Kromer a Sinclair a cambio de que no cuente el supuesto hurto

de las manzanas?

Preguntas que escribi6 la docente en el pizarron para el segundo capitulo
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1. ¢Dédnde conoce Sinclair a Max Demian?

2. ¢Quién era Max Demian?

3. Sobre qué personaje biblico conversan Max Demian y Emilio Sinclair en el capitulo II
4. ¢Cbémo logro la admiracion Max Demian de sus comparieros?

5. ¢Por qué Demian representa para Sinclair el “mundo oscuro”?

De este primer panorama, se entiende la existencia de un proceso metodoldgico que es
orientado por la docente para conocer el desarrollo de determinadas habilidades (Moreno et al.
2010). Las preguntas dadas para la evaluacidén nos remiten a un contexto en el que se interpreta la
intencion de busqueda de informacién en la obra. Por lo que nos lleva a inferir que la docente
evalla un nivel literal de la lectura (Gordillo y del Pilar, 2009) que incita a buscar informacién

explicita en el texto literario

En el caso de Lidia se observd el uso de preguntas después de la lectura, como las
siguientes: qué entendiste de la lectura, qué nos dice el autor, cudl es tu interpretacién. Asimismo,
se identifico la aplicacion y desarrollo del taller integrado en el texto sobre la lectura Los
Merengues de Julio Ramon Ribeyro. A este ultimo taller la docente lo desarroll6 de forma oral, es
decir, solicitaba a determinados estudiantes que lean las preguntas y luego ella las iba contestando

en conjunto a veces con otros estudiantes que participaban sin que la docente lo haya solicitado.

De las preguntas que la docente desarrollé a los estudiantes sobre qué entendieron, su
interpretacion sobre el texto y lo que dice el autor, se deduce que la docente promueve el desarrollo
de un nivel inferencial (Gordillo y del Pilar, 2009) sobre la lectura. En este contexto, cabe recalcar
que desde un inicio la docente manejaba en su discurso que le importaba que los estudiantes
construyan una buena comprension lectora, esta frase se la vio enfatizada en todas sus sesiones
didacticas. El alcance de las preguntas efectuadas, asi como la aplicacién del taller literario no fue
posible evidenciar en qué medida resultaron favorables para que los discentes logren desarrollar
habilidades de comprension e interpretacion de la obra (Moreno et al. 2010) dado qué la docente
utilizaba este medio para generar la participacion de los estudiantes, méas alla de ser un acto

evaluador.
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En las sesiones observadas a Manuel se identificé el uso de preguntas luego de la lectura,
asi como la implementacion de una tabla de resumen de lectura que constaba de los siguientes

apartados: nombre de la obra, autor, fase, resumen e interpretacion o comentario.

El uso de las preguntas estuvo orientadas a la interpretacion que hacian los estudiantes del
texto, asi, por ejemplo, Manuel al finalizar la lectura preguntaba a sus discentes qué habian logrado
entender de la lectura, en algunos casos se lograba respuesta y en otros no. En el caso de la tabla
de resumen no se obtuvo evidencia de la efectividad de dicha actividad ya que la envio como

actividad extra escolar.

En este marco, se deduce que Manuel conjuga el nivel literal y el nivel inferencial de la
lectura en sus estudiantes (Gordillo y del Pilar, 2009). El nivel literal se hizo presente cuando
Manuel solicité a los estudiantes subrayar las ideas principales de los parrafos, asi como la tabla
de resumen que solicit6 hacer a los estudiantes, esta comprendia el titulo de la obra, el autor, fase
de la lectura (capitulos o paginas leidas) y su interpretacion. En cuanto al nivel inferencial se
observd indicios desde preguntas hacia los estudiantes obre interpretaciones que daban ellos a la

lectura.

6.2. Medios: recursos de mediacion lecto literaria

En las practicas de Norma se observé como material de lectura la obra Demian de Hermann
Hesse. Con esta obra durante las observaciones desarrollados no se logro identificar un propdsito
claro de lectura, debido a que como se ha referido en lineas anteriores, estuvimos frente a un
proceso de lectura mecénica aislada de los procesos de decodificacion del texto y comprension
(Lluch y Zayas, 2015), que adolecié de una figura mediadora por parte de la docente. Se hablaria
si de un tipo de lectura literal que promueve en sus estudiantes dado el contexto de las preguntas
con las que evalla los avances lectores, mismas que van en torno a describir situaciones o

personajes, es decir, identificar informacion presente en el texto.

En el caso de Lidia se identificd que utiliza el texto de lengua y literatura propuesto por el
ministerio de educacion, asi como la consulta de lecturas fuera del margen curricular. Sobre estas
lecturas se identific6 un eje que parece orientar los procesos lectores: la comprension del texto
desde la interpretacion personal (Lluch y Zayas, 2015), a la par de fomentar un nivel literal de
lectura. Se ha llegado a esta conclusion a partir de la propuesta de interpretaciones que trabaja con
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sus estudiantes sobre la lectura como, por ejemplo, en el caso del microcuento de la Oveja negra
de Augusto Monterroso, pregunto a sus estudiantes ¢cémo interpretaban a la oveja negra de la que

habla Monterroso?

En ese mismo margen, se observo que en las practicas didacticas de Manuel se promueve
la comprension del texto desde interpretaciones personales de los estudiantes y guiadas por el
docente (Lluch y Zayas, 2015). Hay importantes indicios hacia la lectura inferencial, que se abren
desde el dialogo con preguntas sobre la lectura. Se ha llegado a esta conclusion a partir de la
observacion a la identificacion de las ideas principales de cada parrafo de la lectura que trabajaba
Manuel con sus discentes, ademas de la reconstruccion de sucesos en torno a la Indeleble y
reverenda ballena de Jonas y el contraste del aparecimiento de la ballena con la del ahogado de

Gabriel Garcia Marquez del cuento El ahogado méas hermoso del mundo.

En suma, no se puede hablar de objetivos claros que orienten las practicas lectoras en el
caso de Norma, hay importantes indicios en el caso de Manuel y Lidia tendientes a favorecer la
competencia interpretativa, sin embargo, no asentamos esta vision como una realidad absoluta

considerando que cada espacio aulico es distinto.

6.3. Enfoques didéacticos en la ensefianza de la literatura

Con base al panorama de las estrategias y medios que se observaron en las practicas
didacticas de los docentes participantes, se identificd una ensefianza literaria con importantes
indicios hacia una educacion literaria en el caso de Lidia y Manuel. Las sesiones de Lidia, por
ejemplo, trabaja con estuvieron orientadas a establecer didlogos continuos con los discentes. La
participacion fue activa desde ambos roles, los estudiantes leian en voz alta y seguian la lectura.
La docente desarrolld preguntas para fomentar la participacion de los estudiantes, utilizd una
metodologia dinamica de la que se pudo inferir utiliza las tres etapas de preparacion para la lectura
(Solé, 1998), proyectando un importante esfuerzo por acercarse al nuevo enfoque que propone la
educacion literaria de formar al lector competente (Colomer, 2005) desde la competencia

interpretativa.

En cuanto a Manuel, la metodologia que adopté en sus clases estuvo centrada en la
reflexion, en que el estudiante participe de la lectura, también se identifico el acompafiamiento

activo en el proceso lector cuando este leia en voz alta y los estudiantes seguian la lectura o cuando
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corregia a los estudiantes temas de pronunciacién. De manera méas clara se evidencio la
participacion estudiantil cuando se ley6 La indeleble y reverenda ballena de Jonés, aqui, por
ejemplo, el docente solicit6 a los estudiantes ubicarse en el lugar geografico en el que aparecia la
ballena y se imaginen la atmdsfera a la que se referia en la obra, obteniendo una importante

participacion de los estudiantes.

En el caso de Norma, sus précticas estuvieron atravesadas por la ausencia de una figura
mediadora que devino en practicas débiles de mediacion, una escaza motivacion hacia los procesos
lectores y objetivos invisibles sobre el por qué o para qué leer literatura. Bajo ese marco interpretar
un modelo didactico desde el que trabaja Norma resulta complejo dado un contexto en el que su
actuacion didactica es debil como mediadora y en el que la ausencia de un proceso lector no orienta

a los estudiantes a implicarse hacia la lectura.

De los rasgos expuestos se deduce que las practicas didacticas de Norma tienen particulas
de una metodologia tradicional (Colomer, 1996) en la que el tratamiento de la lectura literaria sigue
anclada a ser una actividad obligatoria sin motivacion. En cuanto a las practicas de Lidia y Manuel
se observd una importante aproximacion a la metodologia y principios que se propone en la
educacion literaria, como el rol activo entre discente y docente (Colomer, 1991) durante los

espacios de mediacion lectora.

6.4. Creencias de los docentes
En este apartado se exponen los datos obtenidos para el segundo objetivo especifico de la
investigacion, provienen de las entrevistas realizadas a los tres docentes participantes del estudio a
su vez, estas se organizan de acuerdo con las categorias establecidas para este objetivo.

6.4.1 Creencias de los docentes sobre la lectura literaria

Bajo la hipdtesis de que las creencias de los docentes actian como lentes interpretativos a
su realidad (Cambra y Palou, 2007) y que estas estarian condicionando su practica educativa
(Munita, 2014), surge como foco de interés indagar en esa red compleja de las creencias del docente
para conocer lo que piensan sobre su rol, objetivos y finalidades en torno a la educacion literaria.

Para ello, se han efectuado entrevistas con la intencion de acercarnos a este fendmeno.

El supuesto de que un docente es el equivalente a un buen mediador se ha puesto en

entredicho a raiz de estudios que figuran carencia de conocimiento de docentes sobre el sistema
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literario (Colomer y Munita, 2013), la razén puede yuxtaponerse a la experiencia de los docentes
como lectores (Munita, 2017b) a su formacion académica, las perspectivas sobre qué ensefiar con
la literatura (Mendoza, 2004) y el contexto escolar (Munita, 2016). En ese marco, los datos
obtenidos para esta categoria revelan dos aspectos. EI primero alude a la experiencia de los
docentes como lectores y el segundo se enfoca en las creencias que los participantes tienen sobre

la lectura literaria.

6.4.1.1 Experiencias lectoras de los docentes
Los hallazgos encontrados muestran la incidencia de diversos factores en las précticas
lectoras de los participantes. Por un lado, se manifiesta la relacion entre el espacio personal y el

profesional (Munita, 2017b) en las lecturas que los docentes refieren mantener en el presente:

Por el hecho de que soy docente de lengua y literatura leo de lunes a viernes para las clases
que tengo con los estudiantes, pero también leo en mi casa en tiempos libres y hago uso de la
tecnologia como, por ejemplo, los audiolibros (Lidia).

La relacion que establece Lidia con la lectura dibuja dos aristas interesantes. En la primera
alude a que su profesion como docente de lengua vy literatura le lleva a leer para sus clases, lo cual
nos hace inferir que su condicion de lectora se atafie en un primer plano a exigencias académicas
dadas por su profesion. La segunda nos traslada al plano individual, la lectura en tiempos libres por
medio de audiolibros devela indicios de practicas lectoras por fruicion que Lidia sefiala estar

desarrollando en su privacidad.

Por otro lado, la trayectoria que los docentes tienen como lectores se suma como factor que
parece confluir en las practicas lectoras. Se trata de la relacion que los docentes han consolidado

con la lectura desde su espacio personal y dicen mantener hasta su estado actual como lectores:

Le dedico a la literatura dos o tres horas al dia desde que tenia 19 afios, practicamente desde
que empecé la universidad. Fijese que desde ahi hasta ahora ya son casi 10 afios que se ha
mantenido ese espacio para la lectura literaria (Manuel).

La relacion que Manuel sefiala haber construido con la lectura desde sus 19 afios y que
mantiene hasta el presente, da luces de la fuerza que pueden tener las experiencias lectoras de los

docentes para mantenerse durante el tiempo (Granado y Puig, 2014), una experiencia que en el
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caso de Manuel ha ido alimentado su habito lector. Este factor se vitaliza considerando que las
experiencias de los docentes podrian incidir en la formacion de las creencias y en las formas de
interaccion con los textos literarios que pueden llegar a movilizar en las practicas lectoras con sus

estudiantes (Munita, 2017b) y en su espacio personal.

Efectivamente, el trayecto lector que cada docente ha configurado podria funcionar como
filtro a la hora de determinar sus lecturas personales y profesionales, asi como de los saberes que
pueden alcanzar en torno al sistema literario y transmitir a sus estudiantes (Granado y Puig, 2014).
Lidia, por ejemplo, refiere “Me gusta muchisimo leer novelas de todo genero, no hay un orden, es
por codmo me las encuentre”. La cita nos explicita dos elementos, por un lado, hay una inclinacion
de esta maestra hacia el género narrativo, interés que, dada la observacion en la primera fase, se
dilucida una transicién de su inclinacion lectora a sus practicas didacticas, se observo, por ejemplo,
la referencia de la novela Cumanda de Juan Leon Mera y de Romeo Julieta de Shakespeare como

ejemplos para explicar el tema; texto y contexto en la clase.

Por otro lado, se infiere la ausencia de criterios para seleccionar lecturas para su espacio
personal. Llama la atencidn este factor considerando que no hay referencia a un itinerario personal
o profesional mediante el cual guie sus lecturas y alimente su bagaje personal para la puesta en

escena de su rol como mediadora.

En esa misma linea, nos encontramos con otra inclinacion lectora al género narrativo, las
novelas de amor y terror, con un criterio selectivo de lecturas que alerta sobre el conocimiento que
pueda tener la docente sobre el sistema literario, asi como del valor y saberes que transmita a sus

estudiantes acerca de la lectura literaria en sus préacticas didacticas:

Me gustan las novelas de amor y también las de terror. Las elijo por actualidad, que tengan
algo de real e imaginario, no irnos a una novela contemporanea o clasica donde ya no se pueda

marcar una relacion de realidad, porque ya esta totalmente pasada (Norma).

Al hecho de que exista una inclinacion por las novelas de amor vy terror, el criterio que
utiliza Norma de actualidad nos conduce a pensar que existe un bagaje lector inmaduro y adolece
de conocimientos sobre el sistema literario (Colomer y Munita, 2014), lo que lleva a la docente a

nominar a las novelas contemporaneas y clasicas como textos literarios desvinculaos de la realidad,
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pareciera entonces que su condicién de lectora se atafie al consumo de textos literarios de gran

impacto mediatico (Granado y Puig, 2014) que se dibujan bajo la meté&fora de actualidad.

Cercano a este contexto, se encontro la ausencia total de criterios para seleccionar lecturas
en su plano individual como lectores. Manuel, por ejemplo, sefiala no tener un indicador para elegir
sus lecturas, manifiesta leer segun lo que va descubriendo en otros textos, pero para este
descubrimiento sabemos que es preciso tener una base de conocimientos que le permitan al lector

relacionar la lectura con otros textos literarios y contextos. El participante sefiala, por ejemplo:

No soy muy selectivo en cuanto a la lectura, no las elijo ni acudo a bibliotecas, yo creo que
han sido los libros los que me han encontrado a mi. Es decir, yo no tengo un escogimiento previo
o un indicador de que me gusta 0 no me gusta. Encuentro libros y a partir de eso voy descubriendo

lecturas (Manuel).

En suma, las experiencias recabadas en esta subcategoria muestran lo que los docentes
dicen leer, los criterios para seleccionar estas lecturas y su trayectoria como lectores. Dejando
entrever algunas incoherencias entre un plano y otro, por ejemplo, Manuel sefiala tener una
recurrencia diaria a la lectura literaria en un tiempo estimado de dos a tres horas, sin embargo, al
momento de preguntar por los criterios que utiliza para seleccionar sus lecturas, la respuesta se
resume en que no tiene criterios de seleccion. Por otra parte, llama la atencion el caracter de
actualidad bajo el que selecciona Norma sus lecturas y como ha concretado una vision sobre las

novelas contemporaneas y clasicas como textos desvinculados a la realidad.

La posibilidad de que estos factores transiten a la practica del profesorado por medio de la
construccion de ideas u objetivos sobre qué ensefiar (Munita, 2013) se ha vuelto una realidad
palpable que en el mayor de los casos figura como la actuacién didactica del docente podria estar
condicionada por su pensamiento (Munita, 2016). Bajo este boceto, se ha pretendido explorar las

creencias que tienen los docentes sobre la lectura literaria.

a. Creencias de los docentes sobre la lectura y la literatura

Encontramos cada vez mas evidencia acerca de como la relacion que construye el docente
con la lectura puede influir en las préacticas lectoras que desarrolla en las aulas y en la formacion

de las creencias sobre el valor de la lectura (Granado y Puig, 2014). Precisamente, en los hallazgos
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obtenidos encontramos distintas visiones que los participantes tienen sobre la lectura literaria. Un
primer plano, revela la construccion de una vision sobre esta categoria como medio para adquirir

conocimientos:

La literatura es el punto de partida para el conocimiento de cualquier asignatura, no
necesariamente debo saber matemaéticas y ser ilustrada, sino que yo debo saber leer, devorar libros

para tener mucho mas conocimiento (Norma).

Se trata de una vision que descansa en la concepcion de la lectura como medio de
aprendizaje y de informacion (Munita, 2013). Y de hecho al hablar de aprendizaje, Norma sefiala
que la lectura tiene por funcion ayudar a construir habilidades que van en torno a las competencias

comunicativas:

Leer les ayuda a los estudiantes a poder hablar correctamente, a comunicarse y hablar

sin temor, les ayuda a mejorar su vocabulario (Norma).

El primero plano figura un propdsito que se embarca en la lectura como proceso para
aprender (Colomer, 2005). Y el segundo alude a una finalidad tradicional de la lectura como
instrumento para aprender la lengua (Colomer, 1991). Por otra parte, y con menos claridad aparece

la concepcidn de Lidia sobre la lectura literaria:

Para mi la literatura va de la mano con todas las asignaturas, o sea, yo creo que leer les
ayuda a los chicos a tener una mentalidad méas abierta a volar con la imaginacion cuando leen

textos literarios.

Pese al poco marco referencial sobre la finalidad de la lectura y la literatura en la que nos
sitla Lidia, su concepcion sobre la lectura como medio para que los estudiantes tengan una
mentalidad abierta y vuelen con la imaginacién nos hace inferir que ha construido valoraciones
ambiguas que no dejan ver un horizonte claro sobre la importancia que le da a la ensefianza de la

literatura.

Desde otro punto, y con cierta cercania a la concepcion de Norma, nos encontramos con la
concepcion que ha construido Manuel sobre la lectura, devela que la lectura es un medio para

aprender y no lo contrario, es decir no se aprende a leer, sino que se aprende leyendo:
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La lectura no es una finalidad para la educacion, sino una estrategia metodologica, un

recurso didactico para que las personas aprendamos a aprender (Manuel).

Esta vision refleja un valor a la lectura como un proceso de construccion en el que segin
Manuel la lectura se sirve como medio para alcanzar el aprendizaje. Pero también sabemos que
para lograr construir a la lectura como vehiculo es preciso el desarrollo de competencias que van

en torno a la comprension de los textos y a la interpretacion (Munita, 2017b).

En suma, vemos que las visiones sobre la lecturay la literatura cuentan con algunos matices,
encontramos, por ejemplo, que la lectura y la literatura son vistas como medios de aprendizaje y
como medios para aprender destrezas comunicativas. Resultando interesantes estas primeras
visiones para comprender en torno a que vision los docentes configuran su rol como docentes, los

objetivos de ensefianza y la formacion del lector competente.

6.4.2 Creencias de los docentes sobre el rol mediador

El carécter ecléctico de la figura del docente en la mediacion lecto-literaria ha dado por
considerar que sus funciones pueden ser diversas dependiendo de la metodologia que adopte y su
vision sobre el tratamiento de la literatura (Mendoza, 2004). En ese margen, los datos obtenidos

para esta categoria develan un valor atribuido a la funcién del docente como motivador e inductor:

Pienso que seria el rol de un motivador, a los estudiantes no les gusta la lectura y uno
como docente debe inculcarles a leer, si nosotros como docentes no los motivamos a la lectura,

vamos a la realidad y nos encontramos con estudiantes que no leen (Lidia).

La vision de Lidia sobre el rol del docente se atafie a las necesidades educativas de los
estudiantes (Margallo, 2012), sefiala, por ejemplo, que el rol de un docente en la educacion literaria
es la de un motivador que aproxime a sus discentes a la lectura y a la formacion de habitos lectores
(Mendoza, 2006), dado el contexto de que no leen. De forma similar, se presenta la vision de
Norma, sefala “Creo que seria la de un motivador porque como mediadores deberiamos motivar

a la lectura, creo que ese es el papel fundamental de nosotros como mediadores”.

La percepcion que tiene Norma sobre el rol de un docente como motivador la dibuja como
una funcion que deberia cumplir necesariamente el docente mediador del aprendizaje literario

(Mendoza, 2006). Resulta interesante esta vision en contraste con su intervencion didactica ya que
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no se percibi6 la construccion de un puente motivador que lleve a los estudiantes a implicarse en

la lectura, por el contrario, el ambiente tuvo tintes de hastio hacia el acto lector.

De otro lado, la visién conjunta de las diversas funciones que puede desarrollar un docente
en el proceso de ensefianza aprendizaje literario formaria una intervencion fecunda (Mendoza,
2006) considerando que los procesos lectores no son producto de un esquema lineal. Asi,
encontramos la vision de Manuel que teje una funcion con otra en el papel que el docente deberia

tener en el tratamiento literario:

Le podria decir que es el rol guia, que el rol es que medie, el rol es que corrija, el rol es
que revise, hay diferentes roles, muchos, no le podria decir cudl es el Gnico, pero creo que si hay
uno que es muy importante y que creo podria ser el eje en todas las intervenciones que hace el
docente, creo que es el rol de inductor, porque si uno logra que los estudiantes se interesen por la

lecturay la literatura, creo es mas facil sobrellevar los procesos lectores (Manuel).

La vision que Manuel construye permite diferir que la puesta en escena de estas funciones
responderia a una practica didactica equilibrada frente a las diversas aportaciones interpretativas
que pudiesen surgir de los discentes durante el proceso lector (Mendoza, 2006). Asi, la funcién de
inductor estaria relacionado a un dominio e identificacion de saberes para gestionar los procesos
lectores de acuerdo a las necesidades lectoras que tengan los estudiantes como, por ejemplo, el
nivel de comprension e interpretacion lectora (Munita, 2017a).

Surge asi también la planificacion de estrategias y actividades que permitan a los
mediadores orientar el camino para lograr que los estudiantes alcancen determinados objetivos con
la lectura (Lluch y Zayas). De hecho, este es uno de los procesos que se explora en el siguiente

subapartado.

a. Actividades recurrentes propuestas para los ciclos de mediacion
Las actividades se representan como medios para alcanzar determinados objetivos. Su
propuesta debe ser intencionada, deben responder a un contexto, finalidad o propdsito sobre la
lectura (Lluch y Zayas, 2015) y a las necesidades académicas de los estudiantes. De esa forma se
estaria situando el proceso lector en un contexto determinado para alcanzar el desarrollo de

determinadas habilidades.
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Asi pues, con la finalidad de conocer qué aspectos consideran importantes ensefiar y seguir
en los circuitos lectores, los docentes, se ha desarrollado una aproximacion general desde la voz de
los participantes a los procesos lectores que siguen para mediar el proceso de ensefianza aprendizaje
literario. Encontrando, por un lado, desde la vision de Lidia que para ella es importante que

aprendan el concepto de la lectura:

Los procesos siempre cambian, pero comunmente siempre les explico lo que es leer, ellos
deben saber el concepto de lectura. También envio lecturas para la casa porque importa que ellos

tengan una buena comprension lectora (Lidia).

Resulta interesante en la voz de Lidia su vision sobre la movilidad que pueden tener los
procesos lectores debido a las necesidades educativas estudiantiles. Sin embargo, la presencia de
una finalidad arraigada a que los estudiantes dominen el concepto de lectura nos hace inferir que
sus practicas didacticas pueden estar matizadas de técnicas mecanicistas sobre el tratamiento

literario de las obras (Colomer, 1991).

Desde otro plano, se encontr6 que la propuesta de los ciclos de mediacion lectora responde
a forjar el habito lector de los discentes desde el didlogo sobre las lecturas como medio de
socializacion frente a quienes no leen. Asimismo, se muestra la evaluacion escrita como estrategia
para el avance lector. Ambas actividades nos remiten a deducir que la docente pone de relieve la
importancia de las préacticas lectoras de los estudiantes:

Normalmente, como todos no leen, lo que suelo hacer para socializar lecturas es un
dialogo, un debate sobre la lectura y también evaluaciones escritas como proceso de avance lector

(Norma).

No obstante, en la observacién desarrollada a las clases de Norma se observé la ausencia
de los diadlogos sobre la lectura, por lo que se deduce la presencia de incoherencia entre discurso y
practica. Esta situacion nos remite a inferir que su vision sobre los procesos lectores dista de su

intervencion como mediadora (Mufioz et al. 2020).

En un tercer plano, se avizora una participacion conjunta entre discente y docente en los

procesos lectores. El docente pone en juego su funcion como prescriptor, modelo lector e inductor
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a la cultura escrita (Fittipaldi y Munita, 2019) desde los intereses y necesidades que presentan los

estudiantes frente a la lectura literaria:

Las actividades las establezco de acuerdo a las necesidades de los grupos, pero casi
siempre solemos iniciar desde la eleccion de lecturas a veces de forma individual o grupal. Para
la lectura en clase se implementa distintas metodologias. Ellos leen a veces y yo también les leo.
Luego de la lectura vienen trabajos de escritura que van en torno a él resumen siempre un poco
para potenciar las ideas de personajes, de sucesos 0 acciones mas importantes durante la

secuencia, la trama del texto que leimos (Manuel).

Bajo lo expuesto, se infiere que la metodologia propuesta por los tres docentes se representa
desde las percepciones que ellos tienen sobre la ensefianza de la literatura. Asi pues, es importante
notar que la visidn que tienen sobre qué ensefiar con la literatura no siempre transita a sus practicas
didacticas (Munita, 2016), por lo que la vision sobre las necesidades lectoras que tienen sus

discentes puede quedar soterrada a un problema mas sin resolucion.

b. Criterios de seleccion de lecturas en el aula
Seleccionar textos para fomentar el habito lector y por consecuencia la competencia
literaria, implica conocer sobre las necesidades lectoras que cada contexto escolar tiene (Margallo,
2012). Implica también el conocimiento de los docentes sobre el sistema literario y las perspectivas
teodricas y finalidades que considere pertinentes abordar con sus discentes desde la literatura
(Mendoza, 2004).

En los resultados obtenidos encontramos que los docentes utilizan criterios para la seleccion
de corpus literarios que van desde las necesidades lectoras de los estudiantes, hasta el interés de
los discentes y los maestros por determinados corpus. Por ejemplo, Lidia sefiala que un referente

para saber que lecturas elegir es el nivel de comprension lectora que tengan sus estudiantes:

Utilizo el nivel de comprension lectora que tengan los estudiantes como criterio de
seleccion de lecturas, por ejemplo, en octavo se trabaja con cuentos y leyendas porque son textos

cortos y los estudiantes se interesan por la lectura (Lidia).

La vinculacion de las necesidades lectoras de los estudiantes a los criterios de seleccion de

lecturas que sefiala Lidia, resultan interesantes ya que se atafie a un contexto aulico, en donde los
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textos cortos parecen favorecer la implicacion de los estudiantes hacia la lectura (Margallo, 2012).
Sin embargo, es posible denotar que en la voz de Lidia no existe referencia hacia los criterios
curriculares sobre la eleccion de los textos literarios, situacion que llama la atencidn considerando
que existe un plan de formacion sobre el lector y el perfil que el estudiante debe alcanzar desde el

area de lengua y literatura.

Otra docente sefiala elegir las lecturas por actualidad, aludiendo con este criterio a corpus
literarios que tienen relacion con la realidad de los estudiantes y a sus intereses. Llama la atencién
que en contraste a este criterio sefiala que las lecturas propuestas por el curriculo son caducas,

desvinculadas de la realidad de los discentes:

Las del curriculo son lecturas obligatorias, aunque no tanto porque se habla de una
flexibilidad. Entonces teniendo en cuenta esa flexibilidad que se propone en el curriculo, uno como
docente lleva las propuestas de lecturas y también les pregunto a los estudiantes. No obstante,
normalmente elijo las lecturas por actualidad, que tengan algo de real e imaginario porque si
vamos a las lecturas del texto de lengua y literatura estas propuestas estan caducas, no les llama

la atencion a los estudiantes porque no hacen referencia a su realidad (Norma).

Resulta significativo este criterio de gestion de los corpus literarios que hace Norma porque,
por un lado, al hacer mencién de un criterio de actualidad que se vincula con el gusto de los
estudiantes y su propuesta, nos lleva a inferir que podria hacer alusion al consumo de best sellers
(Granado y Puig, 2014), por otro lado, la nominacion de “caducas” a las lecturas que se proponen
en el texto de lengua literatura nos llevan a pensar que su formacion como lectora podria aguardar

ciertas fisuras que se traducen en la visién que tiene sobre estos textos literarios.

Del otro lado, y de forma simil a lo apuntado en lineas anteriores sobre el caso de Lidia, se
recoge un criterio de seleccién de lecturas que va en torno a las necesidades educativas de los
estudiantes sobre la literatura. Asi, lo resefia Manuel, para quien el comportamiento de los
estudiantes y sus intereses sobre determinado corpus lector en conjunto con el reconocimiento de

los escritores forman parte de los criterios de gestion de corpus literarios que trabaja en las aulas:

58



Las propuestas de lectura siempre estan vinculadas al comportamiento de los grupos y a
los niveles de comprension lectora, a la fama de los escritores y en cierto punto a las inclinaciones

de los estudiantes (Manuel).

Las pistas que ofrece Manuel sobre los corpus de lecturas que vehicula en el aula, dibuja
matices entre las necesidades lectoras de cada contexto aulico (Margallo, 2012) y criterios que
proceden de una aficion a determinados textos, dado el interés de los estudiantes o por el renombre
que tienen ciertos escritores. Si bien estos criterios pueden resultar viables a la hora de mediar los
procesos lectores, llama la atencion que no exista una referencia hacia los criterios curriculares que

orientan la formacién del lector literario.

En ese marco, encontramos que en los tres participantes afloran criterios de elegibilidad de
lecturas en torno a las necesidades lectoras de los estudiantes, sus intereses y ciertas variables que
responden al conocimiento del docente. Sin embargo, es posible denotar que en los tres escenarios
presentados la nula referencia a los criterios curriculares se muestra como constante, lo cual resulta
[lamativo considerando que la formacion del lector literario escolar se atafie al desarrollo de ciertas

habilidades que son contextualizadas como necesarias para su relacion con la sociedad.

c. Objetivos sobre los que se orientan los procesos lectores

La importancia de saber para qué se lee y cudl es el propoésito es clave para lograr el
desarrollo de habilidades lectoras en los discentes (Lluch y Zayas, 2015). Asi pues, los objetivos
se convierten en el camino y la brdjula que los estudiantes y docentes deben seguir en la formacion

de los lectores literarios.

En los datos recabados sobre los objetivos que orientan los procesos lectores de los
participantes, encontramos que estos se cifien a los objetivos curriculares y a los fines que
consideran necesarios que los estudiantes logren desde la literatura. Por ejemplo, Manuel, sefiala
que el tratamiento de la literatura viene orientado desde el curriculo para el estudio de una tradicion

literaria;

Los objetivos estan programados desde el curriculo nacional, tienen que ver con la

ubicacion cronoldgica de autores y de escritores a nivel histérico, local y tradicional (Manuel).
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Parece, con todo, evidente que el camino que orienta los procesos lectores de Manuel es el
estudio de un patrimonio literario por medio de textos clésicos y literaturas nacionales que son
vistos como medio de acceso a la cultura e identidad de cada sociedad (Mendoza, 2006). Otra
docente sefiala que los objetivos surgen de una programacion de contenidos, y arguye que van en

torno a que los estudiantes logren identificar y relacionar lecturas:

Los objetivos se programan desde una planificacion, entonces serian conocer, interpretar
e identificar todo lo que hay en una lectura y relacionar ese contexto de la lectura con otras

lecturas (Lidia).

Los fines que plantea Lidia tienen que ver con el desarrollo de habilidades en torno a la
comprension lectora, asi pues, el conocer, interpretar e identificar se asocian con el nivel literal e
inferencial, mientras que la relacidn de textos alude con el nivel maximo en donde el estudiante es

capaz de conjugar conocimientos para relacionar lecturas (Gordillo y del Pilar, 2009).

Desde otro punto, se encontrd que existen objetivos que van en torno al cultivo de
habilidades argumentativas y de anélisis que favorezcan la escritura como resultado de los procesos
lectores. Norma, por ejemplo, enfatiza con muy poca profundidad los siguientes objetivos que

orientan los procesos lectores con sus estudiantes:

Los objetivos serian interpretar y analizar, para que los chicos al final puedan hacer

ensayos argumentativos o comparativos (Norma).

Lo anteriormente esbozado da luces de que se podria estar cultivando un conjunto de
habilidades que intervienen en la escritura como proceso para mostrar un resultado sobre la
actividad lectora (Gordillo y del Pilar, 2009). Sin embargo, es poco el albor que se puede apreciar
sobre los fines que orientan los procesos lectores de Norma.

Con todo, las lineas que parecen guiar los procesos lectores de los participantes con sus
discentes tienen matices que indican los posibles caminos que podrian estar guiando la formacién

del lector literario competente.
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6.4.3 Creencias sobre la educacion literaria

La transicion de la ensefianza de la literatura al modelo de la educacion literaria, emerge
como propuesta para valorar a la literatura desde si misma (Mendoza, 2004). Ello implica la
reconstruccion de objetivos en torno a la lectura literaria y en torno a los procesos metodoldgicos
que buscan abandonar metodologias tradicionales en las que se promovia el aprendizaje del arte
del buen hablar y escribir, la estructura de los textos, la memorizacién cronolégica de fechas y
autores de la historia de la literatura (Colomer, 1991). Supone este nuevo modelo formar un lector

competente desde la ampliacién a la adquisicion de una competencia literaria (Colomer, 2005).

Los hallazgos encontrados para esta categoria muestran valores atribuidos a la educacion
literaria como proceso de leer para aprender, el tratamiento de la literatura como un arte y como el
desarrollo de diversas competencias que se conectan con la formacion de la competencia literaria
y del lector competente. Norma, por ejemplo, ha construido la creencia de que la educacién literaria

es leer textos como medio de aprendizaje:

La educacion literaria para mi es devorar textos y de ellos aprender. Dicen que el mejor
maestro de un alumno es un libro, entonces para mi la educacién literaria es aprender de los libros

(Norma).

Si bien esta vision se relaciona con uno de los ejes de la educacién literaria, sobre el
aprender con la literatura (Munita, 2017a), la ausencia de claridad y precisién en el argumento de
Lidia, resulta ambiguo y nos lleva a pensar que podria existir algin desconocimiento sobre el nuevo

modelo de ensefianza de la literatura.

Por otra parte, se encontrd un valor otorgado a la educacion literaria como una expresion
artistica: Para mi la educacién literaria es ensefiar ese arte, esa belleza que tiene la literatura, es

dar importancia a toda la literatura y leer porque ayuda a la comprension lectora (Lidia).

Esta vision sobre la educacion literaria nos lleva a deducir que existe un sistema de saberes
fragiles en Lidia que denota desconocimiento sobre este nuevo enfoque de ensefiar literatura
(Munita, 2016). Pues su percepcion sobre el tratamiento literario de las obras resulta amplio y poco

concreto al sefialar el estudio de la literatura desde un panorama artistico en el que separa la lectura
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como acto que ayuda a la comprension lectora, cuando estos deberian estar enlazados para el
alcance de un anico fin, la formacion del lector competente (Colomer, 2005).

Desde otro punto, la perspectiva de Manuel dibuja una vision més concreta y relacionada a
las perspectivas tedricas que se proponen en torno a este nuevo modelo para la ensefianza de la

literatura. Asi pues, su pensamiento sobre la educacion literaria es:

La educacion literaria es para mi la union y desarrollo de distintas competencias o
habilidades que permitan al estudiante entender lo que lee, evaluar las lecturas y crear argumentos
que vayan en torno a demostrar sus conocimientos sobre lo que ha aprendido de la literatura
(Manuel).

En conjunto, se dilucida que las percepciones que crean los docentes sobre la educacion
literaria y sus objetivos pueden derivar del conocimiento que tengan sobre esta rama, aunque
también se hace evidente la permanencia de las creencias y objetivos sobre lo que se debe ensefiar

con la literatura, como es el caso de Norma.

En conjunto, se dilucida que las percepciones que crean los docentes sobre la ensefianza de
la literatura pueden evidenciar el carecimiento de saberes sobre lo que implica hacer la educacién
literaria. En ese margen, resulta significativo conocer a qué objetivos se enlazan sus valoraciones

para aproximarnos a saber hacia que horizonte se esta orientando la formacién del lector literario.

a. Objetivos de la educacion literaria

La bdsqueda de nuevos enfoques que orienten la ensefianza de la literatura, ha ilustrado una serie
de perspectivas didacticas tendientes a concretar objetivos que guien la formacion del lector
literario frente a las demandas sociales (Munita, 2017a). Dos serian los ejes que a dia de hoy
orientan los procesos de la ensefianza literaria. Por un lado, se trataria de favorecer una competencia
interpretativa y por otra promover la construccién y fortalecimiento de los habitos lectores en los
discentes (Munita, 2017a).

En los resultados encontrados, las visiones de los docentes apuntan a que los objetivos de
la educacion literaria estarian en torno a lograr que los estudiantes sepan comunicarse bien, logren
construir saberes para entender el discurso literario y como tal la formacion del lector competente

orientado por los principios metodoldgicos curriculares.
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Asi, por ejemplo, la vision de Lidia es: “Yo creo que el objetivo primordial de la educacion
literaria es de ayudar a construir en el estudiante un conjunto de saberes que le permitan entender
e interpretar lo que dice un texto”. Si bien esta vision se aproxima a la de promover y forjar una
competencia interpretativa; uno de los principios que orienta la actual educacion literaria, también
es posible deducir la ausencia existente hacia los objetivos curriculares que orientan la ensefianza

literaria en la educacion obligatoria en nuestro marco educativo.

Desde otro punto, resulta significativo encontrar que la ensefianza de la literatura ain
prevalece como sinonimo del aprendizaje de habilidades linglisticas, lo que implica una dilacién
hacia la consolidacion de objetivos que respondan a la formacién del lector que demanda la
sociedad (Munita, 2017a). La visién de Norma, por ejemplo, reposa en que el objetivo de la

educacion literaria es que los estudiantes logren desarrollar las cuatro macrodestrezas del lenguaje:

Creo que el objetivo de la educacion literaria es formar estudiantes capaces de afrontar el
mundo, lo que quiero decir es que, los estudiantes deben saber aprender a expresarse bien o sea
las cuatro macrodestrezas del lenguaje (Norma).

Aunque resulta cercano el propoésito que le da Norma a la ensefianza de la literatura a lo
establecido en el curriculo sobre la formacién de habilidades comunicativas, sabemos que
actualmente la educacion literaria sugiere el desarrollo de habilidades mas complejas que van en
torno a la competencia interpretativa y a la promocion de habitos lectores (Munita, 2017a). Lo que
implica el abandono de paradigmas tradicionalistas en donde se concibe a la lectura literaria como
medio para el desarrollo de habilidades linguisticas, por lo que resulta Ilamativo que Norma acufie
los principios didacticos de la educacion literaria a una ensefianza de la literatura que se remonta a

varios siglos atras.

Otro docente sefiala que el objetivo de la educacién literaria es la formacion del lector
literario competente (Colomer, 2005), agrega que, para la puesta de escena de este objetivo es

preciso vincular la propuesta curricular con el nuevo marco conceptual de la educacion literaria:

El objetivo de la educacidn literaria es el de formar lectores competentes. Claro que para
poner en escena este objetivo tomaria un poco del curriculo para poder orientar el analisis literario

de las obras y lo que se propone en el marco de la educacion literaria.
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La vision del proposito que tiene Manuel sobre la educacion literaria resulta significativa,
pues su vision se enlaza directamente con uno de los objetivos de la actual educacion literaria, la
formacion de los lectores competentes desde la educacion obligatoria (Munita, 2017a), ademas de

enfatizar la presencia del curriculo educativo en la formacion de este lector.

6.4.4 Creencias sobre el lector competente

A medida que el tratamiento de la literatura evoluciond por medio de distintos modelos que
se propusieron para atender nuevas realidades sociales en torno al lector y al texto (Colomer, 1991),
la perspectiva didactica centrada en el estudio del texto cambid por un interés en el lector y la
relacion que este podria construir frente a los textos literarios (Munita, 2017a).

Asi pues, el cambio de paradigma supuso el abandono de la figura de un lector pasivo por
la de un lector activo capaz de construir saberes y habilidades en torno a la lectura de textos
literarios para ponerlos en juego en los diversos procesos de recepcion del discurso literario
(Munita, 2017a), es decir la formacion de un lector literario competente.

En los resultados obtenidos sobre las percepciones de los docentes acerca del lector
competente, encontramos visiones con matices que dan cuenta de posturas lejanas sobre la
formacion del lector frente a lo establecido en los pilares de la nueva didactica, asi como una
ausencia asaz hacia lo establecido en el marco curricular sobre la formacién de los lectores

literarios.

Por ejemplo, la percepcion de Norma sobre el lector literario competente descansa en que
este pueda conjugar habilidades de interpretacion inferencial de las obras (Munita, 2017a) en
conjunto con habilidades de escritura:

Para mi el lector literario competente es aquel que puede analizar, interpretar, deducir,
sacar un mensaje literario, realizar un ensayo no solo argumentativo sino también comparativo

(Norma).

Si bien estas habilidades a las que nos remite la idea del lector competente de Norma son
funcionales en la formacién de los lectores para el alcance de una competencia interpretativa, es
posible dilucidar que la otra parte sobre promover y forjar los pasos iniciales hacia una implicacion

lectora se desdibujan en su vision sobre el lector competente (Colomer, 2001; Munita, 2017a).
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Por su parte, Lidia, establece dos puntos importantes en torno a su vision sobre el lector
competente. El primero reposa en la necesidad de que el discente se implique con la lectura y el
segundo va en torno a habilidades de interpretacion y analisis de las obras literarias (Munita,
2017a):

Yo creo que la formacidon del lector competente va entorno a que aprendan a leer, es decir
a querer leer, porque en la realidad a los chicos no les gusta leer. Entonces para mi el lector

competente es aquel que se interesa por leer y puede interpretar, analizar las lecturas (Lidia).

Desde esta perspectiva, resulta significativo encontrar en la percepcion de Lidia que la
figura del lector competente se atafie a la necesidad de construir un héabito lector, dado el contexto
de estudiantes reticentes hacia la lectura, asi como también figura la importancia del desarrollo de
habilidades que de apoco se encarnan en la consolidacion de una competencia interpretativa
(Munita, 2017a).

En el caso de Manuel, su vision descansa en la idea de que el lector competente debe ser
capaz de trasladar sus saberes literarios a su realidad “El lector literario competente es aquel que
tiene la capacidad de trasladar esos contenidos, ese conocimiento del proceso lector a la
cotidianidad a su vida que le sirva para algo”. Pareciera que esta vision se aproxima a la idea
central de la nueva didactica en la que se propone la formacion de un lector capaz de poner en
juego ese saber literario de forma similar en la escuela y fuera de ella (Munita, 20173).

Si, como hemos visto, las percepciones sobre el lector competente distan unas de otras, la
nula presencia hacia la finalidad que se establece en el curriculo sobre la formacion del lector
literario Ilama la atencion considerando que este seria uno de los principales pilares que construyen

al lector dentro de nuestra educacion y sociedad.

6.5. Rol del docente en el proceso de ensefianza aprendizaje de la literatura
En el presente apartado se muestra el resultado sobre el rol al que se aproximan los docentes
participantes de la investigacion en la ensefianza literaria. Estos datos surgen como producto de un
contraste entre los resultados obtenidos sobre: enfoques, medios, y estrategias que se observo los
docentes utilizan para mediar la educacion literaria, asi como de las creencias que los docentes

tienen sobre esta rama de la ensefianza.
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Comenzaremos pues por dilucidar al rol que se aproxima Lidia una de las participantes del
estudio. Desde su actuacion didactica, observada por medio de las cuatro clases y sus creencias
sobre el rol del docente en la educacion literaria, se encontrd rasgos que nos permiten deducir se
aproxima al rol de una docente prescriptora, ya que trabaja con las lecturas propuestas en el texto
de lengua y literatura que tienen un caracter obligatorio, acomparfia a los estudiantes en el proceso
lector desde la propuesta de preguntas durante la prelectura, lectura y poslectura, ademas de la puesta
en juego de estrategias como el subrayado e interpretaciones que pueden servir de puente para que

los estudiantes comprendan el proceso lector (Fittipaldi y Munita, 2019).

Desde otro punto, se encontr6 una lejania entre la vision que tiene Normay el rol que ilustra
en sus intervenciones didacticas como mediadora del proceso lector. Si bien desde sus creencias
alude a que la funcion de un docente en la educacion literaria es la de un “motivador” en la practica
observada, en tres sesiones, se pudo denotar una ausencia asaz como favorecedora de condiciones
que permitan a los discentes construir saberes para ser participes de los diferentes procesos de
recepcion del discurso literario (Munita, 2014).

Esta ausencia se hizo notable en dos periodos cuando la maestra indicé a los discentes hacer
lectura silenciosa y estos fueron abandonando la lectura progresivamente. Esta actividad se extendid
todo el periodo sin intervenciones de la maestra, pese a que los estudiantes abandonaron la lectura.
En ese marco, consideramos que existen rasgos que se apegan a una didactica tradicional (Munita,
2014) en el que la figura de Norma no muestra tintes de mediadora y demas funciones que segun
Mendoza (2006) el mediador en la debe poner en juego para crear un ambiente favorecedor en la

ensefianza de la literatura.

En cuanto a Manuel, su vision sobre el rol del mediador reposa en varias funciones como la
de: facilitador, mediador y resalta que es importante la de inductor. En esta percepcidn se encuentra
bastante cercania con su actuacion didactica observada en tres periodos, pues acompafi6o a los
discentes como modelo lector cuando inicio la lectura del cuento La indeleble y reverenda ballena
de Jonés de Carlos Carrion, ademéas acompafid los procesos lectores con preguntas durante la
prelectura, la lectura y la poslectura, también resulté llamativo que al terminar cada parrafo se

detuviera en la lectura para preguntar a sus discentes como lo entendian.
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Estos rasgos nos han permitido deducir que existe una aproximacién por parte de Manuel
hacia un rol como prescriptor, ya que acompafa los procesos lectores de sus discentes con
estrategias que pueden favorecer el desarrollo de las competencias necesarias como la comprension
e interpretacion de las lecturas (Fittipaldi y Munita, 2019). Desde otro punto encontramos
significativo que en la practica didactica de este docente pareciera existir la transicion desde el
término profesor hacia el de mediador, dada la puesta en escena de dispositivos didacticos que
parecieran favorecer la construccion de saberes y habilidades que el lector literario requiere para

figurarse como competente (Munita, 2014).
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7. Discusion
Expuestos los resultados encontrados para nuestros objetivos, en el presente apartado
avanzaremos con la discusion de estos hallazgos frente a la evidencia que muestran otros estudios
en torno a las creencias, practicas didacticas y roles que los docentes ponen en juego en la mediacion

de la educacion literaria.

Partimos por poner en dialogo las practicas que hemos observado en nuestro estudio con los
resultados que informan otros investigadores. Asi pues, en el caso de Norma, encontramos practicas
poco favorecedoras a la consolidacion del habito lector y a la competencia interpretativa para la
consolidacion de un saber literario. Esta sentencia reposa en ciertos puntos significativos como la
ausencia de una figura mediadora observada en sus practicas didacticas y la puesta en escena de la

lectura silenciosa durante toda la sesion, pese a que los estudiantes abandonaron la lectura.

Este caso resulta llamativo y a su vez pareciera dialogar con lo informado por otros estudios
como el de Sanchez (2020) acerca de que los docentes no tienen claridad sobre como mediar la
educacion literaria y, si lo saben, sus practicas responden con lejania al objetivo que prioriza el
curriculo de educacion sobre formar habitos y gustos por la lectura y al otro eje de la educacién
literaria de formar una competencia literaria que favorezca el aprendizaje de un conjunto de saberes
que el lector literario pueda poner en juego en los diversos procesos de recepcién del discurso
literario (Colomer, 2001).

Otras préacticas, como las de Lidia y Manuel, tienden a ser mas fertiles. Se observo, por
ejemplo, la puesta en juego de varias estrategias, como la lectura obligatoria, lectura repetida, el
subrayado, predicciones sobre el texto y la guia a los procesos lectores por medio de las tres etapas
de la lectura: prelectura, lectura y poslectura (Solé, 1998), lo que no se observé en las précticas de
Norma. Asi también, la participacion de los docentes en funciones de mediadores y prescriptores se
hizo evidente con las preguntas que desarrollaron en cada etapa de la lectura y el acompafiamiento
con interpretaciones sobre los textos que bien creemos sirven de puente para facilitar a los

estudiantes una mejor comprension de la lectura.

Avistado lo anterior, la experiencia, asi como el contexto aulico parecieran ser factores
influyentes en las practicas que viabilizan los docentes en el proceso de mediacion de la educacion

literaria. No obstante, con lo dicho no se apunta a una respuesta absoluta, por el contrario, lo
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observado podria convenir con la idea formulada por Munita (2016) sobre la incidencia del contexto
escolar, los saberes y experiencias lectoras en las practicas didacticas que cada docente pone en

juego en sus actuaciones didacticas reales.

Un segundo punto de discusion se abre precisamente de la mano de los saberes, el
pensamiento del docente y lo que ha llegado a construir como creencias sobre el proceso de
ensefianza aprendizaje. Cambra y Palou (2007) escriben que las creencias de los docentes tienden a
ser lentes interpretativos de la realidad que perciben, por lo que su actuacion pedagdgica podria estar

anclada a su pensamiento (Munita, 2014).

Asi pues, un siguiente punto de discusion gira en torno a las creencias encontradas en los
docentes participantes sobre la educacion literaria. Colomer (1991) escribe que este nuevo modelo
exige el desarrollo y dominio de una competencia lectora especifica, asi como de una conformacion
linglistica que le permitan al discente regular su encuentro con los textos en el acto concreto de la
lectura, es decir, el desarrollo progresivo de un modo de leer que permita a los discentes construir
un saber literario para que al finalizar su escolaridad puedan ponerlo en juego con sus lecturas
(Munita, 2017a).

En nuestro caso se han encontrado concepciones sobre la educacion literaria que difieren
unas de otras frente al esqueleto conceptual de este modelo. Por ejemplo, en el caso de Lidia, su
concepcidn sobre la educacion literaria reposa en “ensefiar ese arte y belleza que tiene la literatura,
asi como dar importancia a toda la literatura existente”. La vision global que presenta esta docente
podria devenir como producto de vacios o desconocimiento sobre este modelo de ensefianza literaria
(Mendoza, 2006), al ser un enfoque que aln a dia de hoy se encuentra en construccion (Munita,
2017a).

Sin embargo, resulta interesante encontrar en las creencias de esta maestra que el objetivo
que vincula a la educacion literaria se centra en “ayudar al discente a construir saberes que le
permitan comprender e interpretar los textos literarios”. Esta perspectiva pareciera tener eco en uno
de los objetivos que tiene el actual modelo de la educacion literaria: la formacion de una
competencia interpretativa que segin Munita (2017a) va orientada a ayudar progresivamente a los
discentes a ampliar sus posibilidades de interpretacién, ampliacion de corpus literarios y disfrute de

los mismos.

69



De la mano de esta vision, encontramos que Lidia mantiene la creencia de que aquel
estudiante que tiene el habito de leer o gusto por la lectura y buena comprension lectora es un lector
competente. Lo anterior resulta significativo pues engarza de forma directa con los propositos de la
educacion literaria acerca de formar un habito lector (Colomer,2001), asi como de la adquisicion de
una buena comprension lectora como parte de las habilidades que debe formar el discente para lograr

el desarrollo de una competencia interpretativa.

Ante la evidencia dibujada, creemos que la lejania entre la concepcion que maneja Lidia
sobre la educacion literaria frente al objetivo y la imagen del lector competente podria devenir
efectivamente del desconocimiento de este modelo de ensefianza literaria. Su caso parece dialogar
con las creencias que informa Munita (2013) sobre aquellos docentes que no teniendo una formacion
en didactica de la literatura muestran puntos de desencuentro o creencias poco consolidadas sobre

la educacion literaria.

Norma, por su parte mantiene la concepcion sobre la educacion literaria como un proceso
para devorar textos y aprender de los libros. La vista amplia de esta concepcién y la poca claridad
que refleja en torno a lo que podria significar para ella devorar y aprender de los textos literarios
nos ha permitido interpretar que podrian existir vacios en saberes sobre la educacion literaria en esta
maestra que se traducen en creencias netamente provenientes de su experiencia. En este marco, la
influencia del plano personal en el pedagdgico podria verse en relacion (Munita, 2017b) y con ello
la idea ya revisada en lineas anteriores sobre la presencia de creencias débiles parece tendiente a
dialogar con los resultados que informan otras investigaciones como la de Munita (2013) y la de
Sanchez (2020) acerca del desconocimiento existente en los docentes sobre este nuevo modelo de

ensefianza literaria.

Acerca del objetivo rector de la educacion literaria, la creencia de Norma reposa en que los
estudiantes aprendan a dominar las cuatro macrodestrezas del lenguaje. Dado lo anterior, vemos que
esta maestra le atribuye un valor a el desarrollo de competencias linguisticas que, si bien forman
parte del compendio de habilidades que a dia de hoy se integran en los ejes de la educacion literaria,
el nuevo modelo se enfoca en torno a fomentar el habito lector y un conjunto de saberes que exige
el dominio de habilidades cognitivas y metacognitivas (Colomer, 2001) mas alla de un sesgo al

unico aprendizaje y desarrollo de habilidades de caracter linguistico.
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En cuanto a la imagen del lector competente, Norma, cree que es aquel discente que pone
en juego habilidades que se implican en el nivel de comprension literal e inferencial frente a la
lectura (Gordillo y del Pilar, 2009) asi como a la escritura de ensayos. Cierto es que estas habilidades
forman parte de los ejes rectores de la actual educacion literaria, sin embargo, es notable la ausencia
de una referencia hacia el propdésito general que establece el curriculo de educacion: la formacion
de hébitos y gustos por la lectura (MinEduc, 2019), asi como a la progresiva adquisicion de una
competencia interpretativa que permita la construccion y consolidacion de una competencia literaria
(Colomer, 2001).

Manuel, por su parte, exhibe sus creencias sobre la educacion literaria como el desarrollo y
unién de distintas habilidades que le permitan al discente comprender, interpretar y valorar sus
lecturas. La vision anterior se muestra tendiente a la formacién de una competencia literaria
(Mendoza, 2010) que visto en desarrollo de otras competencias podria confluir en que el estudiante
construya un saber literario que le permita poner en juego diversas habilidades en torno a sus

lecturas.

Por otra parte, la creencia de Manuel sobre el objetivo de la educacién literaria se asienta en
ayudar a los estudiantes a ser lectores competentes. Llama la atencion este hallazgo dado el
acercamiento hacia uno de los objetivos que a dia de hoy se busca con los discentes desde la
educacion literaria (Munita, 2005). Probablemente relacionado con este interés, la creencia de este
docente sobre la imagen del lector competente se centra en aquel lector literario capaz de “trasladar

los conocimientos adquiridos en el proceso lector a su vida, es decir que le sirvan para algo”.

Visto en conjunto las creencias de Manuel, podria decirse que estos hallazgos en torno a la
educacion literaria tienden a ser més fértiles, lo cual podria deberse a una experiencia literaria
mayormente consolidada (Munita, 2017b) tal como lo demuestran estudios con docentes lectores
fuertes como el de Munita (2013, 2016) o0 a su vez por la experiencia y saberes adquiridos en su rol

como docente mediador.

Bajo esta Gltima idea del docente mediador se abre precisamente el tercer punto de discusion.
En el caso de Norma se encuentra que sus creencias sobre la figura del docente en la mediacion de
la educacion literaria distan de su funcidn observada en sus practicas reales, pues mientras en sus

creencias mantiene la concepcion de que un docente debe ser motivador su funcién en sus praxis
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observadas nos permitieron inferir que ain mantiene matices de una didactica tradicional, lo cual
segln Mendoza (2006) daria aun por retrasar mas la formacion de los lectores competentes, pues la
figura del docente como mediador se ilustra como pieza fundamental en el didlogo que establecen
los lectores escolares con los textos literarios (Munita, 2021). Lidia y Manuel, por su parte, parecen
hallar puntos de encuentro, si bien sus creencias en el caso de Lidia acerca del rol del docente en la
educacion literaria es la funciéon de un motivador, en sus practicas observadas encontramos una
figura tendiente a la de una docente prescriptora que acompafa a los estudiantes en los procesos
lectores (Fittipaldi y Munita, 2019). El caso de Manuel es similar, en su praxis acompafia a los
discentes y se muestra como modelo lector y sus creencias van en torno a la figura de un docente

inductor.

Habiendo repasado la vista unitaria de las creencias y practicas didacticas observadas en
nuestros participantes, una mirada en conjunto sobre ambas variables nos ha permitido encontrar
dos puntos. Primero, hay creencias que se vinculan con aspectos de la actual educacion literaria. En
ese marco, todo apunta a que la experiencia que como docentes tienen los participantes podria ser
un factor importante en la construccion de las creencias que mantienen (Munita, 2016), asi como la
experiencia en cuanto a saberes construidos a nivel profesional y el contexto escolar, de forma
precisa la diversidad existente en los grupos con los que los docentes trabajan. Segundo los
resultados informados podrian leerse con lo que evidencian trabajos como los de Munita (2013) y
Mufioz et al. (2020) hay creencias tendientes a la formacién de la competencia interpretativa y del
lector, sin embargo, al analizar la relacion entre estas creencias y las practicas didacticas hay poca
relacion entre ambos aspectos, por ejemplo, en el caso de Norma se encuentra desde sus creencias
que laa un docente la funcién de motivador en la mediacion literaria y esta perspectiva nos e traduce

a sus préacticas didacticas dado el contexto referido en lineas anteriores.

En definitiva, creemos que el contexto escolar, tanto como el campo personal del docente
influyen en las creencias que construyen, asi como los saberes que tienen en torno al sistema
literario, tal como lo evidencian estudios como los de Munita (2013), Munitay Pérez (2013), Munita
(2016) y Acosta (2017). Sin embargo, seria reduccionista confirmar que estas particulas son las
unicas influyentes, pues dentro del universo mediador hay otros factores que podrian influir o
almenos evidenciar ciertos rasgos que ayudarian a comprender parte de esta realidad compleja de la

practica docente.
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8. Conclusiones

Hecho el recorrido sobre los hallazgos encontrados para nuestros objetivos y la puesta en
dialogo de estos con la evidencia que informan otros estudios, llegamos a trazar las siguientes
conclusiones:

En torno a los enfoques que se utilizan para la mediacion de la educacion literaria,
encontramos puntos interesantes como la practica de Lidia y Manuel que se muestran tendientes a
favorecer la competencia interpretativa, un aspecto central de la actual educacion literaria, pues, se
observo la movilizacion de varias estrategias en sus practicas didacticas como: la lectura obligatoria
guiada, las preguntas luego de la lectura orientadas a que el estudiante comente como interpreto al
texto y un constante dialogo entre docentes y estudiantes sobre la obra que se abordaba en la practica
literaria. Como recursos de mediacion se observé en el caso de Lidia y Manuel lecturas integradas
en el texto de Lengua y literatura del estudiante, asi como externas a esta propuesta, vinculadas a
favorecer un nivel literal e inferencial de comprension lectora. Por otro lado, resulta llamativo la
préactica observada en torno a Norma, la ausencia de estrategias y de un rol activo como mediadora
nos hacen concluir que su praxis podria tener matices de una didactica tradicional que podria devenir

de vacios en sus saberes sobre la educacion literaria para orientar los procesos lectores.

En cuanto a las creencias, se han encontrado concepciones en torno a la educacion literaria
tendientes a favorecer la formacion del lector competente, la comprension lectora y habilidades
comunicativas que visten a la obra literaria, en este Gltimo caso, como un medio para favorecer
dichas competencias y no un habito lector o gusto por la lectura como lo plantea el curriculo de
educacion en el marco de la ensefianza literaria. Asi pues, la necesidad de ahondar en el sistema de
creencias de los docentes sobre la educacion literaria se vuelve un caso perentorio considerando
que, la formacion de los lectores se concatena en gran parte a las experiencias, saberes y visiones

que el docente transmita con o sobre la lectura literaria en sus aulas.

Frente al rol del docente en la mediacion lecto literaria, dado el contraste entre creencias y
practicas didacticas se ha encontrado puntos de disociacion, por ejemplo, en el caso de Norma su
vision sobre el docente en la educacion reposa en un rol de motivador, vision que no se traduce a su
practica dado el contexto de abandono a la lectura que se observo en sus estudiantes durante las
sesiones observadas. En cuanto a Manuel y Lidia hay aspectos importantes que se vinculan con la

imagen del mediador, como el acompafiamiento docente en la lectura observado en ambos maestros,
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por medio de interpretaciones y otras actividades, ademas, de una aproximacion a la figura de un
rol prescriptor que acomparia, selecciona y orienta los procesos lectores.

La conclusion central de este trabajo es el avistamiento de unas practicas y creencias mas
fértiles que otras en cuanto a favorecer la competencia interpretativa. Un rasgo a notar que influye
en la variabilidad de estas practicas es el contexto ulico, el dominio de grupo que tienen los
maestros, asi como los saberes que han construido sobre la ensefianza de la educacion literaria.
Asimismo, en las creencias hay escaza referencia a la propuesta de educacion literaria que vehicula
el curriculo ecuatoriano. Norma, por ejemplo, se refiere a la propuesta de lecturas integradas en los
textos estudiantiles como “caducas” toma en cuenta como criterio de eleccion de lecturas el gusto
de los estudiantes y el suyo. Al hablar de objetivos aluden a orientaciones cercanas a su realidad
institucional y pocas veces se encuentra referencias a los objetivos o destrezas curriculares sobre el

tratamiento de la literatura.

Bajo este panorama, en el que la préctica pedagdgica es una realidad muy compleja en la
que inciden diversos factores (Munita, 2016), los resultados expuestos en este estudio se sirven
como fotografia ante la realidad de la mediacion lecto literaria escolar centrada en la imagen del
docente, observada en el intervalo de tiempo que se realiz la investigacion. No mostramos una
realidad absoluta, por el contrario, sumaria aunar esfuerzos para descifrar hacia qué horizontes

caminan nuestros lectores y formadores de estos lectores en la escolaridad.
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9. Recomendaciones
La importancia de observar la formacion del lector, asi como la de quienes forman estos
lectores impera en avistar hacia que horizonte caminan los nuevos lectores literarios. Asi pues,
constituye una responsabilidad compleja para quienes sumados a la tarea de mediar la educacion
literaria buscan encontrar medios que viabilicen asertivamente la construccion de habitos lectores
y competencias literarias en estudiantes que a dia de hoy miran a la lectura literaria como un espacio

de hastio.

Bajo ese marco, la recomendacion en torno al primer objetivo sobre los enfoques,
estrategias y medios que se observo los docentes viabilizan, se recomienda indagar en la practica
pedagdgica de mas docentes en torno a la educacién literaria, pues los estudios en nuestro pais
sobre esta linea se hallan escasos lo que dificulta discernir sobre qué bases reales se orienta la
formacion de los hébitos lectores y gusto por la lectura que se establece en el curriculo de educacion

ecuatoriano.

En torno a las creencias, se recomienda un estudio de otras aristas como la trayectoria que
los docentes tienen como lectores, las creencias, saberes y representaciones que mantienen sobre
la educacidn literaria para conocer qué factores convergen a nivel nacional en el pensamiento y la
practica didactica de aquellos docentes que median el proceso de ensefianza aprendizaje de la

literatura.

Finalmente, en torno al rol que los docentes desempefian, se recomienda a toda una sociedad
académica velar por la continua formacion del profesorado que tiene como mision acompafar a los
lectores nacientes, propiciando espacios de formacion permanente en mediacién literaria que

reflejen mejoras en la relacion de toda una sociedad con la lectura literaria.
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11. Anexos
El presente capitulo se construye de evidencias como: las fichas de observacion llenas, la
transcripcion de entrevistas, documentos que evidencian los permisos para la recoleccion de datos
entre otros. Cabe recalcar que en la transcripcion de las entrevistas se han desarrollado ediciones

que omiten sonidos que no interfieren en el valor de las creencias de los docentes

Anexo 1. Autorizacién del rector para ingresar a la institucion

Faculta
Universidad dela Educacnén Carrera de

el Arte y Ia Comunicacion Pedagogiade la
Nguay la Literatura

”/?l f Nessrt

1859

Loja, 28 de abril de 2022

Dr. Galo Guaicha Mg. Sc.
RECTOR DEL COLEGIO DE BACHILLERATO “27 DE FEBRERO”

Presente. —
Yo, Marlin Mabel Ochoa Guaman, con C.I: 1104822646, estudiante de VIII ciclo de la

Carrera de Pedagogia de la Lengua y Literatura, de la Facultad de la Educacion, el Arte y la
Comunicacién de la Universidad Nacional de Loja, periodo académico Abril-Septiembre
2022, por medio de la presente, me es grato dirigirme a usted para saludarle y desearle éxitos

en sus importantes funciones, y a su vez, solicitarle muy comedidamente lo siguiente

Autorizacién para obtener la informacién necesaria con la finalidad de desarrollar un
proyecto de investigacion con fines de titulacién referente al tema: El docente como
mediador lecto-literario: Una mirada a sus creencias y practicas didacticas en el
quehacer de la educacién literaria, para su efecto apelo a su colaboracion para que se
me designe 5 maestros del drea de lengua y literatura ensefiantes en niveles de EGB

superior y en Bachillerato, con los cuales se prevé trabajar en observaciones de clases y

entrevistas individualizadas.

Por la favorable atencién que se digne dar a la present

agradecimientos.

Atentamente,

Marlin Mabel Ochoa Guaman Y,

Calacin da Rarhilleratn 27 de Febero

Estudiante Ren
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Anexo 2 Oficios de consentimiento informado a los docentes

~ A Universidad Facultad
) LWL | 55 |5 Pedagogio ceta
e el Arte y la Comunicacién Lenguaog la Literatura

1959

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Loja, 23 de junio del 2022

Estimado/a docente, la presente entrevista y observacién no participante de aula tiene
como fin recoger informacioén de carécter investigativo para el proyecto de titulacién: El
docente como mediador lecto-literario: Una mirada a sus creencias y practicas
didicticas en el quehacer de la educacion literaria cuyo objetivo es analizar las
creencias y précticas didécticas en torno al proceso de ensefianza aprendizaje de la literatura en
los docentes del area de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato 27 de febrero.

Durante el acceso a la observacion no participante se tomara notas del desarrollé
de la clase en una ficha y en la entrevista se procedera a grabar el didlogo con la finalidad
de transcribir los datos para sistematizar los resultados encontrados. Los datos que se
recojan de la institucién se los manejard respetando la confidencialidad de los
participantes. La entrevista estara dirigida por la investigadora Marlin Ochoa, estudiante
del octavo ciclo de la carrera de Pedagogia de la Lengua y Literatura de la Universidad

Nacional de Loja.

__.con cédula de identidad Nro.. {{&9.2 2117

Yo,..
1
reso que se me ha explicado sobre el proyecto investigativo, El docente como

exp
y précticas didacticas en el

mediador lecto-literario: Una mirada a sus creencias
quehacer de la educacion literaria y que la informacién que se obtenga de las entrevistas
mpleara de forma académica para analizar las creencias y
efianza aprendizaje de la literatura en los docentes
tes mencionada. Por lo tanto, acepto

s datos que aporte seran

y observacién de aula se las €
précticas didacticas en torno al proceso deens
del 4rea de lengua y literatura dentro de la institucion an
de forma voluntaria y declaro estar informada/o sobre lo

manejados respetando la confidencialidad de sus participantes.

eseccssssscssssssscsteccs

apeecsssassevsenssnssvnes

Firma de consentimiento Firma de la investigadora
del docente participante de la investigacion



Universidad Faculrad
ggcll‘g;a' de la Educacion, %gggodg?a de la
el Arte y la Comunicacién Lenguay la Literatura

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Loja, 23 de junio del 2022

Estimado/a docente, la presente entrevista y observacién no participante de aula tiene
como fin recoger informacion de caricter investigativo para el proyecto de titulacion: El
docente como mediador lecto-literario: Una mirada a sus creencias y practicas
didacticas en el quehacer de la educacién literaria cuyo objetivo es analizar las
creencias y practicas didacticas en torno al proceso de ensefianza aprendizaje de la literatura en

los docentes del area de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato 27 de febrero.

Durante el acceso a la observacion no participante se tomara notas del desarrollod
de la clase en una ficha y en la entrevista se procedera a grabar el didlogo con la finalidad
de transcribir los datos para sistematizar los resultados encontrados. Los datos que se
recojan de la institucién se los manejard respetando la confidencialidad de los
participantes. La entrevista estard dirigida por la investigadora Marlin Ochoa, estudiante
del octavo ciclo de la carrera de Pedagogia de la Lengua y Literatura de la Universidad

Nacional de Loja.

Yo,. i con cédula de identidad Nro. ).l 031013023
expreso que se me ha explicado sobre el proyecto investigativo, El docente como
mediador lecto-literario: Una mirada a sus creencias y pricticas didacticas en el
quehacer de Ia educacién literaria y que la informacién que se obtenga de las entrevistas
y observacién de aula se las empleara de forma académica para analizar las creencias y
practicas didacticas en torno al proceso de ensefianza aprendizaje de la literatura en los docentes
del 4rea de lengua y literatura dentro de la institucién antes mencionada. Por lo tanto, acepto
de forma voluntaria y declaro estar informada/o sobre los datos que aporte seran

manejados respetando la confidencialidad de sus participantes.

Firma de consentimiento Firma de la investigadora
del docente participante de la investigacion
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yniversiciad ze la E(;jucaclén. Carreg;o%era _—
L{ﬂ 2';’?3}? el Arte y la Comunicacion Leng U3y ia Literatura

ALEL]

CONSENTIMIENTO INFORMADO
LOja, 23 dejunio del 2022

Estimado/a docente, la presente entrevista y observacién no participante de aula tiene
como fin recoger informacién de caracter investigativo para el proyecto de titulacién: El
docente como mediador lecto-literario: Una mirada a sus creenciag ¥ pricticas
diddcticas en el quehacer de la educacién literaria cuyo objetivo es analizar las
creencias y précticas didécticas en torno al proceso de ensefianza aprendizaje de la literatura en

los docentes del drea de lengua y literatura del Colegio de Bachillerato 27 de febrero.

Durante el acceso a la observacién no participante se tomard notas del desarroll
de la clase en una ficha y en la entrevista se procederd a grabar el didlogo con la finalidad
de transcribir los datos para sistematizar los resultados encontrados. Los datos que se
recojan de la institucién se los manejard respetando la confidencialidad de los
participantes. La entrevista estara dirigida por la investigadora Marlin Ochoa, estudiante
del octavo ciclo de la carrera de Pedagogia de la Lengua y Literatura de la Universidad

Nacfloonal d;:\ Loja.

Yo, O L E g identidad Nro.{QN.£&aa 4.
expreso que se me ha explicado sobre el proyecto investigativo, El docente como
mediador lecto-literario: Una mirada a sus creencias y practicas diddcticas en el
quehacer de la educacién literaria y que la informacion que se obtenga de las entrevistas
y observacién de aula se las empleard de forma académica para analizar las creencias y
practicas diddcticas en torno al proceso de ensefianza aprendizaje de la literatura en los docentes
del drea de lengua y literatura dentro de la institucién antes mencionada. Por lo tanto, acepto
de forma voluntaria y declaro estar informada/o sobre los datos que aporte seran

manejados respetando la confidencialidad de sus participantes.

Firma de consentimiento
del docente participante de la investigacién

Firma de la investigadora
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Anexo 3. Fichas de observacion llenas

Tabla 5. Ficha de observacién llena 1

Datos generales

Nombre de la institucion educativa “Colegio 27 de Febrero”
Docente Norma (seudonimo)
Curso Tercero “B”

Fecha 16 de mayo del 2022
Tiempo 2 periodos

Pautas de observacion

Categorias Indicadores Descripcion
Etapas del Prelectura Si No _ _ _
proceso lector X -No se observo una etapa clara que permita activas los saberes previos

de los docentes sobre la lectura.

- La docente inici6 saludando a los estudiantes, seguidamente registro la
asistencia y procedi6 a dar indicaciones acerca de una evaluacion que iba
a desarrollar sobre el primer y segundo capitulo de la obra Demian de
Hermann Hesse. Las indicaciones fueron que saquen una hoja A4 a
cuadros, para desarrollar la evaluacion de los dos primeros capitulos de la
obra. También solicit6 guardar la obra a los discentes que la tenian sobre
la mesa para iniciar con la evaluacion. Luego sefialé que tenian un tiempo
de 40 minutos para rendir la prueba.

Lectura

La docente solicitd a los estudiantes sacar la obra y ubicarse en el tercer
capitulo, mientras fue revisando si todos tenian el material. Tres
estudiantes no la habian llevado, por lo que, la docente, solicité a uno de
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ellos ir a pedir en otro curso que estaban leyendo la misma novela, tres
textos, para que no se queden sin leer.

Poslectura

X

No se observé

Estrategias de
mediacion
lectora

Genera
espacios de
discusion
literaria

X

No se observo

Genera
espacios de
lectura
obligatoria
guiada

No se observé

Genera
espacios de
produccion
de textos
literarios

No se observo

Genera
lectura
repetida

No se observé

Genera
lectura
silenciosa

Luego de que todos los estudiantes tuvieran la obra, la docente, solicito
que se concentren y hagan lectura silenciosa.
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Trabaja con

No se observo

talleres

literarios

Evalla las -Aplicé una evaluacion escrita, las preguntas fueron:
practicas Preguntas para el capitulo I

lectoras de

los discentes

Describe el escenario que se presenta en el capitulo |

Describe a un personaje del capitulo | que te llamo la atencion

¢Cuédndo empieza la historia del protagonista, cuéntos afios tenia?
¢Quién es Franz Kromer?

¢ Cuanto dinero le pide Franz Kromer a Sinclair a cambio de que no cuente
el supuesto hurto de las manzanas?

Preguntas para el capitulo II:

¢ Donde conoce Sinclair a Max Demian?

¢Quién era Max Demian?

Sobre qué personaje biblico conversan Max Demian y Emilio Sinclair en
el capitulo 11

¢Como logro la admiracion Max Demian de sus compafieros?

(Por qué Demian representa para Sinclair el “mundo oscuro”?

Utiliza el
libro de
lengua 'y
literatura que
otorga el
Ministerio de
Educacion

No se observé
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en sus dialogos.

Otras X Se observo como material de lectura la obra Demian de Hermann Hesse
lecturas

Observaciones o _ o _ _

generales -Al finalizar los dos periodos la docente les indico a los estudiantes que debian continuar con la lectura en

sus casas. También sefiald que no iba a haber recuperacion de notas en las evaluaciones que se haga sobre
las lecturas. Finalmente indico que la siguiente semana evaluaria la lectura de los dos siguientes capitulos.

-Durante el desarrollo de la lectura silenciosa se observo que un gran nimero de estudiantes no siguieron la
indicacion de la docente de leer de forma silenciosa, se pusieron a conversar entre ellos durante todo el
periodo. La docente solicitd hacer silencio y continuar con la lectura, sin embargo, los discentes continuaron

Tabla 6. Ficha de observacion llena 2

Datos personales

Nombre de la institucion educativa

“Colegio 27 de Febrero”

Docente

Norma (seud6nimo)

Curso Segundo “B”
Fecha 16 de mayo del 2022
Tiempo 1 periodo de 40 minutos

Pautas de observacion

Categorias

Indicadores

Descripcion

Prelectura

Si No
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Etapas del
proceso lector

-No se observd una etapa clara de activacion de saberes de los
estudiantes que les permite implicarse en la lectura.

- La docente saludé a los estudiantes, registro asistencia y procedio a dar
indicaciones para la clase. Preguntd a los discentes que como les habia
ido con la lectura del tercer capitulo de la obra Demian de Herman
Hesse, algunos comentaron que habian olvidado leerlo. Luego la docente
solicitd sacar la obra para leer el tercer capitulo para que puedan
prepararse para la evaluacion.

Lectura

Se desarrollé la lectura de forma silenciosa.

Poslectura

No se observo

Estrategias de
mediacion lectora

Genera
espacios de
discusion
literaria

No se observé

Genera
espacios de
lectura
obligatoria
guiada

No se observd

Genera
espacios de
produccion de
textos literarios

No se observd
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Genera lectura

No se observd

repetida
Genera lectura Luego de dar indicaciones para la clase, la docente, solicito a los
silenciosa estudiantes sacar su texto, concentrarse y hacer lectura silenciosa.

Trabaja con
talleres
literarios

No se observo

Evalua las
practicas
lectoras de los
discente

No se observé

Recursos de
mediacion lectora

Utiliza el libro
de lengua y
literatura que
otorga el
Ministerio de
Educacion

No se observd
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Propone otros X Trabajo con la obra Demian de Hermann Hesse
textos aparte de
las

lecturas
integradas en el
texto de lengua
y literatura

Otros

Observaciones o _ _ _ _
generales -Se observo que la indicacién de hacer lectura silenciosa no tiende a desarrollarse, algunos estudiantes

abandonan la actividad por el celular o por conversaciones sobre su cotidianidad.

-Para finalizar la clase la docente indicé a los estudiantes que debian estudiar para la evaluacion de las
lecturas, ya que, no habia recuperacion.

Tabla 7. Ficha de observacién llena

Datos generales

Nombre de la institucién educativa “Colegio 27 de Febrero”
Docente Lidia (seudénimo)
Curso Décimo “D”

Fecha 21 de mayo del 2022
Tiempo 1 periodo




Pautas de observacion

Categorias Indicadores Descripcion
Etapas del Prelectura Si No | -La docente saludo a sus estudiantes, seguidamente registré asistencia y
proceso lector N procedi6 a indicar que el tema de la sesion iba a estar direccionado a la

lectura, ya que, le importaba que tuvieran una buena comprension lectora,
para que en los siguientes niveles de educacion pudiesen leer obras méas
extensas y comprender lo que leen.

-Pregunté a los estudiantes qué diferencia podian encontrar entre los términos
texto y contexto, una estudiante menciond que el texto podria ser la obra en si
y el contexto el ambiente que se presenta en la obra, la docente sefialé que
estaba bien.

- La docente preguntd a sus estudiantes si habian leido alguna vez la obra de
Juan Leon Mera Cumanda, los estudiantes respondieron que no, entonces la
maestra indico que daria un resumen sobre la obra considerando el tiempo de
la clase, para entender mejor los términos de texto y contexto.

- Seguidamente la docente preguntd qué les habia parecido el resumen de la
obra, a lo cual algunos estudiantes respondieron que estaba interesante y que
les habia llamado la atencion leerla. También refirié que esta obra de Mera de
cierta forma podria tener alguna relacion con la de William Shakespeare
Romeo y Julieta por el amor no correspondido que llevaba a sufrir desgracias
a los protagonistas.

-Previo a la lectura del micro cuento La oveja negra Augusto Monterroso, la
docente pregunto a los estudiantes qué significado le daban ellos al titulo, ¢de
qué podria tratar la lectura? En respuesta, algunos estudiantes lo asociaron con
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algunos modismos como el que una oveja negra se utilizaba para referirse a
alguien diferente en la familia.

- También solicito a los discentes sacar resaltadores para que subrayen
palabras que no conozcan.

Lectura Trabaj6 con lectura obligatoria guiada
Poslectura Terminada la relectura la docente pregunto a los estudiantes qué habian
entendido de la lectura, a qué podria estar haciendo referencia Monterroso
con la oveja negra, adicionalmente, preguntd si se trataba de una oveja negra
comun de rebafio, dos estudiantes respondieron que no, que ellos
interpretaban que la oveja negra a la que se refiere Augusto Monterroso
podria ser a las persecuciones politicas, asi como a los intelectuales que
durante su época fueron silenciados por oponerse a ideologias politicas.
Estrategias de | Genera Trabaja con preguntas sobre qué interpretacion los estudiantes le dieron al
mediacion espacios de microrrelato.
lectora discusion
literaria
Genera -Solicito la lectura en voz alta del tema: texto y contexto, mientras los demas
espacios de estudiantes debian seguir la lectura en sus textos. Una vez que termind el
lectura estudiante con la lectura, la docente, explicé a qué aludian los términos.
obligatoria
guiada

-La docente solicito a los estudiantes ubicarse en la pagina 198 del texto de
lengua y literatura, para trabajar con la lectura La oveja negra de Augusto
Monterroso.
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- La docente nomind a un estudiante para que empiece con la lectura,
mientras los demas debian seguirla en sus textos.

Genera
espacios de
produccién
de textos
literarios

No se observo

Genera
lectura
repetida

Al finalizar la primera lectura del micro cuento, la docente solicitd a un
nuevo estudiante volver a releer el texto.

Genera
lectura
silenciosa

No se observo

Trabaja con
talleres
literarios

No se observd
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Evalua las
précticas
lectoras de
los
discentes

X No se observo

Recursos de
mediacion
lectora

Utiliza el
libro de
lengua y
literatura
que otorga
el
Ministerio
de
Educacion

X Trabaja con las lecturas integradas en el texto escolar.

Propone
otros textos

aparte de las

lecturas
integradas
en el texto
de lengua y
literatura

X No se observo

Otros

Pizarras y marcadores
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Observaciones | Para finalizar la clase la docente dio indicaciones de consultar la biografia de Ernesto Sabato y sus obras mas
generales importantes para abordar en la siguiente clase una lectura de autoria de este escritor.

Tabla 8. Ficha de observacion llena 4

Datos generales

Nombre de la institucion educativa “Colegio 27 de Febrero”
Docente Lidia (seudénimo)
Curso Décimo “E”
Fecha 24 de mayo del 2022
Tiempo 2 periodos
Pautas de observacion
Categorias Indicadores Descripcion
Etapas del Prelectura Si No | ler periodo

proceso lector
X

-La docente inicio la clase saludando a los estudiantes, luego indicd que si
alguien tenia trabajos atrasados los presenten, la nota seria sobre 7. También
menciono que la consulta enviada sobre el poema Quejas de Dolores Cacuango
la revisaria al final de la clase. Luego menciondé que era importante
memorizarlo como a los otros poemas que habian trabajado en clases
anteriores.
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- Luego, la docente, pregunté que quién era el autor del poema XX, los
estudiantes respondieron Pablo Neruda.

- La docente manifestd que en la clase anterior les habia solicitado que lo
memoricen al poema por lo que solicitdé guardar la consulta para recitar el
poema.

- Recitaron los estudiantes en conjunto con la docente el poema en voz alta.

-Luego, la maestra, solicitd a los estudiantes sacar el texto de lengua y literatura
que otorga el Ministerio de Educacion y ubicarse en la pagina 190.

- Seguidamente la maestra menciond que el tema de la clase seria El cuento
contemporaneo latinoamericano. Luego la docente indicé que la diferencia
entre los escritores contemporéneos y los clasicos era la perspectiva y el estilo
que tenian para escribir literatura.

- Luego la docente solicitd a los estudiantes ubicarse en el cuento Los
Merengues de Julio Ramon Ribeyro.

-La docente pregunté a los discentes si habian leido algo de Julio Ramon
Ribeyro, los estudiantes contestaron que no. La maestra indicé como tarea
consultar la biografia y obras mas importantes para la siguiente clase.

- Luego la docente pregunt6 a los estudiantes ¢ qué significa para ustedes los
merengues? Algunos estudiantes respondieron que era un genero musical. La
docente sefial6 que era correcto e indicé que miraran la imagen del cuento y
deduzcan a partir de ella qué significado tendrian los merengues en la lectura.
Una estudiante respondié que podria tratarse de la crema de los pasteles. La
docente sefial6 que era correcto.
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- Solicito sacar resaltadores para que subrayen las palabras que no conocian.

Lectura Trabaja con la lectura obligatoria guiada.
Poslectura _ o
-Luego de la lectura, la docente hizo las siguientes preguntas:
¢Cual era el nombre del nifio?
¢ Estuvo bien lo que hizo el nifio con el dinero de su madre?
-Seguidamente la docente pregunté a los estudiantes ¢Coémo se hubieran
sentido ustedes en el lugar del nifio? También pregunt6 ¢Cual era el mensaje
del cuento? ¢Qué tal les parecio la lectura?
- Luego de que los estudiantes respondieran, la docente, manifesto que era
una lectura bonita que dejaba ver la importancia de valores como la
honestidad y el respeto hacia los demas.
Estrategias de | Genera No se observo
mediacion espacios de
lectora discusion
literaria
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Genera

espacios de -La docente indicé a un estudiante que empiece con la lectura. En este

lectura proceso, a medida que la lectura iba avanzando, la docente solicitaba a otro

obligatoria estudiante que continGe con la lectura y también solicitaba hacer pausas para

guiada subrayar palabras o ideas importantes que aparecian en el texto.
- En el transcurso de la lectura una estudiante pregunto ¢qué significa
querosene? La docente indico que era un tipo de combustible que se utilizaba
en lamparas de mecha.
- Mientras los estudiantes continuaban con la lectura, la docente empezé a
escribir en la pizarra las siguientes palabras: honestidad, discriminacion y
calafa.

Genera No se observo

espacios de

produccion

de textos

literarios

Genera No se observo

lectura

repetida

Genera No se observo

lectura

silenciosa

Trabaja con Luego de la lectura, la docente, indico a los estudiantes ubicarse en el taller

talleres que se encontraba después de la lectura para desarrollarlo de forma oral.

literarios Solicitd a un estudiante empezar con la lectura de las preguntas en voz alta,

se desarroll6 dos preguntas y el resto quedaron inconclusas porgue terminé el
periodo.
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Evalua las
précticas
lectoras de
los
discentes

No se observo

Recursos de
mediacion
lectora

Utiliza el
libro de
lengua y
literatura
que otorga
el
Ministerio
de
Educacion

Trabaja con las lecturas integradas en el texto otorgado por el Ministerio de
Educacion.

Propone
otros textos

aparte de las

lecturas
integradas
en el texto
de lenguay
literatura

Trabaja con consultas sobre biografia y obras importantes de los autores que
se estudian en el texto. También se observo la consulta de poemas.

Otros

Pizarra y marcadores

Observaciones

generales
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Tabla 9. Ficha llena 5

Datos generales

Nombre de la institucion educativa “Colegio 27 de Febrero”
Docente Manuel (seudonimo)
Curso Tercero “B”
Fecha 31 de mayo del 2022
Tiempo 1 periodo
Pautas de observacion
Categorias Indicadores Descripcion
Etapas del Prelectura Si No
proceso lector -El docente inici6 saludando a los estudiantes y registrando asistencia.
X

Seguidamente menciond que continuaria con las exposiciones pendientes,
para ello solicit6 a un grupo pasar al frente.

- Los estudiantes presentaron su trabajo. Luego el docente les solicit6 que se
vuelvan a preparar porque el trabajo era insuficiente.

-Luego el docente solicito sacar el texto y ubicarse en el tema: textos
expositivos

-Pregunto a los estudiantes ¢qué es para ustedes un texto expositivo? Los
estudiantes no respondieron entonces el docente menciond que en la clase
anterior habian estado revisando una lectura sobre las redes sociales. En esta
lectura se habia expuesto algunas ventajas y desventajas que podrian tener las
redes sociales dependiendo de su uso, el docente mencion0 que ese era un
ejemplo de texto expositivo.
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Lectura -El docente indico a los estudiantes ubicarse en el tema los textos expositivos,
en el libro de lengua y literatura otorgado por el Ministerio de Educacion.
- Trabaja con lectura obligatoria guiada.

Poslectura Concluidas las lecturas, el docente, indic6 sacar una hoja y un lapiz. El
profesor manifesto que él iba diciendo las preguntas y ellos debian
contestarlas en sus hojas.

Estrategias de | Genera No se observé
mediacion espacios de
lectora discusion

literaria

Genera

espacios de -Dio indicaciones a un estudiante de iniciar con la lectura en voz alta

lectura mientras los demas debian seguir la lectura de forma silenciosa desde sus

obligatoria textos.

guiada

-A medida que se avanzaba con la lectura el docente fue dando correcciones
al estudiante encargado de la lectura de coémo debia pronunciar las palabras.

-Al finalizar cada parrafo, el docente solicitaba al estudiante encargado de la
lectura hacer una pausa. En esta pausa el profesor fue preguntando a los
estudiantes qué entendian de la lectura, sino contestaban €l les explicaba.

-Durante la lectura también solicito al estudiante encargado detenerse, el
docente volvi a leer nuevamente el parrafo e indico en dénde se encontraba la
idea principal del texto. Solicito a los discentes que la subrayen.
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Genera
espacios de
produccién
de textos
literarios

No se observo

Genera
lectura
repetida

Luego de una primera lectura que hicieron los estudiantes al texto, el docente
indico volver a releerlo para que pudieran entender mejor la lectura.

Genera
lectura
silenciosa

No se observo

Trabaja con
talleres
literarios

No se observo

Evalua las
practicas
lectoras de
los
discentes

No se observo

Recursos de
mediacion
lectora

Utiliza el
libro de
lengua 'y
literatura
que otorga
el
Ministerio
de
Educacion

Trabaja con los temas integrados en el texto de lengua y literatura
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Propone X | No se observo
otros textos
aparte de las
lecturas
integradas
en el texto
de lenguay
literatura
Otros
Lapiz y hojas a cuadros
Observaciones
generales
Tabla 10. Ficha llena 6
Datos generales
Nombre de la institucion educativa “Colegio 27 de Febrero”
Docente Manuel (seudoénimo)
Curso Tercero “B”
Fecha 06 de junio del 2022
Tiempo 2 periodos
Pautas de observacion
Categorias Indicadores Descripcion
Prelectura Si No
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Etapas del
proceso lector

-El docente inicié la clase saludando a los estudiantes y registrando
asistencia. Seguidamente preguntd a sus estudiantes si habian logrado
conseguir la novela Doce cuentos de amor y una ballena del escritor lojano
Carlos Carrion. La mayoria de los estudiantes contesto que no, solo una
estudiante habia logrado conseguirla en digital y la habia impreso. Entonces
el docente le pidid que les presté a sus compafieros y le encargo al secretario
ir a sacar copias para poder trabajar la lectura en clase.

- Durante este tiempo el docente les dijo a los estudiantes que hagan la tabla
de lecturas para trabajarla al finalizar con la actividad de leer al menos un
cuento en la clase.

-Una vez que volvié el estudiante con las copias, el docente les dijo a los
estudiantes que se ubiquen en el cuento Una musica de amor. Seguidamente
pregunto a los estudiantes que qué les decia el titulo y de qué podria tratar el
cuento. Algunos respondieron que sobre una historia de amor que se
relaciona con una cancion en especial.

-El docente dijo que podria ser. Inicié con la lectura en voz alta y dijo que los
titulos de los cuentos estaban cambiados porque el cuerpo del texto le
pertenecia a el cuento La indeleble y reverenda ballena de Jonaés.

Lectura

Trabaja con la lectura obligatoria guiada.

Poslectura

- El docente dijo que ya no habia mucho tiempo para continuar con la lectura.
Solicitd que sefialen la parte en la que habian quedado para continuar en la
siguiente clase.
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-Luego procedi6 a hacer las siguientes preguntas a los estudiantes:
¢A queé hora aparecio la ballena?

¢ Cual creen es la intencion del autor de poner una ballena en Loja?
¢Qué decia el primer péarrafo?

-Seguidamente el docente dijo que trabajen con la tabla de lectura, se fue
acercando a cada uno de los estudiantes preguntandoles como iban
avanzando. Finalmente les dijo a los estudiantes que dentro de lo posible
consigan la obra para continuar con las lecturas.

Estrategias de
mediacion
lectora

Genera
espacios de
discusion
literaria

No se observo

Genera
espacios de
lectura
obligatoria
guiada

-El docente inici6 con la lectura del texto mientas los estudiantes seguian
desde su material de lectura.

-Conforme avanzaba la lectura el docente les pedia a los estudiantes que se
ubiquen en la zona geogréafica en la que se hacia referencia en el cuento.

-El docente sefial6 que habia una similitud en la aparicion de la ballena con el
Ahogado mas hermoso del mundo de Gabriel Garcia Marquez.

-Conforme avanzaba la lectura el docente iba haciendo un recuento de los
sucesos que habian acontecido antes y después de que apareciera la ballena.

- También le dio paso6 a un estudiante para que el continGe con la lectura
mientras los demas le seguian de forma silenciosa.
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Genera
espacios de
produccién
de textos
literarios

No se observo

Genera
lectura
repetida

No se observo

Genera
lectura
silenciosa

No se observo

Trabaja con
talleres
literarios

No se observo

Evalda las
practicas
lectoras de
los
discentes

Trabaja con las tablas de lectura, que se compone de los siguientes apartados:
resumen, nombre de la obra, autor, interpretacion o analisis.
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Recursos de
mediacion
lectora

Utiliza el
libro de
lengua y
literatura
que otorga
el
Ministerio
de
Educacion

No se observo

Propone
otros textos
aparte de las
lecturas
integradas
en el texto
de lenguay
literatura

Trabaja con el texto Doce cuentos de amor y una ballena de Carlos Carrion.

Otros

Observaciones
generales
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Anexo 4. Transcripcion de las entrevistas

Nota: El texto en cursiva alude a los fragmentos utilizados para el anélisis de las creencias de los

docentes.

Entrevista a Manuel
¢ Qué lugar ocupa la literatura en su vida cotidiana?

Bueno a la literatura yo creo le dedico a la literatura dos o tres horas al dia desde que tenia 19
afos, practicamente desde que empecé la universidad. Fijese que desde ahi hasta ahora ya son casi
10 afios que se ha mantenido ese espacio para la lectura literaria. Si usted se fija la literatura ha
sido parte de mi cotidianidad en todos los ambitos de mi vida y sabe, yo creo que ha sido muy
importante primero desde el punto de vista moral, creo que ha sido un impacto interesante porque
cada que leia encontraba un sustento de comportamiento moral claro que ademéas de este
componente moral que la literatura ha incluido o me ha dado esta el aprendizaje. Entonces es muy
importante la literatura en mi vida por esos dos focos: primero por el componente moral y segundo
por el aprendizaje que transmiten. Ademas de la literatura también hay otras lecturas creativas que
yo también las considero dentro de la literatura como, por ejemplo, las revistas. Soy lector de
revistas, me gustan las revistas clasicas, entonces es un componente moral y un componente de

aprendizaje también que ha hecho parte de la literatura de mis libros.

¢Podria contarme cuales son sus principales lecturas dia a dia, y lo que mas le gusta leer?

Bueno la verdad es que no soy muy selectivo en cuanto a la lectura, no las elijo ni acudo a
bibliotecas. Yo creo que han sido los libros los que me han encontrado a mi, es decir, yo no tengo
un escogimiento previo o un indicador de que me gusta o no me gusta, encuentro libros y a partir
de eso voy descubriendo lecturas. Por ejemplo, recuerdo una vez estaba en la universidad y habia
un sefior que vendia libros de segunda mano, me parece que alli vi un libro que estaba un poco
marginado de los demas entonces lo tomé y era Las uvas de la ira de John Steinbeck, lo lei y me
encant6 ese libro. Luego fue investigando un poco mas, o sea a través del libro fui conociendo
algunos escritores y no al revés. Los escritores no me han llevado a sus libros a sus obras, sino mas
bien empiezo por las obras y estas me han conducido a descubrir otros géneros. Cuando cruzaba la

maestria, de la misma manera en una tienda de gitanos, en un parque fui y encontré algo de un
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escritor se llamaba Hermann Hesse que no lo conocia, fijese no sabia de él, lo conoci a través de
un libro que se llama Narciso y Goldmundo.

Desde su percepcion ¢qué valor cree que tiene la lectura y la literatura en el desarrollo del
ser humano? ¢ Por qué?

En términos de didactica, de educacion o de instruccidn en lectura creo que hay que corregir algo,
se dice, por ejemplo, que la lectura es en si una finalidad, es decir, desde el curriculo se menciona
que nosotros deberiamos organizar estrategias didacticas o metodologias con la finalidad de que el
estudiante aprenda a leer. Hoy por hoy sabemos que la lectura es un acto complejo, complejisimo
a veces hay 10 o 15 afios de educacion primaria y secundaria y sabemos que van a la universidad
y aun no pueden desarrollar el aprendizaje. Me parece que este enfoque sobre la lectura estd mal
orientado, la lectura no es una finalidad para la educacién, sino una estrategia metodoldgica, un

recurso didactico para que las personas aprendamos a aprender.

Categoria 2

¢ Qué rol considera usted deberia tener un mediador lector?

Le podria decir que es el rol guia, que el rol es que medie, el rol es que corrija, el rol es que revise.
Hay diferentes roles, muchos, no le podria decir cuél es el Unico, pero creo que si hay uno que es
muy importante y que creo podria ser el eje en todas las intervenciones que hace el docente, creo
que es el rol de inductor, porgue si uno logra que los estudiantes se interesen por la lectura y la
literatura, creo es mas facil sobrellevar los procesos lectores. Ademas, creo yo o segin mi punto
de vista si el docente no encuentra metodologias concretas para que a través de la lectura los
estudiantes puedan aprender seria muy dificil o complicado hacer los otros roles o que los

estudiantes comprendan los procesos lectores y se logren los objetivos con la educacion literaria.
¢ Qué actividades realiza usted como mediador?

Las actividades las establezco de acuerdo a las necesidades de los grupos, pero casi siempre
solemos iniciar desde la eleccidn de lecturas a veces de forma individual o grupal. Para la lectura
en clase se implementa distintas metodologias. Ellos leen a veces y yo también les leo. Luego de la
lectura vienen trabajos de escritura que van en torno a €l resumen siempre un poco para potenciar

las ideas de personajes de sucesos 0 acciones mas importantes durante la secuencia, la trama del
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texto que leimos. Luego hacemos trabajos de forma individualizada casi no hacemos trabajos en
grupo, siempre individualizo las tareas después de la lectura. Luego que hacemos esto obviamente
pasamos por una etapa de las lecturas en donde hacemos revision de tareas que las hago yo a veces
no mucho tomando en cuenta la ortografia sino mas bien contenido, el fondo y luego obviamente
también cosas de forma que son interesantes como algunas propiedades textuales. Luego que
hacemos eso devuelvo los trabajos normalmente me demoro una semana en revisar 35 trabajos
luego los devuelvo. Una vez que los devuelvo vamos evaluando los resultados de forma general y
luego iniciamos un nuevo proceso lector.

¢ Cudles considera son los principales objetivos que orientarian su trabajo con la literatura
en sus practicas didacticas?

Los objetivos estan programados desde el curriculo nacional, tienen que ver con la ubicacion
cronoldgica de autores y de escritores a nivel histdrico, local y tradicional. Ademas, hay otros
objetivos planteados como el fomento de la lectura a través de los procesos para que puedan las 'y
los estudiantes aprender no solamente literatura sino otras disciplinas en las que ellos tienen que
responder de forma critica y reflexiva. Lo que le intento decir es que los objetivos también van en
torno a ver la lectura como un proceso y no una finalidad, es lo que le he dicho anteriormente hay
que cambiar la conceptualizacion de ver a la lectura como una finalidad.

¢ QUE criterios y lectura utiliza para alcanzar esos objetivos?

Las propuestas de lectura siempre estan vinculadas al comportamiento de los grupos y a los niveles
de comprension lectora, a la fama de los escritores y en cierto punto a las inclinaciones de los
estudiantes, por ejemplo, en el Gltimo proceso lector que termind la semana pasada habiamos
elegido una coleccién de cuentos de Carlos Carriéon que se llama Doce cuentos de amor y una
ballena, los elegimos porque en todo el afio no habiamos leido literatura que de alguna u otra forma
podamos encontrar contextos y personajes mucho mas locales contextualizados. Creo entonces uno
de los factores para elegir lecturas son los contextos en los que fueron escritos. Otro de los factores
también obviamente esta la calidad lectora, la fama de los escritores, las inclinaciones de los
estudiantes, las nuevas tendencias en produccion literaria, también como son jovenes casi no les
interesa las lecturas clasicas, mas bien nos vinculamos a las de caracter best Sellers, por ejemplo.
También les interesa, yo me he dado cuenta, por ejemplo, la lectura que hable del tema de la
sexualidad, imagino por la edad, entonces también tratamos de buscar algo parecido no tanto

sadico, pero si lecturas que puedan descubrir en ella algin comportamiento sexual esto les interesa
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mucho. Le diria entonces que nos definimos por contexto, por actualidad, por gusto es decir hay
varios factores, no tengo yo una cosa definida que voy a un aula y digo bueno aqui vamos a estudiar
este libro, sino que hay que ver los comportamientos, ademas sabe hay a unos que les gusta la
lectura a otros no. Entonces los criterios estan definidos por los comportamientos de los alumnos

y por las necesidades que los docentes podamos identificar alli por eso préacticamente.
Categoria 3

Desde su perspectiva ¢cémo valora la educacion la educacion literaria que recibié en la

escuela? ¢Por qué?

Bueno yo estudie en una escuela rural, era una escuela unidocente en donde estdbamos un solo
grupo formado por estudiantes desde primero hasta sexto grado. Me acuerdo que trabajdbamos con
los clasicos de la época que eran patito lee y otros no recuerdo bien. Bueno lo que trabajabamos en
lenguaje y comunicacion fueron textos muy muy cortos que no eran literarios solamente nos
vinculdbamos digamos al desarrollo de la escritura desde el punto linguistico nada mas, es decir,
gramatica, morfosintaxis, adjetivos, sustantivos era muy poco de lectura literaria muy poco en la
escuela. Sin embargo, en la casa creo que mis abuelos eran muy buenos lectores si a pesar de no
tener bibliotecas habian conseguido libros entonces ahi este lei Maria y ahi, por ejemplo, la lei con

gustd porque me la habia encontrado por ahi nada mas.

En el colegio la formacidn si fue un poco mas, mucho mas enfocada en el analisis literario, alli en
el colegio por ejemplo estudiamos con un profesor muy interesante, era un profesor bueno que
inspiraba, no era ni regular, ni excelente, era muy bueno que inspiraba, el sefior Héctor se Ilamaba,
entonces ahi leimos los clasicos griegos la mayoria de clasicos griegos que me acuerdo hasta ahora
son: La lliada, la Odisea, la celestina. Alli la educacion literaria estaba ligada a leernos a
conocernos a vincularnos ese valor moral, al mensaje como le Ilamaba el profesor, no tanto
digamos a los estilos ni mucho menos al lenguaje utilizado, ni a las figuras literarias, ni al
retoricismo, sino como el profesor nos inducia por eso es muy importante la induccién a encontrar
alli lo que él creia que teniamos que encontrar, que eran valores morales comportamientos, mas
bien aprendizajes para vivir que decia él. Por ejemplo, recuerdo que en un trimestre estudiamos,
todo el trimestre estudiamos a Penélope, el comportamiento de Penélope y habiamos encontrado

ahi valores correctos, correctisimos como: la fidelidad, la espera, no perder la paciencia, mantener
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la cordura y también el valor de Ulises la valentia. Eso aprendiamos en el colegio como a resumir

en pequefas palabras que contenian valores axiologicos, fidelidad, valentia, astucia, por ejemplo.

El posgrado si ya fue un poco mas fuerte porque claro ya por las lecturas que teniamos que trabajar
y digamos fue un contexto en una universidad extranjera en donde la educacion literaria la verdad
es que si investiga mucho y son profesores de punta, creo que ahi yo ya me vinculé un poco mas al
analisis un poco mas serio de la literatura, pero sin perder de lado el goce. Ahi aprendi a disfrutar

a leer sin el compromiso de pensar que después de leer tenia que hacer algo eso.

¢ Qué aspectos de la ensefianza de la literatura que recibi6 en su periodo escolar mantendria

como docente, y cuales eliminaria o cambiaria?

Lo que he tratado de mantener es el tema de la formacion del lector literario, desde una metodologia
que se complementa con dos aristas: primero una lectura obligatoria guiada en la escuela
acompafada de una lectura mas vernacula. Esa metodologia he tratado de mantenerla siempre con
el enfoque de formar el lector literario desde la puesta en escena de estrategias como una lectura
obligatoria guiada inducida por mi, calificada por mi y una lectura mas libre, es decir, de interés de
los estudiantes, o sea me interesa que lean los clasicos, pero también que lean lecturas de
inclinaciones personales sin compromisos de hacer tareas, resimenes u otras tareas sobre la lectura.
Por otra parte, lo que yo dejaria también es ese pensamiento traducido en objetivos de aprender a
leer porque sabemos que el proceso de lectura y también de escritura son procesos muy muy
complejos, que no solamente dependen del desarrollo de una destreza, sino que usted sabe que la
lectura y la escritura estdn ligados a la psicologia, al contexto, a lo sociocultural, a lo
sociolinglistico también, por lo tanto, es muy complejo y seria osado también que aprendan a leer.
Eso también lo dejaria, es decir, intervenir el profesor para que aprendan a leer sino utilizar la

lectura guiada por el profesor para que aprendan a generar aprendizajes eso dejaria.
¢ Qué es para usted la educacién literaria o como concibe a la didactica de la literatura?

Ahora mismo si usted ha leido se podra dar cuenta que no hay un consenso para decir esto es la
educacion literaria, porque es una linea nueva que busca consolidarse de acuerdo a las necesidades
lectoras que tengan los estudiantes. Sin embargo, le podria decir que la educacién literaria es para

mi la unién y desarrollo de distintas competencias o habilidades que permitan al estudiante
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entender lo que lee, evaluar las lecturas y crear argumentos que vayan en torno a demostrar sus

conocimientos sobre lo que ha aprendido de la literatura.
¢ Cuales considera usted que son los objetivos de la educacion literaria?

El objetivo de la educacion literaria es el de formar lectores competentes. Claro que para poner en
escena este objetivo tomaria un poco del curriculo para poder orientar el andlisis literario de las
obras y lo que se propone en el marco de la educacion literaria. Ademas, creo que en la educacion
literaria no debe descuidarse de la escritura creativa de textos literarios, entonces el segundo objetivo
seria hacer una lectura vinculante, es decir, hacer literatura en contexto y que la lectura en contexto

nos conduzca a desarrollar habilidades relacionadas con la formacion de textos literarios.

¢ Queé dificultades ha tenido en su experiencia relacionadas con la educacion literaria?

Primero que no compren los libros, ese es un problema serio, no compran los libros hacemos una
planificacion, por ejemplo, en octavo hacemos un proceso de lector ya para vincular con un proceso
de proyecto de quimica que tenia que ver con la elaboracion de un perfume yo quise acompafiar el
proyecto con la lectura del perfume. Habiamos planificado en el proyecto seis leer EI perfume mas
0 menos con cincuenta estudiantes y resulta que teniamos tres semanas para leer y en los dos
ultimos dias de la Gltima semana eran cinco o seis estudiantes que recién compraban los libros
porque me di cuenta que a esas alturas pedian los libros a sus compafieros, entonces es un

impedimento bastante complejo porque a pesar de la insistencia mia no se pudo.

Luego dificultades de caracter ya que se pueden resolver en el aula. Yo creo que en si existe un
poco la falta de compromiso por parte de los estudiantes y los padres de familia también para
comprar los libros, de verdad que yo me he encontrado en el Gltimo afio sobre todo este gran
inconveniente y alli hay cosas manejables, el gusto por la lectura se puede manejar, avances de
lectura se puede manejar, control de lectura se puede hacer, pero ya con actitudes relacionadas con
el desinterés total a través de la no adquisicion de los libros es un tema muy complejo y aqui radica

otro problema que es el contexto econémico de cada familia.
Categoria 4

¢Por qué motivos considera importante ensefiar literatura?
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Primero es muy importante la literatura como fuente de aprendizaje creo yo, como una fuente
deformacion e instruccion también, porque ahi podemos contener grandes ideas grandes
acontecimientos, motivaciones, podemos encontrar historias interesantes que puedan de una u otra
forma correlacionarse o ligarse a los objetivos de las o los estudiantes. Entonces creo que en la
literatura hay un contenido basto, enorme, de reconocimiento de tradicion, de conocer un poco el
pasado a través de la literatura, de proyectarse a través de la literatura de encontrar alli a lo mejor
una personalidad. Algunas veces sirve como el lugar en donde los estudiantes pueden entenderse a
si mismos, donde puedan encontrar una lectura no sé personal. Entonces el objetivo es encontrar
en la literatura digamos una fuente de conocimiento y que sirva esa fuente de conocimiento para la

formacion y para la instruccion también.

¢Qué habilidades, destrezas o competencias considera que deberia tener el lector

competente?

Para mi el lector literario competente es aquel que tiene la capacidad de trasladar esos contenidos,
ese conocimiento del proceso lector a la cotidianidad a su vida que le sirva para algo. Yo por
ejemplo, estoy en desacuerdo en este tipo de literatura de estudios literarios que se hace a partir de
encontrar alli un valor moral sublime, exquisito, intangible, tacito que a veces es muy ambiguo
para los estudiantes, yo creo que se deberia tratar de encontrar cosas interesantes y que puedan
servir y que puedan aportar a la construccién del caracter de la personalidad, de la inteligencia, de
la toma de decisiones, yo creo esa es la finalidad que la educacién literaria deberia replantearse no
solo el hecho de estudiar el texto para conocer el texto, sino que el contenido del texto sea

trasladado a un ser vivo completo que respira y que pueda Servir.

Entrevista a Norma

Categoria 1
¢ Qué lugar ocupa la literatura en su vida cotidiana?

La literatura para mi es el punto de partida sobre el conocimiento de cualquier asignatura, no
necesariamente debo saber matematicas y ser ilustrada, sino que yo debo saber leer, como les digo
a mis estudiantes devorar libros para tener mucho méas conocimiento. No solo es leer los textos

que nos propone el curriculo nacional, sino ir mas alla, entonces es muy importante la literatura.
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¢Podria contarme cuales son sus principales lecturas dia a dia, y lo que mas le gusta leer?
En literatura me gustan las novelas de amor y también las de terror y se podria decir que en cuanto
a textos académicos leo ensayos. A veces llevo parte de estas propuestas a mis clases y también les
pregunto a mis estudiantes que les gusta leer, a ellos normalmente les gusta mucho leer sobre la
literatura actual de este siglo XXI la que esta saliendo justo para ellos.

¢ Como elige sus lecturas?

Las elijo por actualidad, que tengan algo de real e imaginario, no irnos a una novela
contemporanea o clasica donde ya no se pueda marcar una relacion de realidad, porque ya esta
totalmente pasada. Es decir, elijo lecturas del siglo XXI que les pueda ayudar a los estudiantes a
contextualizar sus realidades como, por ejemplo, ahora la situacion del machismo, si los estudiantes
leen una obra en la que se haga referencia a este problema ellos pueden contextualizar la realidad

del texto con la suya.

Desde su percepcion ¢qué valor cree que tiene la lectura y la literatura en el desarrollo del

ser humano? ¢Por qué?

Leer les ayuda a los estudiantes a poder hablar correctamente a comunicarse y hablar sin temor,
les ayuda a mejorar su vocabulario por eso yo creo que es muy importante la lectura en esta
disciplina y la literatura porque creo que se necesita de ambas para que los estudiantes puedan

conocer su entorno, su diario vivir y su cultura.

Categoria 2

¢ Qué rol considera usted deberia tener un mediador lector?

Creo que seria la de un motivador porque como mediadores deberiamos motivar a la lectura, creo
que ese es el papel fundamental de nosotros como mediadores. Hoy en dia a los chicos no les gusta

leer, se entretienen en los celulares entonces nosotros de cierta forma tenemos que inducirlos a leer.

¢ Qué actividades realiza usted como mediador?

Normalmente, como todos no leen, lo que suelo hacer para socializar lecturas es un dialogo, un
debate sobre la lectura y también evaluaciones escritas como proceso de avance lector y finalmente
cuando se concluye el circuito lector se suele hacer un debate, pero ya al finalizar con la intencién

de que los chicos participen en la lectura.
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¢ Cudles considera son los principales objetivos que orientarian su trabajo con la literatura

en sus practicas didacticas?

Yo creo que los objetivos serian interpretar y analizar, para que los chicos al final puedan hacer
ensayos argumentativos o comparativos, puedan comparar informacién y aprender de los textos
porque la literatura es eso aprender por medio de la lectura sobre la cultura, sobre distintos contextos
que ellos pueden estar viviendo. Esperemos que lo logren porque eso también viene a depender de

los cursos hay estudiantes que leen y otros que no leen.
¢ Qué tipos de lecturas utiliza para alcanzar esos objetivos?

Las del curriculo son lecturas obligatorias, aunque no tanto porque se habla de una flexibilidad.
Entonces teniendo en cuenta esa flexibilidad que se propone en el curriculo, uno como docente lleva
las propuestas de lecturas y también les pregunto a los estudiantes, pero normalmente elijo las
lecturas por actualidad, que tengan algo de real e imaginario porque si vamos a las lecturas del
texto de lengua y literatura estas propuestas estan caducas, no les Ilama la atencion a los
estudiantes porque no hacen referencia a su realidad. Le cuento que nosotros, los que estuvimos
dentro de practicas innovadoras teniamos una propuesta de leer 13 novelas literarias como

programa, entonces de esa propuesta yo también fui tomando
¢ QUE criterios usa para elegir las lecturas que le permitan a su vez alcanzar esos objetivos?

Como le dije anteriormente elijo las lecturas por actualidad, que les llame la atencion a los chicos
para que se interesen en leer, no escojo lecturas tan clasicas porque les aburre, no las leen porque

creo gue estan lejanas a mostrarles un contexto con el que ellos puedan relacionarse.
Categoria 3

Desde su perspectiva ¢cémo valora la educacion la educacion literaria que recibié en la

escuela? ¢ Por qué?

Yo le diria que baja, solo se leian las lecturas propuestas en el texto del estudiante. En el colegio la
experiencia fue igual solo nos limitdbamos a leer los textos que venian en el libro. En la universidad
ya cambi0 totalmente la experiencia porque ya venian no solo experiencias del docente sino

también experiencias de los comparieros que motivaban a la lectura.
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¢ Qué aspectos de la ensefianza de la literatura que recibié en su periodo escolar mantendria

como docente, y cuales eliminaria o cambiaria?

Haber lo que cambiaria y lo que estoy haciendo es no utilizar el texto del estudiante, para mi el
texto del estudiante es un recurso que si es necesario se lo utiliza y sino no, es mas las lecturas
propuestas en estos textos estan caducas, hay otros textos mucho mas interesantes para los jovenes
que se puede traer. Entonces para mi, el texto no es un recurso didactico, eso cambiaria o ya lo
estoy cambiando y dejaria talleres relacionados con obras literarias con cuentos cortos donde se los
pueda trabajar en una clase tranquilamente, donde se los motive a leer porque es muy importante

la lectura.
¢ Qué es para usted la educacion literaria o como concibe a la didéactica de la literatura?

La educacidn literaria para mi es devorar textos y de ellos aprender. Dicen que el mejor maestro

de un alumno es un libro, entonces para mi la educacion literaria es aprender de los libros.
¢ Cuales considera usted que son los objetivos de la educacion literaria?

Creo que el objetivo de la educacion literaria es formar estudiantes capaces de afrontar el mundo,
lo que quiero decir es que, los estudiantes deben saber aprender a expresarse bien o sea las cuatro

macrodestrezas del lenguaje.

¢ Qué dificultades ha tenido en su experiencia relacionadas con la educacién literaria?

A los estudiantes en su mayoria no les gusta la lectura, no tienen el gusto de leer, entonces si es
un poco dificil enmarcarlos un poco en el camino de la lectura porque vienen de mundos totalmente
diferentes, entonces al decirles o ubicarlos en un libro no les gusta y entonces al no gustarles todo
es como que se tranca en el camino es un obstaculo en el camino. Lo que hago es utilizar lecturas
mas cortas, lecturas motivadoras porque las lecturas mas largas hablemos de una obra literaria de
200paginas dicen que es mucho, que parece que nunca lo van a terminar de leer, que les aburre
demasiado entonces esas son las dificultades no de todos, pero si hablamos de un grupo de 20 y

que a 5 no les guste leer es como que trancan el camino a mi como docente y no me dejan avanzar.

Categoria 4

¢Por qué motivos considera importante ensefiar literatura?
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Como le mencione anteriormente, lo que me gustaria que ellos aprendan es a leer méas no el
contenido del texto, sino que a ellos les interese por si solos la lectura, que me digan a futuro mire
licenciada esta obra me estoy leyendo, es decir una lectura de forma autonoma, que ellos la elijan
para que puedan comunicarse, puedan expresarse, puedan hablar bien porque ese es el talon de

Aquiles.

¢ QUE le interesaria que aprendan sus estudiantes con/ sobre la literatura?

A leer en primera instancia, creo que ese es el primer paso para el resto de procesos si ellos se
interesan por la lectura su vocabulario va a crecer, sus conocimientos sobre distintos temas, y asi

yo creo que pueden mejorar su forma de comunicarse con los demas de su entorno.

¢Qué habilidades, destrezas o competencias considera que deberia tener el lector

competente?

Para mi el lector literario competente es aquel que puede analizar, interpretar, deducir, sacar un

mensaje literario, realizar un ensayo no solo argumentativo sino también comparativo.

Entrevista a Lidia
¢ Qué lugar ocupa la literatura en su vida cotidiana?

Yo creo que por el hecho de que soy docente de lengua y literatura leo de lunes a viernes para las
clases gue tengo con los estudiantes, pero también leo en mi casa en tiempos libres y hago uso de
tecnologia como, por ejemplo, los audiolibros. Es decir, leo la mitad de mi diario vivir y como
siempre me ha gustado leer cuando tengo espacios libres en casa busco audiolibros hasta poder
tener el libro en fisico, entonces le podria decir que la lectura casi siempre esta presente en mi vida

y por el hecho de que es un arte le digo en nimeros que mas 0 menos ocuparia un 80 por ciento.

¢Podria contarme cuales son sus principales lecturas dia a dia, y lo que mas le gusta leer?

Si hablamos de lecturas literarias me gusta muchisimo leer novelas de todo género, no hay un orden
es por como me las encuentre. A veces termino un libro y empiezo otro, en mis tiempos libres, por
ejemplo, leo bastante y como le digo por el hecho de que soy profesora de literatura necesariamente

debo conectarme con la lectura. Cuando necesito ver algo relacionado a una lectura busco
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documentales o utilizo directamente el audiolibro, le cuento que a mi me encantan los audiolibros

y siempre les dedico un espacio, mayormente si es para trabajar con mis alumnos.
¢ Como elige sus lecturas?

Yo creo que no tengo un orden si un dia me encuentro una novela que me interese la escucho en
audiolibro y como le dije anteriormente ya cuando hay mas espacio me doy el tiempo de buscar el

libro en fisico para leerlo.

Desde su percepcion ¢qué valor cree que tiene la lectura y la literatura en el desarrollo del

ser humano? ¢Por qué?

Yo creo que la literatura es muy importante en el desarrollo del ser humano. Le podria decir que
para mi la literatura va de la mano con todas las asignaturas, o sea, yo creo que leer les ayuda a
los chicos a tener una mentalidad mas abierta, a volar con la imaginacién cuando leen los textos
literarios. Sin embargo, para lograr que los estudiantes lean creo que es necesario y muy importante
que ellos aprendan esto de la comprension lectora, que tengan inicialmente ese hébito de la buena
lectura. Si usted va a las aulas se encuentra con la realidad de que a los estudiantes no les gusta leer
entonces nosotros como docentes tenemos que motivarlos a que ellos lean, es decir, que aprendan
esa practica de la lectura. Lo ideal seria que ellos vengan desde casa ya con ese habito lector para
lograr en la escuela que vayan conociendo mas libros y asi cuando ya entren a los niveles de
bachillerato o incluso a la universidad tengan conocimientos bastante amplios en lo que es la lectura

y la literatura.

Categoria 2

¢ Qué rol considera usted deberia tener un mediador lector?

Pienso que seria el rol de un motivador, a los estudiantes no les gusta la lectura y uno como docente
debe inculcarles a leer. Si nosotros como docentes no los motivamos a la lectura, vamos a la
realidad y nos encontramos con estudiantes que no leen. Con mi experiencia que tengo como
profesora hay veces que entro al aula y les pregunté a los chicos si han leido un texto que debieron
tratarlo en cursos inferiores y me encuentro con que no y son estudiantes que ya estan en
bachillerato. Entonces yo creo que nosotros como docentes, como personas profesionales debemos

inculcarles a los estudiantes el gusto por la lectura.
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¢ Qué actividades realiza usted como mediador?

Bueno hay que tener en cuenta que los procesos siempre cambian, pero cominmente siempre les
explico lo que es leer, ellos deben saber el concepto de lectura. También envio lecturas para la
casa porque me importa que ellos tengan una buena comprension lectora. Leer les hace ser
personas cultas, conocedoras de tantas cosas y es precisamente lo que trato de hacer, de motivarlos
hacia la lectura y si tienen posibilidades de comprar un libro que lo compren porque yo considero
que la lectura es fundamental y primordial porque va de la mano de las otras materias.

¢ Cuales considera son los principales objetivos que orientarian su trabajo con la literatura

en sus practicas didacticas?

Bueno nosotros como docentes creamos un plan de contenidos sobre lo que vamos a ensefiar, es
decir, los objetivos se programan desde una planificacién, entonces el objetivo primordial seria
conocer, interpretar e identificar todo lo que hay en una lectura y relacionar ese contexto de la
lectura con otras lecturas. Creo que todo esto iria de la mano con la comprension lectora porque si
no pueden comprender los estudiantes lo que han leido dificilmente podran seguir y desarrollar las

tareas que se envian a la casa no solo en mi asignatura sino también de otras areas.

¢ Qué tipos de lecturas utiliza para alcanzar esos objetivos?

Hablemos un poco de los que inician en octavo, noveno y décimo con ellos se trabaja lecturas
inferenciales y cortas, por ejemplo, una leyenda un cuento, cuentos de terror, es decir, con lecturas
que les vaya llamando la atencidn. Hay que dejar en claro que pueden leer cualquier tipo de lectura,
pero hay que empezar con textos pequefios para que a ellos les vaya gustando leer. Si ya vamos al
bachillerato ahi las lecturas tienen un caracter mas profundo, ahi, por ejemplo, se leen novelas que
puedan los estudiantes relacionar con sus sentimientos. Aqui también hay un punto importante
usted se encuentra con la realidad de que a los estudiantes no les gusta la poesia y fijese que estan
en una edad en donde ellos en teoria deberian estar con la mente plasmada en la poesia por los
sentimientos y emociones que se vive por medio de estas lecturas. Entonces si vamos a leer novelas
como le dije anteriormente, se leen novelas de autores ecuatorianos, universales en donde ellos
encuentren una reflexion de cada libro y puedan interpretar y explicar lo que entendieron y
aprendieron sobre la obra.

¢ Qué criterios usa para elegir las lecturas que le permitan a su vez alcanzar esos objetivos?
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Con los alumnos que vienen con una mentalidad débil respecto a la interpretacion de un libro sea el
caso de los de octavo, noveno y décimo, se leen cuentos, ya que, con la imaginacion ellos van a
volar, por ejemplo, con la lectura de El gato negro de Edgar Alan Poe. En bachillerato las lecturas
tienen un grado mayor de dificultad, por ejemplo, hemos leido El perfume de Patrick Stiskind y en
esta lectura fuimos analizando con los estudiantes que a un protagonista le faltaba amor y el autor
lo dice en el texto: nacié en medio de la podredumbre, era todo muy sucio. Estos rasgos que se
presentan en el texto los chicos de bachillerato lo van a interpretar mejor que los de octavo por eso
es que cuando nosotros desarrollamos planificaciones vamos analizando qué lecturas leer con los
que van iniciando y con los de niveles superiores. Entonces yo le diria que utilizo el nivel de
comprension lectora que tengan los estudiantes como criterio de seleccidn de lecturas, por ejemplo,
en octavo se trabaja con cuentos y leyendas porque son textos cortos y los estudiantes se interesan
por la lectura, en el bachillerato con textos un poco mas extensos. Le pongo un ejemplo, si leemos
El Quijote de la mancha con los de bachillerato, mediante un comentario personal o reflexion vamos
a encontrar aqui el valor de la amistad que se hace visible en Sancho que acompafié a su amigo pese
a gue estaba medio loco, entonces como son alumnos mas grandes creo que podrian entender mejor
la lectura. Si hablamos de Romeo y Julieta encontramos, por ejemplo, que es una historia en la que
el autor la ha construido basandose en la vida real, o sea si usted revisa la biografia de este autor
encontrard rasgos comunes con sus obras. Algo importante es que los estudiantes nunca deben
olvidarse de leer la biografia del autor porque por lo general todos los autores escriben parte de su

vida real en sus narraciones.
Categoria 3

Desde su perspectiva ¢cémo valora la educacién la educacién literaria que recibié en la

escuela? ¢Por qué?

Yo soy muy grata con mis profesores por eso cuando yo escogi la carrera segui literatura porque
me gustaba. En la escuela en aquel entonces teniamos gramatica no se veian lecturas con caracter
critico como tenemos ahora, entonces personalmente le diré que el gusto por la lectura nacié desde
mi. Yo encontraba libros y me los leia, por ejemplo, cuando estuve en tercer afio de basica lei la
novela Baldomera y esa obra estaba propuesta como lectura de primero de bachillerato, o sea lo
que intento decirle es que en la escuela no me ensefiaron mucho sobre lectura, sino que nacio de
mi el interés por leer.
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¢ Qué aspectos de la ensefianza de la literatura que recibié en su periodo escolar mantendria

como docente, y cuales eliminaria o cambiaria?

A mi me gusta que los estudiantes participen o sea que hablen, yo les digo a los chicos nuestra
materia no es como la de matematica o fisica en donde las respuestas tienen que ser exactas en
donde si se escribié un nimero mal se dafié todo el ejercicio. En lengua y literatura la participacion
de los estudiantes es vital, por ejemplo, si un dia leemos algo de ciencia y ficcion o mitos, para que
los chicos hablen tengo que preguntarles si han visto un fantasma u otra cosa que tenga que ver con
la lectura. La cuestion creo yo que es motivarlos a que hablen a que participen ahi esta el éxito,
entonces mi recomendacion para ellos es que aprendan a perder el miedo sea que hablen que

aprendan a pronunciar bien.
¢ Qué es para usted la educacion literaria o como concibe a la didactica de la literatura?

La educacion literaria afio tras afio va cambiando en el curriculo, el Ministerio de Educacion puede
ir implementando nuevas formas de ensefiar literatura. Entonces creo que para mi la educacién
literaria es ensefiar ese arte, esa belleza que tiene la literatura, es dar importancia a toda la

literatura y leer porque ayuda a la comprension lectora.
¢ Cuales considera usted que son los objetivos de la educacién literaria?

Yo creo que el objetivo primordial de la educacion literaria es de ayudar a construir en el estudiante
conocimientos que le permitan entender e interpretar lo que dice un texto, porque si logran entender
lo que dice la lectura podran encontrar el mensaje del texto y a su vez relacionarlo con otras lecturas

gue vayan leyendo conforme avancen en los niveles de educacion.
¢ Qué dificultades ha tenido en su experiencia relacionadas con la educacién literaria?

Una dificultad puede ser que a los alumnos les gusta todo menos leer, esa es una dificultad que
encuentra en las aulas, asi como motivarlos. Por ejemplo, yo a veces les digo vamos a hablar de un
microcuento, hay un microcuento que se llama La muerte en Samarra, lo trabajamos toda una clase
y parecia que los chicos lo habian entendido pero la realidad es que no comprendieron la lectura

hoy les tomé la prueba y de los 22 solo 15 estan bien.

Categoria 4
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¢Por qué motivos considera importante ensefiar literatura?

Creo que es importante ensefiar literatura para formar un habito lector no solo desde la escuela,
sino que yo creo que eso debe iniciar en casa para que la practica de la lectura se fortalezca hasta
que los estudiantes estén en su vida profesional, o sea ensefar literatura creo yo que repercute en

que todos seamos buenos lectores.
Qué le interesaria que aprendan sus estudiantes con/ sobre la literatura?

Que aprendan ellos a manejar la interpretacion por medio de la literatura, aqui ellos tienen que
aprender a ser cultos porque la literatura es cultura, es un arte es llegar es transportarse con la
imaginacion, entonces me gustaria que ellos aprendan a relacionarse con el mundo mediante las

lecturas.

¢Qué habilidades, destrezas o competencias considera que deberia tener el lector

competente?

Yo creo que la formacion del lector competente va entorno a que aprendan a leer, es decir a querer
leer, porque en la realidad a los chicos no les gusta leer. Entonces para mi el lector competente es
aquel que se interesa por leer y puede interpretar y analizar las lecturas. Yo quisiera también que
los muchachos aprendan desde cero a reflexionar porque los libros ayudan a reflexionar, aprendan
a hacer un comentario propio sea oral o escrito en si hablamos de comunicacién oral, una buena
comunicacion oral y escrita significa obviamente que no tenga faltas de ortografia eso vamos a la

gramatica que esta dentro de esto.

126



Anexo 5. Oficio de designacion de director del Trabajo de Integracion Curricular

/ [ [ - CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA
u ? /| oo’ FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION

Of. No. 150— CLCL/CPLL-FEAC-UNL-T2022.
Loja, 03 de mayo de 2022

Lic. Lenin Paladines. Mg. Sc.
DOCENTE DE LA CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LITERATURA

Ciudad. —

De mi consideracidn:
En calidad de Encargada de la Gestién Académica de la Carrera y de conformidad a lo

que establece El articulo 225 dltimo pérrafo del Reglamento de Régimen Académico de |a
Universidad Nacional de Loja, se lo designo a usted como Director de la Tesis titulada;
“El docente como mediador lecto-literario: Una mirada a sus creencias y practicas
didacticas en el quehacer de la educacion literaria en niveles de EGB superior y
Bachillerato”, en el periodo académico marzo 2022 — agosto 2022., perteneciente a la
aspirante a Licenciada en Pedagogia de la Lenguay la Literatura : Srta. Marlin Mabel

Ochoa Guaman.

Le solicito brindar la orientacion correspondiente a la sefiorita estudiante, con la
solvencia y rigurosidad cientifica que caracterizan su desempeiio profesional.

Particular que pongo a su conocimiento para los fines legales pertinentes.

Atentamente,

Lic;- Diana Elizabeth Abad Jiménez. Mg. Sc.
DIRECTORA DE LA CARRERA DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA Y PEDAGOGIA DE

LA LENGUA Y LA LITERATURA.

Por. Lic. Bayron Alejandro Castillo Aguirre
SECRETARIO DE LA CARRERA DE PLLy LCL.

C.c.Aspirante
Archivo CLCL/CPLL

Ciudad Universitaria “Guillermo Falconi Espinosa” Casilla letra “S” Teléfono: 2547 — 252 Ext. 101: 2547-
200 dirarridn clel@unl edin or 2545488
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Anexo 6. Certificacion de la traduccion del abstract

Lic. Andrea Sthefania Carrion Mgs
0984079037

andrea.s.carrion@unl.edu.ec

Loja-Ecuador

Loja, 29 de marzo del 2023

La suscrita, Andrea Sthefania Carrién Fernandez, Mgs, DOCENTE EDUCACION SUPERIOR, AREA
DE INGLES-UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA, a peticidn de la parte interesada y en forma
legal.

CERTIFICA:

Que la traduccién del resumen del documento adjunto solicitado por la sefiorita: Marlin Mabel
Ochoa Guaman con cédula de ciudadania No. 1104822646, cuyo tema de investigacion se titula:
El docente como mediador lecto-literario: Una mirada a sus creenciasy practicas didacticas en
el quehacer de la educacion literaria en niveles de EGB superior y Bachillerato ha sido realizado
y aprobado por mi persona, Andrea Sthefania Carridon Fernandez, Mgs. Docente de Educacion
Superior en la ensefianza del inglés como lengua extranjera.

El apartado del Abstract es una traduccion textual del Resumen aprobado en espafiol.

Particular que comunico en honor a la verdad para los fines académicos pertinentes, facultando
al portador del presente documento, hacer el uso legar pertinente.
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