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1. Titulo

Estrategias metodoldgicas para desarrollar la comprension lectora en los estudiantes de noveno
de EGB Superior de la Unidad Educativa “Dr. Hugo Guillermo Gonzélez” del barrio

Tundurama, canton Espindola, provincia de Loja. Periodo 2021 — 2022.



2. Resumen

La presente investigacion permite identificar los problemas de comprension lectora que
poseen los estudiantes de acuerdo con las estrategias metodoldgicas que el docente implementa
para desarrollar la habilidad de comprender en la asignatura de Lengua y literatura de los
estudiantes, esto con la finalidad de implementar estrategias metodoldgicas para desarrollar la
comprension lectora en los estudiantes de 9no afio de Educacion General Bésica Superior de
la Unidad Educativa “Dr. Hugo Guillermo Gonzalez” del barrio Tundurama, canton Espindola,
provincia de Loja. Periodo 2021 — 2022.

Esta investigacion es aplicativa debido a que se usé instrumentos para la recoleccién de
datos y el empleo de fuentes bibliograficas, cualitativa porque constituye la base de la
investigacion orientada hacia el estudio de los fenGmenos sociales apoyandose en instrumentos
como; observacion no participativa y entrevista al docente, y los resultados de una prueba de
diagndstico, los resultados sefialan la falta de estrategias metodoldgicas de parte de la docente
y la escaza motivacién para la lectura, esto se ve reflejado en los niveles de comprension que

los estudiantes poseen.

Los estudiantes de noveno afio de EGB presentan dificultades y desmotivacion
lectora, se debe comprender que la lectura es un ejercicio que demanda del uso y
fortalecimiento de algunas capacidades del individuo, pero estas solamente se logran cuando
se accede directamente al texto que se fortalecen con ejercicios y de apoco mejorar el

rendimiento académico.

Palabras clave: estrategias metodoldgicas, comprension lectora, secuencia didactica.



2.1. Abstract

This research allows to identify the reading comprehension problems that students have
according to the methodological strategies that the teacher implements to develop the ability to
understand the subject of language and literature of the learners, to implement methodological
strategies to develop reading comprehension in the students of 9th year of General Basic
Education of the Educational Unit "Dr. Hugo Guillermo Gonzalez" of Tundurama

neighborhood, Espindola canton, province of Loja. Periodo 2021 - 2022.

This research is applicative because instruments were used for data collection and the
use of bibliographic sources, qualitative because it is the basis of research oriented towards the
study of social phenomena supported by instruments such as non-participatory observation and
teacher interview, and the results of a diagnostic test. The results indicate the lack of
methodological strategies on the part of the teacher and the lack of motivation for reading,

which is reflected in the comprehension levels of the students.

To sum up, students of night grade experience difficulties and a lack of motivation in
reading skill. It should be understood that reading is an exercise that demands the use and
strengthening of some of the individual's abilities, but these are only achieved when there is
direct access to the text, which is strengthened with exercises. Thus, to improve academic

performance.

Key words: methodological strategies, reading comprehension, didactic sequence.



3. Introduccioén

La comprension lectora no se encuentra limitada solo al &rea de Lengua y Literatura,
por el contrario, estd intimamente relacionada con las asignaturas de formacion de los
estudiantes como: Ciencias Naturales, Matematicas, Ciencias Sociales, etc. La lectura es la
principal herramienta para el entendimiento de los contenidos de los textos, mediante la
comprension lectora los estudiantes podran realizar las actividades ademas de dar ideas propias
de los temas de donde se desprenden los aprendizajes, por lo cual, es importante identificar y
conocer las dificultades de la comprension lectora que presentan los estudiantes y sus efectos

en los aprendizajes, con la finalidad de implementar estrategias metodologicas.

Las estrategias metodoldgicas para la comprensién lectora y su aplicacion, es de suma
importancia para asegurar que los estudiantes comprendan lo que leen, lo cual contribuye a un
proceso constructivo que influye para despertar conocimiento y aprendizajes previos para la
adquisicion e interpretacion de la nueva informacion que contiene el texto, que aparece cuando

el estudiante emite un juicio de valor y a la vez va concluyendo acerca de lo leido.

No obstante, con esta investigacion se verifico que el nivel de comprensién lectora que
“poseen los estudiantes es el nivel literal, el inferencial se evidencio a breves rasgos, se estanca
por falta de motivacion a la lectura e implementacion las técnicas de lectura por parte del

docente de Lengua y Literatura.



Problematica

La educacion se ha convertido en un pilar irremplazable dentro de la vida de las
personas, puesto que las prepara y las forma en saberes cientificos con aptitudes y actitudes.
Parte de esto se adquiere por medio de la lectura, considerandose de vital importancia para
obtener aprendizajes significativos que partiendo de esta se piensa que la comprension lectora
es la primera base para que el estudiante entienda, relacione y concuerde los conceptos
especificos de cada actividad, Guataquira & Castellanos (2020).

Sin embargo, en el acto de leer los estudiantes solo llegan a la decodificacién de las
palabras, dejando de lado el comprender el mensaje escrito de un texto, “esto se va
evidenciando cuando ellos no pueden ser capaces de comprender, interpretar, analizar,
reflexionar y argumentar sobre los textos que son narrados por sus docentes” (Ripalda et al,
2020, p.128). Representa un problema, dado que la lectura es la via para fomentar la habilidad
de comprension lectora y que es promovida desde los primeros afios escolares, mas cuando su
continua practica crea lectores con una buena comprension lectora que permite analizar,
entender y contrastar lo que se lee, favorece que los estudiantes sienten las bases para

involucrarse criticamente a las diferentes situaciones que se les presenta en la vida cotidiana.

Asimismo, Méndez (2015) puntualiza que existe una estrecha relacion entre
comprension y aprendizaje dado que “los alumnos, a pesar de que saben leer, no comprenden
lo que leen” y que esto puede deberse “a la carencia de un periodo educativo en el que se
instruya eficazmente sobre como comprender y aprender nuevos conocimientos de diferentes

textos” (p. 32).

Por cuanto, existen varias razones para que los estudiantes no comprendan las lecturas,
ocasionando que su comprension es poca o nula, segiin Alvarez (2006) por un lado, se da por
los cambios culturales ocurridos en las sociedades en los ultimos tiempos, también por la falta
de ejemplo en el hogar, con padres que no son lectores y en el ultimo es el tipo de textos que
se escogen en el colegio como obligatorios para la lectura. Esto anudado a la forma de
ensefarles en los colegios, son algunos de los factores que no estan ayudando a que el

estudiante adolescente se acerque con placer al texto.



Por otro lado, Peronard (1998) citado por Rosas, et al (2003) sefialan que no se puede
concluir que, la lectura esta en crisis debido a que los jovenes se interesan cada vez menos por
ella, habria que buscar la diferencia en el material de lectura y en el modo en que se lee, mas
que en el nivel del gusto por las actividades, pues existe una escasa orientacion de las

actividades docentes hacia el desarrollo de buenas estrategias de comprension lectora.

De acuerdo con Guaman et al (2020) en el &mbito educativo, Ecuador registra uno de
los niveles mas bajos de la region en relacion con la comprensién de lectura. Dado que, los
resultados de las evaluaciones aplicadas en educacion basica sefialan que el 40% de los nifios

[...] no superan el nivel inicial de lectura. (p. 57).

Especificamente en la ensefianza del curriculo de Educacion General Bésica se registra
el informe citado (UNESCO, 2013), en cuanto a los indices de proficiencia escolar en lectura,
que Ecuador se encuentra debajo del promedio regional (700 puntos), con 698 puntos en el
tercer grado y 683 en el sexto, después de paises como Chile, Costa Rica, Argentina y Brasil.
En cuanto a los habitos, el Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latinay el

Caribe ha informado que en el Ecuador se lee medio libros por afio (Lopez, 2018).

Mediante estos resultados obtenidos en los Ultimos afios Rodriguez et al (2019)
consideran que, “la comprension lectora, a pesar de no ser uno de los fuertes en la educacion
ecuatoriana, si se encuentra, de manera generalizada, como una competencia obtenida, pero no
potenciada”. Prueba de ello son, también, los resultados logrados durante las evaluaciones
realizadas en el 2017 por el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, a través del Programa
para la Evaluacién Internacional de Alumnos, PISA (Por sus siglas en inglés correspondientes
a Programme for International Student Assessment), metodologia perteneciente a la

Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos (OCDE,2006).

Entre otros resultados, se concluye, a partir de una muestra significativa de instituciones
educativas y estudiantes de 15 afios a nivel nacional, que la lectura ecuatoriana se encuentra
dentro del promedio regional, con un puntaje de 409, y algo distante del promedio ideal de la
OCDE de 493 (OCDE, 2018; pag.7). En el reporte ecuatoriano se manifiesta que apenas el 49%
de los estudiantes alcanzan el nivel minimo de competencia lectora. (INEVAL & OCDE, 2018)



Arteaga, et al (2020) puntualizan que la lectura bajo experiencias del estudiante influye
directamente en la interpretacion y comprension de cualquier trabajo de lectura; en la medida
en que haya mayor imaginacion, la busqueda del significado y la reconstruccion del mensaje
del autor por parte del lector. De ahi la importancia de potenciar la habilidad de la comprensién
lectora en los estudiantes. Ya que es notorio que los estudiantes presentan carencias con
respecto a la comprension lectora que “se hace mas evidente a medida que avanza el sistema

educativo” (p. 219).

Actualmente en el Ecuador se esta priorizando mucho en brindar la mejor educacion y
tecnologia a la poblacién, dejando de lado el implemento y desarrollo de programas que se
encarguen de fomentar y aumentar el habito lector a nivel Nacional y no solo a unas ciertas
ciudades o provincias. (Calderon et al, 2015). Pasando por alto que la lectura permite
conocimientos a través de hechos ficticios o reales que provocan en el ser humano el desarrollo
del pensamiento divergente y convergente, ademas de impulsar la creatividad y la mejora del
Iéxico, por cuanto se debe tener permanentemente una formacion fisica como virtual de parte
de toda la sociedad, en el campo educativo la intervencion de padres y docentes que fortalezcan

el didlogo para cambiar y detectar las falencias en el proceso de aprendizaje.

La asignatura de Lengua y Literatura tiene diversas posibilidades para su estudio, en la
destreza de la lectura los docentes que guian estos procesos deben generar ambientes
dindmicos, para que los estudiantes puedan participar de este proceso con entusiasmo: mediante
la bifurcacion de sus habilidades cognitivas. En este sentido, la ensefianza de Lengua y
Literatura en los lineamientos del curriculo que propone el Ministerio de Educacién; estan
enfocados en el desarrollo de las competencias comunicativas y lingiisticas por medio del
fortalecimiento de las macro destrezas que los estudiantes ya poseen (leer, escribir, hablar y
escuchar); estas capacidades se despliegan con la propuesta de las destrezas con criterio de
desempefio (imprescindibles y deseables) objetando su aplicacion en las aulas con el

pensamiento de la escuela constructivista.

De igual manera, el curriculum del Ministerio de Educacién (2016) explica sobre las
destrezas con criterios de desempefio y la ensefianza de la Lengua y la Literatura para los

estudiantes:



Las destrezas con criterios de desempefio que apuntan a que los estudiantes movilicen
e integren los conocimientos, habilidades y actitudes propuestos en ellas en situaciones
concretas, aplicando operaciones mentales complejas, con sustento  en  esquemas  de
conocimiento, con la finalidad de que sean capaces de realizar acciones adaptadas a esa

situacién y que, a su vez, puedan ser transferidas a acciones similares en contextos diversos.
(p. 11).

Sin embargo, Sanchez (2015) sefiala que el acto de leer hoy en dia representa una
obligacion para muchos estudiantes de educacidn basica y bachillerato, que incide en su
escritura y redaccion, puesto que lo hacen por cumplimiento y necesidad de alcanzar méritos
contables en su academia. Esta situacion trunca la competencia comunicativa y expresion de
sus ideas criticas frente a percances sociales en las que el estudiante esta inmerso, no obstante,
la clave del aprendizaje de la lengua escrita recae del valor de significatividad y sentido que los

estudiantes dediquen a la lectura y al propio esfuerzo autonomo de leer.

Asi también, Cassany, Luna & Sanz, (2005) mencionan, que la ineptitud que presentan
alumnos escolarizados normalmente para resolver cuestiones elementales relacionadas con la
lengua escrita, mas la estrecha relacion entre dificultades de lenguaje y fracaso escolar, y la
observacion directa de adolescentes incapaces de resurgir airosos de situaciones cotidianas que
implican un cierto pensamiento critico coherente es ineficiente. Este panorama ha preocupado
a estos investigadores de psicologia y educacion, quienes durante dos décadas se han
involucrado en esta problemética para intentar comprender como se desenvuelve y que
procesos estan implicados y con ello dar técnicas, pautas para construir estrategias que faciliten

su aprendizaje.

Asi pues, los docentes son los encargados de buscar la manera para que los jovenes se
acerquen a textos que pareciera que les disgusta tanto, disgusto que se da, porque “no saben
decodificar el texto impreso”, sus habilidades de decodificacion se han desarrollado en otros
ambitos fuera del texto escrito (Alvarez, 2006). Con respecto a la habilidad de comprension
lectora, Silva (2014) afirma que, la comprensidn lectora es el producto de la decodificacion y
la comprension oral. “Si una de las habilidades falla, la comprension lectora se verd
comprometida, ya que no podemos comprender un texto si no somos capaces de decodificar,

tampoco entenderlo si la comprension oral no permite que se extraiga el significado” (p. 48).



La habilidad para leer y comprender textos escritos es de trascendental importancia
dentro del proceso de la ensefianza aprendizaje, lo que amerita el verificar la presencia o
ausencia de estrategias en las aulas para desarrollar la comprension lectora. Ante esta situacion
Jouini (2005) manifiesta que la planificacion del docente en la ensefianza de estrategias para
abordar la lectura se ve ausente en sus estrategias en clase, 1o que ocasiona que el objetivo de
querer estimular y mejorar la comprension lectora de los estudiantes pierda un poco de fuerza

y optan por ensefiar vocabulario, de repetir estructuras, alejando la comprension.

En este sentido, Rivera (2015) manifiesta que la mayoria de los estudiantes presentan
problemas para la comprension de textos, “se evidencia una falta de aplicacion y de ejercitacion
en el uso de técnicas de lectura que ayuden a los estudiantes a comprender lo que leen, y que

favorezcan el proceso de razonamiento”. (p.5 8).

De ahi la importancia de implementar estrategias lectoras con preguntas inferenciales
que atiendan al desarroll6 de la comprension, teniendo en cuenta que las estrategias son un
medio para la comprension y una finalidad en si misma. Para Cassany, Luna & Sanz (1994) la
inferencia es: la habilidad de comprender algin aspecto determinado del texto a partir del
significado del resto. Es decir, consiste en superar las lagunas que por causas diversas aparecen
en el proceso de construccion de la comprension [...] Puesto que las lagunas de comprension
son un hecho habitual en la lectura, la inferencia se convierte en una habilidad importantisima

para que el alumno adquiera autonomia.
Por lo antes mencionado se deriva la siguiente pregunta de investigacion.
¢ Qué estrategias metodologias se debe aplicar para desarrollar la comprension lectora,

en los estudiantes del noveno ano EGB Superior de la unidad educativa “Dr. Hugo Guillermo

Gonzalez” del barrio Tundurama, canton Espindola, provincia de Loja? periodo 2021 - 2022.



OBJETIVOS

Objetivo general

e Implementar estrategias metodologicas para desarrollar la comprension lectora en los
estudiantes de noveno de EGB. Superior de la Unidad Educativa “Dr. Hugo Guillermo

Gonzalez”.

Objetivos especificos

e Identificar los problemas de aprendizaje de la comprension lectora en los estudiantes

de noveno de EGB Superior de la Unidad Educativa “Dr. Hugo Guillermo Gonzélez”.

e Diseflar estrategias metodologicas para mejorar la comprension lectora en los

estudiantes de noveno afo de EGB.

e Valorar la efectividad del modelo de estrategias metodoldgicas como herramienta de
comprension lectora en los estudiantes de noveno de EGB. Superior de la Unidad

Educativa “Dr. Hugo Guillermo Gonzalez”
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4. Marco Teodrico

El planteamiento del objeto de estudio del trabajo de grado implica realizar la definicién
tedrica de aspectos, en primera instancia estan los antecedentes que especifican los articulos y
trabajos académicos sobre comprension lectora. En segunda instancia la fundamentacion
tedrica, donde se ordena el detalle conceptual de las categorias, subcategorias y guia del
estudio: comprension lectora, lectura, niveles de comprension, estrategias metodologicas,
motivacion, Ministerio de educacidn, técnicas de comprension lectora de Juana Pinzas (2006),
Cassany (1994) y Sole (1992).

4.1. Antecedentes

La realizacion de este proyecto requiere del reconocimiento de antecedentes o
posteriores investigaciones para sustentar y guiar la informacién presentada. En este apartado
expondré el objetivo, la metodologia, conclusiones de trabajos similares encontrados en el
repositorio de la Universidad Central del Ecuador. Otros trabajos de investigacion se limitan al

estudio de comprension lectora, estrategias y técnicas de comprension de textos.

La investigacion mencionada corresponde a Comprensién lectora y estandares de
aprendizaje de Lengua y Literatura de los estudiantes de 8vo afio de educacién general basica
superior de la Unidad Educativa Municipal Antonio José de Sucre, de la ciudad de Quito, en
el periodo 2017 - 2018. De Andrango y Villa (2019).

El estudio del proyecto tiene como objetivo “Determinar la relacion de la comprension
lectoray los estandares de aprendizaje en la asignatura de Lengua y Literatura de los estudiantes
de 8vo de Educacion General Basica de la Unidad Educativa Municipal Antonio José de Sucre,
de la ciudad de Quito, en el periodo lectivo 2017- 2018.” (p. 9). Se centra en identificar los
niveles de logros que alcanzan los estudiantes en los estandares de aprendizaje de Lengua y
Literatura, de modo que detecta aquellos estudiantes que todavia no consolidan y desarrollan
la comprension lectora. Su metodologia parte de la investigacion descriptiva y correlacional
que tiene como resultado que “los investigados alcanzan un nivel mecanico de comprension
lectora, limitado a la decodificacion explicita. Que se centra en la identificacion de ideas

principales y secundarias del texto” (p. 93).
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También se encontr6 un proyecto de titulacion con el tema: Programa de estimulacion
para la comprension lectora en los nifios de 9 a 11 afios de una institucion educativa ubicada
en la provincia del Callao en Per( de autor Salinas Marifias (2010). Lo cual concluye con
desarrollar habilidades para construir y reconstruir el significado de los textos que leen

mediante la realizacion de actividades puntuales de lectura comprensiva.

Asimismo, la investigacion con el tema: Analisis critico de los estdndares de calidad
de aprendizaje en el bachillerato general unificado de autoria de Proafio Rhon y Ibeth Grace
(2016). Lo cual sostienen que las estrategias metodoldgicas, a aplicarse en el aula, son los
elementos objeto de analisis de las dos fuentes pedagdgicas de informacion; el objetivo de esta
investigacion “es determinar si las actividades propuestas por los docentes para aplicacion en
las aulas de una institucién educativa publica corresponden a aquellas minimas propuestas bajo

los lineamientos de los estandares de aprendizaje”

Lo cual concluyen “que las planificaciones elaboradas por los docentes se realizan sin
la obligatoriedad de regirse a la Guia de Docentes, como referente pedagdgico para aplicar
estrategias propuestas por el Ministerio de Educacion que estan elaboradas bajo los estandares
de aprendizaje” (p. 89). Ademas, proponen la elaboracion de planificaciones curriculares con
caracter de obligatoriedad en el uso de la Guia de Docentes, que contiene lineamientos del
estandar de aprendizaje del Area de Estudio, puesto que permitira que los docentes se informen
sobre las estrategias que permitan que el estudiante alcance el aprendizaje significativo y el

nivel exigido por el estandar de aprendizaje.

Asimismo, Un estudio sobre la comprension lectora en estudiantes del nivel superior
de la Ciudad de Buenos Aires de autoria de Susana Raquel Martin (2012), lo cual su
metodologia se fundamenta en distintas teorias que explican las relaciones entre la comprension
lectora, la adquisicion de competencias y el desarrollo de habilidades de razonamiento.
Presenta como resultado de las pruebas que exploran el nivel de comprension lectora en 139

alumnos que se encuentran iniciando la educacion superior. (Martin, 2012).

Establece relaciones entre esos resultados y las evaluaciones que realizan profesores y
directivos sobre las dificultades detectadas, los cual concluye que evidencid la influencia que
ejercio la ensefianza de un esquema y de algunas caracteristicas textuales y discursivas de la

descripcion de animales. Este proceso de ensefianza logré que los nifios transformaran la
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representacion de la tarea de describir animales, entendiendo que no basta solo con copiar de
un libro, sino que hay que organizar la informacién en un orden particular y atendiendo a un

esquema dado.

4.2. Fundamentacion Tedrica
4.2.1. Comprension Lectora

4.2.1.1. Resefia Historica

Los primeros educadores y psicologos en hablar de este tema, en la segunda mitad del
siglo XX fueron Huey y Smith (1968-1965), haciendo hincapié en la importancia de
comprender un texto, asi como en los procesos que intervienen en la lectura. Aunque son
muchos los tedricos que hablan sobre ella, caben destacar que los procesos o variables
implicadas son practicamente los mismos, Unicamente han ido introduciendo otros elementos
proporcionados por las investigaciones mas recientes, que permiten a educadores o a otros
profesionales implicados en este tema, elaborar estrategias méas efectivas y tener el concepto
de la competencia lectora mas acotado. (Rivera,2015).

En un primer momento, sobre los afios 60-70, la comprensién lectora se basaba
exclusivamente en la conversion de grafema fonema, es decir, un alumno que dominaba esta
estrategia fonoldgica se le habilitaba como buen lector. Autores como Fries (1962) defendian
la postura de que una vez que esa estrategia estaba adquirida, la comprensién solo era cuestion
de tiempo. En la década de los 70 y los 80, se comenzaron a teorizar acerca de como comprende
el sujeto lector, intentando luego verificar sus postulados a través de la investigacion.
(Fernandez, 2017).

4.2.1.2. La lectura

A traveés de la lectura el ser humano crece y se desarrolla, es capaz de crear sus propios
puntos de vista y transformar el conocimiento previamente adquirido, de lograr una vision
amplia no solo de la cultura, sino también de la sociedad y sus raices histéricas englobado como

un pensamiento Unico (Cassany, 2013).

La lectura puede ser definida como el proceso a través del cual se logra captar nuevos

conocimientos a partir de la utilizacion de diferentes codigos, los cuales estan relacionados con
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el lenguaje, de forma tal que se logra traducir diferentes simbolos de forma entendible, siendo
necesario destacar que la lectura puede estar relacionada con codigos visuales, auditivos y
tactiles, y por otra parte también debe sefialarse que no es imprescindible que la lectura esté
respaldada por el lenguaje escrito, tomando en cuenta elementos tales como los pictogramas y
la notacién (Diaz, 2010).

En el presente la lectura se ha transformado en una de las principales actividades
desarrolladas por la sociedad, transformandose en un hébito el uso de esta para acceder a
noticias, informaciones e ideas y trasladandose a otras plataformas como las virtuales de forma
tal que se puede asegurar que la lectura en lugar de verse afectada por los nuevos medios de
difusion de noticias y conocimientos se ha adaptado y vinculado los mismos reafirmando su

vigencia e importancia. (Pinzas, 2006).

4.2.1.2.1. Objetivos de la Lectura

El objetivo de la lectura radica en lograr el desarrollo de un conjunto de destrezas y
habilidades comunicativas a través de la practica continua de la lectura de modo que se logre
un aprendizaje significativo con una mejor comprension lectora que garantice mejores
estudiantes (Rodriguez, 2011).

La lectura se revela como la herramienta metodologica y pedagdgica a través de la cual
se asimilan y refuerzan los conocimientos, la misma también puede ser destacada como un
elemento vinculante entre el nifio y el mundo que lo rodea, brindando las herramientas
cognitivas necesarias para que se establezca una relacién equilibrada entre conocimiento,

comportamiento y sociedad (Torres, 2013).

La lectura juega un papel trascendental en la adquisicion de informacion para los
estudiantes y una fuente de desarrollo permanente para el vocabulario, de modo que el nifio
enriquece sus horizontes culturales y al mismo tiempo desarrolla nuevas estrategias de
aprendizaje y desarrolla una actividad de esparcimiento capaz de brindar cultura y

conocimientos.
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4.2.1.2.2. Importancia de la lectura

Por otra parte, es de destacar que uno de los mayores placeres que posee el ser humano
es la imaginacion, la cual solamente puede desarrollarse de forma efectiva de existir una
comprension lectora sobre el contenido del texto con los cuales el individuo interactda no

solamente en su etapa educativa sino durante toda su vida (Caraballoso, 2012).

La importancia de la lectura en la educacion, ademas de constituir una meta, es también
la clave para aprender otras destrezas y habilidades. Reconocer el papel que juega la
construccién del significado del lector o la lectora, es decir, dialogar significativamente con el

texto.

Para comprender la palabra escrita el lector debe: relacionar las ideas, las informaciones
del texto con otras ideas u otros datos almacenados en mente; entender la estructura o la
organizacion de ideas e informaciones que ofrece el texto; aprender, conforme la comprensién
lectora tiene lugar determinadas ideas del texto y relacionarlas con sus conocimientos, con sus
esquemas mentales mientras se elaboran nuevos conocimientos que relacionan la informaciéon

nueva con la almacenada (Arboleda, 2015).

Tapia (2005) afirma: La lectura es una actividad cuyo objetivo es, en el caso de un lector
experto, comprender el contenido del texto, esto es, saber de qué habla el autor, qué nos dice
de aquello de lo que nos habla y con qué intencién o propdsito lo dice. Es, pues, una actividad
motivada, orientada a una meta, y cuyo resultado depende, por tanto, de la interaccion entre las
caracteristicas del texto y la actividad del lector, que, cuando afronta la lectura, no lo hace desde

el vacio, sino teniendo en cuenta distintos conocimientos, propdsitos y expectativas.

La lectura es, asi mismo, una actividad compleja en la que intervienen distintos procesos
cognitivos que implican desde reconocer los patrones graficos, a imaginar la situacion referida
en el texto. En consecuencia, si la motivacion o la forma de proceder no son las adecuadas, el

lector no consigue comprender bien el texto.

15



4.2.1.3. ¢ Qué es comprender?

Gonzéalez (2017) afirma que, la comprension es entender el significado o contenido
proposicional de los enunciados (oraciones) de un texto. Puede ser literal o inferencial. En la
comprension literal se accede estrictamente a la informacion contenida explicitamente en el
texto: no se desbordan los contenidos proposicionales enunciados. En cambio, en la
comprension inferencial, nivel superior de comprension lectora el pensamiento proposicional
se apoya en la comprension literal, pero la desborda. Pueden reducirse a tres los niveles
jerarquizados de desbordamiento inferencial: interpretacion proposicional, reestructuracion e

implicacion proposicional.

4.2.1.3.1. ; Como se comprende la lectura?

Se conoce como «comprension lectora» el desarrollo de significados mediante la
adquisicion de las ideas mas importantes de un texto y la posibilidad de establecer vinculos
entre estas y otras ideas adquiridas con anterioridad. Es posible comprender un texto de manera
literal (centrandose en aquellos datos expuestos de forma explicita), critica (con juicios
fundamentados sobre los valores del texto) o inferencial (leyendo y comprendiendo entre

lineas), etc.

Hablando de la comunicacion, la comprensién lectora es la capacidad para entender lo
que se lee, tanto en referencia al significado de las palabras que forman un texto, como con
respecto a la comprension global del texto mismo. Es el proceso por el cual se elaboran
significados y se relacionan con los conceptos que ya tienen un significado para el lector.

(Instituto para el Futuro de la Educacion, 2020).

4.2.1.3.2. Condicionantes de la comprension

Navas (2017) afirma que, el proceso de comprensién lectora no se produce de la misma
manera en una persona que en otra. Es por eso por lo que no existen unas pautas estandarizadas
para la mejora de la comprension al leer. Sin embargo, para que si existan una serie de factores

determinantes de la comprension estos serian:
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 Internos: 1. La configuracion mental del lector: depende fundamentalmente de las

competencias cognitivas linguisticas que el lector haya desarrollado e interiorizado.

Los conocimientos previos Yy esquemas mentales: ambos elementos serdn
fundamentales en la comprensidn, pues este proceso implica la interaccion de ellos con la nueva

informacion decodificada, para lograr la comprension que se espera.

« Externos: El lenguaje oral adquirido, segln el ambiente: el ambiente o contexto donde
cada individuo se desarrolla y se desenvuelve condiciona la adquisicion del lenguaje y su
posterior utilizacion en la comprension de textos.

« Motivacionales: Conocer los propdsitos y las finalidades por las cuales leemos, provoca
un estimulo positivo a la hora de enfrentarse a la lectura. Esto se acrecienta si ademas
contamos con alguien que nos haga ver lo Gtil y productiva que es la lectura.

- El ambiente donde se desarrolla la lectura: la concentracion, una buena iluminacion, la
atencion, son factores importantes a la hora de enfrentarse a una lectura.

- Estado fisico y afectivo: Se hace necesario que el lector se encuentre en un estado
afectivo y fisico idoneo para comprender lo que lee.

« Organizacion del texto: Existen basicamente 2 formas o maneras de organizar los
textos:

- Organizacion semantica: el texto debe ser coherente; para ello cada una de las partes
que lo forman deben estar relacionadas entre si, y las ideas secundarias han de estar
subordinadas a las principales.

- Organizacion formal: consiste en ordenar las oraciones en parrafos, desarrollados éstos
en torno a una misma idea vertebradora, es decir, cada parrafo se desarrolla teniendo como

eje una idea.

4.2.1.3.3. La comprension lectora ¢una habilidad unitaria o un conjunto de sub -
habilidades?

Segun, Paiba (2020) La perspectiva que concibe la comprension lectora como una
habilidad unitaria ha elaborado propuestas de ensefianza que inciden en la independencia del
alumno a la hora de interpretar el texto. Su foco se centra en las estrategias de meta
comprension, confiriendo una importancia preponderante a ensefiar a los alumnos a auto

interrogarse para guiar y mejorar su comprension.
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Por otro lado, defensores de la comprension lectora como un conjunto de sub -
habilidades son autores como Rosenshine (1980) o Baumann (1985). Rosenshine (1980), por
ejemplo, divide las habilidades de comprension en tres grandes reas: Localizacion de detalles:
reconocer, parafrasear, encontrar cosas concretas. Habilidades de inferencia simple:
comprender palabras por el contexto, reconocer relaciones de causa-efecto, comparaciones y
contrastes. Y por ultimo habilidades de inferencia compleja: reconocer la idea principal, sacar

conclusiones y predecir resultados. (Paiba, 2020).

4.2.1.4. ;Como ensefiar la comprension lectora?

Segln, la plataforma de Gestion escolar, comunicaciones y recursos pedagdgicos
digitales para tu colegio (2020). El desarrollo del lenguaje y la comprension de lectura es una
parte fundamental en la educacion escolar y formacion general de los nifios y nifas.
Especialmente, ahora con la situacion de las clases online y la educacion a distancia este
proceso de comprension de lectura puede resultar mas desafiante que antes para los docentes.

Es por esto que se sugieren algunas actividades para ensefiar la comprension lectora como:

 Escribir finales alternativos. Esta actividad permite que el estudiante patentice la
comprension del texto y también expresen su creatividad, ya que deberan entender bien lo
que sucede en la historia para crear un nuevo final.

 Hacer un dibujo. Refuerza la comprensidn del texto, porque la imagen puede funcionar
como un complemento de este. Tus estudiantes tendran que interpretar lo leido y
representarlo por medio de dibujos.

« Analizar sus canciones preferidas. Elegir su cancion preferida aumentara la motivacion
de los estudiantes para realizar la actividad de lectura, pues integra sus gustos e intereses.
Pideles que analicen el mensaje que entrega, el contexto y sentido de la cancién. También,
que expresen lo que la cancion los hace sentir.

 Crear una historia en grupos. Promueve el trabajo en equipo y la comprension lectora,
haciendo que tus estudiantes lean la historia que han escrito sus compaferos vy,
posteriormente, escriban siguiendo la misma trama y personajes. Puedes incluir un juego
de roles para interpretar la obra final.

» Poner el titulo a los parrafos. Cada uno de tus estudiantes deberan leer en voz alta un
parrafo del texto (literario o no literario), ojala de dificil comprension. Luego crear un titulo

acorde a su sentido.
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4.2.1.4.1. Objetivos de la comprensidon lectora

Castillay Leon (2021) afirman que, el objetivo principal es fomentar el habito lector en

los escolares de nuestra comunidad y desarrollar su capacidad de comprension lectora

utilizando diferentes soportes y tipologias textuales, asi como su escritura’y comunicacion oral,

para favorecer la adquisicion de una alfabetizacion mediatica e informacional propia de esta

nueva sociedad de conocimiento.

Como objetivos especificos.

Descubrir la lectura como fuente de informacién del mundo que rodea a los alumnos.
Motivar el interés por la lectura a los alumnos de educacion primaria.

Propiciar mediante estrategias ladicas el interés por la comprension lectora.

Promover en los estudiantes el descubrimiento de las diferentes funciones de la lectura.

Aplicar una alternativa con actividades que propicien a que los alumnos comprendan lo

que leen implementando como estrategia la lectura de cuentos.

Lograr el razonamiento de comprensién lectora en los alumnos de educacion basica por

medio de lecturas utilizando las TIC.

Etapas de la comprension lectora

La comprension lectora se inicia al lograr el lector detectar la idea central de los parrafos

del texto creando un pensamiento que le permita dilucidar las ideas principales que se desean

exponer en la lectura (Nieto, 2018).

La sintesis es la capacidad del lector de fijar nuevos conocimientos a partir de la

comprension de los elementos expuestos en el texto, es decir el lector es capaz de extraer

aquella informacion que considera méas relevante y transformarla segun su pensamiento y

satisfacer sus necesidades cognitivas (Ramirez, 2017).

El anélisis de la lectura es la resultante de la accion de comprender el texto y sinte-tizar

las ideas, pensamientos e informacion que considere de mayor relevancia, la cual se integrara

a los conocimientos que con anterioridad poseia el lector, de modo que se logra una visién

amplia del tema estudiado, integrando el nuevo conocimiento al ya existente.
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Asi, conforme la comprensién lectora tiene lugar, el lector aprende determinadas ideas
del texto y las relaciona con sus conocimientos adquiridos, esto es, con sus esquemas mentales.
Se debe tener presente que la comprension se construye y, sin ella, no hay lectura. Tiene lugar
a diferentes niveles de acuerdo con las circunstancias y experiencias de cada lector o lectora
(Erazo, 2015).

La comprension lectora es imprescindible para lograr interiorizar el mensaje de un texto,
es el elemento a través del cual se logra una captacion significativa de conocimientos, en
resumen, puede afirmarse que la comprension lectora es el elemento que brinda sentido a la

accion de leer (Cuesta, 2014).

Debe encontrarse la motivacion que mantenga al lector interesado en lo que lee. La
mayoria de los estudiantes que rechazan la lectura lo hace porque, para ellos, es sindbnimo de

aprendizaje forzoso, no han encontrado en ella decision propia y suponen que no la necesitan.

Tanto psicdlogos como docentes afirman que la comprension lectora fortalece la
construccién de significados, percepciones y conocimientos, esto amerita las practicas para el
desarrollo de estrategias cognitivas y metacognitivas que permitan emplear con decision sus
conocimientos, ampliar el uso de vocabulario nuevo y fluido para ponerlo de manifiesto en la
vida cotidiana. La UNESCO (2016) elude que “si bien es cierto, no se aprende a leer de una
vez ni de la misma forma, pero a medida que se desarrolla la competencia lectora se va

aprendiendo y complejizando segln el nivel lector y a lo largo de la vida”. (p.12).

4.2.1.5. Niveles de comprension lectora

Existen niveles de comprension lectora, que a su vez precisan los grados de eficacia y
profundidad en la comprension de un texto escrito, cada nivel indica hasta donde llega el lector
en su comprension, es decir que los niveles superiores presuponen las operaciones de lectura

de los niveles inferiores. (Vasquez, 2015).

4.2.1.5.1 Nivel literal

En este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras clave del texto. Capta lo que el

texto dice sin una intervencion muy activa de la estructura cognoscitiva e intelectual del lector.
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Corresponde a una reconstruccion del texto que no ha de considerarse mecanica, comprende el

reconocimiento de la estructura base del texto.

« Lectura literal en un nivel primario (nivel 1). Se centra en las ideas e informacién que
estan explicitamente expuestas en el texto por reconocimiento o evocacion de hechos. El
reconocimiento consiste en la localizacion e identificacion de los elementos del texto, que
pueden ser: 1. de ideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato; 2. de
secuencias: identifica el orden de las acciones; 3. por comparacion: identifica caracteres,
tiempos y lugares explicitos; 4. de causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos

sucesos 0 acciones.

« Lectura literal en profundidad (nivel 2). En este nivel, el lector efectda una lectura mas
profunda, ahondando en la comprension del texto, reconociendo las ideas que se suceden

y el tema principal (Gordillo & Flérez, 2009).

4.2.1.5.2 Nivel inferencial

Buscamos relaciones que van mas alla de lo leido, explicamos el texto mas
ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores, relacionando lo leido con
nuestros saberes previos, formulando hipétesis y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial
serd la elaboracion de conclusiones. Este nivel de comprension es muy poco practicado en la
escuela, ya que requiere un considerable grado de abstraccion por parte del lector. Favorece la

relacion con otros campos del saber y la integracion de nuevos conocimientos en un todo.

Este nivel puede incluir las siguientes operaciones: a. Inferir detalles adicionales, que,
segun las conjeturas del lector, pudieron haberse incluido en el texto para hacerlo mas
informativo, interesante y convincente. b. Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente;
c. Inferir secuencias, sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera terminado
de otra manera; d. Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipétesis sobre las
motivaciones o caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden hacer conjeturas
sobre las causas que indujeron al autor a incluir ciertas ideas, palabras, caracterizaciones,
acciones; e. Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa, deliberadamente
o no; f. Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un texto.
(Gordillo & Florez, 2009).
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4.2.1.5.3. Nivel critico

Emitimos juicios sobre el texto leido, lo aceptamos o rechazamos, pero con
fundamentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la formacion del
lector, su criterio y conocimientos de lo leido. Los juicios toman en cuenta cualidades de
exactitud, aceptabilidad, probabilidad. Los juicios pueden ser: 1. De realidad o fantasia: segun
la experiencia del lector con las cosas que lo rodean o con los relatos o lecturas; 2. De
adecuacion y validez: compara lo que estd escrito con otras fuentes de informacién; 3. De
apropiacion: requiere evaluacion relativa en las diferentes partes, para asimilarlo; 4. De rechazo

0 aceptacion: depende del codigo moral y del sistema de valores del lector.

La formacidn de seres criticos es hoy una necesidad vital para la escuela y solo puede
desarrollarse en un clima cordial y de libre expresion, en el cual los alumnos puedan argumentar

sus opiniones con tranquilidad y respetando a su vez la de sus pares. (Gordillo & Florez, 2009).

4.2.1.6. Dificultades que impiden la comprension lectora

Algunas de las causas de las dificultades de comprension lectora con mas relevancia

son:

« Deficiencias en la decodificacion.

 Confusion respecto a las demandas de la tarea.

» Pobreza de vocabulario.

« Escasos conocimientos previos.

 Problemas de memoria.

« Desconocimiento o falta de dominio de las estrategias de comprension.

 Escaso control de la comprension, (estrategias metacognitivas).

+ Baja autoestima e inseguridad.

« Escaso interés en la tarea o falta de motivacion.

Todos estos factores que se han mencionado estan estrechamente interrelacionados, por lo

que habria que tratarlos de manera conjunta. (Silva 2012).
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4.2.2. Motivacion

Uno de los aspectos psicoldgicos es la motivacion que esta ligada con el desarrollo del
ser humano, la motivacion se da mediante la interaccion de las personas con la situacion, lo
cual varia de una persona con otra o0 bien de una misma persona en diferentes momentos o
situaciones, para definir la motivacion se cita a reconocidos estudiosos, asi pues, Maslow citado
por Araya (2005), define a la motivacion como “El impulso que tiene el ser humano de
satisfacer sus necesidades” Segun Piaget citado por el mismo autor “la motivacion es la
voluntad de aprender, entendido como un interés del nifio por absorber y aprender todo lo
relacionado con su entorno” de acuerdo con esas definiciones se puede acotar que la motivacion

se genera de aquellos procesos que dan energia y conducen el compartimento de la persona.

4.2.2.1. La Motivacion escolar y sus efectos en el aprendizaje

La palabra motivacién se deriva del verbo latino movere, que significa moverse, poner
en movimiento o estar listo para la accion, la motivacién como proceso mentalmente humano

esta regulado por tres dimensiones las cuales son, segin Solé (1978, p.78):

e Aproximacion — Evitacion: existen deseos y gustos, pero también cuestiones que se
desean evitar.

o Intrinseca- Extrinseca: una accién surge de intereses y necesidades personales o por
factores impuestos por otros.

o Profundo- Superficial: esquema de acciones relativas o metas concretas, determinadas

por situaciones estandar.

4.2.2.2. La Motivacién Intrinseca: tendencia a procurar los motivos o intereses personales y
ejercer las capacidades propias y al hacerlo, buscar y conquistar desafios, resolver problemas,

obtener una satisfaccion o logro personal.

4.2.2.3. La Motivacidon Extrinseca: interés que nos despierta el beneficio o recompensa

externa que vamos a obtener al realizar una actividad.
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La institucion muestra unos modelos conductistas a los cuales el alumno responde por
temor al castigo o sancion y la reprobacion, no por un compromiso de conciencia, un deseo o

valor por el trabajo escolar.

Por otra parte, hay unos factores que determinan la motivacion por aprender y el papel
del profesor, por ejemplo, el maestro debe proporcionar o fomentar motivos, estimulando la
voluntad de aprender y el contexto escolar debe permitirles a los alumnos que se interesen por

Sus asuntos.

4.2.2.4. Motivacion por el Aprendizaje: las caracteristicas y demanda de la tarea o actividad
escolar y el fin que se busca para su realizacion, las metas y propdsitos que se establecen para
tal actividad: despertar el interés en el alumno y dirigir su atencion, estimular el deseo por
aprender que conduce al esfuerzo y la constancia y dirigir estos intereses y esfuerzos hacia el
logro de fines apropiados y a la realizacién de propositos definidos, las actividades que

desplieguen los participantes, su sentido y significado.

Por otra parte, las expectativas del profesor acerca del alumno pueden influir en cierta
medida en el nivel del logro académico del estudiante, pero también en la motivacion y la

autoestima, es decir la motivacion en el aula de clase depende de:

o El Estudiante: en cuanto a perspectivas asumidas en el estudio. Expectativas de logro,
atribuciones de éxito y fracaso, manejo de ansiedad, perseverancia y esfuerzo.

o El Profesor: actitud, manejo interpersonal, mensaje y retroalimentacion, expectativas,
organizacion de la clase, comportamientos y las formas en que recompensa y sanciona
a los estudiantes.

o Factores de la Institucion Educativa: proyectos educativos y curriculo, clima del aula
institucional, influencias familiares y culturales y situaciones didacticas en las que los

estudiantes sean participes.

Por lo antes mencionado Sternberg &Lubart (1997) consideran que es necesario estar
motivado, ya sea que existan metas extrinsecas, como el poder, el dinero o la fama; o intrinsecas
como el desafio personal o la expresion de uno mismo. Los innovadores deben ser enérgicos,
productivos y estar motivados por metas (p. 258). La motivacion es el incentivo que conduce a

realizar una accion, la parte intrinseca es estimada muy importante para la creatividad puesto
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gue de manera consciente o intencional hace que las personas se centren en una actividad que

realizan de forma voluntaria y segura.

4.2.3. Estrategias metodoldgicas para mejorar la comprension lectora

4.2.3.1. Concepto

Segun Marin (2008) la estrategia puede definirse como acciones o procedimientos para
alcanzar un objetivo. Se refiere a la forma de hacer algo, un modo de actuar que facilita obtener
los resultados deseados. Por ejemplo: En el deporte, como el futbol, las estrategias que el equipo
utilice son formas para alcanzar la meta: llevar el balon cerca de la porteria contraria, lograr el
mejor angulo y anotar. Durante el juego, los jugadores aplicaran un conjunto de acciones de
ataque o defensa, estrategias, que les permita anotar goles o evitar que el equipo contrario los
anote. Por ejemplo: fintar, atraer al defensor, mantener el balon, organizar el contraataque,
replegar, marcar, mantener el balén, dejar que pase el tiempo, buscar el espacio libre,

desmarcarse, retardar el ataque, etc.

Asi también Iglesias (2008) puntualiza que entre las técnicas metodoldgicas que se han
utilizado y que casi siempre forman parte del plan de los docentes se encuentran: “las
discusiones, las dindmicas de grupo, el aprendizaje colaborativo en el aula, entre otros. Todos
pueden combinarse con técnicas participativas, analogias, demostraciones, mapas
conceptuales, graficos, entre otras, para favorecer el desarrollo de las actividades formativas y

de comprension lectora” (p. 177).

En cuanto que, Cassany, Luna & Sanz (1998) han establecido clasificaciones de tipos
de lectura y ejercicios segun criterios y funciones especiales. Las siguientes son las técnicas y

recursos mas importantes:

* Formulacion de preguntas acerca de lo leido

» Completacion de espacios en blanco de selecciones del texto
* Anticipacion

* Lectura rapida y lectura atenta

* Inferencias

» Marcar el texto
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* Determinacion de ideas principales
 Determinacion de estructura y forma
* Recomponer textos

* Comparar textos

* Autoevaluacion

* Hacer resumenes y esquemas

A continuacion, se detallan algunas de ellas, por considerarlas las mas apropiadas para

fomentar la comprension lectora

Seguln Pérez (2020). Existen 4 estrategias indispensables en la lectura que son:

» Muestreo. El lector toma del texto palabras, imagenes o ideas que funcionan cémo

indices para predecir el contenido.

« Prediccion. EI conocimiento que el lector tiene sobre el mundo le permite predecir el
final de una historia, la l6gica de una explicacion, la continuacion de una carta, entonces
podriamos decir que la prediccién es la capacidad de la lectura para suponer lo que
ocurrird: como sera un texto, como continuara o cdmo puede acabar, haciendo uso de pistas

gramaticales, l6gicas o culturales.

« Anticipacion. Aunque el lector no se lo proponga, mientras lee va haciendo
anticipaciones que pueden ser Iéxico-semanticas, es decir que anticipan algun significado
relacionado con el tema; o sintacticas, en las que se anticipa alguna palabra o una categoria

sintactica (un verbo, un sustantivo, etcétera).

« Confirmacion y autocorreccion. Las anticipaciones que hace un lector generalmente son
acertadas y coinciden con lo que realmente aparece en el texto. Es decir, el lector las
confirma al leer. Sin embargo, hay ocasiones en que la lectura muestra que la anticipacion

fue incorrecta. Entonces el lector rectifica.
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4.2.3.2. Visualizar o imaginar el contenido que se va leyendo

Es una accién mental que se realiza a medida que se va leyendo, generar iméagenes
sensoriales significa generar lo que se va leyendo sin dejar de salirse de la lectura haciendo uso
de la comprension de lo que se lee, esto ayuda al estudiante a identificar en los pasajes "frases
poderosas”, frases que traen a la mente, de inmediato, una imagen sensorial. Esta estrategia se
empieza a ensefiar desde el nivel inicial de 4 afios. (Pinzas, 2006, p.37). Técnicas de estudio
(2007) enfatiza que imaginar el contenido del texto: “consiste en generar imagenes mentales
sobre aquellas partes o elementos de la lectura donde se produzca la dificultad. Consiste en
imaginar lo que leemos y plantearnos lo siguiente: ;Qué nos imaginamos?, ;qué detalles tiene

lo que nos imaginamos?” (p.66).

4.2.3.3. Formularse preguntas sobre lo que van leyendo

En esta accion mental se requiere que cada estudiante lea el texto como una suerte de
conversacion consigo mismos. Ejemplos de preguntas son: ;Y con esto qué quiere decir? ¢Por
qué dice esto aqui si antes dijo lo contrario? ;Conoce este autor el Per(? ¢Estd dando una

opinidn o esté describiendo un hecho real? ;Cuando habra sucedido eso? (Pinzas, 2006, p.37).

4.2.3.4. Generar inferencias

En esta actividad metal las inferencias son conclusiones, deducciones o juicios que se
van haciendo y cambiando durante la lectura del texto. Pueden referirse a la trama, a las
caracteristicas, intenciones y sentimientos de los personajes, a la justicia/injusticia que relata la
historia, a la verosimilitud del evento descrito, al mensaje o intenciones del autor. (Pinzas,
2006, p.37)

La inferencia en la lectura es una estrategia fundamental en el proceso de la
interpretacion. “La inferencia es el proceso 16gico mediante el cual obtenemos una conclusion
analizando el contenido de ciertas premisas. De lo que se trata es de obtener una conclusién
sobre la base de un proceso de razonamiento implicatorio que no siempre se adecUa a las

normas rigurosas de la ciencia de la logica” (Navarro, 2004, p. 16).
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4.2.3.5. Anticipar contenidos.

Seguln a Cassany et al (1994), es la capacidad, no especifica de la lectura, de predecir o
suponer lo que ocurrird: como sera un texto, como continuara o como puede acabar, haciendo
uso de pistas gramaticales, l6gicas o culturales. Podriamos decir que se trata practicamente de
una actitud de lectura: la de estar activo y adelantarse a lo que dicen las palabras. Se ejercita
con preguntas frecuentes para estimular la prediccion del alumno: “;cémo puede continuar?”,

“rqué pasara?”, “;como te lo imaginas?”, etc.

Esta actividad mental es prediccidn de contenidos, es decir que la persona comprende
bien lo que est& leyendo puede ir anticipando o generando expectativas respecto a lo que va a
encontrar en el texto. Saber anticipar contenidos ayuda a activar experiencias y conceptos
relacionados y mantiene al lector involucrado o pendiente de lo que sigue. (Pinzas, 2006, p.
37).

En el acto de leer generamos una serie de predicciones acerca de lo leido, en la
comprobacion de las predicciones se construye la comprension, puesto que al establecer
predicciones de formula hipétesis razonables y ajustadas sobre lo que se encuentra en el texto,
apoyados en los conocimientos previos y la propia experiencia del lector, a medida que se
acerca a la realidad de las hipotesis se responde a las interrogantes lo que significa que esta

comprendiendo.

4.2.3.6. Las ideas previas

Con esta estrategia el lector relaciona la informacion con los conocimientos previos que
se poseen acerca del texto que se va a dar lectura. Previo a la lectura se activa nuestra propia
informacidn sobre el titulo, el contenido, las caracteristicas general etc. de modo que activemos
las ideas 0 conocimientos que podamos poseer sobre ello, e iniciar la lectura con la activacion
de nuestros esquemas mentales sobre el contenido que vamos a leer, basandonos en

experiencias lectoras anteriores. (Roman, 2012, p.71).

28



4.2.3.7. Las ideas principales.

Segln Cassany et al (1994) Un lector experto es capaz de extraer informaciones muy
diversas de un mismo texto: “las ideas esenciales, su ordenacion, los detalles, los ejemplos, las
presuposiciones, el punto de vista del autor sobre el tema, etc. Cualquier texto escrito vehicula
informacion a distintos niveles y los alumnos deben estar preparados para captar cualquier dato,

sea al nivel que sea, seglin sus objetivos de la lectura” (p.198).

Es una estrategia de comprension pero que la expresion de idea comprension ha sido
objeto de una ambigtiedad de sus definiciones empleando expresiones como: esencia, resumen,
puntos principales, proposiciones superordinarias, macroestructuras, superestructuras
superordinadas, impresién general, informacion importante, tema central, vision de conjunto,
punto de vista. Ramon (2012). La idea general de un parrafo en textos sencillos tiende a

expresarse, por lo general, en las primeras lineas o frases de este. (p. 49).

4.2.3.8. Seguir leyendo.

Pinzas (2006) manifiesta que: “sefalar la parte que no se entiende, dejar su comprension
pendiente y continuar leyendo, pues es posible que més adelante la autora o el autor ofrezcan

informacion que aclare o ayude a entender lo que antes no se entendia” (p.50).

4.2.3.9. Diccionario.

Pinzas (2006) afirma que: “Recurrir a un diccionario o enciclopedia, en caso de que el

problema sea que numerosas palabras o conceptos nuevos hacen muy dificil entender el texto”

(p.50).

4.2.3.10. Estrategias antes de la lectura

« Permitir a los nifios que tengan contacto libre con el texto.

 Hacer uso de los conocimientos previos de los alumnos.

 Permitir que los nifios, y usted junto con ellos, establezcan propositos para leer el texto.
 Predecir a partir de las imagenes que acompafian al texto, los titulos, los personajes, los

colores, el tipo de letra, etcétera.
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« Formular preguntas a los nifios y que ellos también se planteen preguntas a partir del
texto.

« Considerar el tipo de texto que se trabaja y como esta escrito.

 Considerar la estructura y organizacion del texto.

« Cuando leemos a los nifios en voz alta es importante conocer el texto antes de

compartirlo con los alumnos y practicar su contenido. (Pérez, 2020).

La ejercitacion de dichas estrategias debe ser una constante en el aula de clase, asi lograr
el objetivo que estas poseen, la intencion de usar este tipo de estrategias es con finalidad que
los educandos desarrollen actitudes cognitivas y metacognitivas. Una de las formas de llevar a
cabo las practicas de estrategias es el taller pedagogico, que funciona como “una modalidad
didactica que permite desarrollar cantidad de actividades y ejercicios que conducen a la puesta

en marcha de una investigacion mas participativa y real”. (Valverde & Vargas, 2015, p. 86).

Estrategias metodolégicas se parte con los estudios de Sole (1992) misma que
manifiesta que Algunos autores como Pozo (1990), Danserau (1985), Nisbett y Shucksmith
(1987), que han trabajado bastante sobre este tema, definen las estrategias de aprendizaje como
“secuencias de procedimientos o actividades que se realizan con el fin de facilitar la
adquisicion, el almacenamiento y la utilizacion de la informacion” (p. 3). Es decir, que son
actividades intencionales que se llevan a cabo sobre determinadas informaciones, ya sean

orales, escritas o de otro tipo, con el fin de adquirirlas, retenerlas y poder utilizarlas.

En este sentido, Sole (1992) también hace referencia que las estrategias que el lector
utiliza para intensificar la comprensién y el recuerdo de lo que lee, asi como para detectar y
compensar los posibles errores o fallos en la comprension, y que esas estrategias son las
responsables de que pueda construirse una interpretacion para el texto, para aprender de él, para
hacerse consciente de qué se entiende y qué no, para que pueda proceder a solucionar los

problemas que eventualmente pueda encontrarse.

Asimismo, Pinzas (2007). Plantea que es una accion mental que se realiza a medida que
se va leyendo, generar imagenes sensoriales significa generar lo que se va leyendo sin dejar de
salirse de la lectura haciendo uso de la comprension de lo que se lee, esto ayuda al estudiante a
identificar en los pasajes "frases poderosas”, frases que traen a la mente, de inmediato, una

imagen sensorial. Esta estrategia se empieza a ensefiar desde el nivel inicial de 4 afios. (Pinzas,
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2006, p.37). En cambio, Ramon (2012) enfatiza que imaginar el contenido del texto: “consiste
en generar imagenes mentales sobre aquellas partes o elementos de la lectura donde se produzca
la dificultad. Consiste en imaginar lo que leemos y plantearnos lo siguiente: ;Qué nos

imaginamos?, ¢qué detalles tiene lo que nos imaginamos?” (p.66).

4.2 4. Plan de Unidad Didactica

Es una manera de planificar el proceso de aprendizaje - ensefianza, que permite al
docente de cada area y subnivel especificar los objetivos, metodologia y actividades con las
que se trabajara. La estructura de la secuencia didactica consta de temas para unidades de la
clase durante los minutos necesarios, anudado a esto, los elementos que conforman cada
planificacién de clase se basan en los lineamientos del curriculo del Ministerio de Educacion
ecuatoriano. (Curriculo Nacional, 2016). Los elementos que conforman las diferentes

planificaciones son los siguientes;

a. Objetivos de la unidad, se refiere al fin que se desea llegar con la propuesta de
actividades y procesos educativos por parte del docente y los alumnos puedan

adquirir conocimientos pertinentes de acuerdo con cada unidad de clase.

b. Destrezas con criterio de desempefio (imprescindibles y deseables), donde el
alumno puede adquirir, fortalecer sus capacidades y habilidades linguisticas y de

comunicacion que puedan generar aprendizajes constructivistas.

c. Estrategias metodoldgicas, a fin de llevar un proceso ordenado de los contenidos
a dictar en cada clase se ha utiliza una secuencia didactica con tres momentos
importantes: apertura (activacion de los conocimientos previos de los estudiantes
para conectar con nuevas experiencias del tema), construccion (actividades y
procesos que permiten esclarecer el tema a tratar en la respectiva clase) y
consolidacion (actividades finales de evaluacion que permiten conocer los
conocimientos alcanzados por los estudiantes y hacer la respectiva

retroalimentacion de ser necesario). Asi mismo, el literal,

d. Recursos, son los instrumentos hipermedia y multimedia; materiales didacticos
(juegos, fichas, audios, test, diagramas, etc.) que apoyen el trabajo entre docente y

alumno durante la ensefianza.
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e. Losindicadores de evaluacion, son los parametros generales que permiten evaluar
el cumplimiento y desarrollo del objetivo general del area de Lengua y Literatura 'y

de la respectiva destreza de las unidades. y finalmente el inciso;

f. Las actividades de evaluacién (técnicas e instrumentos), son los insumos de
calificacion para conocer los aprendizajes y conocimientos que han alcanzado los
estudiantes sobre el tema tratado mediante: listas de cotejo, matrices, rubricas,
productos tangibles que permitan al docente medir los logros alcanzados y

retroalimentar contenidos de ser necesario.

5. Metodologia

El proceso metodoldgico es indispensable en una investigacion, por tal razon, el
presente estudio se concretd por medio de la formulacion de procesos, técnicas e instrumentos
que permitieron cumplir el objetivo general. La informacion del presente apartado se desglosa
en el siguiente orden a. disefio de la investigacién, b. fases de elaboracion y aplicacion de
instrumentos que permitieron obtener los datos de interés; c. organizacion y andlisis de la
informacidn recopilada. Es necesario recalcar que la metodologia como afirman Cortés y Leon
(2004) dirige al investigador por medio de estrategias y procesos organizados para cumplir con

el objetivo del estudio.

5.1. Disefio de investigacion

La investigacion se enmarca en el enfoque cualitativo, este tipo de investigacion
significa que: “se pueden desarrollar preguntas e hipdtesis antes, durante o después de la
recoleccion y el analisis de los datos” (Hernandez, 2018, p. 7); lo cual, favorece que la

investigacion sea flexible en la determinacion de los métodos para la recoleccion de datos.

El nivel de profundidad de esta investigacion corresponde a un estudio es de caracter
aplicada, segun Vargas (2009), esta se caracteriza porque busca la aplicacién o el uso de
conocimientos adquiridos, después de sistematizar la practica basada en investigacion y sus
resultados que ofrecen como producto un proceso organizado y sistematico de conocimiento

de la realidad.
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En cambio, para Lozada (2014) la investigacion aplicada busca generar comprension
por medio de la aplicacion de técnicas que ofrezcan una solucion para el problema. Por lo cual,
se disefiara una propuesta didactica considerando las técnicas de comprension lectora
planteadas por Isabel Sole (1992), Cassany (1993) y Pinzas (2007) que apoyen el proceso de
comprension lectora en estudiantes de Noveno afio de Educacion General Basica de la Unidad

Educativa “Dr. Hugo Guillermo Gonzalez”.

Esto partio, por medio de la observacion no participativa del investigador, lo cual se
logro caracterizar el comportamiento de los fendmenos y por medio del analisis critico-
argumental se puede valorar la validez y confiabilidad de los instrumentos que se aplicaron por

medio del registro sistematico de los datos y hallazgos que sirven para reforzar la investigacion.

5.2. Poblacién y muestra de la investigacion

5.2.1. Poblacion: Los estudiantes de la Unidad Educativa “Dr. Hugo Guillermo Gonzalez” del
cantén Espindola, provincia de Loja. Se decidi6 trabajar en dicha institucion educativa porque
pertenece a un contexto rural y con la situacion de la pandemia por COVID-19 es importante
conocer la situacion que atraviesan, como se ha delimitado en la problematica del presente
estudio se intenta conocer el nivel de comprension de lectura que alcanzan los alumnos por
ello, la poblacion representa “la totalidad de elementos o individuos que tienen ciertas

caracteristicas similares sobre las cuales se desea hacer inferencia” (Bernal, 2006, p. 164).

5.2.2. Muestra: la muestra constituye un subgrupo que forma parte de la poblacién y que
cumple las condiciones necesarias para realizar la investigacion, por ello se utiliz6 el muestreo
no probabilistico por conveniencia y segun Otzen y Manterola (2017) este tipo de muestreo
facilita incorporar una muestra con facilidad de acceso, disponibilidad de las personas que
constituiran la muestra y con el contexto de la pandemia de COVID-19 trabajar con 18
estudiantes entre hombres y mujeres respectivamente facilitd el desarrollo e intervencion con
los participantes en las aulas de clase, ademas, se trabajo con el docente del area de Lengua y
Literatura para obtener datos que aporten al objetivo inicial.
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5.3. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos y analisis

Arias (2012) diferencia técnica e instrumento, el primero se refiere a los procedimientos
de actuacion para obtener informacion que aporte a la investigacién, en cambio, el segundo se
refiere al recurso ya sea fisico o digital que permita registrar, guardar o describir informacion

por medio de una estructura que beneficie los propositos del investigador.

5.4. Proceso metodoldgico

Para lograr la ejecucion de todos los objetivos trazados en la presente investigacion se

llevd a cabo el siguiente proceso metodoldgico que esta dividido en las siguientes fases.

Fase 1. Identificar los problemas de aprendizaje de la comprension lectora en los
estudiantes de noveno de EGB Superior de la Unidad Educativa “Dr. Hugo Guillermo

Gonzalez”.

e Observacién en el aula

La observacion se realiz6 a partir de cuatro clases de 40 minutos impartida por la
docente de lengua y literatura de la Unidad Educativa “Dr. Hugo Guillermo Gonzalez”, puesto
que, esta permiten a los investigadores aprender acerca de las personas en estudio en el
escenario natural mediante la observacion y participacion de actividades que ademas provee el
contexto para desarrollar directrices de muestreo y guias (Kawulich, 2005); lo cual es necesario
la elaboracién de una guia de observacion, encaminada al analisis de las clases de Lengua y
Literatura impartidas a estudiantes de noveno de EGB.

Para la observacion de la clase impartida por la docente se hace uso de un instrumento
de observacion con el fin de evaluar la metodologia del docente, en torno al uso de herramientas
y técnicas de comprension lectora; la observacion se efectud en cuatro clases con una duracion
de 40 minutos cada una. La presentacion y analisis de los datos se representa mediante la
sistematizacion de la informacion por medio del criterio de las estrategias de comprension

lectora propuestas por Solé (1992).
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El instrumento de observacion consta de indicadores que fueron disefiados a partir de
diferentes estrategias que se utilizan al leer y que se debe tener en cuenta a la hora de ensefiar,
segun Palincsar y Brown (1984 citado por Solé, 1994) deben activarse o fomentarse por medio
de las estrategias que se describen a continuacion.

1. Comprender los propdsitos tanto explicitos como implicitos de la lectura. Para ello
se requiere dar respuesta a las siguientes preguntas: ¢Qué tengo que leer? ;Por qué
tengo que leerlo? ¢Para qué tengo que leerlo?

2. Activar los conocimientos previos que se necesiten de acuerdo con el contenido de
la lectura. Para ello se necesita dar respuesta a las siguientes preguntas: ;Qué sé acerca
del contenido del texto? ;Qué sé acerca de contenidos similares que me puedan ayudar
para comprenderlo mejor? ;Qué conozco acerca del autor, del género literario, tipo de

texto?

3. Orientar la atencion hacia lo que resulta esencial en comparacién de lo que no lo es.
Para ello se requiere contestar las siguientes preguntas: ¢Cual es la informacion mas
importante que proporciona el texto? ¢Cual es la idea principal? ;Qué informacién es

secundaria?

4. Evaluar el contenido del texto qué es lo que quiere expresar y su semejanza con los
conocimientos previos. Para ello se debe dar respuesta a las siguientes preguntas: ; Tiene
sentido el texto? ¢Se entienden las ideas que desea expresar? ¢Qué pienso yo al
respecto? ;Estoy de acuerdo? ¢ Tiene l6gica? ¢ Es coherente?

5. Comprobar periédicamente la comprension recapitulando de qué trata el texto y por
medio de la auto interrogacion ¢Qué quiere decir este parrafo, pagina o capitulo?
¢Cual es la idea principal? ¢Puedo reconstruir lo que he leido? ¢;La comprension es

adecuada?

6. Elaborar y comprobar inferencias de diferente tipo, interpretar, predecir y concluir,
acerca de sucesos que podrian ocurrir como podria ser imaginar el final de la novela o
qué solucidn dar a cierto problema. Para esto se requiere dar respuesta a las siguientes

preguntas: ¢ Cual podria ser el final? ; Qué propongo para dar solucién al problema
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que se plantea? ¢ Cual podria ser el significado tentativo de una palabra desconocida?

¢Cual sera la suerte de tal personaje? (Solé, 2005, p. 8).

A partir de lo mencionado se construye el instrumento de observacidn para el andlisis en

relacion con la clase de la docente en cuestion de sus estrategias para la comprension lectora.

Tabla 1. Instrumento de observacion al docente de lengua y literatura

Indicadores

Observacion

Realiza estrategias de
acercamiento al texto

Emplea  estrategias
para que los alumnos
se planteen objetivos
antes de la lectura.

Aprovecha las
iméagenes de los textos
para inferir  datos
respecto al contenido
textual.

Recomienda el uso de
estrategias de lectura a
sus estudiantes como:
subrayado, resumen,
etc.

En el proceso de
lectura verifica si los
estudiantes van
comprendiendo el
texto.

Aplica  fichas de
comprension lectora.

De las 4 clases observadas solo en una la
docente utilizé estrategias de acercamiento al
texto. Pidid a los estudiantes que infieran el
titulo del texto por medio de la seleccion de
palabras, también utiliz6 imagenes del texto
para predecir lo que pasaria en la historia, en
tres clases pidié que leyeran directamente la
lectura.

Se observd que en una clase el docente utiliza
la formulacién de lluvia de ideas para que los
estudiantes puedan reflexionar sobre el
propésito de leer un texto.

La docente rara vez se apoya en las
ilustraciones que se muestran en las lecturas del
texto guia de Lengua y Literatura.

La docente rara vez dialoga con los estudiantes
sobre estrategias de lectura: subrayado y
resumen, por lo tanto, cuando los alumnos
terminaban de leer los fragmentos la docente
recurria a hacer preguntas y muchos de los
alumnos no entendieron el texto, estaban
dudando en sus respuestas.

En este apartado la docente solo se limita
hacerles preguntas, pero existe poca
participacion voluntaria en responder, por lo
que recurre a mencionar el nombre del
estudiante para obtener una respuesta.

En ninguna clase se observé que la docente
entregara fichas de lectura, solo hizo uso del
libro otorgado por el Ministerio de Educacion,
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Las preguntas
planteadas apuntan a
verificar los niveles de
comprension lectora
de los estudiantes.

Propicia actividades
de comentario del
texto leido.

en el texto hay fragmentos cortos con las
actividades respectivas para gque el estudiante
realice después de la lectura.

La docente ley6 en voz alta las preguntas que
vienen ya en el texto, las actividades vienen con
preguntas divididas en los tres niveles de
comprension lectora, literal, inferencial y
critico.

Las actividades propiciadas ya vienen
establecidas en el texto, por lo que la docente
no entrega fichas de lectura, se limita a trabajar
solo con el texto.

o Entrevista al docente de Lengua y Literatura

Para conocer el contexto institucional y de los estudiantes se realizé la entrevista

semiestructurada, porque es una técnica de obtencidén de informacion flexible, que en la

investigacion cualitativa aporta a recabar datos sustanciales, este tipo de entrevistas “[...]

parten de preguntas planteadas, que pueden ajustarse a los entrevistados” (Diaz et al., 2013, p.

163). La entrevista se transcribid y se realizd un analisis sistematico sobre las estrategias

docentes y la realidad educativa frente a la lectura como un proceso que requiere la busqueda

de métodos y técnicas para que los estudiantes alcancen de mejor manera competencias de

lectura.

La entrevista esta dividida en componentes, en primera instancia; estrategias

metodoldgicas para la comprension lectora, dificultades en el proceso de ensefianza aprendizaje

de lengua y literatura y la importancia de talleres de lectura para desarrollar la competencia

lectora.
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Formato de la entrevista que se realizé a la docente:

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACIQN, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PEDAGOGIA DE LENGUAY LITERATURA
ENTREVISTA PARA LA DOCENTE
En calidad de estudiante de la Universidad Nacional de Loja de la carrera Pedagogia de
Lengua y Literatura le solicito a usted Sra. Docente de la manera mas cordial contestar la
siguiente entrevista de acuerdo con su opinion, las mismas me permitiran obtener informacion
de los siguientes unidades de analisis: Estrategias metodoldgicas para la comprension lectora,

dificultades en el proceso de ensefianza aprendizaje de lengua vy literatura y la importancia de

talleres de lectura para desarrollar la competencia lectora.

e Estrategias metodoldgicas para la comprension lectora
1.- ¢ Qué estrategias metodoldgicas le han dado mejores resultados en su practica como docente
para lograr la comprension lectora?
2.- ¢ Cuéles cree usted que son las causas para el bajo rendimiento académico en la asignatura

de Lenguay Literatura?
3. ¢Que dificultades muestran los estudiantes al momento de leer?

4.- ;Cuan importante cree que puede ser la comprension de una lectura en el proceso de

ensefianza aprendizaje?
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e Dificultades en el proceso de ensefianza aprendizaje de lengua y literatura
5.- ;| De qué manera cada estudiante puede confirmar si lo que predijo al inicio de la lectura

coincide con lo que aparece en el texto al terminar de leerlo?

6.- ¢ Cree usted conveniente que al terminar la lectura se pregunte sobre lo que no esté escrito

en el texto, para que cada estudiante infiera y afiance su comprension?

e Importancia de talleres de lectura para desarrollar la competencia lectora.

7.- (Al iniciar una lectura en clase, toma en cuenta realizar actividades dindmicas para crear
un ambiente méas apropiado para lectura?

8.- ¢Cree usted que es apropiado la realizacion de talleres de lectura para impulsar las
competencias lectoras?

9.- ;Qué sugerencias puede dar a sus colegas del area de Lengua y Literatura para lograr una

comprension lectora eficiente?

Sin duda, la entrevista permitié mantener un acercamiento y obtener un dialogo directo
con el docente de la Unidad Educativa “Dr. Hugo Guillermo Gonzélez” lo cual fue la iniciacion
del proyecto de investigacion con el fin de obtener la informacion necesaria, dando a conocer
los problemas y dificultades que tienen los estudiantes en la comprension lectora, y a su vez

implementar estrategias metodologias para mejorar dicha situacion.

Que ha decir de Hernandez (2018) la entrevista consiste en levantar informacion
necesaria para un problema de investigacion, lo cual es de vital importancia la presencia de un
entrevistador quien solicita informacién a un entrevistado. De acuerdo con Cassany et al (2005)
las entrevistas son Utiles para recoger informacion sobre los aspectos méas generales de la lectura
y del texto: actitudes, habitos, constancia, problemas personales, etc. Pueden ser personales y
colectivas y permiten la implicacion directa de los alumnos en la evaluacion. Por tal razon, la
entrevista sera aplicada a la docente de lengua y literatura encargada de guiar a los estudiantes
de noveno afio EGB.
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o Aplicacion de la prueba de diagnostico

La prueba de diagndstico de acuerdo con Euskade (2014) este tipo de evaluaciones
miden las capacidades y competencias del alumnado; se aplican con la finalidad de buscar
procesos de intervencion o mejora en algun sentido de ensefianza y aprendizaje concreto.

La prueba aplicada se basa en el formato de cuestionario de base estructurada (de opcion
multiple), las preguntas fueron elaboradas a partir de la obra: La metamorfosis de Franz Kafka
(1960), por medio de la lectura del texto se formularon interrogantes que atienden los niveles
de comprension de lectura: literal, inferencial y critico. Para la creacion de la Prueba se siguio
el modelo de Competencia Lectora para Educacién Secundaria (CompLEC) (Llorens et al.,
2011).

CompLEC es un instrumento de evaluacion individual de la competencia lectora que
demanda a los estudiantes resolver preguntas con propdsitos variados que simulan tareas de
lectura de su vida diaria. Se trata de una prueba que examina al lector en situaciones de lectura-
orientada-a-tareas desde el esquema PISA-2000, cuyas implicaciones teoricas y aplicadas

hacen de CompLEC una herramienta altamente novedosa

Prueba creada para estudiantes de entre 11y 14 afios, dicho resultado de la investigacion
proyecto de un test de lecturas con propiedades psicométricas de fiabilidad, homogeneidad y
validez muy acertado para el campo investigativo, para Garcia et al., (2018) “el instrumento,
ademas de estar creado por especialistas, fue sometido a diferentes pruebas piloto en las que
participaron en la aplicacién definitiva un total de 1854 estudiantes”

Mediante la prueba, la comprension lectora se mide a través de tres niveles de
comprension: nivel literal, que se refiere a la habilidad para identificar la informacién, mientras
que el nivel inferencial, mide la capacidad, la habilidad de establecer conexidon entre ideas, por
otra parte, el nivel critico se relaciona directamente con la valoracion y validaciéon de la
informacidn que parte desde lo literal o contexto. A continuacion, se muestran las preguntas y

respuestas de la prueba de diagndstico.

Preguntas y respuestas del cuestionario

1. De forma general, ¢sobre qué trata el texto?

A. Sobre un hombre que suefia que se ha convertido en insecto
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o

Sobre un hombre que detesta su profesion

2. Segun el texto, ¢por qué Gregorio se sintid melancélico?
Porque estaba lloviendo

Porque no le gustaba su trabajo

3. ¢Qué opcion podria sustituir, de mejor forma, el titulo de este texto?
La alteracion

La evolucién

4. En el ultimo parrafo, la palabra picazon puede ser sustituida por:
Molestia
Dolor

5. Por sus caracteristicas, el texto que se presenta a continuacion corresponde a:

La metamorfosis es un relato de Franz Kafka, publicado en 1915, que narra la historia de
Gregorio Samsa, un comerciante de telas que vive con su familia, a la que él mantiene con
su sueldo, quien un dia amanece convertido en una criatura no identificada claramente en

ningn momento, pero que tiende a ser reconocida como una especie de cucaracha gigante.

una resefa

un comentario

6. ¢En qué parrafo se menciona una descripcion del ambiente en el que se desarrolla

el relato?

En el parrafo 4

En el parrafo 7
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Las preguntas 1y 2 corresponden al nivel literal, en donde, el estudiante halla elementos
explicitos del texto. Las preguntas 3 y 4 sobre el nivel inferencial porque el alumno relaciona
lo leido con otras experiencias o saberes previos; las preguntas 5 y 6 refieren al nivel critico
donde se debe reflexionar sobre los criterios establecidos a través de lo leido y Ilegar a una

respuesta de acuerdo con el criterio personal del evaluado.

Con estas ideas, el primer instrumento sirvié para conocer la participacion de los
estudiantes sujetos a investigacion en un ejercicio de comprension lectora, los resultados de
esta primera fase se concretaron mediante la elaboracion de figuras en donde se especific los
estudiantes que alcanzan de los que no los aprendizajes requeridos de acuerdo a lo que postula

el sistema nacional de educacion (2021-2022).

Tabla 2. Rubrica de evaluacion para la prueba de diagndstico

Total, de

Estudiantes Criterio de logro

Intervalo de notas

Muy superior (10) El desempefio del estudiante demuestra
apropiacion y desarrollo de los temas estudiados
en relacion con el indicador de evaluacion de
manera muy superior a lo esperado.

Superior (9-7) El desempefio del estudiante demuestra
apropiacion y desarrollo de los temas de estudio.

Medio (6-4) El desempefio del estudiante demuestra una
apropiacion y desarrollo aceptable, aunque se
evidencian algunas falencias en los temas de
estudio.

Bajo (3-1) El desempefio del estudiante demuestra falencias
y vacios en la apropiacion y desarrollo de las
tematicas estudiadas.
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Fase 2. Disefiar estrategias metodologicas para mejorar la comprension lectora en los

estudiantes de noveno afio de EGB.

Para dar cumplimiento al segundo objetivo especifico se procede al disefio de
estrategias metodologicas, las mismas seran aplicadas a traveés de una secuencia didactica. Para
el disefio de las estrategias metodologicas, se parte con los estudios de Sole (1992) misma que
manifiesta que autores como Pozo (1990), Danserau (1985), Nisbett y Shucksmith (1987), han
trabajado bastante sobre este tema, mismos que definen las estrategias de aprendizaje como
“secuencias de procedimientos o actividades que se realizan con el fin de facilitar la

adquisicion, el almacenamiento y la utilizacidon de la informacion” (p. 3).

Es decir, que son actividades intencionales que se llevan a cabo sobre determinadas
informaciones, ya sean orales, escritas o de otro tipo, con el fin de adquirirlas, retenerlas y
poder utilizarlas. En este sentido, Sole (1992) también hace referencia que las estrategias que
el lector utiliza para intensificar la comprension y el recuerdo de lo que lee, asi como para
detectar y compensar los posibles errores o fallos en la comprension, y que esas estrategias son
las responsables de que pueda construirse una interpretacion para el texto, para aprender de él,
para hacerse consciente de qué se entiende y qué no, para que pueda proceder a solucionar los

problemas que eventualmente pueda encontrarse.

Asimismo, Pinzas (2007). Plantea que es una accion mental que se realiza a medida que
se va leyendo, generar imagenes sensoriales significa generar lo que se va leyendo sin dejar de
salirse de la lectura haciendo uso de la comprension de lo que se lee, esto ayuda al estudiante a
identificar en los pasajes "frases poderosas”, frases que traen a la mente, de inmediato, una
imagen sensorial. Esta estrategia se empieza a ensefiar desde el nivel inicial de 4 afios. (Pinzas,
2006, p.37).

e Modelo de estrategias para desarrollar la comprension lectora

a) Estrategia “Las ideas previas”. Pinzas (2006) da a conocer las frases que facilitan
realizar ideas previas:

a) Esto me recuerda...

b) Una cosa igual me pasé a mi cuando...

¢) A mi me han contado que...
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d) Esta parte se parece a lo que lei en...
e) Yo sé que...

) Yo he visto que...

b) Estrategia “Anticipar contenidos”. Frases que facilitan predecir:
v’ Pienso que en la parte que viene...
Yo adivino que ahora lo que va a pasar es que...

v
v’ Seguramente el autor quiere hablarnos después sobre...
v En la siguiente parte, vamos a leer sobre. ..

v

Yo creo gue toca que nos diga. (Pinzas, 2006).

c) Estrategia “Visualizar o imaginar el contenido”. Ejemplo:
v" ¢ Qué nos imaginamos?
v' ¢ Qué detalles tiene lo que nos imaginamos?

v ¢Qué imagenes mentales nos surgen a partir de...? (Pinzas, 2006).
d) Estrategia “Generar inferencias”.

Los ejercicios de inferencia hacen hincapié en las lagunas potenciales de un texto
(dificultades léxicas, fragmentos complejos, etc.) y exigen que el alumno se arriesgue a
interpretarlas a partir del contexto. Se le puede ayudar dandole posibles soluciones a elegir,
marcando las pistas importantes que permiten formular hipétesis. Etc. (Cassany et al, 1994).

Frases que facilitan inferir:

v" Me doy cuenta de que...
v Me parece que hay otras cosas que el texto no dice. Por ejemplo...

v Laintencion del autor es...etc. (Pinzas, 2006, p.90)

Todas las estrategias de comprension lectora propuestas por Sole (1992), Pinzas (2006)
y Cassany (1994) antes mencionadas se encuentran dentro de la secuencia didactica. La
elaboracion de las secuencias didacticas es la principal tarea para organizar los aprendizajes
que ejecutaran el trabajo con los estudiantes, la misma permitird concretar actividades

educativas acompafiadas con recursos didacticos, que de acuerdo con Hocevar;
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Las secuencias constituyen una organizacion de las actividades de aprendizaje
que se realiza con los alumnos con la finalidad de crear situaciones que les permitan
desarrollar un aprendizaje significativo. Por ello, es importante enfatizar que no puede
reducirse a un formulario para llenar espacios en blanco, es un instrumento que
demanda el conocimiento de la asignatura, la comprensién del programa de estudio y la
experiencia y vision pedagdgica del docente, asi como sus posibilidades de concebir

actividades “para” el aprendizaje de los alumnos. (2013, p.1).

Es por ello que se disefio unas secuencias didacticas como estrategia de aprendizaje que
toma en cuenta los tres momentos de la clase: apertura, desarrollo y cierre. De acuerdo con
Diaz (2013), la secuencia didactica es el conjunto de actividades educativas que permiten
abordar de diferentes formas un tema. Todas las actividades estan vinculadas entre si con la
finalidad que permitay facilite a los alumnos construir su aprendizaje de una manera coherente.
Los elementos que conforman se concretaron en base al Proyecto de Unidad Didactica del

Ministerio de educacion del Ecuador (2016) y son los siguientes:

1. Destrezas con criterios de desempefio, se seleccionaron las destrezas del curriculo
educativo (2016) correspondientes al bloque de lectura de Noveno afio de EGB.

Las destrezas seran tomadas del bloque curricular (lectura).

e L.4.3.2. Construir significados implicitos al inferir el tema, el punto de vista
del autor, las motivaciones y argumentos de un texto.

e L.4.3.4. Autorregular la comprension de un texto mediante la aplicacién de
estrategias cognitivas de comprension autoseleccionadas, de acuerdo al
propdsito de lectura y a dificultades identificadas.

e L.4.3.3. Elaborar criterios critico-valorativos al distinguir las diferentes
perspectivas en conflicto sobre un mismo tema, en diferentes textos.

e L.4.3.5. Valorar y comparar textos de consulta en funcion del proposito de
lecturay la calidad de la informacion (claridad, organizacion, actualizacion,

amplitud, profundidad y otros).

Las destrezas deben tener relacion con la tematica por tal razon fue necesario disgregar
las destrezas con criterio de desempefio con la finalidad que guarden relacion especifica con el

tema, las destrezas se ostentan de la siguiente manera:
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e L.4.3.4. Autorregular la comprension de un texto mediante la aplicacion de
estrategias cognitivas de comprension autoseleccionadas, de acuerdo con el
proposito de lectura y a dificultades identificadas.

e Analizar textos escritos extrayendo la idea principal y secundaria de la
lectura. L.4.3.2.

« Enriquecer su vocabulario, favoreciendo la expresion, y la comprension oral
y escrita. L.4.3.3.

o Deducir informacién implicita en el texto, recurre a conocimientos previos

a experiencias personales. L.4.3.5.

2. [Estrategias metodologicas, se seleccionaron a partir de las propuestas que ofrecen los
estudios de estrategias de Sole (1992), Pinzas (2006) y Cassany (1994) que han trabajado
bastante sobre este tema, definen las estrategias de aprendizaje como ‘“‘secuencias de
procedimientos o actividades que se realizan con el fin de facilitar la adquisiciéon, el

almacenamiento y la utilizacion de la informacion” (p. 3).

3. Recursos, materiales digitales y fichas de lectura en fisico para reforzar la ensefianza y

aprendizaje.

4. Indicadores de evaluacion, se estructuraron en base al curriculo educativo (2016) sobre el

logro en funcion del blogque de lectura.

5. Actividades de evaluacion/técnicas/instrumentos, son actividades que buscan evidenciar
los aprendizajes de los estudiantes, por eso se formularon actividades practicas como

cuestionarios y dialogos.
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"l \inisterio
N A ¥ | de Educacion
UNIDAD EDUCATIVA DR. HUGO GUILLERMO GONZALEZ 2021-2022
1. DATOS INFORMATIVOS
DOCENTE(S) Janeth Fernanda Reyes AREA Lenguay ASIGNATURA Literatura
Jiménez Literatura
CURSO Noveno EGB PARALELO A DURACION 1 semana
No. DE UNIDAD TITULO DE LA
UNIDAD

FECHA DE INICIO FECHA FINALIZACION | No. DE PERIODOS | 1

2. PLANIFICACION

DESTREZAS CON ESTRATEGIAS METODOLOGICAS | RECURSOS INDICADORES DE ACTIVIDADES DE
CRITERIO DE EVALUACION DE LA EVALUACION/ TECNICAS /
DESEMPENO UNIDAD INSTRUMENTOS.
L.434. Autorregular  la Clase 1 )
comprension de un texto'n'C'O: antes de la lectura. Se realiza la v Texto
' L dindmica presentacién de uno a otro. se ¥ Diccionario Identifica informacion del texta v~ Lluvia de ideas.
mediante la aplicacion de P ' . , . .
. P . | titulo de la | hace | v Fichas de lectura a través de: ideas principales v' Anticipar contenidos o predecir.
trat t d presenta el titulo de la lectura y se hace las ) _ _ p p
estrateglas ——cognitivas—— de v" Boligrafo secundarias, personaje v La lectura y el uso del

comprension

autoseleccionadas, de acuerdo

al proposito

de lectura y a

dificultades identificadas.

anticipaciones necesarias en la cual serd
anotada en la pizarra.

Desarrollo: durante la lectura. Se les
presenta la ficha de la lectura y se realiza
una comparacion de lo que mencionaron
antes de la lectura para que los estudiantes
no dejen de poner atencidn.

Después de la lectura. Respondan a
preguntas escritas. Preguntas que muestren
los niveles de comprension lectora (literal,
inferencial, critico).

principales, secundarios
escenarios y acontecimientos
importantes

ANENENEN

diccionario.
Recordar personajes.
Analisis personal

Criterio personal
Cuestionario
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7NN A ’ de Educacion

g"; : ) UNIDAD EDUCATIVA DR. HUGO GUILLERMO GONZALEZ 2021-2022
1. DATOS INFORMATIVOS
DOCENTE(S) Janeth Fernanda Reyes AREA Lenguay ASIGNATURA Literatura

Jiménez Literatura
CURSO Noveno EGB PARALELO A DURACION 1 semana
No. DE UNIDAD TITULO DE LA
UNIDAD

FECHA DE INICIO FECHA FINALIZACION | No. DE PERIODOS | 1

2. PLANIFICACION

DESTREZAS CON ESTRATEG!AS RECURSOS INDICADORES DE ACTIVIDADES DE

CRITERIO DE METODOLOGICAS EVALUACIONDE LA | EVALUACION/

DESEMPENO UNIDAD TECNICAS /

INSTRUMENTOS.
Clase 2

Deducir informacion |Inicio: antes de la lectura. Introduccion, v" Ficha de lectura

implicita en el texto, explicar la importancia de la lectura y las v B_oll'grgfo Describe personajes, hechos, v Recordar personajes.

recurre a conocimientos festrategias metodolégicas que se utilizan V' Pizarrén escenarios en  funcion 4 An_élis_is personal

previos a experiencias [para comprender la lectura. contextos externos que el autor v Criterio personal

personales. L.4.3.5. Desarrollo: durante la lectura. Se les presenta en el texto. ‘; (F:IChE? de lectura
uestionario

presenta la ficha de la lectura y se realiza
una comparacion de lo que mencionaron
antes de la lectura para que los estudiantes
no dejen de poner atencion.

Después de la lectura. Respondan a
preguntas escritas. Preguntas que muestren
los niveles de comprensidn lectora (literal,
inferencial, critico).
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W V) 2021-2022
1. DATOS INFORMATIVOS
DOCENTE(S) Janeth Fernanda Reyes AREA Lenguay ASIGNATURA Literatura
Jiménez Literatura
CURSO Noveno EGB PARALELO A DURACION 1 semana
No. DE UNIDAD TITULO DE LA
UNIDAD
FECHA DE INICIO FECHA FINALIZACION | No. DE PERIODOS | 1
2. PLANIFICACION
DESTREZAS CON ESTRATEGIAS RECURSOS INDICADORES DE ACTIVIDADES DE
CRITERIO DE MIE TEIRELDEIEAE EVALUACIONDE LA | EVALUACION/
DESEMPENO UNIDAD TECNICAS /
INSTRUMENTOS.
Analizar textos escritog G135 3 ¥ Cuestionario .
extravendo la idea princi al|mcno: antes de la lectura. Mostra v/ Texto v’ Recordar personajes.
: daria de | pl Plimagenes de la lectura. Preguntas y v Marcadores Separa el contenido del textd v~ Analisis personal
y secundaria de la lectura. oo, estas predicciones del tema de la ¥ Ficha de lectura exponiendo la relacién entre v Criterio personal
L.4.3.2. clase. ‘; Pizarron Sus componentes Yy SUCESOS
Desarrollo: durante la lectura. Se les Imagenes para emitir reflexion propia.
presenta la ficha de la lectura y se realiza
una comparacion de lo que mencionaron
antes de la lectura para que los estudiantes
no dejen de poner atencidn.
Después de la lectura. Respondan 4
preguntas escritas. Preguntas que muestren
los niveles de comprension lectora (literal,
inferencial, critico).
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triste o feliz.

Desarrollo: durante la lectura. Se les
presenta la ficha de la lectura y se
realiza una comparaciéon de lo que
mencionaron antes de la lectura para
que los estudiantes no dejen de poner
atencion.

Después de la lectura. Comparacion de
su forma de terminar el texto con el final

de la lectura. Responder a preguntas.

ﬂ Ministerio
NN 5 2 te Educacién
i@j UNIDAD EDUCATIVA DR. HUGO GUILLERMO GONZALEZ 2021-
2022
1. DATOS INFORMATIVOS
DOCENTE(S) Janeth Fernanda Reyes AREA Lenguay ASIGNATURA Literatura
Jiménez Literatura
CURSO Noveno EGB PARALELO A DURACION 1 semana
No. DE UNIDAD TITULO DE LA
UNIDAD
FECHA DE INICIO FECHA FINALIZACION | No. DE PERIODOS | 1
2. PLANIFICACION
DESTREZAS CON ESTRATEG!AS RECURSOS INDICADORES DE ACTIVIDADES DE
CRITERIO DE JMSUOIRIOTHEIENERAE EVALUACIONDE LA | EVALUACION/
DESEMPENO UNIDAD TECNICAS /
INSTRUMENTOS.
Enriquecer su vocabulario, Clase 4
favoreciendo la expresion,y| v Texto v Cuestionario
la comprension oral ylnicio: antes de la lectura. Lecturade, v* Marcadores Formula  conclusiones )| v Ficha de evaluacion
escrita. L.4.3.3. la mitad del texto para que estudiantel v* Imagenes opiniones con argumentos ficha
termine de escribir el texto con un final v~ Pizarrén
v" Fichas lectura
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Fase 3. Valorar la efectividad del modelo de estrategias metodoldgicas como

herramienta de comprension lectora en los estudiantes de noveno de EGB.

Finalmente, el tercer objetivo se cumplié por medio de la aplicacion de cuatro
clases impartidas directamente con los estudiantes de Noveno afio de EGB de la Unidad
Educativa “Dr. Hugo Guillermo Gonzalez” del canton Espindola, provincia de Loja. Se
desarrollaron las clases con una duracién de 40 minutos cada una y por medio de la

aplicacion se logré conocer la efectividad del modelo aplicado.

Por consiguiente, los resultados y el analisis de la informacién se concretaron por
medio de la valoracion en tablas y graficos sobre los niveles de comprensién lectora

alcanzados por los estudiantes de noveno afio de EGB.

La siguiente tabla muestra el cronograma de planificacién y aplicacion de las cuatro

clases:

Cronograma de clases

Tabla 3. Cronograma de las sesiones de clase

Fecha de
Clases Programadas aplicacion  Fichas de lectura Tiempo
Febrero
1.Tema: visualizar o imaginar el 1 La torre maravillosa 40 minutos
contenido
2.Tema: lluvia de saberes previos 3 Colmos 40 minutos
3. Tema: anticipar contenidos 8 El comprador de 40 minutos
gratitud
4. Tema: generar inferencias 11 Ejercicios de 40 minutos
inferencias

En el momento de la representacion de datos y analisis de los mismos, se revela
los alcances que han logrado los estudiantes por medio de la evaluacion de la comprension
lectora: nivel literal, inferencial y critico, de esta manera se pretende mostrar los

aprendizajes que alcanzaron los estudiantes de noveno afio de EGB por medio de las
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cuatro clases con la aplicacion de una secuencia didactica para cada clase

respectivamente. A continuacion, se muestra la rabrica que permitir evaluar el progreso

de los alumnos.

Tabla 4. Rubrica para medir el grado de comprension lectora

Puntos a Muyalto10/9  Alto8/7 Medio 6/5 Bajo 4
evaluar
Indicadores

Recopilacién de Identifica Identifica Identifica Tiene

informacion informacién del  informacion informacion del  dificultades

béasica texto através de: del textoa texto, personajes  para
ideas principales, través principales y reconocer el
secundarias, personajes acontecimientos  contenido
personajes principalesy  importantes del del texto.
principales, escenario texto
secundarios,
escenarios y
acontecimientos
importantes

Literal Describe Describe a Describe Tiene
personajes, personajes, escenarios en dificultad
hechos, hechos, en funcion a para
escenarios en funcion a contextos reconocer el
funcion a contextos externos que el significado
contextos externos que  autor presentaen total del
externos que el el autor el texto. texto
autor presentaen  presenta en el propuesto.
el texto. texto.

Inferencial Separa el Separa el Separa el Muestra
contenido del contenido del  contenido del dificultad
texto exponiendo  texto texto exponiendo  para
larelacion entre  exponiendo la  los sucesos y relacionar el
sus componentes  relacion entre  emitir reflexion contenido
y sucesos para sus propia. del texto.
emitir reflexién componentes
propia. y emitir

reflexion
propia.

Critica Formula Formula Formula Férmula con
conclusiones y conclusiones  conclusiones dificultad un
opiniones con con copiadas juicio critico
argumentos argumentos literalmente del sobre el

claros. texto propuesto  texto

TOTAL, DE

ESTUDIANTES

Fuente: Elaborado por la investigadora.
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La rubrica contiene criterios de evaluacién relacionados con el aspecto tedrico y
practico, ademas cuenta con una escala cuantitativa y cualitativa propuesta por el

Ministerio de Educacion (2016) que se enmarcan en lo siguiente

o Domina los Aprendizajes Requeridos (DAR) 10/9

o Alcanza los Aprendizajes Requeridos (AAR) 9/8

o Esta Proximo a Alcanzar los Aprendizajes Requeridos (PAAR) 8/7
o No Alcanza los Aprendizajes Requeridos (NAAR) 7/6
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6. Resultados

A continuacion, se muestran los resultados que se ha logrado llegar, asi mismo se
enuncia el respectivo analisis para entender el comportamiento de los datos y como han
incidido en el proceso de investigacion. Los resultados se enuncian en el siguiente orden:
fase 1 resultados de la ficha de observacidn, entrevista realizada a la docente de Lengua
y Literatura y aplicacion de prueba de diagndstico. En la fase 2 Aplicacion del modelo de
estrategias de comprension lectora fundamentada en las técnicas de Juana Pinzas para
desarrollar la comprension lectora y finalmente la fase 3 Valorar la efectividad del modelo
de estrategias metodoldgicas como herramienta de comprension lectora en los estudiantes
de noveno de EGB.

Fase 1. Resultados de la ficha de observacién, la entrevista realizada a la docente de

Lenguay Literaturay resultados de la aplicacion de la prueba de diagndstico.

6.1. Resultados de la ficha de observacién

Por medio de la observacién no participativa de cuatro clases con un lapso de 40
minutos cada una, se muestran los siguientes datos obtenidos y el respectivo anélisis de
ocho indicadores con las descripciones que arrojaron en cada una de las clases impartidas

por la docente de Lengua y Literatura hacia los estudiantes de noveno afio de EBG.

Indicador 1. Realiza estrategias de acercamiento al texto. No en todas las
clases la docente utiliza estrategias de acercamiento al texto, solo en una clase se observé
que, por ejemplo, pidié a los estudiantes que infieran el titulo del texto por medio de la
seleccion de palabras relacionadas al conflicto principal de la obra, la docente utiliza
imagenes, frases, entre otros recursos didacticos para que los estudiantes accedan a sus

conocimientos previos y los vinculen con el tema del texto que se leera.

Activar los conocimientos previos que se necesiten de acuerdo con el contenido
de la lectura se necesita dar respuesta a las preguntas siguientes: ¢;Qué sé acerca del
contenido del texto? ;Qué sé acerca de contenidos similares que me puedan ayudar para

comprenderlo mejor? ¢ Qué conozco acerca del autor, del género literario, tipo de texto?
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En este punto de andlisis se toma como referente las propuestas de Palincsar y
Brown (1984) y las mismas con las que concuerda Solé (1992) sobre las estrategias para
la comprension del texto que deben activarse o fomentarse por medio de las estrategias
como: “Formular predicciones sobre el texto que se va a leer, plantearse preguntas sobre
lo que se ha leido, aclarar posibles dudas acerca del texto, resumir las ideas del texto” (p.
103). Esto permite que el lector pueda de a poco establecer predicciones acertadas de lo
que va leyendo y que las verifiqgue mediante un proceso activo de control de la

comprension.

Indicador 2. Emplea estrategias para que los alumnos se planteen objetivos
antes de la lectura. Otro de los indicadores relacionados a la propuesta de Solé (1992)
tiene que ver con el empleo de estrategias para que los alumnos se planteen objetivos
antes de la lectura, por lo tanto, de acuerdo con la observacién de las clases, el docente
en las cuatro clases observadas utiliza la formulacién de lluvia de ideas para que los

estudiantes puedan reflexionar sobre el propdsito de leer un texto.

Sin embargo, al mantenerse con un solo tipo de estrategia, se coarta la posibilidad
de implementar otras estrategias que aceleren el desarrollo de la comprension. Por ello,
para comprender los propositos tanto explicitos como implicitos de la lectura se requiere
dar respuesta a las siguientes preguntas: ;Qué tengo que leer? ;Por qué tengo que leerlo?
¢Para qué tengo que leerlo? (Sole, 1992, p.48).

La estrategia empleada por la docente no es suficiente, porque de acuerdo con Sole
(1992), debe variar las secuencias de las estrategia previas, alterando su orden como;
“preguntar, clarificar, recapitular, predecir” en este caso concreto era necesario que todas
las estrategias se dirijan a comparar y relacionar el conocimiento previo con la
informacién que el texto aporta (mediante la formulacion de preguntas, contrastes de
predicciones, la clarificacion de dudas e interrogantes, el surgimiento de nuevas dudas y
la constancia de lo que sea aprendido y lo que todavia no se sabe. (p.105), al no hacerlo

de este modo la ejercitacidn de las estrategias no cumplen un rol positivo.

Indicador 3. Aprovecha las imagenes de los textos para inferir datos respecto
al contenido textual. El docente rara vez se apoya en las ilustraciones que se muestran

en las lecturas del texto guia de Lengua y Literatura, la docente no opta por llevar
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material didactico relacionado con la lectura para que los estudiantes comprendan de
mejor manera lo que transmite el texto: el conflicto, el ambiente, los personajes, el
espacio y tiempo en el que surgen las acciones. Aspectos que son trascendentales al

momento de entender la estructura narrativa y el discurso literario.

Como manifiesta Solé (2007): [...] evaluar el contenido del texto qué es lo que
quiere expresar y su semejanza con los conocimientos previos. Para ello se debe dar
respuesta a las siguientes preguntas: ¢ Tiene sentido el texto? ;Se entienden las ideas que
desea expresar? ¢Qué pienso yo al respecto? ;Estoy de acuerdo? ;Tiene ldgica? ¢Es

coherente? (p. 8)

Indicador 4. Recomienda el uso de estrategias de lectura a sus estudiantes
como: subrayado, resumen, etc. En las cuatro clases observadas solo en una clase la
docente dialogd con los estudiantes sobre estrategias de lectura como subrayado y
resumen de manera rapida, con el uso de un lapiz subrayaron el texto conforme iban
leyendo, después sacaron el resumen y les dio tiempo limitado para que terminaran,
luego la docente recurri6 a hacer preguntas y muchos de los alumnos no entendieron el
texto porque no hicieron el subrayado sin la atencion debida, estaban dudando en sus
respuestas.

Esto significa que los alumnos requieren que la docente esté revisando todo el
tiempo el avance de la actividad después de la lectura y verificar lo que le parece
dificultoso de realizar. Por otro lado, se debe destacar la participacion del estudiante, en
las actividades se requiere que el estudiante pueda darle sentido a lo que se le pide que
haga, que disponga de instrumentos cognitivos para hacerlo y que tenga a su alcance la

ayuda insustituible de su docente (Sole, 1992, p. 55).

Indicador 5. En el proceso de lectura verifica si los estudiantes van
comprendiendo el texto. En este apartado se pudo observar en las cuatro clases que la
docente solo se limita hacerles preguntas a los estudiantes, pero existe poca participacion
voluntaria en responder, por lo que recurre a mencionar el nombre del estudiante para
obtener una respuesta, sin embargo no es la respuesta que la docente esperaba, lo anterior
explica que los estudiantes carecen de elementos que implica realizar una lectura, y se

debe a que la docente no aplica las estrategias para adentrarlos a la lectura, lo que para
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Vidal & Manriquez (2016) los docentes “no se preocupan por guiarlos e integrarlos a la

nueva comunidad lectora”(p.101).

De acuerdo con Sole (2007), el docente es quien invita a los estudiantes a resumir
en determinados puntos, quien les induce a evaluar sus predicciones y repetir el ejercicio
de prediccidn, quien les conduce a plantearse preguntas. Todo esto con la finalidad de
que los estudiantes comprendan y usen comprendiendo las estrategias indicadas. (Sole,
2007, p. 105).

Frente a esta observacion se verifica que no hay una atencién de comprensién del
texto por parte de la docente con sus estudiantes, no hay un protagonismo de la docente
en incitar a sus alumnos para obtener un aprendizaje, tan solo se centra en hacerlos que

hagan algo durante la hora de clase y que al final entreguen un producto para calificar.

Indicador 6. Aplica fichas de comprension lectora. En este apartado, en las
cuatro clases observadas la docente no entrego fichas de lectura, solo se limito hacer uso
del libro otorgado por el Ministerio de Educacidn, en el texto hay fragmentos cortos con
las actividades respectivas para que el estudiante realice después de la lectura. Durante
el tiempo clase los estudiantes realizaron parte de las actividades, en vista que ya se
termind el tiempo la docente les dijo “en la proxima clase revisaré el libro con las

actividades completas”. Dando a entender que les queda de deber para la casa.

De acuerdo con Vidal & Manriquez (2016) en este nivel educativo los estudiantes
solo llegan a completar las tareas de lectura més sencillas, “tales como localizar un
fragmento de informacion, identificar el tema central de un texto corto y establecer una
relacion sencilla entre la informacion del texto y su conocimiento cotidiano” (p. 101), lo
cual provoca serias dificultades para utilizar la lectura como una herramienta de

aprendizaje, manifestando asi una comprension a nivel superficial.

Indicador 7. Las preguntas planteadas apuntan a verificar los niveles de
comprension lectora de los estudiantes. De las cuatro clases observadas en dos clases
la docente leyo en voz alta las preguntas del texto para que los estudiantes contestaran,
Las preguntas realizadas formaban parte de las actividades del texto y se las encuentra

divididas en los tres niveles de comprension lectora, literal, inferencial y critico, cuando
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la docente procedio a revisar las actividades, algunas preguntas estaban en blanco y otras

con cortas oraciones.

Pese a que hay actividades planteadas en el texto, la docente confia que son
suficientes para que los estudiantes desarrollen la comprension lectora, el hecho de
encontrar tareas incompletas muestra que los estudiantes no entendieron el texto.

Las situaciones de ensefianza aprendizaje que se articulan alrededor de las
estrategias de lectura como proceso de construccién conjunta, se establece una practica
guiada mediante la cual el profesor proporciona a los alumnos las bases necesarias para
que puedan dominar progresivamente dichas estrategias y ponerlas en accion una vez
proporcionadas las ayudas iniciales. (Sole, 1992, p. 65). Sin embargo, los estudiantes no
estan preparados para dejar que solos hagan las actividades porque no tienen claro lo que

tienen que hacer.

Indicador 8. Propicia actividades de comentario del texto leido. Las
actividades propiciadas ya vienen establecidas en el texto, por lo que la docente no
entrega fichas de lectura, entonces el material didactico para mejorar la comprension
lectora no existe, esto provoca que los estudiantes tiendan a llevar actividades monétonas
cual pierden interés por aprender y se centren en realizar las actividades por cumplir y

obtener una calificacion.

Mediante las cuatro observaciones se puedo constatar que la docente durante las
clases no aplica en su totalidad estrategias de comprensién lectora, por medio de los
indicadores de la ficha de observacion se constata que la practica docente no favorece el
aprendizaje de los estudiantes en cuanto a comprension lectora, al insuficiente uso de
estrategias se debe en parte porque no estan acostumbrados a su aplicacion, lo correcto
seria que el estudiante participe en el uso de estrategias para facilitar la comprension de

textos y que sea guiado por la docente con el material didactico adecuado.

En esta primera parte de analisis se puede identificar en parte los problemas de
aprendizaje de la comprension lectora en los estudiantes de noveno de la Unidad
Educativa “Dr. Hugo Guillermo Gonzalez”. En primera instancia la aplicacion de
estrategias de comprensién lectora por parte de la docente es escasa, tan solo el

subrayado para terminar con el resumen no favorece el ejercicio. Ante todo, es necesario
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la motivacioén hacia la lectura, tanto en maestros como estudiantes deben estar motivados
para aprender a leer o ensefiar, la lectura debe ser valorada como instrumento de

aprendizaje, informacion y disfrute (Sole, 1992, p. 78).

Una vez analizada la ficha de observacion, se continta con el anélisis de la
entrevista dirigida a la docente de lengua y literatura, que fue realizada para seguir
identificando y ahondar los problemas existentes de comprension lectora en los
estudiantes de dicha institucion antes mencionada, y para dar cumplimiento al primer

objetivo especifico se continda con la entrevista realizada a la docente.

6.2. Resultados de la entrevista a la docente

Para el andlisis de los resultados de la entrevista fue necesario dividir en tres
categorias que parte con: estrategias metodoldgicas para la comprension lectora,
dificultades en el proceso de ensefianza aprendizaje de lengua y literatura y la importancia

de talleres de lectura para impulsar las competencias lectora.

En cuanto a la seccion 1, estrategias de comprension lectora, en la entrevista
realizada a la docente ha mencionado, que el parafraseo es una de las técnicas que ha
contribuido para que los estudiantes reflexionen sobre lo que comunica el texto leido,
pero también, para una mayor comprensién de términos, frases y oraciones de algunas
lecturas se utiliza el diccionario para que encuentren significado a aquellos términos
desconocidos y el acercamiento del texto se comprenda pues, la docente expresé que:
para que el estudiante logre comprender de esa mejor manera porque si no comprenden
una palabra ellos se quedan estancados en esa idea y no logran asimilar el significado

de esa leccion de esa idea.

Segun Cassany et al (1994) determinan que un lector experto es capaz de extraer
informaciones muy diversas de un mismo texto: “las ideas esenciales, su ordenacion, los
detalles, los ejemplos, las presuposiciones, el punto de vista del autor sobre el tema, etc.
Cualquier texto escrito vehicula informacion a distintos niveles y los alumnos deben estar
preparados para captar cualquier dato, sea al nivel que sea, segin sus objetivos de la
lectura” (p.198).
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Es una estrategia de comprension pero que la expresion de idea comprension ha
sido objeto de una ambigliedad de sus definiciones empleando expresiones como: esencia,
resumen, puntos principales, proposiciones superordinarias, macroestructuras,
superestructuras superordinadas, impresion general, informacion importante, tema

central, vision de conjunto, punto de vista.

De todas formas, entender el texto mediante la organizacion de las ideas y eventos
que se van presentando ayudan a esclarecer el conflicto de la obra, con ello, se puede
llegar al nivel critico-valorativo para que los estudiantes establezcan y determinen una

postura frente a lo leido.

En cuanto a la sistematizacion de la seccion 2, dificultades en el proceso de
ensefianza aprendizaje de lengua y literatura, en la entrevista se destaca las dificultades
que tienen los estudiantes en el ejercicio de lectura en voz alta y la comprension de este.
En el primer punto la docente entrevistada expresa lo siguiente: En el area de lengua y
de literatura podria decir que en esta area por ejemplo los estudiantes no logran
comprender los contenidos aqui también existe falta de concentracion que esto a su vez
influye también cierto tiene que ver mucho lo que es la alimentacién, /... /también esta la
edad de los estudiantes un poco o nada les interesa la lectura a ellos, més ellos méas a
esta edad se sienten que disfrutan de otras actividades y dejando a un lado lo que es la

lectura no tiene mucho interés méas por actividades de ocio.

Sin duda, “la motivacién por la lectura es uno de los requisitos previos que hay
que desarrollar antes de iniciar el aprendizaje de la lectura” (Cassany, et, al, 1992). Frente
a esto, la lectura es fundamental empezar desde edad temprana para que adquieran el
gusto por lectura como actividad atractiva de su tiempo, la docente enfatiza que los
estudiantes no leen, no hay interés por la asignatura de lengua y literatura, “muy pocas
veces el alumno tiene la sensacion de que lo que hace en la clase de lengua le es util para
aprender cosas de otras materias o para la vida en general” (Cassany, et, al, 1992). Esta
situacion es un problema que desmotivan al estudiante, puesto que la lectura para ellos
resulta tediosa por la poca costumbre de leer de manera voluntaria.

Por otro lado, en el acto de leer se detecta estudiantes que padecen de
discapacidades que truncan en el aprendizaje en compresion, la docente menciona lo

siguiente: En las dificultades que yo he logrado evidenciar en los estudiantes es por
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ejemplo la falta de fluidez en la pronunciacion de palabras ellos tienen confusion de
palabras similares un no cierto, omiten, omiten las consonantes finales, que esta por

miedo a equivocarse ellos.

Con lo que menciona, se trata de un trastorno de dislexia, que se caracteriza
especialmente en mostrar dificultades en los procesos que implica la lectura, que en gran
medida afectan la habilidad de comprension lectora que posee cada individuo al momento
de efectuar una lectura determinada (Golder & Gaonac'h, 2003) Esto inhibe con las
habilidades que componen una correcta fluidez en la lectura comprensiva, crean
dificultades que ocasionan no seguir con la detencidn que estén ligadas a la dislexia como
tal, las mismas pueden ser la mala pronunciacién de algunos fonemas que pueden ser

confundidas con otras carencias a nivel intelectual.

Ligado a esto, los estudiantes de noveno afio de EGB presentan dificultades y
desmotivacién lectora, se debe entender que la lectura es un ejercicio que demanda del
uso y fortalecimiento de algunas capacidades del individuo, pero estas solamente se
logran cuando se accede directamente al texto, cabe mencionar que esta lectura no debe
basarse Unicamente en un libro sino también en otros medios y recursos multimedia que

a la par sirvan de motivacion.

En cuanto a la seccion 3, la importancia de talleres de lectura para impulsar las
competencias lectora, la docente enfatiza en animar a la lectura a los alumnos para ir de a
poco ejercitando la comprension, puesto que para ella, la comprension de una lectura
juega un papel muy importante en el estudiante, porque esto le permite al estudiante
poder realizar sus trabajos con sin ninguna dificultad, porque si no comprendié el
estudiante la lectura dificilmente va a poder realizar su tarea sin aqui también éste el
estudiante, aqui una vez que €l logré comprender la lectura él podra emitir un juicio de

valor frente a la realidad de la vida en lo no cierto.

De ahi la importancia de impartir talleres con estrategias de comprension lectora,
con metodologias disefiadas que incentiven a leer desde textos cortos y de apoco
descubran el gusto por la lectura, lo cual la docente entrevistada expresa lo siguiente Lo

veo muy muy interesante, muy motivador la realizacion de los talleres porque esto
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promueve ejercicios técnicos, permiten al estudiante desarrollar bastante lo que es las

habilidades cognitivas en esta area de lo que es lengua y literatura.

Sin embargo, se palpa que la infraestructura de las instituciones rurales no posee
las condiciones para implementar servicios de internet y medios audiovisuales que
permitan al docente mostrar contenido ludico sobre los textos e ir haciendo que los
estudiantes se motiven por leer cada vez més y desarrollen capacidades y fortalezcan otras
en el proceso de comprension lectora. Respecto a ejercicios que fomentan la participacion
individual de los estudiantes en los temas de lectura el docente refiere lo siguiente: el
estudiante esta en la capacidad de incorporar nuevas ideas argumentar y a su vez puede

relacionarlos con la vida cotidiana sacar sus propias conclusiones.

No todos tienen la misma capacidad de aprender y de procesar la informacién,
entonces se deberian buscar las mejores estrategias para incentivar primeramente la
lectura 'y luego si ejercitar las habilidades de comprension lectora. La comprension lectora
de los estudiantes es fundamental para que puedan comunicarse en otros contextos y con
distintos escenarios de otras obras literarias, de esta manera, se puede generar el
aprendizaje intrinseco con elementos de la realidad y que se vinculen a los hitos historicos
de las obras con la historia.

6.3. Resultados de la prueba de diagnostico

A continuacion, se presenta la informacion que se obtuvo a partir de la aplicacion
de la prueba de diagnostico en los estudiantes de Noveno afio de la Unidad Educativa “Dr.
Hugo Guillermo Gonzalez” del barrio Tundurama. Para conseguir los promedios de la
prueba de diagndstico se empled una rubrica con escalas cuantitativas y cualitativas, cabe

mencionar que las escalas estan planteadas por el Ministerio de Educacion (2016).

Ademas, para valorar la prueba de diagnéstico se utilizdé una rabrica, dado que
dentro de los instrumentos que propone el Ministerio de Educacion (2020) para evaluar
los conocimientos se destaca este instrumento. Dentro de la rubrica se contemplan
criterios de evaluacién en relacién con las caracteristicas de la comprension lectora que
debe poseer y una escala cuantitativa y cualitativa planteada por el Ministerio de
Educacion (2016).
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En este sentido, se representan los datos categorizados segun el nivel de
comprension lectora que poseen los estudiantes a partir de la prueba diagnostica que tiene
la finalidad de identificar el nivel de comprension lectora que alcanzan los estudiantes
con base a las destrezas con criterio de desempefio planteadas en el Curriculo Nacional
(2016), del Bloque de lectura.

1. Nivel literal

Pregunta 1. De forma general, ¢sobre qué trata el texto?
A Sobre un hombre que suefia que se ha convertido en insecto

B Sobre un hombre que se ha convertido en insecto

C. Sobre un hombre que detesta su profesién

En la primera pregunta 12 estudiantes que son la mayoria contestaron
correctamente, lo cual, significa que, los estudiantes entienden, dominan el nivel primario
de comprension lectora porque la idea de formular las interrogantes era para que los
participantes identificaran las ideas importantes y las acciones que se presentan en el texto

escogido.

Por el contrario 3 estudiantes respondieron incorrectamente y esto indica que, se
podria trabajar con un refuerzo académico sobre lecturas dirigidas con aquellos
estudiantes porque no son muchos; en otro aspecto 3 estudiantes no respondieron la
primera pregunta y esto significa que sintieron dudas para elegir la respuesta correcta o

también porque no profundizaron en la lectura del fragmento con atencion.

Pregunta 2. Segun el texto, ¢por qué Gregorio se sintié melancélico?

A, Porque no podia dormir como estaba acostumbrado
B. Porque estaba lloviendo
C. Porque no le gustaba su trabajo

En la segunda pregunta 10 estudiantes contestaron correctamente que son la
mayoria, que al igual que la primera pregunta corresponde al nivel literal, 3 incorrectas y

5 preguntas en blanco. Siendo 10 un promedio alto que demuestra que los estudiantes
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siguen dominando el nivel primario, esto varia de acuerdo a lacomplejidad de la pregunta,
segun Catald y Catala (2006), el comprender lo literal es un avance importante de ahi se
desprende la comprensién lectora, dado que si no se entendid lo que esta escrito es dificil
procesar informacion del texto, preparar la comunicacion y alcanzar habilidades a partir

de la lectura.

2. Nivel inferencial

Pregunta 3. ;Qué opcion podria sustituir, de mejor forma, al titulo de este texto?
A Latransformacion

B. La alteracion

C. La evolucién

En la pregunta 3, los estudiantes que respondieron correctamente son 6 y las
respuestas incorrectas 10 ; la pregunta corresponde al nivel inferencial, al hacer preguntas
con opciones maltiples y el tener conocimiento de sindnimos que reconocen la definicién
y familiarizados con el contexto de la lectura lo cual deducen causas concretas esto
facilitdé que los alumnos contestaran correctamente, otro factor que influyd es que
identificaron lo que se ha escrito reconociendo los diferentes actores de la novela. Las 12
preguntas incorrectas, es que no conocen los sinénimos con sus definiciones, lo cual

requiere trabajar en ello con mas ejercicios.

Pregunta 4. En el ultimo pérrafo, la palabra picazén puede ser sustituida por:
A Molestia
B. Dolor

c.  Comezon

En cambio, en la pregunta 4 las respuestas correctas son 8 y las incorrectas 10.
Con ambas inquietudes se pretendia que los estudiantes demuestren su dominio sobre el
nivel inferencial de comprension lectora. Con los resultados obtenidos, la mayoria de los
estudiantes contestd de manera incorrecta, por ende, se determina que los estudiantes no
han logrado deducir lo implicito del texto, crear relaciones, significados y asociaciones
que les permitieran consolidar conclusiones en base a la lectura atenta del fragmento

presentado en la prueba de diagnostico.
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En esta etapa se debe generar mas actividad en la lectura que beneficié de forma
individual, completando los niveles de la lectura y su comprension, obteniendo desarrollo
en conocimientos en la lectura, habiendo importante participacion del docente que generé
aprendizaje por medio de preguntas y respuestas adecuando a los estudiantes la

comprension lectora.
3. Nivel critico

Pregunta 5. Por sus caracteristicas, el texto que se presenta a continuacion

corresponde a:

La metamorfosis es un relato de Franz Kafka, publicado en 1915, que narra la historia de
Gregorio Samsa, un comerciante de telas que vive con su familia, a la que €l mantiene
con su sueldo, quien un dia amanece convertido en una criatura no identificada claramente
en ningin momento, pero que tiende a ser reconocida como una especie de cucaracha

gigante.

B. una resefa

un comentario

Respuestas correctas de la pregunta 5, son 3 correctas y las incorrectas son 15.
Con los resultados obtenidos muestra que la mayoria no nominan el nivel critico,
respondieron la opcidn de resefia, que bien puede deberse a la confusion del término
sinopsis como una palabra nueva para ellos. Las 3 respuestas correctas pueden deberse a
que vieron el término sinopsis en su vida cotidiana, o bien porque les parecio dar esa

respuesta.

Pregunta 6. ¢ En qué parrafo se menciona una descripcion del ambiente en el que se

desarrolla el relato?

A. Enel parrafo 1
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B. En el parrafo 4
C. Enel parrafo 7

La sexta pregunta, 2 contestaron la correctay 16 incorrectas. Esto quiere decir que
la mayoria de los estudiantes no alcanzan los aprendizajes del nivel de comprensién
critica, no obstante, el ejercicio de opcion multiple fue un aspecto que en parte no
favorecio para que los estudiantes puedan expresar su punto de vista; no obstante, los
participantes pudieron acercarse al texto y a las respuestas mediante la reflexion de
experiencias previas, sus criterios y conocimientos sobre las tematicas de las

caracteristicas que posee un tipo de texto en particular.

Catald y Catala (2006) manifestaron que quien lee y lo hace de forma segura toma
para si mismo la importancia que tiene el hecho de leer comprendiendo lo que esta escrita,
las autoras mencionan que para lograr esas actividades es necesario usar recursos
adecuados con ellos poder hacer una critica constructiva a lo escrito, identificar las
vivencias enmarcadas en el texto, declarar un certamen frente a una conducta, observar la

comunicacion que le genera un texto.

Ahora bien, el Ministerio ecuatoriano propone una escala de desempefio del
estudiante, en las aulas es importante llevar un seguimiento individual de los estudiantes
para conocer sus fortalezas y debilidades, de esta manera, el docente de Lengua y
Literatura podra intervenir por medio de acciones pedagdgicas para que contribuyan a los
estudiantes que no alcanzan los aprendizajes requeridos y asi se podra conocer la situacion
por la que el estudiante atraviesa. Con lo antes dicho, se muestra a continuacion las notas
que le corresponden a cada estudiante de manera individual y se enuncia si alcanz6 o no
los aprendizajes requeridos de acuerdo a lo que postula el sistema nacional de educacion
(2021-2022).

Tabla 5. Rubrica de evaluacion para la prueba de diagndstico

Intervalo de Estudiantes Criterio de logro
notas

Muy superior (10) 4 estudiantes El desempefio del estudiante demuestra apropiacion y
desarrollo de los temas estudiados en relacion con el
indicador de evaluacion de manera muy superior a lo
esperado.
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Superior (9-7)

Medio (6-4)

Bajo (3-1)

4 estudiantes

8 estudiantes

2 estudiante

El desempefio del estudiante demuestra apropiacion y
desarrollo de los temas de estudio.

El desempefio del

estudiante demuestra una

apropiacion 'y desarrollo aceptable, aunque se
evidencian algunas falencias en los temas de estudio.
El desempefio del estudiante demuestra falencias y
vacios en la apropiacion y desarrollo de las tematicas

estudiadas.

Tabla 6. Rubrica para medir el grado de comprension lectora

Puntosa — \y v alto 10/9  Alto 8/7 Medio 6/5 Bajo 4
evaluar
Indicadores

Recopilacién de  Identifica Identifica Identifica Tiene

informacion informacién del  informacion  informacion del  dificultades

bésica texto a través del texto a texto, para
de: ideas través personajes reconocer
principales, personajes principales y el
secundarias, principalesy acontecimientos contenido
personajes escenario importantes del  del texto.
principales, texto
secundarios,
escenarios y
acontecimientos
importantes

Literal Describe Describe a Describe Tiene
personajes, personajes, escenarios en dificultad
hechos, hechos, en funcion a para
escenarios en funcion a contextos reconocer
funcién a contextos externos que el el
contextos externos que autor presenta  significado
externos que el el autor en el texto. total del
autor presenta  presenta en texto
en el texto. el texto. propuesto.

Inferencial Separa el Separa el Separa el Muestra
contenido del contenido contenido del dificultad
texto del texto texto para
exponiendo la  exponiendo  exponiendo los  relacionar
relacion entre la relacion sucesos y emitir el
sus entre sus reflexion contenido
componentesy  componentes propia. del texto.
sucesos para y emitir
emitir reflexion  reflexion
propia. propia.

Critica Formula Formula Formula Formula
conclusionesy  conclusiones conclusiones con
opiniones con con copiadas dificultad
argumentos un juicio
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argumentos literalmente del  critico
claros. texto propuesto  sobre el
texto

TOTAL, DE 4 4 8 5

ESTUDIANTES

A continuacién, en la tabla se detalla las escalas cuantitativas y cualitativas
formuladas por el Ministerio de Educacion (2016), que clasifican el nivel de conocimiento

alcanzado por el estudiante.

Tabla 7. Frecuencia del nivel de comprension lectora

Frecuencia del nivel de comprension lectora de los estudiantes segun la prueba

diagnostica
Escala Escala Frecuencia Porcentaje
Cuantitativa cualitativa U] %
9,00 - 10,00 DAR 4 22,22
7,00 - 8,99 AAR 4 22,22
4,01 -6,99 PARA 8 44 44
<4 NAAR 2 11,11
TOTAL 18 100

Con los resultados obtenidos en esta fase se puede mencionar que 55,55% de los
estudiantes presentan dificultades para cumplir con los niveles de comprension lectora,
pero de esta manera y con las respuestas de los estudiantes se manifiesta que requieren
gjercicios de lectura mucho mas profundos, con lecturas que vayan en consonancia con
su edad, los intereses y que respondan a las destrezas con criterio de desempefio que

formula el Ministerio de Educacion (2016).

La mayoria de los estudiantes pueden entender las finalidades y el goce estético
que supone un texto literario, en base a estos resultados se propone la enunciacion de
actividades y lecturas dindmicas que se lograron concretar en la secuencia didactica, por
lo tanto, la estructura desarrollada responde a las necesidades de los alumnos de noveno
afio de EGB de la Unidad “Dr. Hugo Guillermo Gonzalez” del barrio Tundurama, canton

Espindola, Provincia de Loja.
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Fase 2. Aplicacion del modelo de estrategias de comprension lectora fundamentada
en las técnicas de Juana Pinzas para desarrollar la comprension lectora

6.4. Aplicacion del modelo de estrategias de comprension lectora

Antes de aplicar la secuencia didactica se seleccionaron y se disgregaron las
destrezas con criterio de desempefio planteadas en el Curriculo Nacional (2016), hay que

mencionar que las destrezas se distribuyeron a lo largo de la secuencia didactica:

Las actividades que se desarrollaron en cada etapa se conectan entre si, dado que
cada fase favorece a la consecucién de la otra, y actian como medio de retroalimentacion,
ya que no se les asignara calificacion dentro del proceso. A continuacién, se presentara,
por sesiones, los procesos que se vivieron en la aplicacion de la secuencia didactica para

apoyar el desarrollo de comprension lectora.

e Sesion 1. Estrategia “Visualizar o imaginar el contenido”.

En el primer encuentro con los estudiantes se extendi6 un cordial saludo y se les
explicd como se llevaria a cabo el transcurso de las sesiones presenciales. A partir de ello
se inicié con la aplicacion del primer tema de la secuencia didactica denominado:

“Visualizar o imaginar el contenido”

La aplicacion de la estrategia se dio en funcion de las tres etapas de la clase
enfocadas al desarrollo de las destrezas con criterio de desempefio, y para abordar de
manera propicia el tema se trabajé la siguiente destreza propuesta en el Curriculo
Nacional (2016):

e Analizar textos escritos extrayendo la idea principal y secundaria de la
lectura. L.4.3.2.

Anticipacion: en esta etapa se activan todos los conocimientos previos que el
estudiante posee acerca del tema, momento en que el docente dispone al estudiante dentro
del contexto de aprendizaje, aqui se revela los fines y objetivos de la actividad por medio

de la participacién y experiencia previa de los estudiantes. (Smith y Ragan, 1999).
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Es por ello, que se inicié entregando a cada uno de los estudiantes una imagen
impresa previa a la lectura “Historia de la torre maravillosa” seguidamente se procedio a
realizar preguntas generadoras de ideas con la finalidad de que los jovenes activen sus

conocimientos sobre el tema de la lectura que se leeria méas adelante.

Construccidn: en esta etapa se presentan las estrategias que el docente utiliza para
ejecutar las actividades que tienen a fin de lograr en la clase. De esta forma el instructor
puede aplicar actividades grupales o individuales segun la tematica a fin de conducir hacia

el aprendizaje. (Smith y Ragan, 1999).

Ya en esta etapa de la clase, se dispuso de la estrategia “Visualizar o imaginar el

contenido” (Pinzas, 2006). Con las preguntas sugeridas por la autora.

a) ¢Qué nos imaginamos?
b) ¢(Qué detalles tiene lo que nos imaginamos?

c) ¢Qué imagenes mentales nos surgen a partir de lo que observamos? (Pinzas, 2006).

Las tres preguntas fueron escritas en el pizarrén del aula, debajo de cada pregunta
se apuntaron todas las respuestas que dieron los estudiantes, cabe mencionar que al
principio s6lo participaron cinco estudiantes, lo cual opte por mencionar el nombre para
que den su participacion. Una vez contestadas las preguntas se procedié a entregar la ficha

de lectura junto con la actividad final.

A continuacion, los estudiantes empezaron a leer la lectura “Historia de la torre
maravillosa”. Una vez que leyeron se procedié a revisar las preguntas escritas en el
pizarron y se realiz6 una comparacion de lo que se imaginaron que se trataria la lectura
con el contenido de la lectura. Tres estudiantes dijeron que habian imaginado que era de
un rey, entonces se opto que subrayen en la lectura lo que se habian imaginado, lo hicieron

individualmente en su ficha de lectura.
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Figura 1: Ficha de lectura
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Figura 2: Cuestionario

co
L. Contesta, MPRENDO 10 que LEo
* ¢Quién cra don Rodriga?

- Bxong\. ..u\\}mn...Ae.u....xa,<>-.\q

= &Qué vioen In tela de ling?
‘, 4

A, V0 A
. A00000. 0. Slero o TN

* ePor qué o L i aaaiien KRR

Q; q :;uan;hm.“ no quertan shiy - \ Blata et
Gt ave. e Madan 2

- %&\h\\)’ &,}g

ot e e TN AR, . S RN [

Cuiindo se abrié Ia pucrta de la torre? ?"4'.""&‘/.‘)(‘\9 .\'_\.‘t?‘.\‘i‘..‘.‘.’.\ ...........

.e:!u.xbe o, .‘:\\QQCRM§QQQ.

2. Ordena estos hechos segin sucedieron:

.\b\».m&(\a,.mm:. 55,

’
.4).5&..:..';.\ s, r.t~.é.‘,;'o..5’.-:.'.‘.'-‘

€ Don Rodrigo extrajo un lienzo. (L i
% 1 Los guardianes quitsron los cerrojos.

‘ % Don Rodrigo descubri6 un cofre,
Y Don Rodrigo entré en una cdmara.

4 Don Rodrigo liegd al pic de una torre,
¢ Don Rodrigo mandé abrir la puerta.

3. Expresa tu opinién por escrito.
* ¢Por qué crees que don Rodrigo abrié el cofre?
Loy cuesidod

.........................................

* Crees que don Rodrigo se arrepintié de haber abierto el coffe? &Por qué?
...52...90(.;\JQ..\2..&’\Q.m&z&o..;.uon‘lc.u?o.u.\s?}..&"adas.......“...4....

.........................................................................................................................

4. Completa.

cémara - recinto - cuarto’- sala < salén

« Los caballeros entraron en el__¥€cioko umueralledo,

bado.
« La lavadora cstd instalada en el _cuoske de
Je estar,

« Estuvimos jugando en la 2,0\
7
« Estos camiones transportan la fruta__Cosfaont ——

- de actos del coleglo,
« La conferencia se celebré en o__mo\d ———

en frigorificas.

Para esta actividad algunos estudiantes volvieron a leer la lectura dos veces méas
para estar mas seguros de las respuestas que querian contestar, en cambio 6 estudiantes
me pidieron que les explicara como podrian contestar la tercera pregunta, puesto que,
implica inferir con sus propias palabras, es por ello que hay oraciones cortas en las
respuestas.
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e Sesion 2. Estrategia “Lluvia de saberes previos”

Al igual que en la primera sesion, se empezo con un cordial saludo. Cabe
mencionar que el tema de clase fue “Lluvia de saberes previos” a desarrollarse bajo la

destreza con criterio de desempefio expuestas en el Curriculo Nacional (2016):

o Enriquecer su vocabulario, favoreciendo la expresion, y la

comprension oral y escrita. L.4.3.3.

Anticipacion. Antes de profundizar el tema, dialogamos sobre la clase anterior,
en concordancia se escribid en el pizarron el tema de la lectura conocida desde su infancia
“Anécdotas” de acuerdo con la técnica, “Lluvia de saberes previos” (Pinzas, 2006) se
procedié a solicitar a los estudiantes mencionar todo lo que se les venia a la cabeza sobre
el tema, y se enlist6 en la pizarra todo lo que verbalizaban, lo que han leido, aprendido,

escuchado, visto o experimentado.

En efecto, se indicd a los estudiantes las frases con las deben empezar narrar sus
experiencias: Lo que yo recuerdo es que ", "He leido que ", "Un dia vi como ", "Creo que
", "A mi me ensefiaron que ", “Esto me recuerda” “Una cosa igual me pas6 a mi cuando”,
“A mi me han contado que”, “Esta parte se parece a lo que lei en”, “Yo sé que” (Pinzas
2006). Cuando los estudiantes ya no tenian mas que compartir, se procedié a ordenar lo
anotado por categorias (se agruparon las ideas que se asemejan o se refieran a las mismas
cosas). De esta manera, los estudiantes compartieron sin temor, puesto que no hay
respuestas equivocadas, todas valen, y escuchan la activacion de conocimientos previos

de sus comparieras y comparieros.

Construccion: una vez inmersos en la activacion de conocimientos y dialogos
abiertos se construyeron actividades que les permitan compartir experiencias y construir
su aprendizaje. En efecto se procedié a leer un colmo, el ejercicio se lo realiz6 de la

siguiente manera:
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Figura 3: Lectura de un colmo

@@

.
.:- ;_ . 1 f ( & .’ S D = e Cee SISO TSN TR UePeSEte
Nombre._.‘./f.‘??ez&a.-..j...f.’ks.‘z.....l'..é::..{:sz...-[..:‘!k....\?'. ......................

CcCOLMOS

-Dime, Tito, écudl es el colmo de un jardinero?

s pies.
-Muy facil, Rafael. El colmo de un Jardinero es que le duelan las plantas de los p

-No, Tito. Ese no es.

-Entonces, el colmo de un jardinero es tener una planta eléctrica.

-Muy mal, Tito. Tampoco es ése el colmo de un jardinero.

- Cual es, entonces, Rafael?
-El colmo de un jardinero es que lo dejen plantado.

-Bien, bien. Ahora me toca a mi. 2Cuil es el colmo de un carpintero?

-Muy facil: el colmo de un carpintero es usar el cepillo de la madera para cepillarse los dientes.

-No, Rafael. Ese no es el colmo de un carpintero.
-Ya sé, Tito. El colmo de un carpintero es quedar clavado con un encargo.

-No. Rafael. El colmo de un carpintero es tener una mujer cémoda y que sus hijos sean

listones.

En primera instancia, se entregé a cada estudiante la ficha de lectura con
actividades, a continuacion, se pidio a los estudiantes que se unieran en parejas para leer
el colmo, total salieron nueve grupos, luego cada grupo paso al frente a leer. En este
ejercicio los estudiantes se reian, otros agachaban la cabeza, la voz era muy bajita, no

respetaban los signos de puntuacion al leer.

Esto podria deberse a que no estan acostumbrados a esta estrategia de lectura, en
donde se involucra una participacion inclusiva y activa. Por otro lado, los estudiantes se
mostraban entusiasmados en todas las actividades, se sintié que salieron de la monotonia

que estaban acostumbrados con su docente.

Consolidacion: para afianzar el conocimiento de los jovenes se establecio una
actividad auténoma enfocada en la contestacion de preguntas que implica su cognicion
para ejercitar la comprension, en efecto se indicd a los estudiantes en que consiste la
actividad debian leer otra vez el colmo, finalmente se haria una revision colaborativa del

colmo que ellos crearon.
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Figura 4: Actividad individual

1. Marca con una cruz las respuestas correctas, seguin la lectura.

__A. El colmo de un jardinero es tener una planta eléctrica.

d hii e

!B.—E&cohmde«unamintm estenerunamujercé v-q hijos-sean

__C. El colmo de un carpintero es usar el cepillo de madera como cepillo de dientes.

| D-Eicoimo de unjardinero esquefo dejemr plantado.

2. Escribe el io de las i pal

@) 3
A. facil ,,"-‘\To\

B. mal__bien

C. perder l)\’ Zyut

D. ahora L»La o
)

3. C I las frases

A. El jardinero es a las plantas lo que el carpintero es a las ....Km\ém ............

B. El atornillador es al tornillo lo que el martillo es al I‘\ﬂ\ﬂo

4. Busca disti Ignifi alas s, palabras:

PLANTA &b dy s
B. €COMODA

'
C. USTONES _{i«t,

5. ¢Conoces otro "colmo"? Cuéntalo o escribelo.
'

J ) i / f - z { -
A et eLen ceelerih. . sean to. rene REE.E8L.STEE llocToe

COMPLETA EL TEXTO

-Dime, Tito, écudl es el colmo de un jardinero? -Muy facil, Rafael. El de un jardinero es

le duelan las plantas s < los pies. -No, Tito. no es. ~-——--—-— —Entonces, el de un
jardinero es nee una planta eléctrica. -Muy _ I Tito. Tampoco es ése

e colmo de un jardinero. -¢ e es, entonces, Rafael? -El de un
jardinero es 20 lo dejen plantado. -Bien,. Ahora me toca a . . éCudl es el
colmo g,’e un carpintero? -Muy facil: nl colmo de un carpintero

et usar el cepillo de madera para cepillarse los An\e -No, Rafael. Ese
no el colmo de un __-oqpif - -Ya sé, Tito. El de un carpintero es .« clavado con un

encargo. - _ o , Rafael. El colmo de un carpintero es tener una mujer cémoda y
que sus hijos sean listones.

Una vez resuelta la actividad a los estudiantes se les entregod una ficha de lectura
con el tema “El comprador de gratitud” dicha lectura la leerdn en casa para la proxima

clase.
e Sesion 3: Estrategia “Anticipar contenidos”

Esta sesion se la denomind: Anticipar contenidos (Pinzas, 2006) para ahondar en
la tematica se trabajo con la siguiente destreza de desempefio planteadas en el Curriculo

Nacional (2016):

o Deducir informacion implicita en el texto, recurre a conocimientos

previos a experiencias personales. L.4.3.5.
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Anticipacion: se empezd con un saludo, antes de ahondar en la estrategia se
realizé una pequefia retroalimentacion sobre lo aprendido en la primera y segunda sesion.
Se hizo énfasis en las lecturas que leyeron en las clases anteriores, se recordd las
caracteristicas de las lecturas. En efecto, se entregd a los estudiantes una guia con
aseveraciones o afirmaciones sobre el tema de la lectura que se mando a leer en casa “El
comprador de gratitud” en el margen de la hoja los estudiantes contestan con una V si es

verdadero y con una F si es falso, eso debe ser completado por todo el alumnado.

Figura 5: Ejemplo de la actividad préactica

5.- ;Qué ordeng e] Ministro que le dj

Dt el
o, e diesan. ona, ndpd 06 oo, n\ew\x&xa a»((.uu\ e\com&q 4 .m..Qu\méc!«&z

6.- ;Por qué conlra!d el mmnst 0a

QW\\L\&. ARXS. 8?.3&1‘\ 0, va{:mﬂ&u&mw&m\n&c

7.- Elige Ia respuesta verdadera:

eran al joyen?

Los vecinos de Ia aldea de Sue suftian una gran sequfa.

El enemigo habia invadido Ia aldea de Sue.

‘ 'ecinos de la aldea de Sue llevaban afios sin pagar los impuestos.

Los vecinos de Sue eran muy ricos
8.- Di si es verdadero(V) o falso(F):
El joven le dijo al ministro que habfa cobrado todas las deudas. )
El joven decidi6 perdonar las deudas para traerle a cambio la gratitud de! pueblo. ()
E] ministro Mong perdon al joven y olvidd lo ocurrido. )

El joven le trajo muchos regalos al ministro (f)

Construccion: en este momento de la clase los estudiantes empezaron a leer la
lectura “El comprador de gratitud” algunos estudiantes iban subrayando las ideas,
personajes, lugares. El hecho de enviar a leer la lectura en casa y volver a leer en clase,
fue una ventaja positiva, puesto que, sabian de qué trataba la lectura algunos estudiantes

ya recordaban personajes, lugares, es decir que manejaron muy bien el nivel literal del

texto.
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Figura 6: Ficha de lectura

EL COMPRADOR DE GRATITUD

Hace m\fchc tiempo, en un Icjano reino de China, vivia un mi,"!is.m-’--"amado Mong. Un dia se presien.
su palacio un joven muchacho que buscaba trabajo. '

-¢Qué sabes hacer? —le pregunté el ministro.

-Nada. sefor —respondié el joven-. Pero aprenderé lo que sea necesario. Soy honrado y os scn"iré_-cm
lealtad. A Mong le gustd la seguridad del joven y decidio contratarlo. Ordené que le dieran una habitacién,
ropas adecuadas, suficiente comida y un pequeiio sueldo.

Tiempo después. llegaron al palacio noticias sobre la lejana aldea de Sue. Los vecinos llevaban 2fos sin
pagar sus impuestos y la deuda contraida sumaba una importante cantidad. Ademas, tres enviados del
ministro habian tenido que huir porque los habitantes de la aldea amenazaban con matarlos..

-zPor qué no dejais que vaya yo a la aldea? — le rogé el joven sirviente al ministro.

-Es una misién muy peligrosa —respondié Mong. ;Sabes que arriesgas tu vida?

-Si. sefior. Pero ya es hora de que yo corresponda a vuestra generosidad. El miniz 7o Mong ased 3

ruegos del joven y ordend que prepararan todo lo necesario. Antes de irse, el muchacho se pres=r
ministro y le pregunté:

-;Queréis que os traiga algo de aquel lejano lugar?

-No necesito nada. Pero, si quieres, antes de partir, mira en el palacio y si me falta algo tréemelo. El joven
dio una vuelta por el palacio para ver qué le faltaba al ministro y luego partié hacia la aldea. Cuando lizgd
alli. 1os vecinos le recibieron con cara de pocos amigos. El joven hablé con los vecinos. examind sus dsudas

-Si. sefior. Pero ya es hora de que yo corresponda a vuestra generosidad. El MINIE TO MOUGLE dvbsw— o o
ruegos del joven y ordend que prepararan todo lo necesario. Antes de irse, el muchacho se pres=mic =i el
ministro y le preguntd:

-;Queréis que os traiga algo de aquel lejano lugar?

-No necesito nada. Pero, si quieres, antes de partir, mira en el palacio y si me falta algo tréemelo. Ef josen
dio una vuelta por el palacio para ver qué le faltaba al ministro y luego partié hacia la zldea. Cuando lizgd
alli. los vecinos le recibieron con cara de pocos amigos. El joven hablé con los vecinos. examiné sus deudas
y después dijo:

-Mi sefor ha decidido perdonaros lo que debéis. Estais libres de cargas.

-;Que la fortuna acompaiie a nuestro dadivoso sefior! —exclamaron los vecinos. Cuando dias después el
joven regreso al palacio, el ministro le mand6 a llamar y le pregunt6 si habia cobrado las deudas.

_Pues... veréis. sefior —contesté el joven-. Después de mirar en el palacio comprendi que erais un hombre
inmensamente rico, pero que habia una cosa que no teniais: el carifio y el agradecimiento de la gente. Por
eso decidi perdonar las deudas y tracros a cambio este regalo: la gratitud de todo un pueblo.

El ministro Mong no supo qué decir. Desde luego, aquel muchacho tenia toda la razén, aunque por su culpa
habia perdido una importante suma de dinero. Ante el asombro de todos, Mong decidié perdonar al joven
sirviente y olvidar lo ocurrido. Pasados los ailos, una terrible invasion obligé a Mong a abandonar su palacio
y a huir.

-No os preocupéis, sefior —dijo el joven sirviente-. Iremos a un lugar en el que seremos bien recibidos. Y
el muchacho llevé a Mong a la aldea de Sue. Cuando llegaron alli, los vecinos los recibieron entre
aclamaciones. ’

_No hemos olvidado lo que hiciste por nosotros —dijeron los vecinos-. {Te debemos gratitud eterna, sefior
Mong! Y asi fue como Mong pudo pasar el resto de sus dias en aquella pequena aldea, gracias al regalo que
afios atrés le habfa hecho su joven sirviente: el carifio y la gratitud de todo un pueblo.

Consolidacion: una vez en esta etapa, se entregd a los estudiantes la ficha de
actividades que se desprende de la lectura, son preguntas en las que debe dar respuesta
con sus propias palabras, cabe mencionar que ya en esta sesion las preguntas se las

construyé con mas dificultad, esto porque ya se dio tres estrategias que deben hacer uso
para contestar las preguntas,
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Figura 7: Ejemplo de la actividad
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En esta actividad algunos estudiantes tuvieron dificultad para realizarla, puesto
gue no entendian las preguntas, los estudiantes empezaron a revisar lo que subrayaron en
la lectura, pero no era lo que pedia la pregunta, entonces se explico que debian contestar

de acuerdo con su experiencia y sentimiento del personaje del texto.
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e Sesion 4: Estrategia “Generar inferencias”

Después de ejecutar tres estrategias de comprension acompafiadas de lectura y
actividades se procedio a realizar ejercicios para generar inferencias, Al igual que las otras
sesiones se considerd las tres etapas de la clase con el objetivo que los alumnos
comprendan el tema. Asi mismo se trabajo la siguiente destreza propuestas en el Curriculo
Nacional (2016).

e L.43.4. Autorregular la comprension de un texto mediante la
aplicacion  de  estrategias  cognitivas de  comprension
autoseleccionadas, de acuerdo con el proposito de lectura y a

dificultades identificadas.

Anticipacion. En principio se escribio en el pizarron la palabra inferir, luego se pidié
a los estudiantes que dieran su opinion acerca del término, todas las participaciones las
anote debajo de la palabra en el pizarron, cabe mencionar que se hizo uso de la estrategia
lluvia de ideas, se dio algunos ejemplos de inferir luego cinco estudiantes compartieron
sus propios ejemplos, esto influyd para que el resto de los estudiantes también
compartieran. Una vez recolectadas las ideas se procedio a ordenar para crear una sola

definicion de generar inferencias.

En el marco que, generar inferencias es una actividad mental de prediccion de
contenidos, que se genera cuando la persona comprende lo que esta leyendo y puede ir
anticipando o generando expectativas respecto de lo que va a encontrar en el texto. Para
Pinzas (2006) “saber anticipar contenidos ayuda a activar experiencias y conceptos

relacionados y mantiene al lector involucrado o pendiente de lo que sigue”. (p, 37)

Construccién: en este segmento se procedid a explicar la importancia de la
inferencia para comprension de un texto, consecuentemente se indicé las frases con las

que se inicia una inferencia.

a) Me doy cuenta de que...
b) Me parece que hay otras cosas que el texto no dice. Por ejemplo...

¢) La intencion del autor es...etc. (Pinzas, 2006, p.90)
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Asimismo, se expuso la importancia de entender que la lectura es un proceso y
que la comprension de la lectura es el resultado de las acciones y operaciones mentales
que llevamos a cabo durante todo ese proceso.

Consolidacion: en este segmento se procura afianzar el aprendizaje por medio de
actividades ludicas que les permitan a los estudiantes, relacionar la tedrica con la praxis,
por consiguiente, se procedio a realizar ejercicios de inferencia, para ello se entregd a

cada estudiante la ficha de actividades para que resolvieran de manera autdnoma.

Figura 8: Ejercicio de inferencia 1

5 Ejercicios /
NOMBRE Cma‘&g\:m......\.. NS e MW
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En la mayoria de los textos sucede 1o mismo que en las
hallar una idea implicita a partir de las pist

adivinanzas: es posible
as que ofrece.

Figura 9: Ejercicio de inferencia 2

Completela claveyla inferencia siguiendo el ejemplo del primer caso:
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En efecto, las estrategias que se implementaron en las secuencias didacticas de:
subrayado, imagenes, relacion de contextos con la realidad, organizacion de ideas
permitieron que los estudiantes sintieran entusiasmo por el tipo de lectura que se ha

ofrecido.

Es necesario resaltar que, la docente de Lengua y Literatura no organizaba las
clases en tres momentos importantes como en este caso en la planificacion de las
secuencias didacticas se estructurd las cuatro clases en la anticipacion, propuestas
didacticas para inferir la lectura. Construccién, actividades durante la lectura que
facilitaban la participacion individual de los estudiantes gracias al uso de recursos fisicos

que los entretenia como también reflexiones orales sobre la lectura.

Finalmente, la consolidacion, momento después de la lectura, se facilitaron
cuestionarios para que los estudiantes apliquen los conocimientos antes adquiridos en la
resolucion de estos. Este ultimo momento es importante porque es el punto de la
evaluacion, la mayoria de los estudiantes al realizar la evaluacion de diagnostico tenian
falencias en el nivel inferencial, por esta razon, con el apoyo de las clases magistrales se
consider6 material pertinente para atender este nivel con mayor énfasis; por ello, el uso
de imagenes, fichas de lectura, el analisis reflexivo y personal de los textos comparado
con un acontecimiento de la vida real del estudiante hizo que demostraran mayor atencion,
comprension sobre lo leido y mas que nada, el interés por descubrir las posibilidades de

reflexion que permiten las obras literarias.

e Aplicacion de la evaluacién final

Una vez concluida la aplicacion de la secuencia didactica se procedi6 a aplicar la

evaluacion final. Para ello se aplic6 una lectura informativa con el respectivo cuestionario,

dividido lo literal, inferencial y critico. A continuacion, el formato de la evaluacion final.
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Figura 10: Ejemplo de la evaluacion final
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Pregunta 1: Gripe LR T

Entre las siguientes opciones, ; cual describe una caracteristica del programa de
vacunacion de ACOL Lida_ comra la gripe?

A) Se daran clases diarias de gimnasia durante el irmvierno.

B) Las wvacunas se administraran durante las horas de trabajo.
C} Se ofrecera un pequenc bono a los participantes.

D} Un medico pondra las inyecciones.

Pregunta 2: Gripe i s

Fodemaos hablar sobre el contenido de wn escrito (ko que dice ).
Podemaos hablar sobre su estilo (la forma en el gue se presentall

Raquel gquera que esta hoja informativa tuviera un estilo amigable y motiva-
dor. ; Crees gue lo consaguio™

Explica tu respuesta refiriendote a los detalles tales como =l diseno, el estillo
de redaccion, los dibujos u otros recursos graficos._

Pregunta 3: Gripe RO TGO

Esta hoja informativa sugiere que si td quieres protegerte contra el virus de la
gripe, una vacuna es:

A) mas eficar que el ejercicio y una diela saludable, paro mas resgosa.

B) una buena idea, pero no un sustituto del ejercicio y de la dieta saludable.

C) tan eficaz como el ejercicio v una dieta saludable, pero manos problamatica.
D) innecesaria si & hace mucho ejercicio vy se sigue una dieta saludable.
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Pregunta 4: Gripe RO7 FO05

Parte de la hoja informativa dice:

JQUIEN DEBE VACUMARSE?
Cualguiera gue esté interesado en protegerse contra el vines.

Después de gue Raquel diztibuyo la hoja informativa, un colega le dijo que de-
beria haber omitido las palabras *cualquiera que esté interesado en protegerse
contra el virus® porgue podian mal interpretarse.

i Estas de acuerdo con que estas palabras podrian mal interpretarse y hubiera
sido mejor mo haberlas escrito?

Explica tu rezpuezta.

Pregunta 5: Gripe BO7 P06

Segun la hoja informativa, ;cual de estos empleados de la empresa deberia con-
tactarse com Raquel?

A) Ramdn, de la tienda, que no quiere vacunarse porgue prefiere confiar en su
sistema inmunologico natural.

B) Julia, de ventas, que quiere saber si el programa de vacunacion es obligatorio.

) Alicia, de recepcion, que querria vacunarse este invierno, pero dara a luz den-
fro de dos meses.

D) Miguel, de contabilidad, al que le gustaria vacunarse, pero saldra de viaje
durante la semana del 17 de mayo.

La informacién se recolectd por medio de la aplicacién de la evaluacion final, y
para adquirir las calificaciones de esta se aplico una rubrica con las mismas escalas que
se empled en la prueba de diagndstico cabe mencionar que las escalas estimadas estan
propuestas por el Ministerio de Educacion (2016).

De modo, que la informacién que se presenta en la siguiente tabla son después de
la aplicacién de la secuencia didactica fundamentada en las estrategias de comprension
lectora de Juana Pinzas (2006). En la tabla se presentan los datos categorizados segln los

niveles de comprensién lectora que poseen los estudiantes.
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Tabla 8: Frecuencia del nivel de comprension

Frecuencia del nivel de comprension alcanzado por los estudiantes segun la evaluacion

final
Escala Escala Frecuencia Porcentaje

cuantitativa cualitativa U] %
9,00 - 10,00 DAR 4 22,22
7,00 -8,99 AAR 7 38,88
4,01 -6,99 PARA 5 271,77
<4 NAAR 2 11,11

TOTAL 18 100

En este momento de la representacion de datos y analisis de los mismos, se revela
los alcances que han logrado los estudiantes por medio de la evaluacién de la comprension
lectora: nivel literal, inferencial y critico valorativo de esta manera, se pretende mostrar
los aprendizajes que alcanzaron los estudiantes de noveno afio de EGB por medio de las
cuatro clases con la aplicacion de una secuencia didactica para cada clase
respectivamente. A continuacién, se muestra la rabrica que ha permitido evaluar el

progreso de los alumnos.

Tabla 9: Rubrica para medir el grado de comprension lectora

Puntosa  \y v alto 10/9  Alto 8/7 Medio 6/5 Bajo 4
evaluar
Indicadores
Recopilacién de  Identifica Identifica Identifica Tiene
informacion informacion del  informacion  informacion del  dificultades
béasica texto a través del texto a texto, para
de: ideas través personajes reconocer
principales, personajes principales y el
secundarias, principalesy acontecimientos contenido
personajes escenario importantes del  del texto.
principales, texto
secundarios,
escenarios y
acontecimientos
importantes
Literal Describe Describe a Describe Tiene
personajes, personajes,  escenarios en dificultad
hechos, hechos, en funcion a para
escenarios en funcion a contextos reconocer
funcion a contextos externos que el el
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contextos externos que autor presenta  significado
externos que el el autor en el texto. total del
autor presenta  presenta en texto

en el texto. el texto. propuesto.

Inferencial Separa el Separa el Separa el Muestra
contenido del contenido contenido del dificultad
texto del texto texto para
exponiendo la  exponiendo  exponiendo los  relacionar
relacién entre la relacién sucesos y emitir el
sus entre sus reflexion contenido
componentesy  componentes propia. del texto.
sucesos para y emitir
emitir reflexion  reflexion
propia. propia.

Critica Formula Formula Formula Formula
conclusionesy  conclusiones conclusiones con
opiniones con con copiadas dificultad
argumentos argumentos  literalmente del  un juicio

claros. texto propuesto  critico
sobre el
texto

TOTAL, DE 4 2 5 )

ESTUDIANTES

La rabrica contiene criterios de evaluacion relacionados con el aspecto tedrico y
practico, ademés cuenta con una escala cuantitativa y cualitativa propuesta por el

Ministerio de Educacién (2016) que se enmarcan en lo siguiente

e Domina los Aprendizajes Requeridos (DAR) 10/9

e Alcanza los Aprendizajes Requeridos (AAR) 8/7

o Estd Proximo a Alcanzar los Aprendizajes Requeridos (PAAR) 6/5
o No Alcanza los Aprendizajes Requeridos (NAAR) 4

El analisis se realizara en funcion de los resultados que arrojaron los trabajos
individuales de los estudiantes. Las categorias para considerar son: Domina los
Aprendizajes Requeridos (DAR); Alcanza los aprendizajes Requeridos (AAR); Esta
Proximo a Alcanzar los Aprendizajes Requeridos (PAAR), y No Alcanza los
Aprendizajes Requeridos (NAAR). A continuacion de muestra el formato de la

evaluacion final
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e Domina los Aprendizajes Requeridos (DAR) 10/9

En esta categoria se identificd que 10 de los estudiantes presentan este rango en el
nivel literal, en la cual el estudiante ya describe personajes, hechos, escenarios en funcién
a contextos externos que el autor presenta en el texto. En cambio, el nivel inferencial se
encontr6 que el 5% logré alcanzar este rango, ya que el estudiante separa el contenido del
texto exponiendo la relacion entre sus componentes y sucesos para emitir reflexion propia,
a partir del texto, en cuanto al nivel critico solo 3 estudiantes mostraron particularidades

de reflexion personal para formular conclusiones y opiniones con argumentos.

Sin embargo, este ultimo nivel sucede siempre y cuando el (Cassany et, al, 1987)
“lector ya haya desarrollado algunas estrategias de comprension de la realidad literaria,
que las puede haber adquirir de manera implicita gracias a los libros escogidos para la

creacion del habito, o bien guiadas de obras o fragmentos en el aula” (p. 502).

Figura 11: Respuesta de la pregunta 1 nivel literal

Pregunta 1: Gripe RO77QD2

Entre las siguientes opciones, ¢ cudl describe una caracterislica del programa de
vacunacion de ACOL Ltda. contra la gripe?

A) Se daran clases dianias de gimnasia durante el invierno.

B) Las vacunas se admi administraran dufante las horas de trabajo ),)
C) Se ofrecera un pequeﬁo bono a los participantes.

D) Un médico pondra las inyecciones.

Se pudo identificar dentro de la respuesta 1 que los alumnos tienen un avance
significativo entorno al aspecto tedrico en funcion del texto abordado y la aplicacién de
la secuencia didactica con respectivas estrategias, sin embargo aun persisten las
irregularidades en otras respuestas, lo cual es necesario reforzar con mas tiempo de
aplicacion y ejercicios que desarrollen la reflexion y descubrir su gusto por la lectura para
facilitar la comprensién, por ello, no es pertinente decir que se ha profundizado

completamente.
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Asi pues, se puede decir que las actividades propuestas han contribuido en cierta
forma a que los alumnos desarrollen su conocimiento, pues las estrategias planteadas en
la secuencia tienen el proposito de fortalecer el proceso de comprension lectora, pues los
gjercicios autonomos planteados en clase actian como tareas complementarias
significativas que le permiten al estudiante consolidar, reforzar o practicar lo aprendido y

de esta manera construir su conocimiento (Ministerio de Educacion 2018).

En base las estrategias empleadas como; las ideas previas, anticipar contenidos,
visualizar o imaginar el contenido y generar inferencias para el proceso de comprension,
los estudiantes consiguen recordar la informacion, escenarios, funcion de los personajes
que corresponden al nivel literal, en el acto de inferir el propoésito del texto con su entorno
que lo rodea lo mencionan con temor a equivocarse y a pesar de dar su criterio pues el
mensaje carece de claridad y analisis, por lo tanto, es inminente seguir ahondando por

medio de actividades practicas por mas tiempo.

En efecto en esta categoria 22, 22 % de los estudiantes de alguna manera
consiguen alcanzar el nivel literal e inferencial, sin embargo, se mantiene el mismo
porcentaje que se encontrd en la aplicaciéon de la prueba de diagnostico con el mismo

nimero de estudiantes.

e Alcanza los Aprendizajes Requeridos (AAR) 8/7

Se encontro que el 38, 88% de los estudiantes se encuentran en esta categoria. En
esta categoria de nimero de estudiantes ascendid especialmente en el nivel literal
mediante la utilizacion de estrategias de lectura con imagenes el estudiante fortalece la
capacidad de ir desarrollando su historia a partir de lo que ve el mismo y desarrolla los
procesos para hacer una lectura detallada de la informacion. Pero a nivel inferencial se
encontrd confusion de interpretacion del texto, las respuestas son muy similares a las que

estan en el texto y no hay una inferencia de su parte.
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Figura 12: Respuesta de la pregunta 2 nivel inferencial

Pregunta 2: Gripe RO77Q03

Podemos hablar sobre el contenido de un escrito (lo que dice).
Podemos hablar sobre su estilo (la forma en el que se presenta).

Raquel queria que esta hoja informativa tuviera un estilo amigable y motiva-
dor. ¢ Crees que lo consigui®?

Explica tu respuesta refiriéndote a los detalles tales como el disefio, el estilo
de redaccidn, los dibujos u otros recursos graficos.

Su.se.edendio.pos.que__abl.mokiva o da2. . demas. . pestas
£05..0Q..Gue.  SL. NOLLOLR. ... C(.Q.C\.Btﬁl.....A\Q‘..‘\EL\A.QEJ ....................................

De acuerdo con la respuesta se rescata que el estudiante se refiere al estilo o la
forma en la que se presenta el texto, es decir que la combinacion de texto y graficos
complementan la informacion para incentivar a administrarse la vacuna. Asi pues, existe
una inferencia aproximada a una respuesta correcta porque faltdé agregar las
caracteristicas. En efecto, la pregunta esta disefiada para que el estudiante escriba lo que
piensa, lo cual amerita entenderla desde la parte implicita. A continuacion, la pregunta 3.

Figura 13: Respuesta de la pregunta 3 nivel inferencial

Pregunta 3: Gripe RO77Q04

Esta hoja informativa sugiere que si tu quieres protegerte contra el virus de la
gripe, una vacuna es:

A) mas eficaz que el ejercicio y una dieta saludable, pero mas riesgosa.

B) una buena idea, pero no un sustituto del ejercicio y de la dieta saludable.
@tan eficaz como el ejercicio y una dieta saludable, pero menos problematica.
D) innecesaria si se hace mucho ejercicio y se sigue una dieta saludable.

Esta pregunta se compone de opciones multiples en la cual el estudiante debe
analizar e interpretar las opciones, para ello debio recurrir a su experiencia acerca de las
vacunas y sus beneficios para decidirse por una respuesta, mas sélo 7 estudiantes
contestaron correctamente, mientras que 11 estudiantes dieron en otras opciones
incorrectas. En este sentido, se puede decir que los estudiantes mediante la estrategia de
predicciones, de forma analitica verificaron los aciertos, errores, los modos como se
presenta la informacion, lo cual se acercaron un poco mas a la inferencia. Ahi es donde el
docente interviene para que el estudiante descubra el contexto inmerso en el texto. Por
consecuencia, es necesario seguir profundizando los temas con mas lecturas de acuerdo

con su gusto para mejor provecho y atencion de cada uno de los alumnos.

89



e [Esta Proximo a Alcanzar los Aprendizajes Requeridos (PAAR) 6/5

De acuerdo con las respuestas el 27,77% de los estudiantes se encuentran en esta
categoria. Esto representa un problema en el proceso de ensefianza-aprendizaje, que bien
pueden ser las estrategias que el docente maneja como también la desatencion del
estudiante en las actividades. Pues en el nivel literal describe escenarios en funcion a
contextos externos que el autor presenta en el texto, dejando de lado los hechos y la

funcién de los personajes. En el nivel inferencial dan respuestas inconclusas.

Figura 14: Respuesta de la pregunta 4 nivel inferencial

Pregunta 4: Gripe RO77CO5

Parte de la hoja informaliva dice:

2QUIEN DEBE VACUNARSE? -
Cualquiera que esté interesado en protegerse contra el virus.

ativa. un colega le dijo que de-

= istri & la hoja inform
Después de que Raquel distribuyd la )] ectée interesado en protegerse

beria haber omitido las palabras “cualquiera que
contra el virus™ porque podian mal interpretarse.

i i hubiera
¢ Estas de acuerdo con que estas palabras podrian mal interpretarse y

sido mejor no haberias escrito?

Explica tu respuesta. . . .
S ENERAS N sSo\e. M AL RS QR0 REASONOE. FRANIR. .. L0 . 2505 =T

i Moo YR E QOGRS | ORI . cerasessaeasssssss st st ses e T s T -
IR -CETIIEE B LN DS .

La respuesta es insuficiente, no explica la contradiccion que existe. Estas
dificultades repercudieron en todas las sesiones por los mismos estudiantes, que bien
pueden ser provocados por problemas de aprendizaje de toda la etapa escolar, lo cual es
una limitante para la comprension en grados superiores. Otro hecho que coarta el
aprendizaje es el desinterés, compromiso de los estudiantes por aprender, y aprovechar
los medios de comunicacidn y las actividades programadas para construir su aprendizaje
(Aguilar, 2020).

e No Alcanza los Aprendizajes Requeridos (NAAR) 4
Segun las respuestas los resultados muestran que unicamente, el 11,11% de los
alumnos se mantiene en este nivel. Hay que considerar que dentro del grupo de estudiantes

de noveno afio de EGB se encuentran estudiantes con capacidades especiales que tan solo

Ilegaban al nivel literal de algunas lecturas, siendo asi que, en la mayoria de las preguntas
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fueron incorrectas, lo cual no siguen el mismo ritmo de aprendizaje que los demas, pues

dificulta llegar con la metodologia para su edad y proceso evolutivo.

Figura 15: Respuesta de la pregunta 5

RO7/7QwO

Pregunta 5: Gripe

eberia con-
Segun l1a hoja informativa, ¢cual de eslos empleados de la empresa d

tactarse con Raquel? B - - e

iar en su -,
A) Ramon, de 1a tienda, que no quiere vacunarse porque prefiere confia

— i i i t r " - —— - s — -
sistema inmunologico natural. ;
B) Julia, de ventas, que quiere saber si el program‘aideiv?cuna X ;
C)Al ca' de recepcion, q este invierno, pero dara
ici ue querria vacunarse
) Alicia, de r iéon,

eses. ) o
D) tr\r/loig(teeld?jser::ontabilldad. al que le gustaria vacunarse, pero saldra de viaje

durante la semana del 17 de mayo.

cion es obligatorio.
a luz den-

La respuesta subrayada no es la correcta, en esta pregunta 13 estudiantes
contestaron incorrectamente, siendo la mayoria, se puede mencionar que al parecer no
interpretaron la pregunta, la respuesta correcta es la opcion “C” y se la confundia con la
opcion “D”. En efecto los cuestionarios con la serie de preguntas de los alumnos que
responden una vez terminada la lectura con la finalidad de demostrar el grado de
comprension estuvo dirigida con el objetivo de evaluar, sin embargo, no se puede limitar
a evaluar la comprension de las informaciones que proporciond el texto, o del vocabulario

mas complejo o culto (Cassany et al, 1987).

En esta categoria se detecto que los estudiantes con capacidades especiales en sus
condiciones influyen de forma directa en el proceso, tal es el caso la pronunciacién de las
palabras al momento de leer, dificultad de escribir, sin embargo, ponen mucha atencion
cuando otro estudiante lee y le interesa la historia que sigue con la mirada la lectura.
Segun Cabal (2021) oir y dar respuestas a sonidos complejos e instrucciones; y la
coordinacion visomotora adecuada para su nivel de desarrollo. El aprendizaje cognitivo
se construye sobre el aprendizaje sensorio motriz y las dificultades en el aprendizaje de

la lectura y la aritmética tienen su origen cuando este aprende (p. 59)

Especificamente son dos los estudiantes que se encuentran en este rango, al ser
estudiantes con capacidades especiales, requiere de la instruccion apropiada para trabajar
con ellos, el refuerzo y la integracion con los demas estudiantes es las actividades

maximizan su confianza y la inclusion para desarrollar sus habilidades.
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De esta manera, se evidencio que en la evaluacion no se obtuvieron respuestas
positivas de todos los estudiantes, que quiza pueda deberse por el afan de terminar la
evaluacion a tiempo para asistir a la siguiente clase con otro docente, o bien porque
algunos estudiantes solo asistieron en 2 o 3 clases y se perdieron de realizar los ejercicios

practicos.

Por otro lado, hay més factores que inciden como el hecho de descodificar los
signos que representan una lectura, mismos que requieren una amplia cognicion que
conlleva al analisis e interpretacidn cosa que a los estudiantes les parece dificil y deciden

preguntarle al compariero y tener la misma respuesta ya sea equivocada o correcta.

Fase 3. Valorar la efectividad del modelo de estrategias metodoldgicas como

herramienta de comprensidn lectora en los estudiantes de noveno de EGB

6.5. Efectividad del modelo de estrategias metodoldgicas

En este apartado se da cumplimiento al tercer objetivo especifico, la cual, consiste
en valorar la efectividad del modelo de estrategias metodolégicas como herramienta de
comprension lectora en los estudiantes de noveno de EGB Superior de la Unidad
Educativa “Dr. Hugo Guillermo Gonzalez”, para el respectivo analisis de toma en cuenta
los resultados de la pre prueba de diagnostico con los resultados de la post prueba de
evaluacion final aplicada después de la ejecucion del disefio secuencia didactica con el
uso de estrategias de comprension lectora. Asi pues, se procede a comparar cada categoria

alcanzada por los estudiantes.

En lo que respecta a la categoria Domina los Aprendizajes Requeridos 10/9, en la
prueba de diagnostico el 22, 22% que corresponde a la cantidad de 4 estudiantes llegaban
a esta categoria en el nivel literal e inferencial, mientras que los resultados obtenidos de
la evaluacion final donde 22, 22% representan esta categoria. En base a esto, existe un
empate en las dos pruebas que significa que se mantiene, por lo cual no todos los
estudiantes poseen habilidades de poder comprender lo que se estan leyendo porque

aprenden a ritmo diferente y en este caso con estrategias por mas tiempo.
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En lo que refiere a la categoria de Alcanza los aprendizajes Requeridos 8/7, en la
prueba de diagndstico el 22, 22% de los estudiantes que corresponde a 4 alumnos
alcanzaron esta categoria, por el contrario, después de la aplicacién de la secuencia
didactica y la evaluacion final se encontro que el 38.88% de los alumnos se encuentran

en este rango correspondiente a 7 estudiantes.

En base esto, se evidencia un progreso leve. (Cassany et, al, 1987) manifiestan que
la lectura de textos completos o fragmentos en la clase “puede facilitar el desarrollo de
estrategias de comprension que, a través de un sistema de lectura individual, serian
seguramente el resultado de un proceso mucho méas lento” (p, 506). Es decir que la
verificacion de la lectura y registro de actividades en la clase beneficia directamente al
aprendizaje de los estudiantes, puesto que, por la orden de la docente el estudiante lee y

la revision constante de las tareas repercuten en la entrega de actividades.

Dentro de la categoria Proximo a Alcanzar los Aprendizajes Requeridos 6/5, la
prueba de diagnostico arrojé que el 84,44% que corresponde a 8 estudiantes que se
encuentran en este rango, por lo contrario, en la evaluacion final, este porcentaje
disminuy0, ya que, se encontro que el 27,77% que corresponde a 5 de los estudiantes

estan en este rango, lo cual significa que disminuyo.

Aunque por limitaciones de tiempo y para favorecer la dinamica de la clase se
impartio las estrategias de comprension lectora y el hecho de leer la lectura y que
respondan el cuestionario en dos horas seguidas de clases, el tiempo resulta una limitante
para adquirir la habilidad con facilidad, lo cual es de suma importancia trabajar por mas
tiempo con estrategias y variadas lecturas, pese al tiempo las estrategias aplicadas de

algiin modo dieron resultados positivos.

Por Gltimo, en la categoria No Alcanza los Aprendizajes Requeridos 4, se encontrd
un porcentaje de la prueba diagndstico que se regia en el 22,22% que corresponde a 2
estudiantes, mientras que en la evaluacion final que el porcentaje se mantiene en el rango
de 22,22%, en otras palabras, se mantuvo el mismo avance del inicio, sin embargo se noto
en todas las clases impartidas los dos estudiantes llegaban al nivel literal con dificultad,

pese a que se dio la misma atencion para todo el alumnado.
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Es importante mencionar que, a pesar de los avance significativo que dio en los
resultados obtenidos de la evaluacion final, es necesario aclarar que aunque
cuantitativamente existe un porcentaje diferenciador, sin embargo no se puede afirmar
que los estudiantes estén en las categorias de DAR, AAR, puesto que no se han enfrentado
a dialogos de obras de diferentes géneros literarios, ya que manejar una comprension
lectora segun Cairney (2002) corresponde a “comprender un texto que significa un saber
en si mismo, construir el significado y en el proceso, aumentar la propia comprension del

mundo en toda su riqueza textual.” (p. 10).

Mientras que los estudiantes que se ubican en las categorias de PAAR y NAAR,
se puede asegurar que existe la necesidad urgente de ahondar en el proceso, trabajar con
mas estrategias y mas que todo el acompafiamiento constante del docente puesto que, es
quien da las pautas para que los estudiantes den sus propias conclusiones sobre la lectura
y puedan manifestar sentimientos y diversas sensaciones, de acuerdo con (Cassany et, al,
1987), Hay que recordar que el objetivo final de la clase de literatura es que el alumno

desarrolle la competencia literaria propia, seguin sus gustos y su caracter.(p. 509).
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7. Discusion

Una vez presentados los resultados y el analisis de los mismos ha llegado al
momento de la discusion, elemento importante porque se pone en evidencia el trabajo
realizado como investigador en funcion de los objetivos planteados y la problematica

evidenciada que ha hecho posible el protagonismo del presente estudio.

En la asignatura de Lengua y Literatura las condiciones del aprendizaje juegan un
rol importante pero mas adn, las estrategias que el docente incorpora para atender las
necesidades del grupo de estudiantes al que se enfrenta; de acuerdo a esta perspectiva
tedrica, la lectura, como un ejercicio y practica constante requiere la planificacion y
gjecucion de métodos y técnicas que permitan al estudiante Ilegar a los tres niveles de
comprension lectora, Aleman y Carvajal (2017) mencionan que el tiempo, la cultura y el
espacio van modificando las formas de acceder a los textos, por ello, la comprension

lectora es la tarea del docente en los espacios de ensefianza-aprendizaje, es decir, el aula.

Los estudiantes de noveno afio de EGB de la Unidad Educativa “Dr. Hugo
Guillermo Gonzélez” del barrio Tundurama, cantéon Espindola, Provincia de Loja sujetos
a investigacion demostraron que, no tienen un dominio verbal sobre la lectura, el docente
del &rea en su posicion tenia que reforzar ese sentido mediante ejercicios cortos de lectura
para que no se desmotiven y al contrario sientan el deber y la necesidad de mejorar la

expresividad.

Como es una institucion que se encuentra en una zona rural los padres y familiares
de los estudiantes no han alcanzado los estudios primarios, no pueden ayudarles en
algunas actividades escolares porque su condicion de analfabetismo; por esta razon, y la
falta de un habito lector por parte de los estudiantes ha hecho que su nivel de lectura no

se iguale al nivel educativo.

Con la aplicacion de las secuencias didacticas se puede analizar que los estudiantes
de noveno afio despertaron su interés por leer, desarrollar las actividades, alcanzar el nivel
de comprension critico-valorativo el cual, era el deficiente. Pues, en este ultimo nivel se
debe brindar espacio para el didlogo, debate y otras tematicas que permitan que los

estudiantes puedan argumentar, brindar apreciaciones personales, comparar obras y
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argumentos de acuerdo a la experiencia como lector y la participacion del docente sera de

mediador entre estos aprendizajes que pueden surgir de manera colaborativa.

Los resultados demuestran que, si bien los estudiantes poseen inteligencias
maultiples, aprenden a un ritmo diferente, la lectura es un ejercicio que determina objetivos
especificos para que todos los estudiantes los alcancen por medio de actividades y
estrategias que como menciona Echevarria y Barrenetxea (2006) los aprendizajes de
lectura se vinculan a otros bloques curriculares que buscan la estimulacion de otras

microdestrezas.

“La comprension lectora se entiende como el conjunto de habilidades cognitivas
que permiten al sujeto adquirir y exhibir una informacion obtenida a partir de la lectura
del lenguaje impreso” (Bormuth et al., 1970, p. 15) sin duda, la planificacién de
actividades ludicas como tarjetas, presentacion de imagenes apoyan el proceso
constructivo de comprender la intencionalidad comunicativa de un texto y asi mismo, los
estudiantes disfruten de las lecturas y desarrollen habilidades como capacidades
cognitivas que puedan aplicarse en otras areas de conocimiento y la vida real. Las
estrategias de comprension lectora propuestas por Solé (1996) favorecieron que las
actividades presenten un objetivo puntual que se vincule al desarrollo de las destrezas con
criterio de desempefio del blogue de lectura enunciadas en el Curriculo educativo (2016)
porque la finalidad de las lecturas no era replicar lo que dice el texto sino mas bien
reflexionar sobre el significado del texto para el lector y el discernimiento de los
acontecimientos a través del anlisis, capacidades de razonamiento e interpretaciones del

contenido.
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8. Conclusiones

Los estudiantes de noveno afio de EGB de la Unidad Educativa “Dr. Hugo
Guillermo Gonzalez” del barrio Tundurama, canton Espindola, Provincia de Loja
constituyeron una muestra pequefia para el desarrollo de la presente investigacion, por la
situacion de la pandemia por COVID-19 fue oportuno trabajar con una muestra pequefia
de estudiantes para evitar la propagacion de contagios y de esta manera, se obtuvieron los
resultados que contribuyeron a la factibilidad del estudio. Las estrategias de comprension
lectora son importantes porque ayudan a que los estudiantes puedan aprender en contextos

diferentes y la tarea del docente es regular estos procesos de aprendizaje.

Se puede concluir que, los instrumentos utilizados para el presente estudio:
observacién de aula y entrevista al docente de Lengua y Literatura contribuyeron a
obtener datos sobre la metodologia que venian trabajando los estudiantes; con la
planificacion de las cuatro secuencias didacticas se busco la manera de organizar,
secuenciar, plantear actividades y recursos que sean novedosos para los alumnos. Las
tarjetas de apoyo, las lluvias de ideas, las imagenes entre otros recursos sirvieron para los

momentos de anticipacion o antes de la lectura y que los alumnos puedan inferir la lectura.

La comprension lectora se debe trabajar en todos los afios de educacion, solo que
se debe subir o disminuir el nivel de complejidad de analisis de las obras literarias para
que el enfoque de la ensefianza y el aprendizaje pueda circular por medio de; la libertad,
el goce estético, motivacion y estimulacion por la lectura mediante ejercicios practicos

gue no apelen a la lectura Unica del libro sino a otros formatos narrativos también.

El desarrollo de las destrezas con criterio de desempefio que propone el Curriculo
educativo del bloque de lectura comprenden el desarrollo de habilidades de imaginacion,
creatividad, participacion colaborativa, factores que se consolidan en capacidades para
que se fomenten con ejercicios de lectura significativos y no tanto tradicionales porque la
cultura y el espacio en el que se desarrollan los estudiantes demanda el uso de
metodologias de ensefianza constructivistas, el docente es el encargado de direccionar las
actividades y brindar el enfoque pedagdgico de acuerdo al contexto educativo, por lo tanto
se puede concluir que, en una institucion rural la infraestructura limita bastante el uso de

material multimedia pero no el formato fisico.
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Es necesario recalcar que la lectura es un proceso atento, que debe ser constante y
los estudiantes deben entender que todo se puede leer, solo que se presentan en diferentes
formatos y soportes pero que se debe comprender lo que enuncian los textos narrativos
para ir incorporando conciencia critica sobre los distintos géneros de lectura y la intencién
comunicativa que se ve reflejada en el encuentro mismo con el texto. Ademas, la tarea
del docente es asumir nuevos retos para que los educandos incorporen el acto de leer como

un ejercicio de reflexion y concentracion que implica el desarrollo de adversos saberes.

En definitiva, el desarrollo del presente estudio de investigacion aportd de manera
significativa, porque se pudo evidenciar que los estudiantes poseen un potencial enorme
pero, algunas lecturas son del agrado de los estudiantes por el lenguaje familiar, en
cambio, los textos del canon literario suponen un nivel complejo y avanzado de
conocimientos por el estilo de los escritores y las terminologias que utilizan, en estos
casos, el uso del diccionario ha resultado de manera positiva para que los estudiantes
comprendan el mensaje por medio de la decodificacién de palabras pero, a la vez, estos
procesos durante la clase hace que el tiempo de la clase disminuya y algunas actividades

No se concreten como se espera.
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9. Recomendaciones

La actividad lectora es fundamental dentro de la formacion de los estudiantes
desde muy temprana edad, por ello que el docente debe incluir de manera mas seguido
lecturas cortas y realizar un pequefio control de lectura en manera de dialogo o
conversacion de la lectura, esto como medio de verificacion que los estudiantes leyeron

0 no el texto.

Es importante implementar nuevas actividades que ayuden a desarrollar los
niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico con el fin de integrarlos en las
necesidades comunicativas de los estudiantes. Con nuevas actividades los estudiantes
pondran interés y a la vez familiarizarse con los niveles antes mencionados, de modo que
al utilizarlos tomen en cuenta la importancia del manejo de aprendizaje para el

rendimiento académico.

Para desarrollar la habilidad de comprension lectora es importante fortalecer la
lectura mediante nuevas estrategias, asi como técnicas lectoras, con la intencién que el
estudiante desarrolle a conciencia en tipo de lectura dentro del proceso académico, que le
permita de apoco afadir dichas experiencias de lecturas a su aprendizaje y entienda

cualquier elaboracion de actividades académicas.
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Anexo 1. Formato del instrumento de observacion

UNIVERSIDAD NACIONAL DELOJA )
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA

INSTRUMENTO DE OBSERVACION AL DOCENTE

Indicadores

Siempre

Casi

siempre

Rara vez

Nunca

1. Realiza estrategias de acercamiento al
texto.

2. Emplea estrategias para que los alumnos se
planteen objetivos antes de la lectura.

3. Aprovecha las imagenes de los textos para
inferir datos respecto al contenido textual.

4. Recomienda el uso de estrategias de
lectura a sus estudiantes como: subrayado,
resumen, etc.

5. En el proceso de lectura verifica si los
estudiantes van comprendiendo el texto.

6. Aplica fichas de comprensién lectora.

7. Las preguntas planteadas apuntan a
verificar los niveles de comprension lectora
de los estudiantes.

8. Plantea preguntas en voz alta para verificar
la comprension global del texto.

9. Propicia actividades de comentario del
texto leido.

10. Permite que los estudiantes emitan su
opinion respecto a lo leido.
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Anexo 2. Formato de la entrevista a la docente

UNIVERSIDAD NACIONAL DELOJA

FACULTAD DE LA EDUCACIQN, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PEDAGOGIA DE LENGUA Y LITERATURA

ENTREVISTA PARA LA DOCENTE

En calidad de estudiante de la Universidad Nacional de Loja de la carrera Pedagogia de
Lengua y Literatura le solicito a usted Sra. Docente de la manera mas cordial contestar la
siguiente entrevista de acuerdo con su opinién, las mismas me permitiran obtener

informacidn para desarrollar las estrategias metodoldgicas para la compresion lectora.

1.- ¢Que estrategias metodoldgicas le han dado mejores resultados en su préctica
como docente para lograr la compresion lectora?

2.- ¢ Cudles cree usted que son las causas para el bajo rendimiento académico en la
asignatura de Lengua y Literatura?

3. ¢ Qué dificultades muestran los estudiantes al momento de leer?

4.- ¢ Cuan importante cree que puede ser la comprension de una lectura en el
proceso de ensefianza aprendizaje?

5.- ¢ De qué manera cada estudiante puede confirmar si lo que predijo al inicio de
la lectura coincide con lo que aparece en el texto al terminar de leerlo?

6.- ¢ Cree usted conveniente que al terminar la lectura se pregunte sobre lo que no
esté escrito en el texto, para que cada estudiante infiera y afiance su comprension?

7.- (Al iniciar una lectura en clase, toma en cuenta realizar actividades dinamicas
para crear un ambiente mas apropiado para lectura?

8.- ¢ Cree usted que es apropiado la realizacion de talleres de lectura para impulsar
las competencias lectoras?

9.- ¢Queé sugerencias puede dar a sus colegas del area de Lengua y Literatura para
lograr una comprension lectora eficiente?

Lic. Marisol Jaramillo
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Anexo 3. Transcripcion de la entrevista dirigida a la docente

Preguntas y respuestas

1.- ¢Que estrategias metodoldgicas le han dado mejores resultados en su préctica

como docente para lograr la compresion lectora?

Bueno debo manifestar que en mi practica docente las estrategias que mayor
resultado he obtenido para lograr la comprension lectora en los estudiantes ha sido por
ejemplo como el parafraseo que es una estrategia muy importante para poder que el
estudiante logre comprender de mejor manera la lectura, también tenemos aqui por
ejemplo el cuanto y la consulta de las palabras desconocidas porque obligatoriamente nos
toca hacerles que consulten las palabras desconocidas y estudiante logre comprender de
esa mejor manera porque si no comprenden una palabra ellos se quedan estancados en esa
idea y no logran asimilar el significado de esa leccion de esa idea, no cierto, ya
entendemos también aqui por ejemplo, aunque suene un poco muy tradicional lo que es
el subrayado y también resumenes esta es una estrategia que también nos ha dado muy

buenos resultados para lograr la comprension lectora en los estudiantes.

2.- ¢ Cuales cree usted que son las causas para el bajo rendimiento académico en la

asignatura de Lengua y Literatura?

Yo pienso que las causas del rendimiento escolar son muchas causas, me voy a
dirigir especialmente en lo que yo he logrado evidenciar en mi comunidad educativa y
aqui por ejemplo hoy en dia lo que mas se logre evidenciar es para que exista un bajo

rendimiento académico es por ejemplo el estilo de crianza.

También tenemos aqui por ejemplo que parte del desinterés de los padres de
familia también influye muchisimo tiene que ver la desintegracion familiar y también por
ejemplo la alimentacion, recordemos que para que un estudiante tenga rendimiento
academico debe estar muy bien alimentado la alimentacion es algo fundamental en la
persona para que tenga su rendimiento alto, centrandonos también a lo que es el area de
lengua y de literatura podria decir que en este en esta area por ejemplo los estudiantes no

logran comprender los contenidos aqui también existe falta de concentracion que esto a
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su vez influye también cierto tiene que ver mucho lo que es la alimentacion no cierto. Si

un estudiante no esta bien alimentado va a tener poca concentracion.

Y entonces vendria aqui por ejemplo también esta la edad de los estudiantes un
poco o nada les interesa la lectura a ellos méas ellos mas a esta edad se sienten que disfrutan
de otras actividades y dejando a un lado lo que es la lectura no tiene mucho interés en eso
sino como vuelvo y repito desde la de ellos se interesan mas por actividades de ocio y
también aqui debo mencionar que también porque hoy en dia la mala utilizacion de la

tecnologia.

Recordemos que anteriormente pues en los tiempos de antes sabian que si yo las
bibliotecas donde el docente nos enviaba una informacion y lo que nosotros haciamos es
ir a una biblioteca y buscar esa informacion y por ende pues para encontrar esa
informacion teniamos que buscar libros en cambio ahora la facilidad de los estudiantes si
ellos ya cogen su teléfono e incluso hablan y escriben la pregunta y enseguida les da la
contestacion entonces esa es la facilidad de ellos que tienen y por ende pues ya pierden

totalmente el interés por la lectura

4. ¢Qué dificultades muestran los estudiantes al momento de leer?

En las dificultades que yo he logrado evidenciar en los estudiantes es por ejemplo
la falta de fluidez en la pronunciacion de palabras ellos tienen confusion de palabras
similares un no cierto, omiten, omiten las consonantes finales, que estd por miedo a
equivocarse ellos No, no pronuncian bien las palabras también tienen dificultad en
mencionar por ejemplo las siglas, los nUmeros romanos esa es la mayor dificultad que yo

he podido evidenciar en los estudiantes.

4.- ¢ Cuan importante cree que puede ser la comprension de una lectura en el proceso

de ensefianza aprendizaje?

Bueno pienso que es importantisimo la comprension lectora, la comprension de
una lectura juega un papel muy importante en el estudiante, porque esto le permite al
estudiante poder realizar sus trabajos con sin ninguna dificultad, porque si no comprendid

el estudiante la lectura dificilmente va a poder realizar su tarea sin aqui también éste el

112



estudiante, aqui una vez que él logré comprender la lectura él podra emitir un juicio de

valor frente a la la realidad de la vida en lo no cierto.

5.- ¢De qué manera cada estudiante puede confirmar si lo que predijo al inicio de la

lectura coincide con lo que aparece en el texto al terminar de leerlo?

Podria decir, que en el momento que el estudiante puede asociar sus
conocimientos previos con los nuevos al momento de que el estudiante se le hace las
preguntas y las puede contestar con mayor facilidad aqui el estudiante puede demostrar
seguridad, puede demostrar el entusiasmo también lo no cierto, porque si el estudiante no
logro y comprender el estudiante como que se va de sentir un poco desmotivado no cierto,
también el estudiante aqui podria relacionar acordarse de los personajes, y a su vez

también sacar sus propias conclusiones

6.- ¢Cree usted conveniente que al terminar la lectura se pregunte sobre lo que no

esté escrito en el texto, para que cada estudiante infiera y afiance su comprension?

Es muy importante si lo veo muy necesario al finalizar una lectura podemos
verificar no es cierto, si el estudiante esta en la capacidad de incorporar nuevas ideas
argumentar y a su vez puede relacionarlos con la vida cotidiana sacar sus propias

conclusiones.

7.- ¢Al iniciar una lectura en clase, toma en cuenta realizar actividades dinamicas

para crear un ambiente mas apropiado para lectura?

Es muy importante tomar en cuenta este tipo de estrategias no cierto, porque al
estudiante se le ayuda a despertar muchisimo el interés no cierto, se le ensefia al nifio o al
estudiante un cierto a que sea muy reflexivo a que sea el constructor no cierto de su propio
conocimiento, pues podria construir y realizar preguntas y de antemano podria predecir

el tema que se va a tratar.

8.- ¢Cree usted que es apropiado la realizacion de talleres de lectura para impulsar

las competencias lectoras?
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Lo veo muy muy interesante, muy motivador la realizacion de los talleres porque
esto promueve ejercicios técnicos, permiten al Estudiante desarrollar bastante lo que es
las habilidades cognitivas en esta area de lo que es lengua y literatura.

9.- ¢ Qué sugerencias puede dar a sus colegas del area de Lengua y Literatura para

lograr una comprension lectora eficiente?

Podria ser que apliquen estrategias acordes a la edad y también al coeficiente
intelectual de cada Estudiante recordando que no todos tienen la misma capacidad de
aprender y de procesar la Informacion no sé exacta y Ultimamente con las multiples
inteligencias entonces se deberian buscar las mejores estrategias para incentivar

primeramente la lectura y luego si ejercitar las habilidades de comprension lectora.
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Anexo 4. Modelo de la prueba de diagndstico

Prueba de diagnostico

NOIMDI .. iteeiiiiiiiieiantiiiissesssssstecsssssssassecsssssssssssssssssessansssssssssssnssssssssses

Lee el texto y responde las preguntas, rellenando con lapiz el circulo que
corresponda a la respuesta correcta.

La Metamorfosis Franz Kafka

Una mafana, tras un suefio intranquilo, Gregorio Samsa se desperté convertido
en un monstruoso insecto. Estaba echado de espaldas sobre un duro caparazon vy, al alzar
la cabeza, vio su vientre convexo y oscuro, surcado por curvadas callosidades, sobre el

que casi no se aguantaba la colcha, que estaba a punto de escurrirse hasta el suelo.

Numerosas patas, penosamente delgadas en comparacion con el grosor normal de

sus piernas, se agitaban sin concierto.

—¢Qué me ha ocurrido?

No estaba sofiando. Su habitacion, una habitacion normal, aunque muy pequefia,
tenia el aspecto habitual. Sobre la mesa habia desparramado un muestrario de pafios —
Samsa era viajante de comercio—, y de la pared colgaba una estampa recientemente
recortada de una revista ilustrada y puesta en un marco dorado. La estampa mostraba a
una mujer tocada con un gorro de pieles, envuelta en una estola también de pieles, y que,
muy erguida, esgrimia un amplio manguito, asimismo de piel, que ocultaba todo su

antebrazo.

Gregorio mir6 hacia la ventana; estaba nublado, y sobre el cinc del alféizar

repiqueteaban las gotas de lluvia, lo que le hizo sentir una gran melancolia.

—Bueno —pensd—, ¢y si siguiese durmiendo un rato y me olvidase de todas estas
locuras? Pero no era posible, pues Gregorio tenia la costumbre de dormir sobre el lado

derecho, y su actual estado no le permitia adoptar tal postura. Por méas que se esforzara
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volvia a quedar de espaldas. Intent6 en vano esta operacién numerosas veces; cerro los
0jos para no tener que ver aquella confusa agitacion de patas, que no ceso6 hasta que notd
en el costado un dolor leve y punzante, un dolor jamas sentido hasta entonces.

—jQué cansada es la profesion que he elegido! —se dijo—. Siempre de viaje. Las
preocupaciones son mucho mayores cuando se trabaja fuera, por no hablar de las
molestias propias de los viajes: estar pendiente de los enlaces de los trenes; la comida
mala, irregular; relaciones que cambian constantemente, que nunca llegan a ser

verdaderamente cordiales, y en las que no tienen cabida los sentimientos.

—jAl diablo con todo! Sintié en el vientre una ligera picazén. Lentamente, se
estird sobre la espalda en direccion a la cabecera de la cama, para poder alzar mejor la
cabeza. Vio que el sitio que le picaba estaba cubierto de extrafios puntitos blancos. Intentd
rascarse con una pata, pero tuvo que retirarla inmediatamente, pues el roce le producia

escalofrios.

1. De forma general, ¢sobre qué trata el texto?
O A) Sobre un hombre que suefia que se ha convertido en insecto.
O B) Sobre un hombre que se ha convertido en insecto.

O C) Sobre un hombre que detesta su profesion.

2. Segun el texto, ¢por qué Gregorio se sintié melancolico?
O A) Porque no podia dormir como estaba acostumbrado.
O B) Porque estaba lloviendo.

O C) Porque no le gustaba su trabajo.

3. ¢ Qué opcion podria sustituir, de mejor forma, al titulo de este texto?
O A) La transformacion.
O B) La alteracion.

O C) La evolucion.

4. En el altimo pérrafo, la palabra picazon puede ser sustituida por:
O A) molestia.
O B) dolor.
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O C) comezon.

5. Por sus caracteristicas, el texto que se presenta a continuacion corresponde a:

La metamorfosis es un relato de Franz Kafka, publicado en 1915, que narra la historia de
Gregorio Samsa, un comerciante de telas que vive con su familia, a la que €l mantiene
con su sueldo, quien un dia amanece convertido en una criatura no identificada claramente
en ningun momento, pero que tiende a ser reconocida como una especie de cucaracha
gigante.

O A) una sinopsis.

O B) una resefia.

O C) un comentario.

6. ¢ En qué parrafo se menciona una descripcion del ambiente en el que se desarrolla
el relato? O A) En el parrafo 1.

O B) En el parrafo 4.

O C) En el parrafo 7.
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Anexo 5. Capturas de la observacion a la docente impartiendo las clases
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Anexo 6. Capturas de las sesiones dirigidas por la investigadora
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Anexo 7. Actividades realizadas por los estudiantes
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Anexo 8. Formato de la evaluacion final

PROGRAMA DE ACOL LTDA. PARA LA VACUNACION VOLUNTARIA CONTRA LA GRIPE

G-y dhued i uriod wa sabe, 1o gvigan da oo linges rdpmls y xtavrarenis dusale ol e Puda
chia jar @ v A Dok et T PO SaTTGTEn.
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=i usted guiere vacunarss durante @ semana ol 1F de mayo, por favorn, avise a la jefa de
personal, Raguel Esoribann, amvies del viermes ¥ de maso. La fecha v la hora s fijardn oondoimmse
a la disponibilidad de la enfermera, ol ndmero de soritos y el orano mds conserience para La

marporia de Los empleados. 5§ guiens vaounarse para este imdenno, pero ne pusds hacerio en las
fedtas establoecidas, por fasor, comuonigueselo & Raguel. Quizd pueda flarse un nuewo peeriodo de
WA C S, s existe unndmers suficiente de Intsresados

Fara mds informacian, contdctese con Haguel 3 trasés del intemo 5577,

Buena Salud

Raguel Fornana, peia de porsonad o Ung egresa famada S00Y, prepand pare fos empleadns &
IITE T CASNT oA ST DNES ST -I.:'ﬂ'a'pw: FESDOTRIET LD DVPRALVITIS QLA SOGTETOIT & SO CETCATC AL

Pregunta 1: Gripe LR T

Entre las siguientes opciones, ; cual describe una caracteristica del programa de
vacunacion de ACOL Lida_ comra la gripe?

A) Se daran clases diarias de gimnasia durante el irmvierno.

B) Las wvacunas se administraran durante las horas de trabajo.
C} Se ofrecera un pequenc bono a los participantes.

D} Un medico pondra las inyecciones.

Pregunta 2: Gripe i s

Fodemaos hablar sobre el contenido de wn escrito (ko que dice ).
Podemaos hablar sobre su estilo (la forma en el gue se presentall

Raquel gquera que esta hoja informativa tuviera un estilo amigable y motiva-
dor. ; Crees gue lo consaguio™

Explica tu respuesta refiriendote a los detalles tales como =l diseno, el estillo
de redaccion, los dibujos u otros recursos graficos._

Pregunta 3: Gripe RO TGO

Esta hoja informativa sugiere que si td quieres protegerte contra el virus de la
gripe, una vacuna es:

A) mas eficar que el ejercicio y una diela saludable, paro mas resgosa.

B) una buena idea, pero no un sustituto del ejercicio y de la dieta saludable.

C) tan eficaz como el ejercicio v una dieta saludable, pero manos problamatica.
D) innecesaria si & hace mucho ejercicio vy se sigue una dieta saludable.
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Pregunta 4: Gripe ROF 7004

Parte de la hoja informativa dice:

JQUIEN DEBE VACUNARSE?
Cualguiera gue esté interesado en protegerse cantra sl vines.

. o

Después de que Raquel diztibuyo la hoja informativa, un colega le dijo que de-
beria haber omitido las palabras “cualquiera que esté interesado en protegerse
contra el virus” porgue podian mal interpretarse.

i Estas de acuerdo con que estas palabras podrian mal interpretarse y hubiera
sido mejor mo haberlas escrito?

Explica tu respuesta.

Pregunta &: Gripe BOT P0G

Segln la hoja informativa, ;cual de estos empleados de la empresa deberia con-
tactarse com Raquel?

A) Ramdn, de la tienda, que no quiare vacunarse porgue prafiere confiar en su
sistema inmunoldgico natural.

B) Julia, de ventas, que quiere zaber si el programa de vacunacion es obligatorio.

) Alicia, de recepcion, gue guerria vacunarse este invierno, pero dara a luz den-
iro de dos meses.

D) Miguel, de contabilidad, al que le gustaria vacunarse, pero saldra de viaje
durante la semana del 17 de mayo.
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Anexo 9. Certificado de la traduccién del Abstract

Lic. Jordy Christian Granda F., Mgs.
0967352473

Chris-gral993 @hotmail .com

Loja — Ecuador

Loja, 22de Marzo de 2023

El suserito, Lic. Jordy Christian Granda Feijoo, Mgs., DOCENTE EDUCACION
SUPERIOR DEL AREA DE INGLES - CIS DEL INSTITUTO SUPERIOR

TECNOLOGICO SUDAMERICANO LOJA, a peticidn de la parte interesada v en
forma legal,

CERTIFICA:

Oue, la fraduccion del documento adiunto solicitado por la Srta. Janeth
Fernanda Reyes Jiménez, con cedula de civdadania No 1150201414, cuyo tema de
imvestigacion se titula: Estrategias metodolégicas para desarrollar la comprension
lectora en los estudiantes de 9no afo de Educacién General Bisica Superior de la
Unidad Educativa “Dr. Hugo Guillermo Gonzilez” del barrio Tundurama, cantdn
Espindola, provincia de Loja. Periodo 2021 — 2022, ha sido realizado v aprobado por
mi persona, Lic. Jordy Christian Granda Feijoo, Mgs. Docenie de Educacion Superior

en la ensefanza del inglés como lengua extranjera.

El apartado del Abstract es una traduccion textual del Resumen aprobado en espadiol.

Particular gue comunico en honor a la verdad para los fines académicos pertinentes,
SJaculiando al portador del presente documento, hacer el uso legar periinente.

English is a piece of cake!

Lic. Jordy Christian Granda F efjoo, Mgs.
ENGLISH PROFESSOR

127



