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1. Título 

Aula invertida en el aprendizaje significativo de los Estudios Sociales, en el séptimo grado 

“A”, Punto de Partida Grade School de Loja, 2021 – 2022. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



2 
 

2. Resumen 

La presente investigación denominada Aula invertida en el aprendizaje significativo de los 

Estudios Sociales, en el séptimo grado “A”, Punto de Partida Grade School de Loja, 2021 

– 2022. tiene como objetivo general, contribuir a través del aula invertida al aprendizaje 

significativo de la asignatura de Estudios Sociales, y como objetivos específicos: diagnosticar 

la relación que existe entre el aula invertida y el aprendizaje significativo en la asignatura de 

Estudios Sociales, identificar de qué manera el aula invertida afecta al aprendizaje significativo 

de los estudiantes, y plantear lineamientos alternativos que coadyuven a mejorar el aprendizaje 

significativo a través del aula invertida como metodología activa. El tipo de estudio es 

descriptivo con un diseño no experimental transeccional; tiene un enfoque mixto, lo que 

permitió evidenciar la incidencia del aula invertida en el aprendizaje significativo de los 

estudiantes; se utilizaron diversos métodos, tales como: descriptivo, analítico, sintético, 

hermenéutico y el estadístico descriptivo; las técnicas que se utilizaron fueron: observación, 

entrevista y encuesta; como instrumentos: ficha de observación y cuestionarios; la población 

participante estuvo constituida por 20 estudiantes y un docente; los procedimientos fueron: para 

el diagnóstico, fundamentación teórica, tabulación de datos, análisis e interpretación, 

elaboración de discusión, conclusiones y recomendaciones, planteamiento de lineamientos 

alternativos. 

Se deduce que el aula invertida incide en el aprendizaje significativo de los estudiantes, ya que, 

implica que el estudiante se involucre en su proceso educativo, adquiera responsabilidades y se 

comprometa a revisar el recurso previo para formar parte de las actividades de aplicación 

práctica mediante las cuales pueda aplicar lo aprendido en su contexto. Dicho giro y 

protagonismo brindado al estudiante requiere de un proceso de adaptación en donde el 

estudiante se adecúe y sea capaz de trabajar en su autonomía, transformándose en un ente 

autodidacta. 

 

Palabras clave: aula invertida, metodología activa, aprendizaje significativo, Estudios 

Sociales. 
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2.1.Abstract 

The present research entitled Flipped classroom in the significant learning of social studies, in 

the seventh grade, classroom A at Punto de Partida school, in the city of Loja, during the school 

period 2021 - 2022. The general objective is to contribute through the flipped classroom method 

to provide a meaningful learning in the subject of social studies. On the other hand, the specific 

objectives are to diagnose the relationship between the inverted classroom and evocative 

learning in the subject of social studies; additionally, to identify how the inverted classroom 

affects the learning of students, and finally, to propose alternative guidelines to help improve 

meaningful learning through the inverted classroom as an active methodology. The type of 

study is descriptive with a non-experimental transactional design; which has a mixed approach, 

that allowed evidencing the incidence of the flipped classroom in the significant learning of 

students. Moreover, various methods were used as well, such as descriptive, analytical, 

synthetic, hermeneutic and descriptive statistics. The techniques used were: observation, 

interview and survey; as instruments: observation form and questionnaires; the participant 

population consisted of 20 students and one teacher; the procedures were: for diagnosis, 

theoretical foundation, data tabulation, analysis and interpretation, elaboration of discussion, 

conclusions and recommendations, proposal of alternative guidelines.  

It can be deduced that flipped classroom has an impact on students' significant learning, since 

it implies that students become involved in their educational process, acquire responsibilities 

and commit themselves to review the previous resource in order to take part in practical 

application activities through which they can apply on what they have learned in their context. 

Having students as the main characters of their own education, they require an adaptation 

process where they adapt, that implies students are able to work on their autonomy, becoming 

a self-taught entity.  

 

Key words: flipped classroom, active methodology, meaningful learning, social studies  
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3. Introducción 

La educación actual requiere un cambio de paradigma, en donde se sitúe al estudiante 

en el centro de su proceso formativo, se le otorgue autonomía y protagonismo, de manera que, 

sea capaz de fortalecer su identidad e independencia consolidándose como el responsable de 

revisar los contenidos, participar de manera activa en el salón de clases y aplicar lo aprendido 

en su vida cotidiana. 

Aula invertida es una metodología activa que desde hace años se ha venido 

implementando progresivamente en las instituciones educativas, su importancia radica en que 

busca relegar prácticas tradicionales, en donde, el docente era el protagonista principal del 

proceso de enseñanza y aprendizaje, únicamente él dominaba y transmitía los conocimientos 

de manera expositiva, por otro lado, el estudiante constituía un ser pasivo que se dedicaba a 

escuchar la exposición del docente y memorizar los contenidos para luego reproducirlos. 

La finalidad de la metodología consiste en que el estudiante asuma la responsabilidad y 

compromiso de su aprendizaje, que revise oportunamente el recurso previo, indague por 

iniciativa propia en relación al tema y comparta sus hallazgos, dudas e inquietudes con sus 

compañeros y docente en el aula de clases. Las funciones del docente, por otro lado, se limitan 

a ser un guía, facilitador y acompañante del estudiante, mientras este descubre y consolida su 

propio aprendizaje. 

Punto de Partida Grade School, es una institución educativa de la ciudad de Loja que 

trabaja con la metodología de aula invertida, y pese a que ha dado buenos resultados desde su 

implementación, no deja de ser susceptible a ciertas irregularidades como la no adaptación por 

parte de los estudiantes, ya que, implica trabajar de manera inversa a una clase regular, lo que 

puede evidenciarse en la falta de compromiso por parte de los mismos al revisar el material en 

casa, llegando con vacíos al salón de clases e impidiendo su participación activa.  

Revisar el recurso previo constituye el aspecto fundamental de la metodología, ya que, 

es ahí donde se da inicio al proceso de aprendizaje, saltarse este momento o no brindarle la 

importancia necesaria desencadena en que el estudiante llegue a clases sin conocer sobre lo que 

se va a trabajar, provocando que no participe activamente, no comprenda la explicación del 

docente, ni forme parte de los diálogos, debates o socialización de ideas que se fomenten en el 

salón de clases, por lo cual no podrá adquirir correctamente el conocimiento ni podrá consolidar 

aprendizajes significativos. 
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Al no ser capaces de poder consolidar aprendizajes significativos el estudiante quedará 

con vacíos de conocimiento y no progresará a la par de sus compañeros, por lo que al ser 

promovido al grado superior no habrá adquirido los aprendizajes básicos requeridos, 

presentando un gran reto para el nuevo docente, quien deberá nivelar los conocimientos en el 

mejor de los casos, o será el estudiante a partir de su necesidad, quien no comprenderá los 

nuevos contenidos y deberá trabajar de manera más esforzada por asimilar y comprender. 

En el Ecuador, Cantuña y Cañar (2020), realizaron una investigación de la cual se 

obtuvo que «De 24 provincias que tiene este país, solo en 6 de ellas, se ha aplicado este método; 

las tres con mayor incidencia son Pichincha, Guayaquil y Tungurahua. En definitiva, la 

implementación del aula invertida en el Ecuador ha tenido grandes resultados que han 

favorecido tanto en los estudiantes como los docentes» (p. 55). 

En la ciudad de Loja, pese a que no se evidencian investigaciones publicadas en relación 

a la aplicación del aula invertida en las instituciones educativas, es conocido que se trabaja en 

algunos establecimientos privados con dicha metodología activa, esto como una manera de 

potenciar el desarrollo personal y cognitivo del estudiante. 

La presente investigación se realizó por la necesidad de conocer como incide el aula 

invertida en el aprendizaje significativo de los estudiantes en la asignatura de Estudios Sociales, 

de modo que, se contribuirá mediante la misma a solventar las dificultades detectadas durante 

el proceso. El trabajo investigativo aporta a la Universidad Nacional de Loja, ya que, sirve como 

precedente y se convierte en un escenario de investigación permanente; a la comunidad, ya que, 

se socializarán y publicarán los resultados de la investigación, siendo accesible para el público 

en general; a la institución educativa ya que contribuirá a evitar que este tipo de problemáticas 

vuelvan a surgir; y, de ser el caso, ayudará a contrarrestar el problema. Personalmente, permitirá 

poner en práctica los conocimientos adquiridos y con base sólida y científica poder solventar 

los problemas que puedan suscitarse en el desarrollo de la vida profesional.  

Para el desarrollo del trabajo existieron los permisos necesarios por parte de la autoridad 

de la institución educativa, quien en conjunto con el docente y los estudiantes se mostraron 

prestos a colaborar en todo momento, y brindaron oportunamente los espacios necesarios para 

realizar los procedimientos pertinentes. 

Lo que motivó a investigar es la convicción de que la educación en Ecuador puede 

mejorar, para ello, se deben dejar atrás prácticas tradicionales en el aula de clases y dar un 

nuevo enfoque al proceso de enseñanza y aprendizaje, centrando la atención en el estudiante 
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como un sujeto activo, capaz de ser autónomo y autodidacta; y, dejando en el pasado la idea de 

que necesita del docente durante todo el proceso, ya que esto solo imposibilita su desarrollo 

personal, social y cognitivo. 

Para el desarrollo del trabajo se plantearon tres objetivos específicos que contribuyeron 

a alcanzar el objetivo general de la investigación: Contribuir a través del aula invertida al 

aprendizaje significativo de la asignatura de Estudios Sociales en los estudiantes de séptimo 

grado, paralelo “A” de EGB, de Punto de Partida Grade School. 

Los objetivos específicos comprenden: Diagnosticar la relación que existe entre el aula 

invertida y el aprendizaje significativo en la asignatura de Estudios Sociales; identificar de qué 

manera el aula invertida afecta al aprendizaje significativo de los estudiantes; y, plantear 

lineamientos alternativos que coadyuven a mejorar el aprendizaje significativo a través del aula 

invertida como metodología activa en los estudiantes de séptimo grado, paralelo “A” de Punto 

de Partida Grade School. 
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4. Marco teórico 

4.1. Aula invertida 

4.1.1. Definición  

El aula invertida constituye una alternativa distinta para enseñar y aprender, busca dejar 

atrás prácticas educativas tradicionales, con la finalidad de brindar a los estudiantes mayor 

relevancia en el proceso educativo, es así que: 

Es un modelo pedagógico donde el papel del docente y estudiante se invierten, los 

materiales de estudio son revisados primero por los estudiantes en casa y, luego, se 

trabaja en la escuela. Su objetivo es ganar tiempo en clase para atender las necesidades 

e inquietudes de los aprendices, ideal para trabajar en proyectos, el centro de aprendizaje 

es el estudiante y no los contenidos, ni los recursos (Ministerio de Educación, 2021, p. 

6). 

Esta metodología de enseñanza brinda mayor relevancia a los estudiantes, se preocupa 

por atender las diversas necesidades de los mismos y desarrollar en ellos la habilidad de ser 

autodidactas, capaces de gestionar su tiempo y manera de aprender, por otro lado, brinda al 

docente la capacidad de personalizar el aprendizaje de sus estudiantes, otorgándoles la facilidad 

de acceder a un repositorio de contenido, donde pueden revisar el material de manera 

progresiva. 

Espinosa et al. (2018), mencionan que: «En las clases tradicionales, un breve momento 

de distracción del estudiante durante la exposición del profesor puede ser suficiente para 

dificultar la comprensión adecuada de alguna explicación» (p. 60), de manera que, el estudiante 

debe fijar toda su atención a lo que el docente manifiesta, ya que, si su atención se desvía por 

unos segundos, puede perderse de valiosa información y mantenerse desconcertado durante 

todo el proceso educativo, es por eso que, el aula invertida resulta una opción ideal, debido a 

que, alterna las funciones docente-estudiante, en donde el docente se encarga de 

preparar/elaborar previamente material audiovisual y compartirlo con los estudiantes días 

previos a la clase, para que estos revisen el contenido con anterioridad tantas veces como sea 

necesario, indaguen y accedan a información en la red, de manera que, construyan un 

conocimiento previo sobre la temática, y sean capaces de opinar y socializar en clases lo 

aprendido y sus apreciaciones, además de formular dudas e inquietudes que el docente 

solventará en la clase, de manera que será capaz de aplicar el conocimiento en actividades o 
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proyectos, evidenciando de este modo la consolidación de un aprendizaje significativo en los 

estudiantes. 

Por consiguiente, se define al aula invertida como una metodología activa que invierte 

los momentos de la clase tradicional, las actividades que se solían realizar de forma extraclase, 

ahora se realizan intraclase, y viceversa, es decir, la revisión de contenidos se realiza en el hogar 

y en el aula de clases se socializan las ideas, dudas e inquietudes, para posteriormente trabajar 

de manera individual o cooperativa en proyectos o actividades que le permitan al estudiante 

llevar el conocimiento teórico a la práctica y resolver problemas aplicados a la vida cotidiana. 

4.1.2. Importancia 

La importancia del aula invertida radica en su enfoque centrado en el estudiante, 

otorgándole un papel fundamental en su proceso de aprendizaje, en donde el docente 

proporciona a los estudiantes los contenidos a revisarse de forma asíncrona, y ellos pueden 

acceder a los recursos y revisar tantas veces como sea necesario para comprender el tema 

previamente al desarrollo de la clase, de manera que, «la clase se dedica a un aprendizaje basado 

en proyectos, más activo, de alto procesamiento cognitivo, donde los estudiantes trabajan juntos 

para resolver los problemas locales o globales –u otras aplicaciones del mundo real– para 

obtener una comprensión más profunda del tema» (Merla & Yánez, 2016, p. 74). 

Esta metodología permite reorganizar los momentos del proceso de aprendizaje, ya que, 

el tiempo que anteriormente se lo utilizaba para la exposición y socialización de contenidos, 

ahora está destinado a solventar dudas y la aplicación práctica de los contenidos; y, el tiempo 

destinado a la realización de tareas en el hogar se convierte en un espacio autodidacta en donde 

el estudiante organiza su tiempo y espacio, en fin, «hacer uso de ésta permite tener más tiempo 

para presentar y estudiar un contenido, al igual que socializar, discutir temas y trabajos 

complejos con los estudiantes» (Sierra & Mosquera, 2020, p. 23). 

Para trabajar con esta metodología, el profesor debe analizar y experimentar con 

distintos formatos para la elaboración de recursos, ya que, esto le permitirá identificar la mejor 

manera de transmitir los conocimientos para conseguir que el alumno asimile e interiorice de 

manera significativa los contenidos, proporcionándole mayor utilidad a las horas que el 

estudiante designa a su aprendizaje. 
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4.1.3. Rol del docente  

El rol del docente se remite al papel que este desarrolla en el proceso educativo, de tal 

manera, Espinosa et al. (2018) manifiestan que: 

En las clases convencionales, el profesor es el centro del proceso educativo, la atención 

está orientada hacia él la mayor parte del tiempo. En el aula invertida los alumnos 

ocupan la posición central. El profesor pasa a poner menos atención a cómo va a exponer 

determinado contenido y más atención con respecto a las actividades que serán 

desarrolladas por los estudiantes para construir sus conocimientos (p. 62). 

El papel del docente se relega a un segundo plano y ocupa el puesto que antes mantenían 

los estudiantes, permitiéndoles a estos considerarse los actores principales en su proceso de 

aprendizaje, y posibilitando al docente destinar mayor tiempo a la planificación de actividades 

a realizar dentro del aula de clases, es así que, «El docente cada vez más deja de ser la fuente 

principal de conocimiento para convertirse en el facilitador, el guía para acceder a la 

información» (Palencia, 2020, p. 2). 

Trabajar con esta metodología activa en el aula de clases requiere un mayor esfuerzo 

por parte del docente, ya que: 

En el aula invertida el docente se torna responsable de crear, seleccionar y organizar el 

estudio, bien como auxiliar de los estudiantes, resolviendo las dudas de ellos y 

concentrando más atención a las cuestiones específicas de cada uno en los encuentros 

presenciales (Espinosa et al., 2018, p. 61). 

El docente destina los encuentros presenciales ya no a exponer los contenidos frente al 

salón de clases, sino, a trabajar con los estudiantes a través de actividades que promuevan la 

puesta en práctica de los conocimientos adquiridos antes de la clase, y que estimulen el 

pensamiento crítico y lógico en relación a problemáticas que acontecen en la sociedad donde 

se desenvuelve el estudiante.  

En efecto, el rol del docente es el de guía y facilitador de contenidos que brinda apoyo 

al estudiante en todo momento, además, es el responsable de elaborar el material de apoyo y de 

planificar las actividades en relación a los intereses y necesidades de los estudiantes, 

respondiendo a sus exigencias y permitiéndoles aplicar los conocimientos adquiridos.  
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4.1.4. Rol del estudiante  

El aula invertida busca hacer del estudiante un agente activo, que sea capaz de construir 

su aprendizaje por sí mismo, y que evidencie entusiasmo por descubrir, experimentar y aprender 

cosas nuevas progresivamente, Espinosa et al. (2018) mencionan al respecto: 

Los alumnos entran en contacto con los tópicos a ser discutidos en la clase a través de 

actividades previas a las clases. Eso puede ser realizado en casa, por ejemplo, por medio 

de lecturas y/o visualización de videos indicados por el profesor con algunas preguntas 

sobre el contenido tratado en esos recursos. En la sala de clase, los alumnos, usualmente 

de forma colaborativa, realizan actividades experimentales, de simulación 

computacional y/o resolución de problemas, por ejemplo. Al “invertir” el aula, o sea, 

centrar la enseñanza en los alumnos y resignificar el papel del profesor para mucho más 

que la transmisión de información, se gana tiempo en la sala para que actividades más 

nobles ocurran, tales como discusiones pormenorizadas sobre conceptos físicos y la 

atención de las dificultades específicas presentadas por los alumnos (p. 60). 

En el aula invertida, los estudiantes adquieren responsabilidad, ya que dependerá de 

ellos organizarse para revisar el material, anotar ideas que le permitan sintetizar el tema, y 

detallar las dudas que surgen a raíz del material enviado por el docente. A partir de esta 

metodología se busca desarrollar en el estudiante un sentido de autonomía, responsabilidad y 

compromiso con su formación académica. 

Los alumnos que encontramos hoy en día en las aulas son nativos digitales, es decir, 

han nacido bajo toda clase de tecnología y avances tecnológicos, por lo que un método 

como el FC parece ser el que más se puede asemejar a su forma de aprender y a su día 

a día. Si la información la pueden encontrar a un solo clic, el rol del docente no puede 

ser ya el transmisor de conocimientos, sino un facilitador de ellos y un guía y apoyo en 

la práctica de estos conocimientos (Pérez, 2017, p. 6).  

Las clases expositivas constituyen una metodología ortodoxa en la que los estudiantes 

no se sienten motivados por aprender, por ello, es importante integrar la tecnología en el ámbito 

educativo, ya que esto permitirá hacer uso de aplicaciones y/o herramientas multimedia que 

dinamicen los contenidos y los hagan atractivos para el estudiante. Cabe destacar que adquirir 

nuevos conocimientos no implica memorizar los contenidos, sino más bien, comprenderlos y 

reflexionar alrededor de ellos.  
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En definitiva, el rol del estudiante en el aula invertida constituye un rol activo en el que 

se prioriza la participación diligente de los educandos en su proceso de aprendizaje, 

otorgándoles la confianza y responsabilidad de revisar el material enviado por el docente e 

indagar por iniciativa propia alrededor de una temática. 

4.1.5. Ventajas y desventajas  

Esta metodología estimula el esfuerzo y participación de los estudiantes en el aula de 

clases, es así que, en su implementación se han evidenciado una variedad de ventajas, tal como 

indican Cajías et al. (2018), el aula invertida: 

• Origina un ambiente de aprendizaje colaborativo en el aula. 

• Permite a los docentes dedicar más tiempo a la atención a la diversidad. 

• Convierte el aula en un espacio de trabajo activo para todos los miembros de la 

comunidad educativa presentes. 

• Fomenta la creatividad y el pensamiento crítico. 

• Facilita el cumplimiento de las normas al eliminar algunos de los riesgos que 

potencian su incumplimiento. 

• Involucra a las familias desde el inicio del proceso de aprendizaje. 

• Proporciona al alumnado la posibilidad de volver a acceder a los mejores contenidos 

generados o facilitados por sus profesores. 

• Promueve el aprendizaje centrado en el estudiante y la colaboración. 

• Las claves y contenidos son más accesibles. 

• Es una oportunidad para que el profesorado pueda compartir información y 

conocimiento entre sí, con el alumnado, las familias y la comunidad. 

• Permite ser más eficiente. 

• Aporta más libertad al profesor. 

• Crea autonomía en los alumnos. 

• Este modelo contribuye a la desaparición de los deberes tradicionales. 

• Permite un aprendizaje más personalizado al ritmo de cada estudiante. 

• Los estudiantes en su mayoría están más involucrados y motivados con su propio 

aprendizaje (p. 5). 

De igual modo, tal como se han mencionado ventajas del uso de esta metodología, 

también se evidencian desventajas, tales como: 
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• Aumento del tiempo de trabajo, por parte tanto del docente como de los estudiantes, y 

que los centros educativos requieren de cierta infraestructura tecnológica. 

• La pasividad y falta de compromiso de algunos estudiantes (Puebla, 2019, p. 15). 

• Puede presentar reticencia en el estudiante.  

• Debilidades de habilidades comunicativas y de manejo de las TIC, por parte del docente.  

• Puede crear sentimiento de frustración si el estudiante no es guiado de manera oportuna 

(Cedeño y Vigueras, 2020, p. 887). 

Una de las ventajas que identifica principalmente a esta metodología, es que, el docente 

utiliza la clase presencial para plantear ejercicios y problemas aplicados a la vida cotidiana que 

inviten al estudiante a aplicar los conceptos de manera práctica, dando lugar al trabajo en grupo, 

al debate y a las dudas e inquietudes de los estudiantes, desarrollando su autonomía y 

responsabilidad que se ven reflejadas en la adquisición de un aprendizaje significativo, 

realizado en un entorno colaborativo. 

El aula invertida requiere un proceso de adaptación por parte del docente y estudiantes, 

ya que implica un cambio en las tareas que se desempeñaban normalmente, además, requiere 

formación extra para desarrollar habilidades tecnológicas que les permitan participar de manera 

activa en la planificación y desarrollo de actividades.  

4.1.6. Etapas del aula invertida para el desarrollo de la clase 

4.1.6.1.Selección o producción y distribución.  

Para abordar los contenidos es fundamental buscar un enfoque atractivo que permita 

trabajar la temática y motivar a los estudiantes, Romero et al. (2019) dan a conocer que «Se 

debe preparar los materiales didácticos que ayudarán a los alumnos a familiarizarse con los 

principales conceptos del tema que pueden ser los siguientes:  

• El video.  

• Lección.  

• Un recurso interactivo.  

• Una animación.  

• Una presentación.  

• Un mural.  

• Un folleto» (p. 47). 
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En internet existe una variedad de aplicaciones y herramientas que permiten abordar 

diversos temas, depende del docente elegir aquellos que considere adecuados a las necesidades 

de sus estudiantes y que le permitan trabajar de manera interactiva con los mismos, haciéndoles 

partícipes de su propio aprendizaje. Wendorff (2019) manifiesta: 

En esta etapa fuera del aula, si se desea el uso de un video para invertir la clase, el 

docente puede optar por buscar y seleccionar algún video ya elaborado según el tema 

que necesite […] Si, por el contrario, lo que se desea es producir un video propio, se 

puede utilizar cualquier programa de captura o cámara de video, incluso un celular (que 

cada vez vienen con mayor resolución y almacenaje) y cualquier programa de edición 

libre […] (p. 57). 

Todo ello queda a libertad del docente, el usar material disponible en la red le permitirá 

economizar tiempo y esfuerzo, por otro lado, crear material propio le permite trabajar el tema 

y delimitar el mismo conforme la profundización que se busque otorgarle en la clase, adecuando 

el tiempo y espacio del estudiante.  

En efecto, una vez seleccionado o elaborado el material, es fundamental compartirlo 

con los estudiantes para que estos lo revisen con anterioridad, para ello, debe existir una vía de 

comunicación docente-alumno, que le permita enviar archivos sin un límite de peso. 

4.1.6.2.Afianzamiento y diagnóstico de la comprensión.  

Wendorff (2019) indica que esta etapa «También se realiza fuera del aula. Para asegurar 

el visionado o lectura del material desarrollado, se puede realizar un cuestionario con 

herramientas de encuestas en línea» (p. 57), esto como una forma de evidenciar la revisión 

previa del material enviado a casa, y comprobar que el estudiante haya revisado y comprendido 

el contenido, siendo capaz de participar activamente en el aula de clases. 

De tal manera, una vez enviado el material previo, se debe indicar y «pedir que se 

complete el cuestionario de control y que anoten y compartan con el docente todas sus dudas, 

así se sabrá qué conceptos le resultan más complejos y donde encuentran más dificultades» 

(Romero et al., 2019, pp. 47-48). 

De esta manera, el llevar un cuestionario de control permite corroborar la participación 

del estudiante antes de la clase e identificar las posibles dificultades que presenta el mismo, sea 

en relación a la temática o a la funcionalidad del formato del material previo. 
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4.1.6.3.Actividades en el aula.  

En la clase, el docente debe realizar una retroalimentación en relación al contenido y a 

las preguntas del cuestionario de control, para despejar las dudas que hubiesen surgido en el 

desarrollo de la actividad asincrónica, a continuación el docente puede «utilizar distintos 

materiales para favorecer la comprensión de los conceptos y fomentar la participación en clase 

planteando preguntas, la idea es estimular la capacidad de razonamiento de los alumnos para 

que traten de encontrar respuestas a las cuestiones por sí mismo» (Romero et al., 2019, p. 48). 

Posterior a la explicación brindada por el docente, es necesario profundizar en los 

contenidos y verificar su comprensión, «a través de diversas actividades basadas en aprendizaje 

activo (que a su vez fue “interactivo” y “autónomo” al inicio) y colaborativo, donde se 

potencian la corrección y retroalimentación permanente entre los estudiantes y el docente y 

entre ellos mismos» (Wendorff, 2019, p. 58). 

De manera que, durante la clase, el docente debe resolver en un primer instante las 

inquietudes que trae consigo el estudiante desde casa, posterior a esto, consolidar los conceptos 

adquiridos previamente mediante actividades, sean estas de manera individual o grupal, retando 

a los estudiantes a resolver problemas de la vida cotidiana, desarrollar proyectos, organizar 

debates, etc., es decir, toda actividad que colabore al desarrollo de su pensamiento lógico y 

crítico. 

4.1.6.4.Evaluación.  

Evaluar es un proceso que permite al docente identificar la comprensión de contenidos 

y el cumplimiento de los objetivos previstos a desarrollarse, se puede evaluar de diversas 

maneras, por ejemplo, «Los docentes, al caminar por el aula y observar a los estudiantes, sus 

reacciones y desarrollo de actividades, interactúan con ellos y se dan cuenta perfectamente lo 

que están entendiendo y quienes lo hacen. Además de esas evaluaciones formativas también se 

necesita demostrar el dominio de los objetivos de aprendizaje a través de pruebas o exámenes 

generales» (Wendorff, 2019, p. 58), que normalmente son pruebas estructuradas o 

semiestructuradas en donde se mide el conocimiento adquirido por el alumno y se asigna una 

calificación en relación a sus respuestas. 

Las evaluaciones permiten al docente conocer los alcances de sus alumnos y los 

aspectos en los cuales pueden mejorar conjuntamente, para ello, evaluará «mediante la 

utilización de rúbricas donde figuren los objetivos cognitivos y competenciales fijados al 

comienzo y los criterios para valorarlos, se recomienda compartir la rúbrica con los alumnos e 
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invitar a autoevaluarse y evaluarse entre pares, el ejercicio servirá para desarrollar la capacidad 

crítica del alumno y reflexionar sobre sus errores» (Romero et al., 2019, pp. 49). La capacidad 

de autoevaluarse le permitirá reflexionar acerca de sus acciones y los aspectos en los cuales 

puede trabajar para mejorar, además, coevaluar a sus compañeros le permitirá desarrollar una 

postura objetiva y crítica frente a las demás participaciones. 

Por consiguiente, la etapa de evaluación no permite solamente asignar una calificación 

al estudiante, sino que, permite conocer sus alcances y ayudarlo a mejorar, es así que, el docente 

puede evaluar de manera cualitativa y cuantitativa, según considere oportuno y conveniente.  

4.1.7. Aula invertida en la asignatura de Estudios Sociales 

La asignatura de Estudios Sociales se torna imprescindible en la formación cívica, 

ciudadana y social de los estudiantes, de ahí que, resulta una asignatura ardua de enseñar, Vilela 

(2016) manifiesta que: 

El tipo de didáctica que los docentes emplean para el desarrollo de su trabajo docente 

en el área de Estudios sociales es aquella forma tradicional, con las viejas costumbres, 

formas y maneras que han crecido experimentando, recibiendo y ahora practicando que 

las han asumido como propias. Son muy pocos los que lo están intentando hacer de 

manera moderna (p. 15). 

La educación actual se encuentra en constante cambio, lo que exige al docente estar en 

continua formación y capacitación para estar a la par de la sociedad y sus exigencias. Estudios 

Sociales resulta una asignatura que conlleva mucho esfuerzo para lograr consolidar un 

aprendizaje significativo, es común evidenciar en las aulas de clases que «La mayoría de 

docentes, continúan aun practicando aquellos métodos de tipo dialéctico en el que el principal 

recurso es su voz, la principal técnica es la exposición» (Vilela, 2016, p. 15), por lo que sigue 

resultando una asignatura aburrida, que no capta la atención del estudiante, ni le resulta 

motivadora de aprender, partiendo de esta premisa se plantea al aula invertida como una 

metodología activa, que se centra en el alumno y fomenta un aprendizaje activo y significativo, 

mediante el uso de recursos tecnológicos, Campillo et al. (2019) indican al respecto: 

Las ventajas principales que conlleva la aplicación de este modelo han sido la 

funcionalidad para trabajar contenidos de ciencias sociales de manera más rápida e 

interactiva, la flexibilidad para adaptarse a los distintos ritmos de aprendizaje de cada 

alumno y el incremento de la motivación de docentes y discentes. Dichas ventajas han 
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supuesto una mejor aplicación de las distintas estrategias de aprendizaje a través de las 

cuales el alumnado ha podido coordinar y gestionar más eficazmente sus tareas 

escolares y conseguir lograr un mayor rendimiento académico en el área. En este 

sentido, gracias a este modelo los alumnos se han convertido en aprendices más 

independientes, pues han demostrado un mayor compromiso en el cumplimiento de sus 

deberes, un empleo más efectivo de las herramientas TIC y una gran creatividad e 

iniciativa en la resolución de las tareas propuestas (p. 358) 

De aquí que, el aula invertida en la enseñanza de Estudios Sociales resulta una 

metodología innovadora que permite trabajar de manera didáctica los contenidos, dejando atrás 

prácticas tradicionalistas y optando por un enfoque constructivista en donde el alumno es capaz 

de ser corresponsable por su aprendizaje. 

4.1.8. Aula invertida en el aprendizaje significativo para el tratamiento del Bloque 2 “Los 

seres humanos en el espacio”  

4.1.8.1.Aula invertida en el aprendizaje significativo de “Población y cultura de 

la región Litoral” 

Para trabajar el tema “Población y cultura de la región Litoral”, se puede hacer uso de 

una variedad de recursos en diversos formatos para cada momento de la clase. 

Antes de la clase 

El docente hará uso de un video en donde se explicará de manera fundamentada el 

origen de los pueblos y nacionalidades de la región litoral, sus características, vestimenta, 

idioma, los diversos patrimonios que poseen; y, sus tradiciones y costumbres más 

representativas. El video será subido a Google Classroom, adjunto a este se enviará el link de 

un cuestionario elaborado en Kahoot!, mediante el cual se realizarán preguntas en relación al 

contenido compartido en el video. 

Durante la clase 

Etapas para trabajar los contenidos en el aula de clases: 

• Introducción: el docente presenta el contenido “Población y cultura de la región litoral”, 

que los estudiantes revisaron mediante el video enviado a casa y que se seguirán 

trabajando y desarrollando en el aula de clases. 
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• Resolución de inquietudes y socialización: el docente da la apertura para que los 

estudiantes compartan sus dudas e inquietudes en relación al contenido a trabajar, dichas 

dudas se resuelven en conjunto en el aula de clases.  

• Actividades en el aula: se profundiza en la comprensión de contenidos, se amplía la 

información del recurso previo y se ejemplifica de manera gráfica los distintos pueblos 

y nacionalidades presentes en la región litoral o costa del Ecuador, para dar paso a la 

realización de actividades basadas en aprendizaje práctico y colaborativo, como 

actividad práctica se propone realizar una obra, en donde, se rescaten los elementos más 

importantes de los pueblos y nacionalidades, su patrimonio cultural, además de, sus 

tradiciones y costumbres.  

• Cierre: el docente da una pequeña retroalimentación de lo trabajado durante la clase, 

enuncia los elementos más relevantes, resuelve dudas finales y procede a describir el 

próximo material digital que se publicará y a dar instrucciones al respecto. 

Después de la clase 

Evaluación 

La actividad final del trabajo en clase (Obra) representará la participación del estudiante 

en el aula de clases, además, demostrará la comprensión de los contenidos, siendo este capaz 

de: 

• Reconocer los pueblos y nacionalidades presentes en la región litoral o costa. 

• Identificar su historia y características. 

• Describir los patrimonios culturales de la región. 

• Explicar las tradiciones y costumbres, aquello que los identifica como región litoral. 

4.1.8.2.Aula invertida en el aprendizaje significativo de “Población y cultura de 

la región Interandina” 

Al momento de trabajar la temática “Población y cultura de la región Interandina”, se 

puede emplear un sinnúmero de recursos en diversos formatos para cada momento de la clase. 

Antes de la clase 

Mediante una presentación digital interactiva, el docente compartirá información 

relacionada con los pueblos y nacionalidades presentes en la región interandina, su historia, 

características, tradiciones y costumbres que los identifican y sus diversos patrimonios, dicha 
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presentación será elaborada en Nearpod y se compartirá a los estudiantes mediante Google 

Classroom, en donde también encontrarán un link anexo que los redireccionará a Edpuzzle, 

encontrando un cuestionario que permitirá comprobar la revisión oportuna del recurso previo. 

Durante la clase 

Etapas para trabajar los contenidos en el aula de clases: 

• Introducción: el docente presenta el contenido “Población y cultura de la región 

interandina”, trabajado previamente mediante el recurso previo (presentación digital 

interactiva) enviado a casa y que se va a seguir trabajando en el desarrollo de la clase. 

• Resolución de inquietudes y socialización: los estudiantes comparten sus dudas e 

inquietudes en relación al contenido revisado, mismas que son resueltas por el docente 

y estudiantes en el aula de clases.  

• Actividades en el aula: se amplían los contenidos mediante una infografía, 

ejemplificando de manera gráfica la población y cultura representativa de la región 

interandina o sierra del Ecuador, para dar paso a la realización de una actividad práctica 

y colaborativa, misma que consiste en desarrollar un cómic, en dónde los estudiantes se 

sientan parte de un pueblo o nacionalidad de la región interandina y desarrollen un 

diálogo y una situación que consideren se daría en dicha población. 

• Cierre: el docente da una pequeña retroalimentación de lo trabajado durante la clase, 

enuncia los elementos más relevantes, resuelve dudas finales y procede a describir el 

próximo material digital que se publicará y a dar instrucciones al respecto. 

Después de la clase 

Evaluación 

La actividad final del trabajo grupal en clase, es decir, el cómic, representará la 

participación y trabajo activo del estudiante en el aula de clases, además, demostrará la 

comprensión de los contenidos, siendo este capaz de: 

• Reconocer los pueblos presentes en la región interandina o sierra. 

• Identificar su historia y características. 

• Describir los patrimonios culturales de la región. 

• Explicar las tradiciones y costumbres, aquello que los identifica como región 

interandina. 
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4.1.8.3.Aula invertida en el aprendizaje significativo de “Población y cultura de 

la región Amazónica” 

Para el desarrollo del tema “Población y cultura de la región Amazónica”, se puede 

elaborar una variedad de recursos en diversos formatos para cada momento de la clase. 

Antes de la clase 

El docente haciendo uso de un archivo de audio (podcast), socializará con sus 

estudiantes el contenido relacionado con los pueblos y nacionalidades de la región amazónica, 

sus características, ubicación, sus tradiciones y patrimonios culturales, de manera clara y 

pausada, siendo entendible para los estudiantes, dicho archivo se encontrará subido en Google 

Classroom junto con un formulario de Google, en donde, constarán preguntas en relación a las 

temáticas que se abordaron en el podcast. 

Durante la clase 

Etapas para trabajar los contenidos en el aula de clases: 

• Introducción: el docente presenta el contenido “Población y cultura de la región 

Amazónica”, revisado previamente por los estudiantes mediante el podcast enviado a 

casa, y que se profundizará en el desarrollo de la clase. 

• Resolución de inquietudes y socialización: el docente da la apertura para que los 

estudiantes compartan dudas e inquietudes que surgieron al revisar el recurso previo 

enviado a casa, dichas dudas se resuelven mediante la colaboración de todos en el aula 

de clases.  

• Actividades en el aula: se profundiza en la explicación de los contenidos mediante una 

imagen interactiva, donde se ejemplificará y se detallará información sobre los pueblos 

y nacionalidades amazónicas, sus tradiciones culturales como población y el patrimonio 

cultural de la región Amazónica del Ecuador, para dar paso a la realización de 

actividades basadas en aprendizaje práctico y colaborativo, misma que consiste en 

realizar un medio de difusión (mural, boletín, etc.) mediante el cual se pueda compartir 

los elementos y características más representativas de la población amazónica. 

• Cierre: el docente da una pequeña retroalimentación de lo trabajado durante la clase, 

enuncia los elementos más relevantes, resuelve dudas finales y procede a describir el 

próximo material digital que se publicará y a dar instrucciones al respecto. 

 



20 
 

Después de la clase 

Evaluación 

La actividad final del trabajo en clase (medio de difusión) representará la participación 

del estudiante en el aula de clases, además, demostrará la comprensión y dominio de los 

contenidos, siendo este capaz de: 

• Describir la historia de los pueblos y nacionalidades amazónicos. 

• Identificar su ubicación y características. 

• Explicar las tradiciones culturales de la región Amazónica. 

• Describir los patrimonios culturales de la región. 

4.2. Aprendizaje significativo 

4.2.1. Definición 

El aprendizaje significativo fue acuñado por David Ausubel en 1963, desde un 

paradigma constructivista que se oponía a las prácticas conductistas educativas que se venían 

desarrollando, de tal manera, se habla de aprendizaje significativo, cuando una persona es capaz 

de elaborar una representación o concepción personal sobre un objeto de la realidad o un 

contenido que pretende aprender, al respecto Lisintuña y Marca (2017) manifiestan que este 

aprendizaje se da cuando «El sujeto relaciona sus conocimientos y experiencias previas con el 

nuevo patrón o marco cognitivo que se le sugiere. De esta manera la persona desarrolla 

habilidades específicas y es también un ser activo» (p. 15).  

Este aprendizaje se consigue cuando el estudiante relaciona la nueva información con 

los conocimientos previos, aquí el alumno es capaz de aprender cualquier contenido siempre y 

cuando sea capaz de atribuirle un significado. Doménech (2012) da a conocer que este tipo de 

aprendizaje se produce:  

• Cuando el alumno tiene una actitud favorable para aprender; es decir, está motivado. 

Así, dotará de significado propio a los contenidos que asimila. 

• Cuando el conocimiento es potencialmente significativo tanto desde la estructura lógica 

del contenido de la disciplina, como desde la estructura psicológica del estudiante.  

• Desde la “estructura lógica” de la disciplina: significa que el contenido sea coherente, 

claro y organizado; y desde la “estructura psicológica” del estudiante: significa que el 



21 
 

estudiante posea los conocimientos previos necesarios para anclar el nuevo 

aprendizaje (p. 8). 

Por ende, dicha atribución de significatividad implica la asimilación y comprensión de 

la realidad, contenidos o información desde la propia experiencia, intereses y conocimientos 

previos. Cuando se ha logrado vincular lo nuevo con lo previo y este conocimiento puede ser 

recordado con facilidad, se está aprendiendo significativamente.  

4.2.2. Importancia 

El aprendizaje significativo ha representado un gran avance para el proceso educativo, 

ya que, su importancia radica en la relevancia que le brinda al estudiante y a su aprendizaje, 

Rivera (2004), manifiesta en relación:  

La teoría del aprendizaje significativo de Ausubel se contrapone al aprendizaje 

memorístico, indicando que sólo habrá aprendizaje significativo cuando lo que se trata 

de aprender se logra relacionar de forma sustantiva y no arbitraria con lo que ya conoce 

quien aprende, es decir, con aspectos relevantes y preexistentes de su estructura 

cognitiva (p. 47). 

Lo que trata de lograr este aprendizaje es evitar estudiantes memorísticos que solo sean 

capaces de replicar la información, sin interpretar y aportar con su opinión, por eso, en el 

aprendizaje significativo «los contenidos que se van a manejar deben responder de manera 

precisa a la experiencia del alumno, al conocimiento previo y relevante que le permita ligar la 

nueva información con la que ya posee» (Rodríguez, 2014, p.3). 

De tal manera, un aprendizaje será significativo cuando el estudiante lo encuentre 

relevante y le otorgue utilidad, es decir, cuando los conocimientos sean aplicables a contextos 

reales, en los cuales se desenvuelve y desarrolla su vida diaria. 

4.2.3. Fases del aprendizaje significativo 

4.2.3.1.Fase inicial.  

La fase inicial del aprendizaje significativo constituye el primer acercamiento del 

estudiante al conocimiento, Gilar (2003) menciona al respecto: «En la fase inicial, se adquieren 

pequeñas piezas de información aisladas, concretas y relacionadas con el contexto. Los 

esquemas preexistentes se emplean para dar sentido al nuevo conocimiento, que puede ser 
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añadido al conocimiento anterior» (p. 23), es decir, en esta fase el estudiante hace lo posible 

por interpretar la información que va adquiriendo y la asimila en relación a su contexto. 

El estudiante desarrolla su aprendizaje de manera gradual, es decir, conforme va 

adquiriendo información, se va construyendo su estructura cognitiva, Calderón y López (2016) 

dan a conocer: 

El alumno gradualmente va diseñando una representación general del tema de estudio o 

del elemento que va a estudiar, para lo cual hace uso de la estructura cognitiva que sirve 

para deducir semejanzas con la información nueva que recibió, en otras palabras trata 

de armar suposiciones utilizando los saberes previos (p. 28). 

En esta fase el estudiante activa sus conocimientos previos para vincularlos a los nuevos, 

de tal forma que, los conocimientos no quedan aislados, sino más bien, se interrelacionan entre 

sí, formando nuevos aprendizajes. 

Con todo y lo anterior, la fase inicial constituye el primer acercamiento del estudiante 

al conocimiento, donde se evocan los saberes previos para vincularlos a los nuevos y consolidar 

un nuevo aprendizaje. 

4.2.3.2.Fase intermedia.  

En esta fase «los estudiantes perciben las interrelaciones entre las unidades de 

información y se forman redes de conocimiento de mayor orden así como nuevos esquemas» 

(Gilar, 2003, p. 23), el estudiante es capaz de encontrar relaciones y similitudes entre los 

conocimientos previos y los nuevos, para vincularlos y establecer nuevos esquemas de 

aprendizaje. 

En esta etapa se hacen uso de estrategias de procesamiento de información más 

sofisticadas, por lo cual, «Se va realizando de manera paulatina un procesamiento más profundo 

del material. El conocimiento aprendido se vuelve aplicable a otros contextos» (Barriga y 

Hernández, 2002, p. 45), es decir, dichos conocimientos se pueden aplicar en otras situaciones 

o contextos del que fue adquirido originalmente. 

De lo anterior, la fase intermedia consiste en interrelacionar los conocimientos previos 

con los nuevos conocimientos mediante diversos patrones, de manera que, se consoliden nuevos 

saberes, aplicables a diversos contextos con las adecuaciones correspondientes. 
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4.2.3.3.Fase final.  

En la fase final del aprendizaje significativo, «las estructuras de conocimiento integrado 

construidas incrementan su funcionamiento autónomo, consiguiendo una aplicación del 

conocimiento más autónoma e inconsciente, que requiere, por lo tanto, menos esfuerzo. El 

conocimiento recuperado está listo para usar en una situación específica» (Gilar, 2003, p. 24), 

en esta fase las acciones y los conocimientos del estudiante surgen de manera espontánea. 

Ortíz (2017) describe que «en la fase final se integran los aprendizajes y se los aplica 

en la solución de situaciones de la vida cotidiana, así mismo, se evalúan los aprendizajes, 

planteándoles a los estudiantes retos que les permitan demostrar el nivel de logro de la o las 

competencias» (p. 27), de manera que, en esta fase los aprendizajes adquiridos a través de la 

fase inicial e intermedia, permiten al estudiante consolidar su aprendizaje, desarrollar 

competencias y habilidades útiles para la vida cotidiana, y su vida en sociedad. 

Por consiguiente, la fase final demuestra la consolidación del aprendizaje, la 

importancia de la adquisición de los conocimientos en las fases anteriores y la aplicabilidad de 

dichos conocimientos en el desarrollo personal y cognitivo del estudiante. 

4.2.4. Factores del aprendizaje significativo 

El aprendizaje significativo, según Ausubel, abarca factores que están clasificados en 

dos categorías: Cognitiva o intrapersonal y afectivo-social o situacional. 

4.2.4.1.Categoría cognitiva o intrapersonal.  

Esta categoría se refiere a los factores internos del alumno. 

4.2.4.1.1. Variables de la estructura cognitiva.  

Los conocimientos que el estudiante adquiere, se organizan secuencialmente y se 

vinculan según guarden correspondencia y se interrelacionen entre sí, Valenzuela et al. (2017) 

manifiestan que la estructura cognitiva: 

Se refiere a las propiedades esenciales y organizativas del conocimiento con el que se 

cuenta dentro de un campo de estudio específico. Es decir, lo que ya se sabe en un área del 

conocimiento influye en la disposición personal para nuevos aprendizajes que se relacionen 

entre sí (p. 5). 
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Para ello, asumen vital importancia los conocimientos previos, ya que estos se vinculan 

con los nuevos, formando aprendizajes más complejos que permitirán al estudiante asimilar los 

contenidos de mejor manera.  

En la consolidación de un nuevo aprendizaje se debe considerar que «La forma en cómo 

estén organizados, los conocimientos previos del alumno, lo que sabe y conoce acerca de un 

tema influyen en la asimilación de nuevo conocimiento» (Monroy, 2018, p.83), por ende, el 

docente no puede descartar estas variables que afectarán de manera directa e indirecta en la 

estructura cognoscitiva de sus estudiantes. 

Es importante considerar la predisposición del estudiante por aprender, ya que de esto 

dependerá el éxito o fracaso en la adquisición de aprendizajes significativos, y se otorgará 

validez a los esfuerzos desarrollados por el docente. 

4.2.4.1.2. Disposición de desarrollo.  

Para que un estudiante sea capaz de formar nuevos conocimientos debe cumplir con 

ciertos requisitos que le faciliten la comprensión e interiorización de información, Toscano 

(2019) da a conocer que la disposición de desarrollo esta «Relacionada con el desarrollo 

intelectual de un alumno, la disposición depende de la edad de los alumnos, los alumnos de 

primaria tienen más capacidades y otras modalidades para aprender que los alumnos de 

preescolar» (pp. 19-20). 

Por ello, se debe considerar la edad mental de los estudiantes, misma que no es más que 

la edad calculada en base a su desarrollo intelectual y no tiene por qué coincidir con 

su edad biológica, de ahí que, algunos estudiantes avancen con los contenidos de manera más 

rápida que otros, y no se les dificulte abordar nuevos temas. 

El salón de clases es un entorno diverso en donde se encuentran estudiantes con distintas 

aficiones, habilidades y destrezas, por lo que cada niño/a o adolescente constituye un mundo 

nuevo por descubrir, ya que desde su propia iniciativa son capaces de autoformarse y prepararse 

según sus intereses, «La clase particular de preparación que viene dada por el estadio de 

desarrollo intelectual del que aprende» (Otero, 1985, p. 47).  

Con esto en mente, la disposición de desarrollo no es más que la condición óptima de 

un estudiante para aprender, tomando en consideración su edad intelectual y su predisposición 

por adquirir nuevos conocimientos. 
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4.2.4.1.3. Capacidad intelectual.  

La capacidad intelectual de manera general comprende las habilidades que le permiten 

a una persona realizar actividades mentales, Cruz (2018) indica que dicha capacidad «Se refiere 

a la aptitud escolar y la capacidad de aprender derivada de su inteligencia general» (p. 32). 

La capacidad intelectual, por lo tanto, alude a la idoneidad de los estudiantes al momento 

de obtener nuevos conocimientos, su capacidad de razonamiento y sus habilidades lógicas que 

le permiten incorporar nuevos conocimientos a su estructura cognoscitiva.  

Por esta razón, «El aprendizaje de un nuevo conocimiento depende también de la 

inteligencia, las capacidades cognitivas, habilidades para resolución de problemas y las 

aptitudes escolares intelectuales de un alumno» (Monroy, 2018, p.83), todos estas, variables 

internas que posibilitan obtener con mayor seguridad aprendizajes significativos que aporten 

en el progreso académico y en la vida cotidiana del estudiante. 

Este factor permite al estudiante desarrollar habilidades esenciales para la vida, entre 

ellas, la comprensión, la capacidad de resolución de problemas y la toma de decisiones, entre 

otras. Lo que capacita al estudiante como un ser humano funcional, capaz de desenvolverse en 

la sociedad y aportar significativamente a esta. 

4.2.4.1.4. Factores motivacionales y actitudinales.  

La motivación generalmente implica la euforia, los deseos y expectativas de una persona 

hacia un tema de particular interés; en el ámbito educativo, dicha motivación involucra la 

atención, el esfuerzo y la constancia de los estudiantes, quienes, alentados por la aspiración de 

asimilar, comprender, e integrar la nueva información, desarrollan aprendizajes significativos 

que les permiten mejorar su capacidad cognoscitiva. Valenzuela et al. (2017), mencionan que 

la motivación comprende: 

El deseo de saber, la necesidad de logro y de autosuperación y la involucración del yo 

(interés) en un campo de estudio determinado. Estas afectan condiciones relevantes del 

aprendizaje como el estado de alerta, la atención, el nivel de esfuerzo, la persistencia y 

la concentración (p. 5). 

La motivación de un estudiante hacia una actividad o tema depende del particular interés 

que este le ha despertado, de manera que, el estudiante será capaz de esforzarse por conseguir 

alcanzar sus metas propuestas, siempre y cuando las perciba como útiles y significativas para 

su vida cotidiana. 
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Díaz y Hernández (2005) al referirse a la motivación, dan a conocer que: 

El logro del aprendizaje significativo está condicionado no sólo por factores de orden 

intelectual, sino que requiere como condición básica y necesaria una disposición o 

voluntad por aprender, sin la cual todo tipo de ayuda pedagógica estará condenada al 

fracaso. Los procesos motivacionales se relacionan e influyen en la forma de pensar del 

alumno, las metas que establece, el esfuerzo y persistencia que manifiesta, las 

estrategias de estudio que emplea y, en un sentido amplio, con el tipo de consecuencias 

asociadas al aprendizaje resultante (p. 65). 

De manera que, la motivación consiste en despertar el interés de una persona hacia la 

realización de una acción, de manera voluntaria, con una actitud positiva y de predisposición 

que le permitan dirigir sus esfuerzos hacia el logro de sus metas definidas, por lo tanto, si bien 

puede verse afectado por estímulos externos, la motivación es un proceso interno de la persona. 

4.2.4.1.5. Factores de personalidad.  

A lo largo de los años se han logrado evidenciar varios factores que son determinantes 

en el desarrollo de la personalidad, tales como: la herencia genética, las relaciones afectivas, la 

salud física y mental, el desarrollo intelectual, el aprendizaje, la influencia del ambiente, la 

interacción social y la cultura. 

Cada estudiante por naturaleza tiene sus propias particularidades que lo diferencian del 

resto, sean estas externas o internas, en donde se pueden apreciar «La personalidad, el estilo 

personal de aprender, los niveles de ansiedad, las diferencias individuales de cada alumno» 

(Monroy, 2018, p.84), mismas que intervienen en el proceso para consolidar aprendizajes 

significativos. Vela (2004) da a conocer que: 

Las diferencias individuales en el nivel y tipo de motivación, de ajuste personal, de otras 

características de la personalidad y de nivel de ansiedad, factores subjetivos como éstos 

tiene profundos efectos en los aspectos cuantitativo y cualitativo del proceso de 

aprendizaje (p. 87). 

La personalidad del estudiante constituye una variable crucial en su proceso educativo, 

ya que, de ella depende la motivación del estudiante por aprender, su interés hacia temas de 

diversas índoles, su forma de aprender y su predisposición interna para enfrentarse a sus 

limitaciones, retándose a sí mismo a mejorar continuamente.  
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4.2.4.2.Categoría afectivo-social o situacional.  

Se relaciona con las variables del contexto y la o las situaciones en donde se lleva a cabo 

el aprendizaje. 

4.2.4.2.1. La práctica.  

La finalidad de todo aprendizaje que el estudiante adquiere es que sea útil para su vida 

cotidiana y su desarrollo como parte de la sociedad, sin embargo, consolidar aprendizajes 

permanentes les suele resultar difícil, por ello, «La frecuencia, el sobreaprendizaje, y la 

retroalimentación que se tenga del conocimiento facilita su retención» (Toscano, 2019, p. 20). 

Paur et al. (2006) distinguen la educación actual de la tradicional manifestando que: 

Ahora se incide más en las actividades que realizan los estudiantes dirigidas a la 

construcción de conocimientos y su aplicación práctica, que en la transmisión de 

información y su memorización por parte de los estudiantes. El alumno se transforma 

así en el actor principal que toma un papel activo y hace del estudiar un proceso 

voluntario y deliberado, aprendiendo a procesar la información para la construcción del 

conocimiento que le permitirá establecer relaciones y conexiones significativas, extraer 

conclusiones y hacer comparaciones entre el nuevo conocimiento y los previamente 

adquiridos (p. 466). 

La puesta en práctica de la información permite al estudiante vincularse con su entorno, 

aprender cosas nuevas que les resultarán de apoyo en un futuro, pero, sobre todo, otorgar 

significado a los nuevos aprendizajes, ya que, no aprenderán de manera memorística, sino más 

bien, de manera experimental. 

De esta manera, el aprendizaje no debe limitarse a la simple adquisición de 

conocimiento sino más bien enfocarse en la aplicación de dichos conocimientos en la vida 

cotidiana de sus estudiantes, ya que, si estos los perciben como útiles y válidos en su diario 

vivir, se mostrarán mayormente interesados por aprender y experimentar con lo aprendido. 

4.2.4.2.2. El orden de los materiales de enseñanza.  

En la educación es importante que el docente trabaje de manera secuencial durante sus 

clases, ya que esto evitará confundir al estudiante, provocando que no se enfoque en un tema 

determinado y que no logré adquirir nuevos conocimientos, por ello, el orden de los materiales 

de enseñanza «Se refiere al orden interno de los contenidos escolares, los materiales que 
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propician a aprenderlos significativamente, tienen una secuencia y están estructurados con base 

en la diferenciación progresiva y reconciliación integradora» (Monroy, 2018, p.84). 

Los materiales de enseñanza deben tener una razón de ser y ser usados cuando el tema 

lo amerite, ello significa que no pueden ser usados cuando los estudiantes no poseen una noción 

sobre los contenidos que estos abordan. 

De ahí que, es de vital importancia que el docente planifique sus actividades «En 

función de cantidad, dificultad, pasos, lógica interna, secuencia, velocidad y uso de auxiliares 

didácticos» (Valenzuela et al., 2017, p. 5), para evitar contratiempos, sorpresas o confusiones.  

Una planificación adecuada de las actividades y material de apoyo permitirá al docente 

mantener el control de su aula de clases y la plena seguridad de que está trabajando conforme 

el progreso de sus estudiantes, sin sobreexigirles ni descuidarlos. 

4.2.4.2.3. Factores sociales y de grupo.  

Los factores sociales y de grupo se pueden evidenciar al interior del aula de clases, 

mediante las interacciones sociales y las vivencias cotidianas, mismas que se ponen en 

manifiesto por medio de las interacciones comunicativas, las acciones, actitudes y 

comportamientos de estudiantes y docentes que se interrelacionan entre sí. 

Vela (2004) manifiesta que dentro de los factores sociales y de grupo se pueden 

encontrar «La atmósfera o clima psicológico del salón de clases, la cooperación y la 

competencia, la estratificación social, el marginamiento cultural y la segregación racial» (p. 

88), factores que afectan el correcto desarrollo académico, personal y social del estudiante. 

Los seres humanos generalmente se ven influenciados por las personas a su entorno, 

más aún cuando tienen problemas para integrarse con los demás, por ello, son mayormente 

susceptibles a lo que sucede a su alrededor o a lo que se dice sobre ellos. 

Dado que, «El ambiente que exista en el aula de clases, la interacción, competencia, 

cooperación, estatus social etc. son variables que inciden en el aprendizaje de las materias 

escolares, las actitudes y valores» (Monroy, 2018, p.84), no se las puede rezagar a un segundo 

plano, sino más bien, otorgarles la relevancia que merecen y brindarles atención oportuna. 

Los factores sociales y de grupo a simple vista no se relacionan directamente con el 

aprendizaje, sin embargo, si se le otorga mayor atención se puede determinar que influyen en 

el estudiante como cualquier otro factor, las interacciones sociales determinan las emociones y 
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actitudes que el estudiante tendrá durante el desarrollo de las clases, influyendo en su atención, 

retención e interiorización de conocimientos. 

4.2.4.2.4. Características del profesor.  

El profesor debe poseer características que lo identifiquen como profesional y ser 

humano, mismas que además lo distingan de entre los demás y lo hagan sobresalir como un 

profesional de excelencia, dichas características son establecidas «En función de los 

conocimientos que posea, las competencias cognoscitivas que maneje, el conocimiento de la 

materia a tratar, las competencias pedagógicas, personales y actitudinales» (Bohórquez, 2019, 

p. 26). 

Poseer buenas características le permitirá al docente vincularse de mejor manera con 

sus estudiantes, obtener el reconocimiento necesario, innovar las estrategias y metodologías 

usadas en sus prácticas docentes, y sobretodo, hacer del proceso educativo un espacio 

interactivo que involucre al estudiante y demás agentes institucionales. 

Monroy (2018) indica que «Las capacidades cognitivas del profesor influyen a la hora 

de enseñar, así como los conocimientos en torno a la materia que imparte, su personalidad, la 

conducta que tenga en aula de clases y la interacción con los alumnos» (p.84), por lo que, el 

proceso docente no involucra la simple trasmisión de conocimientos, sino que, además, 

involucra aspectos actitudinales y sociales del docente. 

En el ámbito educativo, el docente debe poseer buenas características que le permitan 

diferenciarse del resto, establecer vínculos con sus estudiantes y demostrar su competencia 

profesional, además, debe brindarles una actitud y postura con la que sus estudiantes se sientan 

cómodos y predispuestos a trabajar. 

4.2.5. Los Estudios Sociales en el proceso educativo 

La asignatura de Estudios Sociales tiene especial importancia en la formación 

académica y desarrollo personal del estudiante, debido a que: 

Es necesario que el estudiante conozca su tradición histórica para que aprenda el mundo 

en que vive, que advierta y aprecie la influencia del ambiente geográfico en las 

relaciones humanas, y las soluciones que el ser humano a dado a los estímulos del medio 

físico y social. 
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También que ejercite el pensamiento crítico, desarrolle actitudes sanas y capacidades y 

habilidades para la vida social teniendo presente el mejoramiento de las relaciones 

humanas y la adquisición de bases fundamentales para una ciudadanía democrática 

responsable (Chalco e Illescas, 2010, p. 25). 

El ser humano es por naturaleza un ser social, que se encuentra en permanente 

interacción con otras personas, por lo cual, debe aportar al desarrollo de la sociedad en la que 

habita, el Ministerio de Educación mediante la Actualización y Fortalecimiento Curricular de 

la Educación General Básica (2010) manifiesta: 

El conjunto de Estudios Sociales en la Educación Básica tiene como objetivo ofrecer a 

los estudiantes una visión general de la sociedad donde viven; su ubicación y desarrollo 

en el espacio; su origen y evolución histórica; su papel en el marco de la Geografía y la 

Historia del mundo, especialmente de América Latina. También se orienta a desarrollar 

destrezas que les permitan enfrentar otros campos del aprendizaje, los desafíos de la 

producción y el emprendimiento; así como su identificación con Ecuador, su país, y el 

reconocimiento de los valores de la democracia y la tolerancia (p. 75). 

Es por ello que, la asignatura de Estudios Sociales busca desarrollar en los estudiantes 

su sentido de identidad y pertinencia, fortalecer su formación ética y cívica, y desarrollar en 

ellos habilidades y competencias útiles para la vida que les permitan desarrollar y contribuir a 

la formación de una sociedad justa, innovadora y solidaria. 

4.2.6. Aprendizaje significativo de Estudios Sociales 

Estudios Sociales no debe verse como una asignatura teórica en donde el docente 

transmite los conocimientos y el estudiante los recibe y memoriza, estas acciones desligan al 

mismo de su realidad, limitando el desarrollo de capacidades y destrezas que le permitan 

conocer, analizar e interpretar hechos y fenómenos.  

Es de conocimiento general que la asignatura de Estudios Sociales puede tornarse 

tediosa y difícil de aprender, esto debido a que, es una asignatura teórica que integra relatos, 

fechas importantes, acontecimientos históricos, eventos del pasado que han marcado el 

desarrollo de la sociedad, etc., por ello, es común que los alumnos se muestren desmotivados 

por aprender dicha asignatura. «Sin embargo, se considera que, si los estudiantes asumen una 

actitud creativa, analítica y constructiva en la concepción geográfica e histórica de su entorno, 
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podrán integrar de manera más eficiente los otros contenidos necesarios para su formación 

integral» (Jordán, 2009, p. 17).  

La asignatura de Estudios Sociales busca vincular al estudiante con sus antecedentes 

históricos, contribuir a la consolidación de su identidad, y formar ciudadanos comprometidos 

con la sociedad, Valencia (2004) señala que esta asignatura: 

Debe concentrarse cada día más en buscar que los estudiantes adquieran las habilidades 

que los lleven a conocer e interpretar los hechos, hacer un análisis crítico de los 

procesos, formular y sustentar hipótesis que den cuenta de su propia construcción de 

significado y aproximarse más responsablemente a los conflictos y dilemas del presente. 

Para lograr este objetivo, es indispensable que los maestros hagan una reflexión crítica 

en torno a su práctica pedagógica y que se concentren en trabajar con sus estudiantes la 

verdadera comprensión de los contenidos de las ciencias sociales, la construcción de 

habilidades y actitudes propias del científico social y la formación para la acción 

ciudadana (p. 91). 

En definitiva, la asignatura de Estudios Sociales vincula al estudiante con su pasado y 

presente, para formarlo para las diversas situaciones que le depara el futuro, por ello, es 

necesario integrar diversas estrategias que le permitan comprender y aprender de mejor manera 

los contenidos, dinamizando el aprendizaje y motivándolo a ser responsable de su propio 

aprendizaje. 

4.2.7. Estrategias para lograr el aprendizaje significativo en la asignatura de Estudios 

Sociales 

Las estrategias educativas que permiten alcanzar el aprendizaje significativo en 

Estudios Sociales, constituyen aquellas actividades o procedimientos que se orientan hacia la 

consecución de determinados objetivos o metas, dicho de otra manera: 

Las estrategias pautan una determinada manera de proceder en el aula, es decir, 

organizan y orientan las preguntas, los ejercicios, las explicaciones, la gestión social del 

aula o las actividades de evaluación que se realizan de acuerdo con un orden de 

actuación orientado a conseguir los fines propuestos (Mata y Rodríguez, 2012, p. 17). 

Una estrategia debe tener una finalidad para su aplicación, y debe seguir ciertas 

características a cumplir, Díaz y Hernández (1990) comparten ciertas estrategias que se pueden 

trabajar en el aula de clases: 
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• Resúmenes: Síntesis y abstracción de la información relevante de un discurso oral o 

escrito. Enfatiza conceptos clave, principios, términos y argumento central. 

• Ilustraciones: Representación visual de los conceptos, objetos o situaciones de una 

teoría o tema específico (fotografías, dibujos, esquemas, gráficas, dramatizaciones, 

etcétera). 

• Organizadores previos: Información de tipo introductorio y contextual. Es elaborado 

con un nivel superior de abstracción, generalidad e inclusividad que la información que 

se aprenderá. Tiende un puente cognitivo entre la información nueva y la previa. 

• Preguntas intercaladas: Preguntas insertadas en la situación de enseñanza o en un texto. 

Mantienen la atención y favorecen la práctica, la retención y la obtención de 

información relevante. 

• Pistas tipográficas y discursivas: Señalamientos que se hacen en un texto o en la 

situación de enseñanza para enfatizar y/u organizar elementos relevantes del contenido 

por aprender. 

• Analogías: Proposición que indica con una cosa o evento (concreto y familiar) es 

semejante a otro (desconocido y abstracto o complejo). 

• Mapas conceptuales y redes semánticas: Representación gráfica de esquemas de 

conocimiento (indican conceptos, proposiciones y explicaciones). 

• Uso de estructuras textuales: Organizaciones retóricas de un discurso oral o escrito, que 

influyen en su comprensión y recuerdo (pp. 80-81). 

• Maquetas: «como soporte que permite andamiar los conocimientos, la maqueta es un 

potente dispositivo que promueve la indagación, relacionando, enfatizando y haciendo 

visible en un objeto, los contenidos que se quiere transmitir» (Cubalo, 2015, p. 84). 

• Dramatización: La dramatización hace posible que los alumnos se expresen utilizando 

tanto la voz como el cuerpo. Las habilidades comunicativas se trabajan por el estímulo 

y apoyo del grupo, donde, por un lado, la comunicación no verbal se desarrolla por 

medio de la expresión corporal y por otro, la capacidad de expresión oral se ejercita en 

actividades como, por ejemplo, en la adquisición de diferentes roles (Pérez, 2017, p. 6). 

• Material cartográfico: La cartografía representan totalmente o parcialmente la tierra u 

otro cuerpo celeste a cualquier escala, los mapas y planos en dos o tres dimensiones, 

mapas digitales, etc., cuya finalidad es brindarnos información de nuestro espacio 

terrestre mediante impresiones gráficas que nos permitan observar y visualizar con 



33 
 

facilidad los mapas impresos mediante la manipulación y análisis de las distintas 

representaciones cartográficas (Yánez, 2015, p. 24). 

• Webquest: Son propuestas de trabajo para los y las estudiantes en las que, a partir de la 

presentación de una situación relativa a un tema o más, y de su contexto, se propone al 

alumnado la realización de un trabajo o de un proyecto en grupo, a partir del uso de 

información ubicada básicamente en Internet, la cual ha sido preseleccionada para 

garantizar la calidad, y que a menudo concluye con una presentación pública (Quintana 

e Higueras, 2009, pp. 5-6). 

• Eje cronológico o línea de tiempo: Una Línea del Tiempo es un ejercicio de la memoria, 

y también es un ejercicio de otras capacidades, como la de organizar la información 

según criterios cronológicos, la de distinguir sucesos basados en relaciones de causa-

efecto o la de representar una serie cronológica a través de formatos visuales (Chiang, 

2018, p. 9). 

De manera que, cada una de las estrategias mencionadas son aplicables al aprendizaje 

de Estudios Sociales, considerando las adecuaciones correspondientes, y rescatando su 

efectividad y aceptación por parte de los estudiantes, ya que, existirán estrategias que se 

adecuarán mejor que otras al grupo de clase. 
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5. Metodología 

Punto de Partida Grade School se encuentra ubicada en las calles Azuay entre Joaquín 

de Olmedo y Juan José Peña, en la parroquia El Sagrario de la ciudad de Loja, es una institución 

particular laica perteneciente a la Zona 7, Distrito 11D01, que labora con infraestructura 

arrendada, y que, cuenta con 600 estudiantes y 47 docentes, entre ellos, docentes pedagogos en 

las diferentes áreas de la educación. 

 

Figura 1. Ubicación geográfica de Punto de Partida Grade School. 

Fuente: Google Maps 

La presente investigación es de carácter mixto, dado que lo cuantitativo se utilizó para 

la construcción del marco teórico; en la elección del diseño metodológico, que en este caso fue 

no experimental transeccional; además se utilizó en la toma de datos a través de la técnica de la 

encuesta.  

Diseño no experimental. - Permitió observar el fenómeno tal y como se da en un 

contexto real, es decir, las variables no fueron manipuladas durante la investigación. 

Tipo de diseño no experimental. - Diseño transeccional o transversal; ya que los datos 

fueron recolectados en un tiempo y momento determinado. En esta ocasión se recolectaron 

datos acerca de cómo actúa el aula invertida en relación a la consecución de aprendizajes 

significativos en los estudiantes de séptimo grado “A”, en el período 2021-2022. 
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Mientras que el enfoque cualitativo permitió analizar la información necesaria para 

profundizar el objeto de estudio, es decir, para el planteamiento del problema (teoría-práctica-

teoría); para el establecimiento de la muestra; y, el análisis de la entrevista aplicada al docente. 

La investigación es de tipo descriptivo, permitió representar de manera teórica las 

características encontradas en cada una de las variables e indicadores del objeto de 

investigación, así como, estuvo orientada a describir la incidencia del aula invertida en el 

aprendizaje significativo de la asignatura de Estudios Sociales en los estudiantes del séptimo 

grado de Educación General Básica de Punto de Partida Grade School, para sugerir 

lineamientos alternativos que coadyuven a mejorar la implementación del aula invertida y la 

significatividad de los aprendizajes logrados por los estudiantes. 

Los principales métodos y técnicas empleados en el trabajo investigativo, fueron:  

Métodos 

• Descriptivo, permitió realizar una observación sistemática, estudiando la realidad 

educativa tal y como se desarrolla. En el presente trabajo al emplear el método 

descriptivo se describió la incidencia del aula invertida en el aprendizaje significativo 

que logran los estudiantes, para sugerir lineamientos que coadyuven a mejorar la 

implementación del aula invertida y la significatividad de los aprendizajes logrados. 

• Analítico, permitió desagregar las variables e indicadores que forman parte del objeto de 

investigación para identificar, clasificar y describir las particularidades de cada uno de 

ellos. Es decir, analizar la forma como los docentes implementan el aula invertida y las 

características que tienen los aprendizajes que logran los estudiantes en la asignatura de 

Estudios Sociales. 

• Sintético, contribuyó a la formulación de conclusiones y al planteamiento de los 

lineamientos alternativos que se elaboraron en respuesta a la problemática encontrada. 

• Hermenéutico, se utilizó para realizar la interpretación de la bibliografía recolectada, 

desde los lineamientos del aporte teórico de los autores consultados, en torno al aula 

invertida y al aprendizaje significativo de Estudios Sociales. Además, se empleó para 

interpretar el comportamiento de las variables e indicadores en la realidad investigada. 

• Estadístico descriptivo como herramienta que permitió organizar y representar la 

información en tablas y gráficos para facilitar su comprensión. 
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Técnicas 

Para el desarrollo del trabajo investigativo se emplearon las siguientes técnicas: 

• Observación 

Se aplicó una ficha de observación en el aula de clase de séptimo grado, paralelo “A”, 

para poder determinar el tema a investigar, y las problemáticas presentes en relación a dicho 

tema. Esta técnica se la utilizó para indagar algunos aspectos como el desarrollo secuencial de 

la clase impartida por el docente en la escuela Punto de Partida Grade School, y para observar 

al alumno en sus diferentes actividades escolares. 

• Entrevista 

Se la empleó para obtener información del docente sobre el aula invertida para el 

mejoramiento del aprendizaje significativo de la asignatura de Estudios Sociales. 

El instrumento utilizado fue el cuestionario semiestructurado, en función de los 

indicadores de cada variable, y que, luego de ser aplicado permitió procesar técnicamente la 

información con precisión y claridad, encontrando las respuestas a los diferentes problemas 

planteados en la problemática y, principalmente a la comprobación de los objetivos del trabajo 

de investigación. 

• Encuesta 

Se aplicó a los estudiantes para recabar información acerca de las variables propuestas, 

dicha información permitió contrastar los diversos puntos de vista de los actores institucionales 

(docente-estudiantes) respecto al aula invertida en el aprendizaje significativo de los Estudios 

Sociales. 

El instrumento propuesto consistió en un cuestionario semiestructurado que permitió 

procesar la información obtenida y presentarla estadísticamente, para de esta manera analizarla 

y poder determinar acciones que permitieron dar respuesta a la problemática encontrada. 

Procedimientos 

Los procedimientos fueron: 

• Diagnóstico de la problemática 

La observación y la aplicación de su correspondiente ficha, permitieron observar la 

realidad del aula de clases y registrar los datos que coadyuvaron a delimitar el tema de 

investigación. 
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• Fundamentación teórica 

La obtención y revisión de bibliografía permitió otorgarle a la investigación, 

información recabada, con exactitud y consistencia necesaria, para el análisis de las variables 

en estudio: el aula invertida en el aprendizaje significativo de la asignatura de Estudios Sociales. 

• Tabulación de datos 

En este proceso se utilizó la cuantificación de las frecuencias para tabular los datos, se 

hizo uso de la obtención de porcentajes en las preguntas planteadas en las encuestas dirigidas a 

los estudiantes del séptimo grado “A” de Educación General Básica de Punto de Partida Grade 

School. 

• Análisis e interpretación de la información 

El análisis permitió dar respuesta a los objetivos planteados en la investigación a partir 

de los datos obtenidos de la entrevista al docente en contraste a las encuestas aplicadas a los 

estudiantes, mientras que, la interpretación es un componente que permitió explicar las 

variables de estudio dentro del proceso investigativo mediante su relación con todo aquello que 

se conoce del problema de investigación. De la misma manera, se analizó e interpretó los 

resultados de la investigación en relación con la información recolectada en el marco teórico. 

• Elaboración de la discusión 

La discusión se elaboró de manera que se relacionaron los objetivos específicos de la 

investigación, el contenido teórico en relación a las dos variables propuestas y las respuestas de 

los instrumentos aplicados al docente y estudiantes del séptimo grado “A” (ficha de 

observación, entrevista, encuesta). 

• Elaboración de conclusiones y recomendaciones 

A partir de los resultados encontrados y del análisis interpretativo de los mismos, se 

procedió a extraer conclusiones y formular las recomendaciones. En el caso de las conclusiones 

se tomó como referencia los objetivos de la investigación y, las recomendaciones que orientaron 

el desarrollo de los lineamientos alternativos que se propusieron para mejorar la problemática 

identificada. 
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• Plantear lineamientos alternativos 

Tomando en consideración los resultados obtenidos a través de la aplicación de 

instrumentos, se diseñó el lineamiento alternativo que permitirá trabajar la asignatura de 

Estudios Sociales usando aula invertida como metodología activa, misma que, facultará 

consolidar aprendizajes significativos en el aula de clases. 

Población 

La población que intervino en el presente trabajo investigativo estuvo constituida por 1 

docente y 20 estudiantes del séptimo grado de Educación General Básica constituyendo una 

población de 21 talentos humanos, cuyo detalle es el siguiente: 

Tabla 1. Población que intervino en el trabajo investigativo 

PUNTO DE PARTIDA GRADE SCHOOL 

 
TALENTO HUMANO 

TOTAL 
DOCENTE ESTUDIANTES 

DOCENTE 1  1 

ESTUDIANTES  20 20 

TOTAL 1 20 21 
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6. Resultados 

Entrevista aplicada al docente 

Pregunta 1. Muchos llaman al aula invertida una metodología activa, desde su concepción, 

¿Cómo considera al aula invertida? 

R: Es una metodología que resulta de un aprendizaje previo, dirigido al aprendizaje y 

práctica en el aula. 

El aula invertida es una metodología activa que requiere de un aprendizaje preliminar 

mediante la revisión del recurso previo, en donde, el estudiante se familiariza con el contenido, 

para luego llevar la información aprendida al salón de clases y consolidar un aprendizaje 

significativo mediante la socialización y la puesta en práctica. 

Pregunta 2. ¿A los estudiantes les cuesta trabajo adaptarse a la metodología de aula 

invertida? ¿Por qué? 

R: No les cuesta adaptarse a la metodología dada que cuenta con pasos sencillos a 

seguir. La metodología ayuda al estudiante a mantener su propio ritmo. 

Adaptarse a trabajar con aula invertida requiere de un proceso de climatización en donde 

el estudiante pueda asumir su rol y funciones dentro del aula de clases, esto debido a que, deberá 

acostumbrarse a asumir un papel fundamental en su proceso de aprendizaje, invirtiendo los 

momentos de una clase tradicional. 

Pregunta 3. Generalmente, el formato del recurso previo que se envía a casa para la 

revisión de contenidos, suele ser: videos, audios, documentos, etc., ¿Usted que formatos 

suele utilizar? 

R: Presentaciones digitales, infografías, videos, imágenes interactivas, audios y 

cápsulas informativas del libro Santillana. 

El docente hace uso de diversos formatos multimedia digitales para compartir el 

contenido con sus estudiantes, la elección de uno está condicionado por la intencionalidad del 

docente, la dificultad del contenido y la finalidad del mismo. 

Pregunta 4. ¿Con que frecuencia los estudiantes revisan el recurso previo enviado a casa? 

R: Los estudiantes revisan semana a semana los recursos previos y vuelven a revisar un 

día antes de cada clase. 
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El recurso previo se comparte a los estudiantes con la suficiente anticipación para que 

ellos tengan la oportunidad de revisarlo cuantas veces consideren necesario y en cualquier lugar 

que se encuentren. 

Pregunta 5. Luego de revisar el recurso previo, ¿Los estudiantes traen consigo dudas e 

inquietudes al salón de clases? 

R: ¡Claro que sí! Parte de la clase es para explorar dudas y dar respuesta a varias 

inquietudes y de acuerdo a ello redireccionar la clase. 

La finalidad del recurso previo consiste en que el estudiante revise con anterioridad el 

contenido, indague sobre él y extraiga inquietudes que posteriormente socializará con sus 

compañeros y docente, esclareciendo entre todos la temática y consolidando de manera 

conjunta un aprendizaje significativo. 

Pregunta 6. ¿El aula invertida facilita la consecución de aprendizajes significativos? 

R: Los aprendizajes se vuelven significativos cuando son puestos en práctica por lo que 

la metodología resulta óptima para aprender. 

Esta metodología busca que los estudiantes pongan en práctica sus conocimientos, de 

manera que, puedan aplicar lo aprendido mediante ejercicios prácticos direccionados a la vida 

cotidiana del estudiante. 

Pregunta 7. ¿Usted como docente procura que los conocimientos impartidos estén 

relacionados a la vida cotidiana de sus estudiantes? 

R: Sí, el contenido impartido es relacionado al contexto inmediato y separados por 

bloques por lo cual, a más de acercarse a la realidad se ejecuta en el entorno. 

Toda información que el estudiante adquiere debe estar vinculada a su vida cotidiana, 

porque si esta no tiene ninguna relevancia para el estudiante, este no le otorgará la debida 

importancia y no podrá integrarla como un aprendizaje significativo. 

Pregunta 8. ¿Cuáles son los beneficios para el estudiante al revisar el material previo?  

R: El estudiante aprende a su ritmo, tiene mejor guía, adaptación y contenidos, y 

realizan actividades de consolidación. 
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En el aula invertida, el docente tiene la función de ser facilitador y guía, de manera que, 

está siempre a disposición de los estudiantes para resolver sus dudas, atender a sus inquietudes 

y aceptar sus sugerencias. Al trabajar con aula invertida el estudiante adquirirá habilidades 

autodidactas, se le otorgará la responsabilidad de su aprendizaje, fortaleciendo su autonomía e 

incitando su desarrollo personal a nivel cognitivo y social. 

Pregunta 9. ¿Para evidenciar la revisión del material previo, los estudiantes deben 

realizar algún test o tipo de evaluación que permita registrar su participación? 

R: Para evidenciar el material se debe llenar un formulario con preguntas acerca del 

tema aprendido. 

Se considera necesario asegurar la revisión del recurso previo, de manera que, se pueda 

evidenciar que todos los estudiantes acceden a él y revisan la información compartida, 

asistiendo al aula de clases con nociones de lo que se va a trabajar. 

Pregunta 10. ¿Usted como docente en el desarrollo de su clase hace uso de recursos de 

elaboración propia, toma material de internet o trabaja conjuntamente con otros docentes 

para elaborar dicho material? 

R: Se elige las tres maneras. Por lo general cada docente toma material de acuerdo a su 

necesidad y es por ello que por lo general se elabora en la mayoría de ocasiones. 

El docente tiene la opción de crear los materiales didácticos de apoyo para trabajar su 

asignatura, o también, puede tomar de internet recursos producidos por otras personas y que se 

ajusten a sus necesidades. El crear el recurso de manera propia permite al docente trabajar el 

contenido en relación a las particularidades de sus estudiantes y al contexto en el cual se 

desenvuelven, evitando contenidos ambiguos o información desactualizada. 

Pregunta 11. ¿Durante el desarrollo de la clase organiza con sus estudiantes, trabajos 

individuales, grupales u otros? 

R: Dependiendo del tema se requiere la organización, ejemplo, temas del bloque de 

historia e identidad es individualizado al contrario del bloque de convivencia. 

Es importante fortalecer las habilidades cognitivas del estudiante, por ello, se deben 

plantear actividades prácticas en donde se vincule al estudiante con sus pares y con su vida 

cotidiana, de manera que, lo aprendido dentro del salón de clases le resulte útil para la vida y le 

otorgue cierta significatividad. 
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Encuesta aplicada a los estudiantes 

Pregunta 1. El aula invertida es una metodología activa que: 

Tabla 2. Conceptualización sobre aula invertida  

Acepciones f % 

Invierte los momentos de la clase 2 9 

Permite su participación activa en la construcción de su conocimiento 13 57 

Da especial protagonismo al estudiante 0 0 

Requiere un mayor esfuerzo del docente 1 4 

Facilita la acción docente, ya que, los estudiantes adquieren la 

responsabilidad de su aprendizaje 

7 30 

Total 23 100 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de séptimo grado “A” de Punto de Partida Grade School. 

 

 

Figura 2. Conceptualización sobre aula invertida 

De los encuestados, el 57% dan a conocer que el aula invertida es una metodología que 

permite su participación activa en la construcción de su conocimiento; el 30% consideran que 

facilita la acción docente, ya que, los estudiantes adquieren la responsabilidad de su 

aprendizaje; el 9% indican que esta metodología invierte los momentos de la clase; y, el 4% 

manifiestan que requiere un mayor esfuerzo del docente. 
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El aula invertida es una metodología que:

Invierte los momentos de la clase

Permite su participación activa en la
construcción de su conocimiento

Da especial protagonismo al
estudiante

Requiere mayor esfuerzo del docente
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El aula invertida es considerada una metodología activa en donde “el papel del docente 

y estudiante se invierten, los materiales de estudio son revisados primero por los estudiantes en 

casa y, luego, se trabaja en la escuela” (Ministerio de Educación, 2021, p. 6). 

En su mayoría, los estudiantes manifiestan que el aula invertida permite su participación 

activa en la construcción de su conocimiento, otorgándoles mayor protagonismo en su proceso 

formativo, por cuanto adquiere el compromiso de revisar el recurso o material, previo al 

desarrollo de la clase, mismo que es entregado por el docente para su revisión, lo que evidencia 

mayor esfuerzo y dedicación por parte del mismo a la hora de diseñar o seleccionar el material 

acorde a la temática. 

Pregunta 2. ¿Le cuesta trabajo adaptarse a la metodología de aula invertida? 

Tabla 3.  Adaptación a la metodología de aula invertida 

Acepciones f % 

Bastante 1 5 

Mucho 1 5 

Poco 9 45 

Nada 9 45 

Total 20 100 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de séptimo grado “A” de Punto de Partida Grade School. 
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Figura 3.  Adaptación a la metodología de aula invertida 

El 45% mencionan que no les cuesta para nada adaptarse a la metodología; otro 45% 

que les cuesta poco acoplarse; un 5 % indican que les toma mucho trabajo el adecuarse; y, otro 

5% que les resulta bastante difícil ajustarse a trabajar con esta metodología en el aula de clases. 

Cedeño y Vigueras (2020) en su artículo sobre el aula invertida en la Educación General 

Básica, mencionan lo siguiente: 

Esta metodología comprende, dar vuelta a la pedagogía tradicional, y dejar a un lado la 

exposición de los contenidos impartidos en las aulas, por el análisis y las actividades 

basadas en aprendizaje colaborativo entre compañeros de clases para la resolución de 

problemas, mientras el docente orienta el desarrollo de las actividades (p. 881). 

En relación a los datos obtenidos es evidente que, en su mayoría los estudiantes no 

presentan dificultades para adaptarse a trabajar con aula invertida, sin embargo, existen en 

menor porcentaje estudiantes que no logran adecuarse a trabajar con esta metodología, lo que 

los relega de sus compañeros de clase y dificulta su proceso de aprendizaje en relación a sus 

pares, necesitando de mayor atención por parte del docente. 
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Pregunta 3. El formato del recurso previo que su docente envía a casa suele tener un 

formato: 

Tabla 4. Formato del recurso previo enviado a casa 

Acepciones f % 

Video 18 35 

Audio (Podcast, entrevistas, etc.) 2 6 

Imágenes (Infografías, collages, etc.) 9 18 

Documentos (Word, PDF, PowerPoint) 3 8 

Presentaciones en línea 15 29 

Otros 4 4 

Total 51 100 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de séptimo grado “A” de Punto de Partida Grade School. 

  

 

Figura 4. Formato del recurso previo enviado a casa 

El 35% manifiesta que el formato más usado es video; el 29% que son presentaciones 

en línea; el 18% indican que suelen ser imágenes (infografías, collages, etc.); el 8% que el 

docente suele hacer uso de otros formatos; el 6% documentos (Word, Pdf, PowerPoint); y, un 

4% audio (Podcast, entrevistas, etc.). 
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Al trabajar con aula invertida, tal como menciona Sánchez (2017), “Es imprescindible 

[…] que los alumnos accedan previamente al material de los contenidos en su casa, ya sea en 

formato de audio, video o documentos” (p. 13), de manera que, “deben estar diseñados no solo 

para exponer información, sino también para generar preguntas o proponer ejercicios que 

obliguen al espectador a romper con su pasividad” (Andrade y Chacón, 2018, p. 257). 

Los resultados evidencian que los formatos más usados suelen ser videos, 

presentaciones en línea e imágenes, mientras que, algunos formatos menos empleados son 

audios, documentos y otros como links de YouTube, cuestionarios, WordWall, que el docente 

pone a su alcance, para su revisión. Cabe considerar que los estudiantes de hoy en día son 

nativos digitales que han integrado la tecnología a su diario vivir, y que les resulta más fácil 

acceder a herramientas digitales, por lo cual, el docente debe aprovechar dichas habilidades e 

integrar el conocimiento de manera que les resulte fácil acceder a él y revisarlo previo al 

desarrollo de la clase. 

Pregunta 4. Para la revisión de los contenidos ¿Con qué frecuencia revisa el mismo 

enviado a casa? 

Tabla 5. Revisión de los contenidos enviados a casa 

Acepciones f % 

Siempre 12 60 

Casi siempre 3 15 

Algunas veces 5 25 

Casi nunca 0 0 

Nunca 0 0 

Total 20 100 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de séptimo grado “A” de Punto de Partida Grade School. 
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Figura 5. Revisión de los contenidos enviados a casa 

De los encuestados, el 60% manifiestan que siempre revisan el material previo enviado 

a casa; el 25% que algunas veces lo verifican; y, el 15% que casi siempre examinan el contenido 

del mismo. 

El aula invertida busca dar protagonismo al estudiante, de manera que, “la idea básica 

inherente a este modelo educativo sería la de promover que el alumno trabaje por sí mismo y 

fuera del aula los conceptos teóricos a través de diversas herramientas que el docente pone a su 

alcance” (Berenguer, 2016, p. 3).  

Es notorio que, la mayoría de los encuestados revisan oportunamente el material previo 

enviado a casa, sin embargo, existen ocasiones en las que el estudiante no revisa el material 

otorgado por el docente, lo que ocasiona que llegue a la clase sin saber sobre la temática a 

trabajar y no pueda formar parte de la dinámica de aprendizaje. 
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Pregunta 5. Luego de revisar los contenidos, ¿Lleva consigo dudas e inquietudes al salón 

de clases, para compartir con su docente y compañeros? 

Tabla 6. El estudiante lleva dudas e inquietudes al salón de clases 

Acepciones f % 

Siempre 2 10 

Con frecuencia 0 0 

A veces 18 90 

Nunca 0 0 

Total 20 100 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de séptimo grado “A” de Punto de Partida Grade School.  

 

 

Figura 6. El estudiante lleva dudas e inquietudes al salón de clases 

El 90% de los estudiantes indican que a veces llevan consigo dudas e inquietudes al 

salón de clases; y, el 10% que siempre porta consigo interrogantes para socializar con su 

docente y compañeros. 

La metodología de aula invertida busca que “el tiempo de clase se aproveche para 

resolver dudas relacionadas con el material proporcionado, realizar prácticas y abrir foros de 

discusión sobre cuestiones controvertidas” (Salazar, 2017, p. 5). 
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La mayoría de estudiantes pese a revisar el material previo de manera oportuna, no lleva 

consigo dudas e inquietudes al salón de clases, lo que indica que no le toma la debida 

importancia y atención al material enviado, o este es demasiado claro y despeja todas las dudas 

de manera oportuna. 

Pregunta 6. ¿El aula invertida facilita el aprendizaje de los contenidos? 

Tabla 7. El aula invertida facilita el aprendizaje de los contenidos 

Acepciones f % 

Siempre 11 55 

Con frecuencia 7 35 

A veces 2 10 

Nunca 0 0 

Total 20 100 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de séptimo grado “A” de Punto de Partida Grade School.  

 

 

Figura 7. El aula invertida facilita el aprendizaje de los contenidos 

El 55% indican que esta metodología siempre facilita el aprendizaje de los contenidos; 

el 35% que con frecuencia; y, el 10% que a veces favorece al estudio de los temas propuestos. 
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El aula invertida busca facilitar el proceso de aprendizaje de los estudiantes, de manera 

que, se rompan constructos tradicionalistas, Wendorff (2019) menciona que es importante que 

en el aula de clases: 

Haya un intercambio de opiniones e ideas constante, un cuestionamiento sobre lo 

observado y posibles respuestas a dudas a las que no se llegará de forma inmediata, sino 

a través de promover que ellos mismos lleguen a la respuesta correcta, con la guía 

correspondiente del caso (p. 52). 

En relación a los resultados obtenidos, en mayor proporción los estudiantes consideran 

que el aula invertida facilita el aprendizaje de los contenidos, debido a que, la revisión del 

material se realiza en el hogar; y, la socialización, resolución de dudas y consolidación del 

aprendizaje se realiza en el aula de clases. 

Pregunta 7. ¿Los conocimientos impartidos por su docente están relacionados con su vida 

cotidiana? 

Tabla 8. Los conocimientos están relacionados con la vida cotidiana 

Acepciones f % 

Siempre 5 25 

Casi siempre 3 15 

Algunas veces 6 30 

Casi nunca 4 20 

Nunca 2 10 

Total 20 100 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de séptimo grado “A” de Punto de Partida Grade School.  
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Figura 8. Los conocimientos están relacionados con la vida cotidiana 

En relación a los resultados, el 30% manifiesta que algunas veces los conocimientos 

impartidos por el docente se relacionan con su vida cotidiana; el 25% indican que siempre se 

vinculan entre sí; el 20% que casi nunca se relacionan; el 15% que casi siempre lo hacen; y, el 

10% que nunca se vinculan los contenidos que se trabajan en el aula de clases con la vida 

cotidiana del estudiante. 

Aplicar la metodología de aula invertida en el aula de clases “constituye un enfoque 

integral para incrementar el compromiso y la implicación del alumno, de manera que construya 

su propio aprendizaje, lo socialice y lo integre a su realidad” (Vidal et al., 2016, p. 678). 

La mayoría de ocasiones el conocimiento se vincula con la vida cotidiana del estudiante, 

existiendo circunstancias en las cuales las actividades están planteadas para que se apliquen en 

su entorno inmediato, y otras en las cuales simplemente se trabaja el contenido de manera 

teórica. 
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Pregunta 8. Considera que revisar el recurso previo te permite: 

Tabla 9. Revisar el recurso previo permite 

Acepciones f % 

Motivarse para ir a clase 1 4 

Repasar o aprender nuevos conocimientos 11 41 

Llegar a clase sabiendo la teoría sobre el tema a trabajar 11 41 

Aprender de manera autónoma y a su propio ritmo 2 7 

Desarrollar hábitos de estudio 0 0 

Brindar mayor dedicación, tiempo y compromiso al estudio del 

contenido 

2 7 

Total 27 100 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de séptimo grado “A” de Punto de Partida Grade School.  

 

 

Figura 9. Revisar el recurso previo permite 

Los resultados reflejan que el 41% de los encuestados consideran que revisar el recurso 

previo les permite repasar o aprender nuevos conocimientos; otro 41% que les permite llegar a 

clase sabiendo la teoría sobre el tema a trabajar; el 7% que les facilita aprender de manera 

autónoma y a su propio ritmo; otro 7% que les brinda mayor dedicación, tiempo y compromiso 

al estudio del contenido; y, el 4% que les motiva para ir a clase. 
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Con la aplicación del aula invertida, “el aprendiz primero edifica sus saberes por medio 

del hallazgo, la síntesis de la información y pondrá en práctica lo que ha aprendido en el aula 

realizando actividades de profundización mediante proyectos y trabajos colaborativos” (Sierra 

& Mosquera, 2020, p. 51).  

La mayoría de los estudiantes coinciden que revisar el recurso previo les permite repasar 

o aprender nuevos conocimientos para llegar a clase motivados, sabiendo la teoría sobre el tema 

a trabajar, de manera que el estudiante revisa el recurso previo en casa, investiga sobre la 

temática, y lleva consigo información o inquietudes para compartir con sus compañeros de clase 

y el docente; lo que evidencia un aprendizaje autónomo, en donde el discente gestiona su tiempo 

y aprende a su propio ritmo. 

Pregunta 9. Para evidenciar la revisión del material previo, su docente le pide realizar: 

Tabla 10. Evidenciar la revisión del material previo 

Acepciones f % 

Test 5 21 

Evaluación 1 4 

Formulario de control 16 67 

Otros 2 8 

Total 24 100 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de séptimo grado “A” de Punto de Partida Grade School.  
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Figura 10. Evidenciar la revisión del material previo 

El 67% de encuestados dan a conocer que el docente le pide realizar un formulario de 

control para evidenciar la revisión del material previo en el hogar; el 21% que les pide dar 

respuesta a un test; el 8% que utiliza otras alternativas; y, el 4% que lleva a cabo una evaluación 

con preguntas sobre el contenido enviado. 

El aula invertida consiste en que antes de la clase, el docente envíe un recurso previo 

que el estudiante deberá revisar en su hogar, por lo que, “para asegurar el visionado o lectura 

del material desarrollado, se puede realizar un cuestionario con herramientas de encuestas en 

línea” (Wendorff, 2019, p. 58). 

Se puede evidenciar que el formulario de control es el medio más usado para asegurar 

que los estudiantes revisen el recurso previo, sin embargo, el docente también hace uso de otras 

alternativas, según se consideren necesarias, tales como: test, evaluaciones y juegos digitales. 
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Pregunta 10. Durante el desarrollo de la clase su docente organiza: 

Tabla 11. Trabajos que organiza el docente en clase 

Acepciones f % 

Trabajos individuales 12 34 

Trabajos grupales 16 46 

Trabajos prácticos 6 17 

Otros 1 3 

Total 35 100 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de séptimo grado “A” de Punto de Partida Grade School.  

 

 

Figura 11. Trabajos que organiza el docente en clase 

El 46% de los estudiantes encuestados indican que los trabajos que generalmente se 

realizan son grupales; el 34% manifiestan que suelen ser individuales; el 17% que son de tipo 

práctico; y, el 3% que suelen ser otros tipos de trabajos los que se proponen para trabajar en el 

aula de clases. 

Andrade y Chacón (2018) dan a conocer que “el verdadero potencial del aula invertida 

se halla no tanto en la tecnología que se usa fuera de clase, sino en las actividades prácticas que 

se fomentan dentro de ella” (p. 256), de ahí que, depende del docente canalizar los esfuerzos de 

los estudiantes mediante actividades individuales, colaborativas y prácticas, para llevar el 

contenido teórico a la praxis. 
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Se evidencia que, en el salón de clases predominan los trabajos grupales e individuales, 

aunque también, se suelen realizar otros tipos de trabajos como prácticos e interactivos, 

mediante los cuales los estudiantes aplican sus conocimientos en la resolución de actividades, 

comparten ideas y aprenden unos de otros. 

Pregunta 11. De los siguientes recursos ¿Cuáles consideraría necesarios que el docente 

implemente para trabajar la asignatura de Estudios Sociales? 

Tabla 12. Recursos a implementar para trabajar la asignatura 

Acepciones f % 

Juegos interactivos 15 53 

Mapas digitales 5 18 

Dramatizaciones o representaciones teatrales 4 14 

Museos digitales 3 11 

Otros 1 4 

Total 28 100 

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes de séptimo grado “A” de Punto de Partida Grade School.  

 

 

Figura 12. Recursos a implementar para trabajar la asignatura 

Mediante la encuesta aplicada, los estudiantes manifiestan en un 53% que les gustaría 

se implementaran juegos interactivos para trabajar la asignatura de Estudios Sociales; un 18% 

que se haga uso de mapas digitales; un 14% que se realicen dramatizaciones o representaciones 
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teatrales; un 11% que se acceda a museos digitales; y, un 4% que se utilicen otros recursos en 

donde puedan dibujar o realizar reportajes. 

El aula invertida busca la formación integral del estudiante, comprometiéndole y 

otorgándole la responsabilidad de su propio aprendizaje. Es el docente quien asume el rol de 

guía y facilita a sus estudiantes los recursos previos para su oportuna revisión, Berenguer (2016) 

menciona al respecto que: 

Existen múltiples herramientas y recursos para generar contenidos docentes. Ahora 

bien, lo importante es que a la hora de elaborar materiales (ya sea a través de un vídeo, 

un mapa conceptual, diapositivas, apuntes, infografías, etc) el profesor se haga las 

siguientes preguntas: ¿cuál es el objetivo del tema?; ¿qué es lo que los estudiantes deben 

aprender?; ¿cuáles son los puntos clave sobre los que debatir?; ¿tiene el recurso la 

información adecuada? Sólo así conseguirá sacar el mayor provecho a su trabajo (p. 6). 

Es visible mediante los resultados que los estudiantes necesitan que la asignatura de 

Estudios Sociales se trabaje mediante diversos recursos, ya que, al ser una asignatura teórica es 

difícil captar su atención y hacer del aprendizaje un proceso ameno y divertido, los estudiantes 

se muestran interesados en que se implementen otros recursos como mapas, museos digitales, 

y dramatizaciones, reportajes o espacios en donde se libere su creatividad. 
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7. Discusión 

El aula invertida es una metodología activa que da esencial protagonismo al estudiante 

en su proceso formativo, esto debido a que, transfiere las actividades desarrolladas en el aula 

de clases al hogar y viceversa, otorgando mayor tiempo al desarrollo de la clase y permitiendo 

al docente y estudiantes revisar ampliamente la temática, de manera que, todas las dudas e 

inquietudes que pudiesen surgir sean resueltas por el docente de forma inmediata. 

Dentro del desarrollo del presente trabajo investigativo se plantearon tres objetivos 

específicos, para dar cumplimiento al primer objetivo específico: Diagnosticar la relación que 

existe entre el aula invertida y el aprendizaje significativo en la asignatura de Estudios Sociales, 

se aplicó una ficha de observación mediante la cual se observó el desarrollo de las clases de 

dicha asignatura en sus diferentes momentos (antes, durante y después), las funciones de 

docentes y estudiantes, y como estos han asimilado el trabajar con la metodología de aula 

invertida en el salón de clases.  

El aula invertida se relaciona con la asignatura de Estudios Sociales, ya que, es la 

metodología con la que trabaja la institución educativa Punto de Partida, la misma que implica 

que el docente remita el recurso de manera anticipada con el contenido a abordarse en la clase 

para que el alumno lo revise y asista al aula con un conocimiento previo sobre la temática; 

durante la clase, se ampliará el contenido, resolverán dudas y aplicará el conocimiento 

adquirido de manera práctica, de ahí que, el proceso de adaptación del estudiante al momento 

de trabajar con dicha metodología incide en su proceso de aprendizaje, debido a que, deberá 

acoplar su ritmo y forma de aprender, además de adquirir responsabilidades y comprometerse 

a revisar el recurso previo que facilitará la consecución de aprendizajes significativos dentro de 

la asignatura. 

Se aplicó una encuesta a los estudiantes del séptimo grado “A”, así como una entrevista 

al docente de Estudios Sociales del paralelo, para el cumplimiento del primer objetivo se tomó 

en consideración las siguientes preguntas: 

La sexta pregunta de la encuesta dirigida a los estudiantes menciona ¿El aula invertida 

facilita el aprendizaje de los contenidos?, ante lo cual el 55% manifestaron que esta metodología 

siempre facilita el aprendizaje de los contenidos; mientras que el 35% indican que con 

frecuencia; y, el 10% que a veces favorece al estudio de los temas propuestos, por lo cual, es 

evidente que el aula invertida contribuye al desarrollo del aprendizaje en el salón de clases, tal 

como lo menciona la pregunta número 6 de la entrevista dirigida al docente ¿El aula invertida 
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facilita la consecución de aprendizajes significativos? En donde el entrevistado manifiesta que 

la metodología resulta óptima ya que permite poner en práctica los aprendizajes, volviéndolos 

significativos para el estudiante. 

En lo referente al segundo objetivo específico: Identificar de qué manera el aula 

invertida afecta al aprendizaje significativo de los estudiantes, se tomó en cuenta la pregunta 

número 2 de la encuesta a los estudiantes ¿Le cuesta trabajo adaptarse a la metodología de aula 

invertida?, en donde el 45% mencionan que no les cuesta para nada adaptarse a la metodología; 

otro 45% que les cuesta poco acoplarse; un 5.% indican que les toma mucho trabajo el 

adecuarse; y, otro 5% que les resulta bastante difícil ajustarse a trabajar con esta metodología 

en el aula de clases, interrogante que se contrasta con la pregunta número 2 de la entrevista al 

docente ¿A los estudiantes les cuesta trabajo adaptarse a la metodología de aula invertida? ¿Por 

qué?, en donde se manifestó que no les cuesta a los estudiantes adaptarse a la metodología dado 

que cuenta con sencillos pasos a seguir y que más bien esta metodología les ayuda a mantener 

su propio ritmo. 

Poniendo en evidencia tanto la opinión del docente como de los estudiantes, algunos 

criterios se contraponen, ya que, si bien es notable a la mayoría no les cuesta trabajo adaptarse, 

existe un pequeño porcentaje de estudiantes que manifiestan problemas para adecuarse 

correctamente, y, es ahí donde el docente debería enfocar una mayor atención, debido a que, si 

no logran trabajar correctamente con la metodología no podrán obtener aprendizajes 

significativos en su proceso formativo. 

De la encuesta dirigida a los estudiantes se resalta la pregunta número 4 Para la revisión 

de los contenidos ¿Con qué frecuencia revisa el mismo enviado a casa?, donde el 60% de los 

estudiantes manifiestan que siempre revisan el material previo enviado a casa; el 25% que 

algunas veces lo verifican; y, el 15% que casi siempre examinan el contenido del mismo, lo 

cual refleja la falta de motivación e interés por algunos estudiantes al momento de revisar el 

recurso previo, momento que resulta fundamental al trabajar con aula invertida, ya que, es clave 

para el proceso educativo a desarrollarse. 

Por otro lado, en la entrevista realizada al docente se realizó una interrogante que se 

vincula directamente, la pregunta número 4 ¿Con qué frecuencia los estudiantes revisan el 

recurso previo enviado a casa?, en donde, el docente manifiesta que los estudiantes revisan 

semana a semana los recursos previos y los vuelven a revisar un día antes de cada clase, 
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haciendo notorio la falta de conocimiento por parte del docente en relación a las consideraciones 

de los estudiantes frente al recurso previo. 

Al no revisar el recurso enviado a casa con el debido interés, los estudiantes no 

interiorizarán ni se cuestionarán el conocimiento impartido mediante este, lo cual distorsionará 

los momentos de la clase, retrasando la planificación del docente, quien deberá abordar la 

información del recurso previo durante el desarrollo de la clase, retrasando la consecución de 

aprendizajes significativos. 

Como aporte al presente objetivo, la pregunta número 7 de la encuesta dirigida a los 

estudiantes ¿Los conocimientos impartidos por su docente están relacionados con su vida 

cotidiana?, el 30% manifiestan que algunas veces los conocimientos impartidos por el docente 

se relacionan con su vida cotidiana; el 25% indican que siempre se vinculan entre sí; el 20% 

que casi nunca se relacionan; el 15% que casi siempre lo hacen; y, el 10% que nunca se vinculan 

los contenidos que se trabajan en el aula de clases con su vida cotidiana, permitiendo entender 

que la mayoría de los contenidos se abordan de manera teórica y no tienen ningún significado 

para el estudiante, por lo cual resultan difíciles de asimilar y comprender. 

Los resultados enunciados se contraponen a la respuesta brindada por el docente en la 

pregunta número 7 de la entrevista realizada, misma que menciona ¿Usted como docente 

procura que los conocimientos impartidos estén relacionados a la vida cotidiana de sus 

estudiantes?, a lo cual el docente supo manifestar que el contenido impartido está relacionado 

al contexto inmediato del estudiante y separados por bloques, por lo cual, a más de acercarse a 

la realidad, se ejecuta en el entorno.  

De manera que, los estudiantes consideran que los contenidos no se vinculan con su 

contexto inmediato tal como menciona el docente de la asignatura, por lo cual no es posible 

consolidar aprendizajes que adquieran significado y utilidad para los estudiantes. 

La presente investigación tiene como tercer objetivo específico: Plantear lineamientos 

alternativos que coadyuven a mejorar el aprendizaje significativo a través del aula invertida 

como metodología activa en los estudiantes de séptimo grado, paralelo “A” de Punto de Partida 

Grade School. 

Para direccionar los lineamientos alternativos se tomó en consideración la interrogante 

3 de la encuesta a los estudiantes El recurso previo que su docente envía a casa suele tener un 

formato, en donde el 35% manifiesta que el formato más usado es video; el 29% que son 
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presentaciones en línea; el 18% indican que suelen ser imágenes (infografías, collages, etc.); el 

8% que el docente suele hacer uso de otros formatos; el 6% documentos (Word, Pdf, 

PowerPoint); y, un 4% audio (Podcast, entrevistas, etc.), dejando en evidencia que el recurso 

previo suele mantener diversos formatos como una alternativa para captar la atención del 

estudiante. 

Para realizar un contraste de opiniones se realizó la pregunta número 3 al docente, 

misma que enuncia; Generalmente, el formato del recurso previo que se envía a casa para la 

revisión de contenidos, suele ser: videos, audios, documentos, etc., ¿Usted que formatos suele 

utilizar?, donde menciona que hace uso de presentaciones digitales, infografías, videos, 

imágenes interactivas, audios y cápsulas informativas del libro Santillana. Esto para hacer de 

las temáticas de Estudios Sociales un contenido fácil de revisar y comprender. 

Además, se tomó en consideración la pregunta número 10 de la entrevista realizada al 

docente, ¿Usted como docente en el desarrollo de su clase hace uso de recursos de elaboración 

propia, toma material de internet o trabaja conjuntamente con otros docentes para elaborar dicho 

material?, a lo cual respondió que se trabaja de las tres maneras y que por lo general cada 

docente toma material de acuerdo a su necesidad, aunque en la mayoría de ocasiones se lo 

elabora. El material elaborado por el docente permite adaptar el material a las características 

del estudiante, su contexto y evita que se use información ambigua. 

Finalmente, la pregunta número 11 de la encuesta dirigida a los estudiantes, De los 

siguientes recursos ¿Cuáles consideraría necesarios que el docente implemente para trabajar la 

asignatura de Estudios Sociales?, un 53% dieron a conocer que les gustaría se implementaran 

juegos interactivos para trabajar la asignatura de Estudios Sociales; un 18% que se haga uso de 

mapas digitales; un 14% que se realicen dramatizaciones o representaciones teatrales; un 11% 

que se acceda a museos digitales; y, un 4% que se utilicen otros recursos en donde puedan 

dibujar o realizar reportajes. Ante lo cual es notable que los estudiantes requieren que se aplique 

al desarrollo de la asignatura, recursos que les permitan experimentar y liberar su creatividad. 

Tomando en consideración los datos recabados mediante los instrumentos, se desarrolló 

el planteamiento de los lineamientos alternativos, mismos que se elaboraron tomando en 

consideración la información detallada en el marco teórico, así como, las sugerencias de los 

estudiantes mediante la interrogante número 11 de la encuesta. 



62 
 

Estudios Sociales es sobre todo una asignatura teórica, por lo que, resulta difícil y 

cansado para los estudiantes aprender el contenido y comprometerse a revisar el recurso previo 

otorgándole a este la debida importancia, de ahí que, se requieran implementar herramientas 

que faciliten la difusión de los contenidos, y que, además, resulten atractivos y motivadores 

acceder a ellos para formar parte del proceso educativo. 

Lo que se busca es que los estudiantes se adapten a trabajar con la metodología de aula 

invertida, que sean capaces de reconocer sus roles y funciones, y que, se muestren motivados 

por descubrir el conocimiento, formar parte activa del desarrollo de la clase y vincular sus 

conocimientos con su vida cotidiana, dando paso a la consecución de nuevos aprendizajes, más 

significativos, que perdurarán a lo largo de su vida. 
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8. Conclusiones 

• Mediante la aplicación del instrumento de observación se pudo diagnosticar que el aula 

invertida se relaciona con el aprendizaje significativo de los estudiantes dentro de la 

asignatura de Estudios Sociales, ya que, esta metodología orienta a la aplicación práctica 

del conocimiento, es decir, su utilidad en la vida cotidiana del estudiante. Además, la 

inversión de los momentos de la clase permite que el alumno sea más responsable con su 

aprendizaje, otorgándole mayor relevancia dentro del proceso educativo. 

• El empleo de instrumentos tales como encuesta y entrevista permitieron identificar que 

trabajar con aula invertida en el salón de clases afecta al aprendizaje significativo de los 

estudiantes, esto debido a que, requiere un mayor esfuerzo y compromiso por parte de los 

actores institucionales, además de, atravesar un proceso de adaptación para familiarizarse 

con la metodología, sus momentos e implicaciones, el no lograr adecuarse implica retrasar 

el proceso formativo, y por ende, la planificación docente. 

• Se elaboró el correspondiente lineamiento alternativo en respuesta a la dificultad 

encontrada, el mismo está elaborado en formato de guía didáctica y se enfoca en brindar 

alternativas que permitan trabajar aula invertida en el salón de clases, contiene recursos y 

herramientas digitales encaminadas a dinamizar los momentos de la clase según el aula 

invertida y brindar estrategias para abordar los contenidos del libro de texto Santillana de 

séptimo grado de la asignatura de Estudios Sociales. 
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9. Recomendaciones 

• Se recomienda al docente receptar sugerencias y tomar en consideración las propuestas de 

los estudiantes que permitan dinamizar el proceso de aprendizaje de los mismos, de manera 

que, el aula invertida permita vincular al estudiante con el aprendizaje de manera dinámica 

y creativa. 

• Se sugiere que el docente al inicio del proceso educativo brinde un taller inductivo, en 

donde, se ambiente al estudiante en relación a las implicaciones de trabajar con aula 

invertida, se explique los compromisos de los estudiantes y docentes, se socialice las 

responsabilidades de cada uno de ellos y se explique cómo trabajar en cada momento de la 

clase, desde el hogar hasta el salón de clases. 

• Finalmente, se recomienda al docente tomar en consideración los recursos y estrategias 

propuestas en la guía didáctica denominada “Innovando aprendo: Aula invertida”, la misma 

que se propone en el presente trabajo investigativo como lineamiento alternativo para 

brindar alternativas que permitan al docente desarrollar una clase más interactiva, que 

dinamice el proceso formativo del estudiante y facilite la adquisición de aprendizajes 

significativos.  
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11. Anexos 

Anexo 1. Oficio de apertura a la institución educativa 
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Anexo 2. Ficha de observación  

 

 

 

 

 

Objetivo: Identificar las peculiaridades o problemáticas presentes en el proceso de aprendizaje 

de los estudiantes del séptimo grado, paralelo “A”. 

Pauta para la observación:  

Se marcará en la casilla la opción que se considera conveniente con una “X”, según la 

valoración apreciada. Donde: 

• 1 corresponde a Siempre 

• 2 corresponde a Casi siempre 

• 3 corresponde a A veces 

• 4 corresponde a Casi nunca 

• 5 corresponde a Nunca 

Nº Indicadores 
Valoración 

1 2 3 4 5 

Docente 

1 Anticipación 

El docente envía previamente recursos multimedia 

(imágenes, videos, audios) para que los estudiantes 

revisen en casa. 

     

El docente muestra creatividad al momento de 

realizar actividades de motivación. 

     

El docente tiene en consideración los conocimientos 

previos de sus estudiantes. 

     

El docente despierta el interés de sus estudiantes 

frente al tema de clase. 

     

El docente presenta el tema de clase y da a conocer 

el objetivo o finalidad a alcanzar. 

     

2 Construcción 

El docente demuestra dominio del tema.      

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA 

FACULTAD DE LA EDUCACIÓN, EL ARTE Y LA COMUNICACIÓN 

CARRERA DE EDUCACIÓN BÁSICA 

 

FICHA DE OBSERVACIÓN 
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El docente explica los temas con claridad, siguiendo 

una secuencia lógica y articulada. 

     

El docente sintetiza y enfatiza la información, 

cuando es necesario. 

     

El docente plantea actividades que fomentan la 

participación activa de los estudiantes. 

     

El docente vincula el tema de clase con el contexto.      

El docente respeta y anima a los estudiantes a 

reflexionar e interpretar los contenidos. 

     

El docente induce en los estudiantes el 

razonamiento lógico, crítico y creativo. 

     

El docente fomenta el aprendizaje individual y 

colectivo. 

     

El docente posee diversas estrategias tecnológicas 

que le permiten abordar los contenidos. 

     

El docente plantea actividades novedosas que 

permiten llevar la teoría a la práctica. 

     

El docente resuelve dudas y atiende las necesidades 

particulares de los estudiantes. 

     

El docente evita que los estudiantes memoricen los 

contenidos. 

     

El docente verifica la comprensión de los 

contenidos. 

     

3 Consolidación 

El docente utiliza las preguntas frecuentes como 

medio para determinar el cumplimiento de los 

objetivos de la clase. 

     

El docente induce en los estudiantes la habilidad 

para construir y aplicar conceptos en diversos 

contextos. 

     

El docente emplea las TIC como oportunidades para 

retroalimentar la clase. 

     

El docente ofrece explicaciones y recursos 

adicionales. 

     

El docente anima a los estudiantes a profundizar en 

los aprendizajes. 

     

El docente evalúa los aprendizajes de manera 

cuantitativa, valiéndose de cuestionarios. 

     

El docente evalúa los aprendizajes de manera 

cualitativa, haciendo énfasis en las habilidades, 

capacidades y competencias adquiridas. 
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El docente emplea herramientas o aplicaciones 

digitales para evaluar. 

     

4 Habilidades pedagógicas 

La modulación, volumen, tono de voz y 

pronunciación del docente son adecuados. 

     

El docente transmite entusiasmo e interés.       

El docente muestra una actitud de apertura a 

preguntas o comentarios de los estudiantes. 

     

El docente es comprensivo y respetuoso frente a las 

opiniones de los estudiantes. 

     

Estudiantes 

1 Los estudiantes revisan los contenidos teóricos en 

casa. 

     

Los estudiantes se muestran motivados por abordar 

los contenidos en clase. 

     

Los estudiantes trabajan, participan activamente y 

plantean dudas. 

     

Los estudiantes son capaces de organizarse, 

planificar e intercambiar opiniones. 

     

Los estudiantes asumen responsabilidades y toman 

decisiones. 

     

Los estudiantes trabajan con sus compañeros para 

alcanzar objetivos comunes. 

     

Los estudiantes aprenden haciendo, no 

memorizando. 

     

Los estudiantes poseen habilidades tecnológicas 

que les permiten revisar los contenidos y 

profundizar en el aprendizaje. 

     

Los estudiantes adquieren conocimientos y 

habilidades que pueden aplicar en su diario vivir. 

     

Observaciones generales 

 

 

 

 

 

 

 

Mishell Briceño 

OBSERVADOR 
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Anexo 3. Entrevista dirigida al docente 
 

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA 

FACULTAD DE LA EDUCACIÓN, EL ARTE Y LA COMUNICACIÓN 

CARRERA DE EDUCACIÓN BÁSICA 

ENTREVISTA A DOCENTE 

El propósito de la siguiente entrevista es conocer su percepción como docente de Estudios 

Sociales acerca del aula invertida, esto, además, permitirá recolectar información que será de 

ayuda para la elaboración del Proyecto de Integración Curricular: Aula invertida en el 

aprendizaje significativo de los Estudios Sociales, en el séptimo grado “A”, Punto de Partida 

Grade School de Loja, 2021 – 2022. 

1. Muchos llaman al aula invertida una metodología activa, desde su concepción, ¿Cómo 

considera al aula invertida? 

2. ¿A los estudiantes les cuesta trabajo adaptarse a la metodología de aula invertida? 

¿Por qué? 

3. Generalmente, el formato del recurso previo que se envía a casa para la revisión de 

contenidos, suele ser: videos, audios, documentos, etc., ¿Usted que formatos suele 

utilizar? 

4. ¿Con que frecuencia los estudiantes revisan el recurso previo enviado a casa? 

5. Luego de revisar el recurso previo, ¿Los estudiantes traen consigo dudas e inquietudes 

al salón de clases? 

6. ¿El aula invertida facilita la consecución de aprendizajes significativos? 

7. ¿Usted como docente procura que los conocimientos impartidos estén relacionados a 

la vida cotidiana de sus estudiantes? 

8. ¿Cuáles son los beneficios para el estudiante al revisar el material previo?  

9. ¿Para evidenciar la revisión del material previo, los estudiantes deben realizar algún 

test o tipo de evaluación que permita registrar su participación? 

10. ¿Usted como docente en el desarrollo de su clase hace uso de recursos de elaboración 

propia, toma material de internet o trabaja conjuntamente con otros docentes para 

elaborar dicho material? 

11. ¿Durante el desarrollo de la clase organiza con sus estudiantes, trabajos individuales, 

grupales u otros? 

Agradezco su valiosa cooperación. 
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Anexo 4. Encuesta dirigida a los estudiantes 
 

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA 

FACULTAD DE LA EDUCACIÓN, EL ARTE Y LA COMUNICACIÓN 

CARRERA DE EDUCACIÓN BÁSICA 

 

ENCUESTA A ESTUDIANTES 

Solicito muy comedidamente responder la siguiente encuesta. El propósito de la misma es 

recolectar información que será de ayuda para la elaboración del Proyecto de Integración 

Curricular: Aula invertida en el aprendizaje significativo de los Estudios Sociales, en el séptimo 

grado “A”, Punto de Partida Grade School de Loja, 2021 – 2022. 

Instrucciones 

• Responda de acuerdo a su criterio las siguientes preguntas, en cada una es necesario que 

seleccione la o las opciones que crea pertinentes. 

1. El aula invertida es una metodología activa que: 

 a. Invierte los momentos de la clase. 

 b. Permite su participación activa en la construcción de su conocimiento. 

 c. Da especial protagonismo al estudiante. 

 d. Requiere un mayor esfuerzo del docente. 

 e. Facilita la acción docente, ya que, los estudiantes adquieren la responsabilidad de su 

aprendizaje. 

2. ¿Le cuesta trabajo adaptarse a la metodología de aula invertida? 

 a. Bastante 

 b. Mucho 

 c. Poco 

 d. Nada 

3. El recurso previo que su docente envía a casa suele tener un formato: 

 a. Video 

 b. Audio (Podcast, entrevistas, etc.) 
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 c. Imágenes (Infografías, collages, etc.) 

 d. Documentos (Word, PDF, PowerPoint) 

 e. Presentaciones en línea 

 f. Otros……………………………………………………………………………………. 

4. Para la revisión de los contenidos ¿Con que frecuencia revisa el mismo enviado a casa? 

 a. Siempre 

 b. Casi siempre 

 c. Algunas veces 

 d. Casi nunca 

 e. Nunca 

5. Luego de revisar los contenidos, ¿Lleva consigo dudas e inquietudes al salón de clases, 

para compartir con su docente y compañeros? 

 a. Siempre 

 b. Con frecuencia 

 c. A veces 

 d. Nunca 

6. ¿El aula invertida facilita el aprendizaje de los contenidos? 

 a. Siempre 

 b. Con frecuencia 

 c. A veces 

 d. Nunca 

7. ¿Los conocimientos impartidos por su docente están relacionados con su vida 

cotidiana? 

 a. Siempre 

 b. Casi siempre 

 c. Algunas veces 

 d. Casi nunca 

 e. Nunca 

8. Considera que revisar el recurso previo te permite: 

 a. Motivarse para ir a clase. 
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 b. Repasar o aprender nuevos conocimientos. 

 c. Llegar a clase sabiendo la teoría sobre el tema a trabajar. 

 d. Aprender de manera autónoma y a su propio ritmo. 

 e. Desarrollar hábitos de estudio. 

 f. Brindar mayor dedicación, tiempo y compromiso al estudio del contenido. 

9. Para evidenciar la revisión del material previo, su docente le pide realizar: 

 a. Test 

 b. Evaluación 

 c. Formulario de control 

 d. Otros…………………………………………………………………………. 

10. Durante el desarrollo de la clase su docente organiza: 

 a. Trabajos individuales 

 b. Trabajos grupales 

 c. Trabajos prácticos 

 d. Otros…………………………………………………………………………... 

11. De los siguientes recursos ¿Cuáles considerarías necesarios que el docente 

implemente para trabajar la asignatura de Estudios Sociales? 

 a. Juegos interactivos 

 b. Mapas digitales 

 c. Dramatizaciones o representaciones teatrales 

 d. Museos digitales 

 e. Otros………………………………………………………………………….. 

 

 

¡Gracias por su colaboración! 
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Anexo 5. Fotografía con la directora de la institución 

 

Anexo 6. Observación de clases de Estudios Sociales 

 

Anexo 7. Aplicación de instrumentos 
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Anexo 8. Lineamiento alternativo
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Anexo 9. Certificado traducción del resumen 

 


