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a. TITULO

LA INCLUSION ESCOLAR DE ALUMNOS(AS) CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES Y SU INCIDENCIA EN LA INTERACCION
SOCIAL CON SUS PARES DE CINCO A SEIS ANOS DE EDAD, EN LAS
ESCUELAS MARIA MONTESSORI Y MANUEL JOSE RODRIGUEZ, DE LA
PARROQUIA DE MALACATOS, LOJA-ECUADOR, DURANTE EL ANO
LECTIVO 2011-2012. LINEAMIENTOS ALTERNATIVOS.



b. RESUMEN

La investigacion se centra en analizar la Inclusion Escolar de alumnos (as)
con necesidades educativas especiales, en la interaccion social con sus
pares de cinco a seis afos de edad, en las Escuelas Maria Montessori y
Manuel José Rodriguez, para contribuir al fortalecimiento, determinando,
por una parte, las estrategias que utilizan las/os docentes para realizar la
inclusion escolar de los alumnos (as) con Necesidades Educativas Especiales,
por otra, establecer si la inclusién escolar de los alumnos(as) con NEE y los
alumnos(as) sin Necesidades Educativas Especiales inciden en las interacciones
sociales que se desarrollan al interior del aula escolar. El tema de la Educacién
Inclusiva en el Marco de una Educacién para Todos, se centrara en asumir el
problema de la diversidad, desgraciadamente una discriminacién sistematica
contra las personas con necesidades educativas especiales con o sin
discapacidad esta presente en el sistema educativo .Con la utilizacién de la
metodologia de la investigacidn cientifica con sus diferentes métodos como son:
la induccién, la deduccién y la descripcion, asi como la aplicacion de diferentes
técnicas investigadas tales como: la encuesta, la entrevista y la observacién a la
poblaciéon investigada: directores, profesores, padres de familia, nifios/as, de
cinco a seis afos de edad, de las escuelas Maria Montessori y Manuel José
Rodriguez .En base a la informacion obtenida se pudo concluir que se
determinara que los nifios/as, de cinco a seis afios de edad, de las escuelas
investigadas, la inclusion educativa debe formar parte de una estrategia general
cuya meta sea alcanzar una educacién de calidad para todos, ademas deben
comprometerse con el aprendizaje de un alumno con necesidades educativas
especiales lo que representa un gran desafio para toda la comunidad educativa.
Para los alumnos (as) que presentan necesidades educativas especiales,
significa aprender de y junto a otros, a tener las mismas oportunidades de
participar en el curriculo nacional con el resto de sus compafieros en el contexto
escolar y social que les corresponde. La propuesta sea en base a las diferentes
metodologias para ser aplicadas a los estudiantes.

PALABRAS CLAVES: Inclusiéon Escolar, Interaccién Social, Necesidades

Educativas Especiales,



ABSTRACT

The central objective of this research is to analyze the school inclusion of
students with special educational needs, end how is the social interaction with
their parents, all those children are among five to six years, They are students
from Maria Montessori and Manuel José Rodriguez schools, in this way to
contribute to strengthening, firstly, determining, the strategies used by the
teachers from both schools to realize the inclusion of students with Special
Educational Need, on the other hand, establishing if the inclusion of students
with SEN and students without special educational needs are affecting their
social interactions that take place inside the classroom.

The topic of Inclusive Education in the Context of Education for all, focuses on
taking the problem from the diversity, unfortunately it is a systematic
discrimination against people with special educational needs or people with and
without disabilities, and all these problems are present in the education system.
With the use of the methodology of scientific research with its different methods
such as: induction, deduction and description as well as the application of
different techniques investigated such as the survey, interview and the
observation to the investigated population, also principals, teachers, parents,
children five to six years from Maria Montessori and Manuel Jose Rodriguez
schools were part of this investigation, taking in consideration that both schools
carry on the school inclusion and its impact on children's social interaction,
firstly, analyzingand then to present the needed conclusions and
recommendations.

On the other hand, based on the information obtained it was determined that
children of five to six years belongs to the investigated schools, the inclusive
education should be part of a general strategy, so that the main goal be to
achieve a quality education for all, besides, the mentioned schools must engage
with the learning of students with special education al needs, which represents
a great challenge for hole school community, and also a great opportunity for
teachers to grow as professional sand stronger as a team. For students that
present special educational needs, means learning from and with others, to have
the same opportunities to participate in the national curriculum with the rest of
their partners in school and social context they correspond.

KEYWORDS: School Inclusion, Social Interaction, Special Educational Needs.



c. INTRODUCCION

El sistema educativo estd procesando un cambio en beneficio de la nifiez,
adolescencia y jévenes en general; se acoge a los a postulados internacionales a
la educacion, la manera de implementar la integraciéon social a todas las
personas con sus diferentes etnias, religiones, capacidades diferentes

apoyandolos para que sigan adelante dentro de la sociedad es evidente.

En la sociedad encontramos aun la discriminacién para las personas que
presentan una capacidad diferente, aunque esto debe erradicar y se debe
empezar dentro de los establecimientos educativos, los docentes deben
empezar a corregir el cambio y presentar un interés en seguir adelante con las
expectativas de mejorar la educacion en todos sus aspectos sociales,

psicoldgicos y fisicos.

Un nifio al presentar problemas dentro del salon de clases por lo general el
docente esta pendiente de que cumpla con sus deberes y busca metodologias
para que entiendan los contenidos tematicos, pero al encontrarse con nifios que
tiene capacidades diferentes casi no buscan la manera de ayudarlos sino que los
dejan con vacios ya que los consideran bajos de intelecto, debemos aprender a
saber que son necesarios e importantes estos nifios porque aprenden de manera

preciso y concreto sus aprendizajes.

Es importante realizar la insercién escolar de los estudiantes con capacidades
diferentes para lograr una inclusiéon educativa de manera positiva en beneficio
de los nifios cumpliendo con la constitucién y los derechos humanos logrando
permitir el desarrollo integral de los estudiantes con capacidades diferentes, en
base a lo sefialado, en la presente investigacion se estudio: La inclusion escolar
de alumnos (as) con necesidades especiales y su incidencia en la interaccion
social con sus pares de cinco a seis afios de edad, en las escuelas Maria
Montessori y Manuel Rodriguez de la parroquia de Malacatos, con la finalidad

de determinar la incidencia de la Inclusiéon Escolar de alumnos (as) con



necesidades educativas especiales, en la interaccién social con sus pares de

cinco a seis afios de edad, del universo investigado.

Para el desarrollo del presente trabajo investigativo y con la intencién de que se
convierta en un aporte para la ciencia y la colectividad, se han realizado algunas

acciones:

Se propuso los objetivos especificos:

+ Determinar las estrategias que utilizan las/os docentes para realizar la
inclusion escolar de los alumnos (as) con Necesidades Educativas
Especiales por parte de los docentes que laboran en las Escuelas Maria

Montessori y Manuel José Rodriguez, asi como las dificultades.

+ Establecer si la inclusién escolar de los alumnos(as) con NEE y los
alumnos(as) sin Necesidades Educativas Especiales inciden en las

interacciones sociales que se desarrollan al interior del aula escolar.

+ Estructurar Lineamientos Alternativos que permita la inclusién
educativa de alumnos (as) con necesidades educativas especiales de las
Escuelas Maria Montessori y Manuel José Rodriguez de la Parroquia de

Malacatos.

Para cumplir con estos objetivos se implement6 métodos, técnicas e
instrumentos de la investigacion cientifica, que permitieron la consecucion de
informacion tedrica y empirica para explicar las causas u consecuencias,

formular conclusiones y plantear recomendaciones a los problemas detectados.

La investigacion, en su parte teodrica esta dirigida a conocer: ;Qué es la inclusion
escolar, estrategias que utilizan los docentes para lograr la inclusion escolar de

los nifios/as con NEE?, ;Qué son las interacciones sociales?



Una vez aplicadas las técnicas e instrumentos de recolecciéon de la informacion
de campo que se aplic6 a docentes, directores, padres de familia y nifos, se hace
la presentacion y discusion de resultados, a través de los graficos y de acuerdo a

las categorias demostrando las hipotesis planteadas.

Hipodtesis uno sefiala: Las estrategias que utilizan los docentes de las Escuela
Maria Montessori y Manuel José Rodriguez para atender a los alumnos (as) que
presentan necesidades educativas especiales, no toman en cuenta los valores de
la inclusion educativa que permita implementar un proyecto de Escuela

Inclusiva.

La hipoétesis dos es: La inclusion escolar de los alumnos(as) con Necesidades
Educativas Especiales y sin Necesidades Educativas Especiales favorece en las
interacciones sociales entre sus pares de 5 a 6 anos de edad de las escuelas

“Maria Montessori” y “Manuel José Rodriguez de la Parroquia Malacatos.

Con los resultados obtenidos y contrastando con la parte tedrica, se ha podido
determinar la inclusién escolar de alumnos (as) con necesidades educativas
especiales y su incidencia en la interaccion social con sus pares de cinco a seis
afilos de edad, puesto que se pudo observar que la inclusiéon educativa debe
formar parte de una estrategia general cuya meta sea alcanzar una educacion de

calidad para todos.

Los resultados del trabajo de investigacion se presentan de acuerdo a los

lineamientos establecidos para el efecto de la Universidad Nacional de Loja:

La revision de la literatura, presenta el sustento tedrico basico acerca de las dos
variables de estudio que fueron: la inclusién escolar y las interacciones sociales

en los nifios/as de cinco a seis afios de edad.

La metodologia muestra el tipo de estudio, los métodos, técnicas, instrumentos y

procedimientos utilizados en el desarrollo de la investigacion, mostrando que



se trat6 de una investigacion de tipo descriptivo porque permitié describir la
realidad de las variables e indicadores, con la ayuda de los métodos: descriptivo,
para la descripcion de los hechos permitiendo un panorama real del problema
investigado, inductivo deductivo, para el estudio de la relacién entre las
variables, estableciendo una secuencia logica en el analisis de la informacidn,

permitiendo llegar a conclusiones y recomendaciones.

El universo de investigacion de la presente tesis fue estudiado en su totalidad y
estuvo integrado por 8 docentes, 2 directores, 57 padres de familia, 45 nifios/as
sin NEE y 12 nifios/as con NEE, aplicando técnicas como entrevista, encuestas y
ficha de observacion, respectivamente lo que permitié obtener informacion

empirica de la realidad para su respectivo analisis.

En la presentacion y discusion de resultados, se expone el andlisis cuanti-
cualitativo de la informacién obtenida a través de la aplicacion de los
instrumentos de investigacion, luego de lo cual se aceptan las hipotesis
especificas planteadas. Los resultados obtenidos en la hipo6tesis uno, son
intermedios ya que el 50% considera que a veces esta la aplicaciéon de los
instrumentos de investigacion en los programas de planificacién curricular,
donde se desarrollan actividades académicas con los estudiantes, a veces
comparten responsabilidades y utilizan las laminas como material didactico;
ademas el 44% senala que no hay métodos apropiados para poder establecer la
inclusion de los estudiantes con necesidades educativas especiales. En la
hipotesis dos se presencia que los resultados son favorables, el 75% tiene una
actitud buena, la relaciéon con las necesidades es de un 46%, la amistad es de
44%, la inclusion en el centro es 50% que si aunque existe un 50% que dice que
no se da y si reciben a nifios con NEE son un 50% sensoriales y el 50%

intelectuales.

Las conclusiones a las que se ha llegado luego de la culminaciéon del proceso
investigativo, permitieron conocer que la inclusion escolar de alumnos (as) con

necesidades educativas especiales incide de manera directa con la falta de



cooperacion de las maestras que no intervienen de manera pedagégica en la
interaccién social con sus pares de cinco a seis afios de edad, en las escuelas
Maria Montessori, y Manuel José Rodriguez de la parroquia de Malacatos, puesto
que se pudo observar que la inclusiéon educativa debe formar parte de una
estrategia general cuya meta sea alcanzar una educacidon de calidad para todos.

En base a las conclusiones se presentan las recomendaciones pertinentes, tanto
para padres de familia, como para los docentes de los nifios/as de cinco a seis
afios de edad de las escuelas Maria Montessori, y Manuel José Rodriguez” de la
parroquia de Malacatos, con la finalidad de poder coadyuvar a lograr la
inclusion escolar de los nifios /as con NEE. Cuya recomendacién primordial es:
A las Instituciones Educativas investigadas que debe existir un proceso
permanente y sostenido de sensibilizacién y capacitacién del personal directivo
y docente, en él se deben considerar los criterios de los maestros / as y ellos
deben participar tanto en la planificacién como en la ejecuciéon y seguimiento,
para satisfacer sus propias necesidades, expectativas incluyendo las de los

alumnos.

Para finalizar, se presentan lineamientos alternativos que se plantean en base a
las conclusiones y recomendaciones, para mejorar el comportamiento de los
padres de familia con respecto a la inclusién escolar como un paso para incidir
positivamente en el desarrollo de las interacciones sociales de los nifios/as de
cinco a seis afios de edad, a través de la modalidad de “taller de escuela para
padres”, donde se pueda promover espacios de aprendizaje para involucrarlos y

la oportunidad de realizar apoyo a los docentes de las escuelas investigadas.

En la parte de anexos se puede encontrar el proyecto de investigacién que guio
la presente tesis, asi como también el material utilizado en el desarrollo de la

misma.



d. REVISION DE LITERATURA.

INCLUSION ESCOLAR

El siguiente principio de la Declaraciéon de Salamanca afirmaba: «Los sistemas
educativos deberian ser disefiados y los programas aplicados para que recojan
todas las diferentes caracteristicas y necesidades. Las personas con necesidades
educativas especiales, deben tener acceso en un sistema pedagégico centrado en
el niflo, capaz de satisfacer estas necesidades. Las escuelas ordinarias con esta
orientacién representan el medio mas eficaz para combatir las actitudes
discriminatorias, creando comunidades de acogida, construyendo una sociedad
integradora y logrando una educacién para todos: ademdas proporcionan una
educacion eficaz a la mayoria de los nifios y mejoran la eficiencia y, en definitiva,

la relacién de eficacia del sistema educativo» (UNESCO, 1994)

La inclusion educativa esta construida sobre la base de ideas humanisticas para
justificar y ejercer el derecho a educarse por encima de las particularidades
personales y culturales, “implica que todos los nifios de una determinada
localidad aprendan juntos independientemente de sus condiciones personales,
sociales y culturales. Se trata de lograr una escuela en la que no existan
“requisitos de entrada” ni mecanismos de seleccion o discriminacién de ningin
tipo; una escuela que modifique substancialmente su estructura,
funcionamiento y propuesta pedagogica para dar respuesta a las necesidades
educativas de todos y cada uno de los nifios y nifias incluidos aquellos que
presentan discapacidad” (Blanco, 2000), ademas permite desarrollar una
escuela que valore, tolere y respete las diferencias en un ambiente de sana

convivencia y una cultura de paz.

(Duk, 2009) sefiala que Thomas Khun dice que el “cambio de paradigma” para
dar cuenta de un cambio en la forma en que determinada sociedad se organiza e

interpreta la realidad es probable entonces que este sea el uso que estamos



encontrando actualmente cuando se hace menciéon al “nuevo paradigma de la
inclusion”.

Considero que la inclusién es un proceso que no finaliza nunca, una bisqueda
interminable de formas mas adecuadas de responder a la diversidad, se centra
en la identificaciéon y eliminacidn de barreras; es asistencia, participacion y
rendimiento de todos los alumnos; pone una atencién especial en aquellos
grupos de alumnos en peligro de ser marginados, excluidos o con riesgo de no
alcanzar un rendimiento 6ptimo. Estos grupos de riesgo requieren atencién y
seguimiento para, en caso de ser necesario, tomar las medidas adecuadas a fin

de dar garantia de su asistencia, participacién y rendimiento escolar.

;QUE ES LA EDUCACION INCLUSIVA?

La educacién inclusiva reconoce el derecho que tienen los nifios, las nifias,
adolescentes, jovenes y adultos a una educaciéon de calidad, que considere y
respete las diferentes capacidades y necesidades educativas, costumbres, etnia,

idioma, discapacidad, edad, de las personas, etc., (Arnaiz Sanchez, 2003).

Reconoce que nifios, nifias y adolescentes, al igual que todas las personas, tienen

los mismos derechos, sin discriminacion alguna.

Y coincidiendo con la autora (Arnaiz Sanchez, 2003), la educacién inclusiva
pretende eliminar las barreras que limitan el aprendizaje o la participacién de
todos los nifios, nifias y adolescentes en el sistema educativo regular, busca

generar Igualdad de Oportunidades para todos.

FUNDAMENTOS CONCEPTUALES

La UNESCO describe a la Educacién Inclusiva como "un proceso para tomar en
cuenta y responder a las diversas necesidades de todos los estudiantes por medio
de prdcticas inclusivas en aprendizaje, culturas y comunidades, y reduciendo la
exclusion dentro de la educacion. Esto implica cambios y modificaciones, de

contenido, enfoques, estructuras y estrategias con una vision comun que cubre a

10



todos los nifios(as) del rango apropiado de edad y una conviccién de que es la
responsabilidad del sistema regular educar a todos los nifios(as)... La Educacion
Inclusiva implica que todos los nifios(as) y jovenes con necesidades educativas
especiales deberdn de ser incluidos en los arreglos hechos para la mayoria de los
nifios(as)... Las escuelas inclusivas deben reconocer y responder a las diversas
necesidades de los estudiantes, arreglos tanto en diferentes estilos como al ritmo
del aprendizaje y asegurando la calidad de la educacién para todos por medio de
un curriculo apropiado, dando lugar tanto a arreglos organizacionales,
estrategias de ensefianza, uso de recursos y asociaciones con sus comunidades.

(UNESCO, 1994)

Aun cuando la Educacién Inclusiva se refiera generalmente a la inclusion de
niflos(as) con discapacidades dentro de la educacién regular, cada vez mas
educadores en todas las partes del mundo estan reconociendo que los enfoques
de la educacién que satisfacen las necesidades de la diversidad de los

estudiantes resultan en una educacién de calidad para todos.

FILOSOFIA DE LA EDUCACION INCLUSIVA

Desde los documentos de la (UNESCO, 1994), se establecen los principios bajo

los cuales se debe brindar educacion a los nifio/as y jovenes con discapacidad:
1. Elderecho a la educacién:

La educacién es un derecho para todos. Esta no es dependiente del resultado de
lograr empleo, ni de demostrar la capacidad de contribucion a la sociedad.

2. Elderecho a la igualdad de oportunidades:

Todos los ciudadanos tienen derecho a una igualdad de oportunidades. Lo cual

no significa que todos deban ser tratados igual. Como principio de justicia y

equidad se requiere que se identifique la diversidad de los nifio/as y se les trate
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de forma diferencial en la provision de los servicios educativos para la

apropiacién de metas comunes.

El derecho a participar en la comunidad:

Es un principio de no segregacion. La educacién como principio debe ofrecerse
con compaiferos sin discapacidad. Los nifio/as no deben tener restricciones de
acceso a la educacion, al curriculo ofrecido o a la calidad de la ensefianza que

reciben (UNESCO, 1994).

Estoy de acuerdo que la filosofia de la calidad de la educacién inclusiva cree en
las personas, de ahi que en educacion basica se requiere creer en los alumnos,
valorar la diversidad, para aprovechar al maximo las potencialidades de ellos;
porque en la medida que se reconozcan las diferencias, se respeten y se
aprovechen las mismas, se estara buscando y practicando verdaderamente, una

atencidon educativa a la diversidad.
TIPOS DE INCLUSION

(Carvallo Ramos, 2010) sefiala a (Soder, 1984) quien definié los distintos grados

que se podian dar de inclusioén, de la siguiente manera:

a) Inclusion fisica

La actuacion educativa se lleva a cabo en centros de Educacién Especial
construidos junto a centros ordinarios, pero con una organizacion segregada; de
esta manera se comparten espacios comunes, como el patio o los comedores

(Carvallo Ramos, 2010).

b) Inclusion funcional

Se considera que esta se articula en tres niveles de menor a mayor inclusién

funcional:
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Utilizacién de los mismos recursos por parte de los alumnos deficientes y
los alumnos de centros ordinarios, pero en momentos diferentes.
Utilizacién simultanea de los recursos por parte de los dos grupos.
Utilizacion de algunas instalaciones comunes, simultdneamente y con

objetivos educativos comunes.

¢) Inclusién social

Supone la inclusién individual de un alumno considerado deficiente en un

grupo-clase ordinario, serfa la uUnica forma verdadera de inclusién, segin

algunos.

PRINCIPIOS DE LA EDUCACION INCLUSIVA.

Tenemos que entender como principios fundamentales aquellos que dan

sentido a la educcidon inclusiva.

a)

b)

Igualdad: el trato igualatorio equivale a decir que todos los nifios han de
tener igualdad de oportunidades para acceder a una educaciéon de
calidad con respeto de las diferencias individuales, para lograr
ciudadanos integrados en su contexto social.

La Comprensividad: Es la necesidad de mantener por parte de la escuela
un curriculum bdasico y comin en un periodo largo, sobre todo en la
educacion obligatoria, para atender la gran diversificacion de los
estudiantes en funcién de su origen econémico, social y cultural.
Globalizacién: Es la vision que prepara al estudiante para enfrentarse
con los problemas de la vida y esto que hacerlo desde las distintas

disciplinas curriculares (Gonzalez Arnaiz, 2007)

Con todo lo anterior y poniendo en practica los principios de una educacion no

implica solamente atender a todos los estudiantes en el aula; se trata mas bien
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de comprenderlos, escucharlos y responder a sus necesidades, intereses,

caracteristicas y potencialidades, sin involucrarse en actos de discriminacién.

VALORES DE LA INCLUSION EDUCATIVA

El desarrollo de una escuela inclusiva implica la practica de valores como
fundamento esencial humanistico que coadyuven todos los procesos de cambio
estructurales de la educaciéon en beneficio de la comunidad educativa. Los

valores a ser trabajados con mayor énfasis son:

- Elrespeto a la diferencia y el reconocimiento de la dignidad, que es tratar a
todos por igual desde la “desigualdad-diferencia” de su identidad como

persona.

- La tolerancia que no es mas que admitir que vivimos en medio de una
pluralidad de visiones de la realidad y, por tanto, en el reconocimiento de

que podemos ser de distintas maneras.
- Lasolidaridad, que es el compromiso por compartir la suerte del otro.

- Educacion para la convivencia y la paz que es promover la practica del
didlogo, la resolucion de conflictos de manera justa y democratica (Gonzalez

Arnaiz, 2007).

Si se analiza lo relatado se puede considerar que es necesaria la aplicacion de
los valores en las personas para que se establezca el respeto entre si sin
considerar las diferencias o desigualdad en las capacidades intelectuales
individuales, donde el menor bajo la premisa de la tolerancia y la solidaridad
establece un medio confiable, seguro y de respeto dentro del establecimiento

educativo acogiendo al menor con necesidades educativas especiales.

SUJETOS DE LA EDUCACION INCLUSIVA
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Son sujetos de educacion inclusiva todos los estudiantes, especialmente
aquellos que son vulnerables de marginacién en las aulas y de exclusion del

sistema educativo.

En el primer caso, las barreras para acceder a los aprendizajes y las pocas o
nulas oportunidades que tienen los estudiantes para participar en las

actividades educativas, son fuente de marginacion.

En el segundo caso, las fuentes de exclusion estan dadas por las condiciones
sociales, culturales y personales de estudiantes que impiden su acceso a la

educacion.
AGENTES QUE INTERVIENEN EN LA INCLUSION ESCOLAR

A continuacidn, se presentaran los agentes que intervienen en el proceso de
inclusion escolar del nifio con NEE, detallando las funciones de cada uno. Tales
agentes son: la escuela especial, la escuela comun, el docente integrador, el

docente comun y la familia (Vasquez, 2007).
Escuela Especial
Sus funciones especificas son:

e Evalta al nifio determinando sus necesidades educativas.
e Forma al nifio en las habilidades necesarias para que pueda adquirir su

independencia.
a) Escuela Comun
La escuela que incluye nifios con necesidades educativas especiales debe:

e Brindar la misma educacién propuesta para el resto del alumnado
regular.
e Asignar al nifio con necesidades educativas especiales los mismos

derechos u obligaciones que sus compafieros normales.
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b)

Docente Integrador

Podemos sintetizar el rol del docente integrador en los siguientes puntos:

c)

Mediador encargado de mantener las relaciones entre la institucion
especial y la comtn.
Informa a la comunidad educativa sobre la discapacidad y también de las

limitaciones y capacidades del alumno incluido.

Docente Comun

El docente comun como responsable del proceso de educacién del alumnado,

incluyendo al nifio con, necesidades educativas especiales debe:

d)

Informar a los padres acerca del rendimiento del alumno con
discapacidad
Mantener igualdad de condiciones en el trato con los alumnos (Vasquez,

2007).

Padres

La familia debe:

e)

Acompafar y apoyar a su hijo en cada etapa del proceso, aprendiendo en
la medida de lo posible.

Reunirse periddicamente con el personal de la escuela especial y la
comun.

Estimular la participacion de su hijo en actividades extraescolares y

sociales (Vasquez, 2007).

Director.

El papel de director escolar en la constituciéon de una cultura escolar inclusiva,

teniendo como referente tedrico la psicologia historico-cultural de Vygotsky.

f)

El rol de niiios y nifias como agentes de inclusion:
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El futuro de toda estrategia de inclusién escolar depende, en ultima instancia, de
que los nifios, las nifias y los docentes participantes hagan propios los objetivos
y estrategias propuestas. Es necesario que los principios de inclusion y
diversidad lo generen tanto las aulas como el recreo, convirtiéndose en una

experiencia cotidiana y gratificante para todos. (Puigdelli, 1996)

Todas estas caracteristicas son manifestadas en el Cédigo de Convivencia que
cada establecimiento educativo debe contener en su interior, donde se lo disena
y elabora en colaboracién con los padres de familia, estudiantes, docentes y
director del centro de formacién y es aqui donde se conoce la situacion real de
inclusion de los menores con necesidades educativas especial conociendo su
desenvolvimiento individual y grupal, mas esta no se aplica e incide

negativamente en su inclusion de formacion basica.

ADAPTACIONES CURRICULARES PARA LOS NINOS CON
NECESIDADESEDUCATIVAS ESPECIALES.

Las adaptaciones del curriculo ya sea en el planteamiento de objetivos, en la
puesta en practica de las actividades, en las modificaciones a los recursos, o en
las formas de evaluacion, es una tematica que todo buen educador debe conocer
y saber desarrollar para enfrentar cualquier situacion en que se detecte que un
nifio presenta cierta dificultad; ya sea para atender, concentrarse, enfrentar una
tarea, dar una respuesta, motivarse, seguir instrucciones, expresarse, coordinar
sus movimientos, memorizar, comprender, relacionarse con otros, etc. (Morifia

Diez, 2004).

Los centros educativos deben ofrecer alternativas curriculares amplias,

equilibradas, significativas y diferenciadas:

17



e Curriculos amplios en el sentido de que consideren todas las areas del
desarrollo y conocimiento, mediante la utilizacion de experiencias

motivadoras que encanten al nifio en los momentos de aprender.

e Curriculos equilibrados que cautelen la tendencia a poner énfasis en
algunas areas en desmedro de otras, lo cual finalmente niegan al nifio la
posibilidad de indagar en aspectos que para él pueden ser

trascendentales.

e Curriculos significativos que consideren las necesidades que el nifio
presenta en el momento y, a las que podamos inferir que va a necesitar

en un tiempo futuro al interior de una sociedad cambiante.

e Curriculos diferenciados que permitan abarcar las diferentes

capacidades, necesidades e intereses de los nifios.

FLEXIBILIDAD DEL PROGRAMA DE ESTUDIOS PARA NINOS CON
INCLUSION EDUCATIVA

Los programas de estudios deben adaptarse a las necesidades de los nifios y no
al revés. Por consiguiente, las escuelas deberan ofrecer opciones curriculares
que se adapten a los nifios con capacidades e intereses diferentes (UNESCO,

1994).

Los nifios y nifias con necesidades educativas especiales deben recibir un apoyo
adicional en el programa regular de estudios, en vez de seguir un programa de
estudios diferente. El principio rector sera el de dar a todos los nifios la misma

educacion, con la ayuda adicional necesaria para aquéllos que la requieran.

La adquisicion de conocimiento no solo es cuestion de instruccion formal y
teorica. El contenido de la ensefianza debe responder a las necesidades de los
individuos a fin de que estos puedan participar plenamente en el desarrollo. La
instruccion debe relacionarse con la propia experiencia de los alumnos y con

sus intereses concretos, para que se sienta asi mas motivados.
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Para mantener el seguimiento de los procesos de formacién de cada nifio, no
habra que revisar los procesos de evaluacion. La evaluacién formativa debera
integrarse en el proceso educativo ordinario para mantener al alumno y al
profesor informados del dominio del aprendizaje alcanzado, determinar las
dificultades y ayudar a fortalecer el sistema de ensefianza yd e formacién de los

nifios con problemas de aprendizaje.
ESTRATEGIAS PARA LA INCLUSION ESCOLAR

La inclusién escolar debe estar basada en los procesos metodologicos
apropiados para cumplir con los objetivos de la calidad educativa. Es asi como
los docentes pueden implementar una de serie métodos para que el estudiante
comprenda de mejor manera la clases en ellos estan los materiales o recursos
concretos como cubos, bloques, rompecabezas, cuentas, tangram; también
trabajar con técnicas grafoplastica para el desarrollo adecuado de los
estudiantes como la manipulaciéon de plastilina, arrugado, pegado, cortar con
tijera, realizar collage con diferentes materiales, etc. en fin el maestro puede
utilizar cada proceso diferente en las clases para la ensefianza de un contenido
tematicos con nifios sin NEE y con NEE dejando a un lado la discriminacién

social.

La respuesta educativa debe ser mas cercana a la situacion individual, en
interaccion con un determinado contexto escolar, esto da como resultado una
vision de la escuela con particular atencion a su funcidn social y educativa de
favorecer el desarrollo integral de todos los estudiantes, sean cuales sean sus
caracteristicas individuales, y las del entorno. (Sanz del Rio, 1995). Con esta
reflexion podemos darnos cuenta que la sociedad es la primera que debe
conocer como cada nifio con capacidad diferente también tiene que ser
insertado y no verlo con pena o dejarlo como si no entendiera, la escuela es la
razén importante para iniciar con el cambio y de incluirlos, pero incluirlos no es
solo matricularlos y ya también velar por que se cumpla una planificacion y

contenidos tematicos adecuados y necesarios para los nifios de manera general.

Existen estrategias como:
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a. Estrategia de ensefianza - aprendizaje

(Rajadell Sepulveda F N, 2011) sefala que esta estrategia se la aplica dentro del
salon de clases es de manera general, con ella se puede aplicar una socializacion
en todo el grupo que el docente se encuentre guiando en el aprendizaje. Con ella

se logra:

o Importancia del aprendizaje social (trabajo colaborativo entre el
alumnado

e Organizacién del aula

b. Atencion a la diversidad desde el curriculo

La diversidad es importante que existan no solo en el salén de clases también en

la comunidad educativa, es por ello que se destaca:

e Concepcidn del nifio como una personalidad activa, en constante cambio,
como autor (protagonista), de su propio conocimiento y desarrollo
dandole importancia a los intereses y problemas individuales.

e Mejora de la formacion del profesorado en este campo (Rajadell

Sepulveda F N, 2011)

c. Organizacion interna

En el establecimiento educativo debe haber una organizaciéon que destaque la
importante de la inclusiéon de nifios con NEE, pero no significa que no se deba
trata igual o poner mas atencion al estudiante con capacidades diferentes sino

que deben integrar de mejor manera aqui se te resalta:

e Autoevaluacién y evaluacion interna
e Disponer de una estructura organizativa que favorezca la cohesién

(Rajadell Sepulveda F N, 2011)

d. Colaboracion escuela - familia
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No solo se debe conocer que la sociedad debe integrar a los nifios con NEE o
solo la escuela hacerlo, si la primera base no lo hace que es la familia en aceptar
a los ninos y no esconderlos por miedo o se les burlen, estan denigrando a sus
hijos, cuando en la familia existe un nifio con capacidades diferentes debe
buscar informacidon para comenzar una relacion total con ellos y empezar la

relacion en la escuela y la sociedad. Asi lograremos:

e Fortalecimiento de la comunicacién con las familias
e Fortalecimiento de las vias de participacion de los padres de familia en la

toma de decisiones (Rajadell Sepulveda F N, 2011)

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

El término Necesidades Educativas Especiales (NEE) fue difundido en Gran
Bretafia en 1978 por el informe Warnock, que constituia la normativa educativa

de ese Estado para los estudiantes que presentan una discapacidad.

(Di Fresco Tala, 2011) sefiala a Marchesi y Colt 1994, en concordancia con el
Informe Warnock sefialan que las necesidades educativas especiales aparecen
cuando un nifio/a presenta dificultades mayores que el resto de sus compafieros
para acceder a los aprendizajes que se determinan en el curriculo que le
corresponde por su edad (bien por causas internas, por dificultades o carencias
en el entorno socio familiar o por una historia de aprendizaje desajustada) y
necesita, para compensar dichas dificultades, adaptaciones de acceso y/o

adaptaciones curriculares significativas en varias areas de ese curriculo.

Es necesario que el docente establezca el mecanismo de formacion mas
acertado para incluir a los nifio/as con necesidades educativas diferentes a
razén de que los intereses, motivaciones, y potencialidad de cada menor es
distinta y establece el empleo de varios métodos pedagégicos de formacion para
que el menor pueda asimilar la informacién de manera asociada, de esta manera

la discapacidad de ensefianza no es problema debido a que este puede inducir o
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establecer su conexiéon de aprendizaje en cualquier método que aplique el
docente, porque este sostiene la base de conocimientos necesaria para poder

estimular y forzar el aprendizaje en los menores (Di Fresco Tala, 2011).

CLASIFICACION DE LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES.

(Alana, 2008) senala que segun Abalo y Batista, 2005, la denominaciéon de
necesidades educativas especiales referida a los alumnos con dificultades
importantes en el aprendizaje intenta crear un enfoque en el que se acentiien las
necesidades pedagdgicas que estos presentan y los recursos que se han de
proporcionar, en lugar de realizar categorias diagndsticas por el tipo de
discapacidad que los afectan, si bien no se deben obviar los aspectos clinicos en

la evaluacion e intervencién de estas necesidades.

Las necesidades educativas especiales pueden ser temporales y permanentes y

a su vez pueden ser debidas a causas:

e Fisicas
e Psiquicas
e Situacion socio-familiar

e otros casos de inadaptacion (cultural, lingiiistica...)

COMO DELIMITAR LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

(Rajadell Sepulveda F N, 2011) sefiala que para establecer una delimitacion de
las necesidades educativas especiales lo fundamental es que existe una
diferencia de una desviacién respecto a la normalidad. La desviacién de la
media como una separaciéon de normalidad puede producirse tanto por defecto

como por exceso. A esto se ha denominado excepcionalidad.
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Por lo que en la categoria de estudiantes excepcionales se sitdan tanto en
aquellos con rendimiento superior a la media, superdotados y altas capacidades
como aquellos con rendimiento inferior a la media, que por esta razén son

quienes presentan necesidades educativas especiales.

a. CRITERIOS PARA DELIMITAR LAS NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES

Las diferencias individuales estan ligadas a cada estudiante y se pueden abordar
con las estrategias que posee cualquier profesor, mientras que las dificultades
de aprendizaje que muestran los estudiantes con necesidades educativas
especiales tiene que resolverse con ayudas extraordinarias de tipo educativo,

médico o psicolégico.

b. EL CONCEPTO DE DIVERSIDAD

(Castejon Navas, 2011) sefiala a (Marchesi 1999) que el concepto de diversidad
se refiere a cualquier diferencia notable que un estudiante presenta al seguir el
ritmo de aprendizaje de sus compafieros, cualquiera sea el factor determinante

de la ventaja o el retraso.

Los factores convergentes a la diversidad son las diferencias individuales
asociadas a las expectativas, intereses, motivaciones y los estilos de aprendizaje
con los que el estudiante enfrenta las tareas escolares: reflexivo, impulsivo,
analitico, sintético o a la modalidad sensorial, el tipo y la frecuencia de refuerzo

que necesita para acceder al aprendizaje (Marchesi Alvaro Edit Cit, 1994).
Situacién que establece un ambiente favorable para que los nifios/as con

discapacidad puedan insertarse indirectamente en el sistema de formacion, si

bien existe un grado de dificultad en asimilar la informacion, esta debe ser
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reforzada mediante el empleo de materiales didacticos de agilidad mental que

establece un medio o vinculo de formacion acertado, innovador y de actualidad.

INTERACCIONES SOCIALES.

.QUE SON LAS INTERACCIONES SOCIALES?

Las interacciones sociales no son, como el mismo concepto indica, capacidades
innatas con las que una persona viene al mundo. Aunque un cierto componente
biologico pudiera favorecer u obstaculizar las relaciones iniciales con los
progenitores y otras personas. Estas experiencias de aprendizaje no siempre
conducen a una conducta socialmente adecuada, siendo especialmente
importantes durante las épocas de nuestra vida donde la posibilidad de eleccién
del entorno social se encuentra muy restringida, épocas que coinciden con los

periodos de un mayor desarrollo fisico, cognitivo y social (Roselli N., 2000).

Las interacciones sociales son propias de la convivencia del sujeto o del
individuo, y en el caso de los nifio/as con necesidades educativas especiales
estas se asociacion el entorno donde se desarrollan, es decir que dentro de un
medio donde se denota el egoismo, la discriminacidon y demas asociadas a la
limitacion o aceptacion de su personalidad, este tiende a agravar su situaciéon
social y de aprendizaje, mientras que dentro de un entorno adverso donde
prima la aplicacién de valores, facilita su asociacidon e integracion no solo

escolar sino social permitiéndole un desenvolvimiento aceptable.

Interaccion social y aprendizaje

Curiosamente, a pesar de que el aula esta estructurada siempre en grupos, eso
si, mas por razones de economia de espacio, tiempo y dinero que por razones
psicologicas o educativas, sin embargo los profesores y los curriculos tienden a
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centrarse en el individuo como unidad de analisis y como objetivo final del

aprendizaje.

No obstante, la reinterpretacién del aprendizaje critica las teorias evolutivas
psicoldgicas individualizadas que han informado la construccién de muchos de
los curriculos que hoy en dia estan presentes en las aulas de la escuela primaria,
especialmente en cuanto que las teorias han caracterizado el aprendizaje como

una creacion individual.

Agentes de socializacion y de educacion

Un agente de socializacién es toda estructura social que tiene una funcién
latente de transmision cultural, como por ejemplo, la familia, la Iglesia, el club

del barrio, los medios masivos de comunicacién, grupos de pares.

Familia: es el primer agente de socializacién y educacidn, en tanto su objetivo
principal consiste en la transmisién de pautas de comportamiento, valores y
actitudes necesarias para que sus miembros puedan desarrollarse en una

sociedad determinada (Elisa Larrafaga, 2006).

En el caso de nifio/as con necesidades educativas especiales, los padres aplican
un mayor interés y tiempo para dotar de los valores necesarios para la
formacidn basica y elemental a mas de la definicion de acciones encaminadas a
diferenciar el bien y el mal. De la familia mantiene su primer aprendizaje y

definicion de su comportamiento.

Escuela: es un agente de educacidén que, como organizacion especializada, se
encarga de transmitir el patrimonio cultural de la sociedad. A su vez es un
agente de socializacion porque imparte de manera latente actitudes y valores

preparando a la persona para adaptarse a la vida social (Elisa Larrafiaga, 2006).

Todo centro de formacién mantiene una planificaciéon y definicion de metas,
objetivos, funciones y categorias de formacion donde se establecen las
metodologias pedagdgicas en base a su funcidn, la que se aplica dentro del

establecimiento, en el Ecuador la educacion inclusiva tiene que ver con la
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reestructuraciéon de la cultura, politicas y practicas en los centros educativos
para que respondan a la diversidad de los estudiantes de su localidad y con ello
se modifica la visién y mision del establecimiento educativo que debe de
manejar politicas de insercion de nifio/as con necesidades educativas

especiales.

Grupo de pares: son grupos que carecen de una organizaciéon formal, formados
por personas de la misma edad o que comparten intereses. Un grupo de pares es
un grupo primario de personas, por lo general informal, que comparten un
estatus igual o similar y que por lo general poseen aproximadamente la misma

edad, tienden a circular e interactuar con el conjunto social (Pediatria, 2003).

Como agente socializador contribuye a la formacién de la identidad de sus
miembros y brinda los modelos de interaccién que luego seran transferidos a

las demas relaciones sociales.

Interacciones sociales en la escuela: su influencia en el

desarrollo socio cognitivo.

Se entiende por desarrollo cognitivo al proceso de estructuracién mental del
individuo a partir de la adquisicién de las destrezas de accion y su influencia en
la formacion de las funciones psicoldgicas superiores, tales como la memoria, la
atencion o el desarrollo del lenguaje, como resultado de la interaccidn del sujeto

con el medio social.

Segun (Roselli, 2000) "la interaccién social es factor determinante de "progreso
cognitivo" por la multiplicidad de perspectivas que convergen y el consiguiente

efecto de descentracion cognitiva individual que esto supone”.

La amistad establece lasos de fortaleza y esta se la adquiere a través de la
interacciéon social, que es indispensable y necesaria en el ser humano para

demostrar sus cualidades y destrezas individuales.
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Interaccion socio cognitiva en el aula

De acuerdo a la naturaleza de los conocimientos que se desean impartir y las
habilidades y valores que se pretenden enseiar, el docente organiza las clases y
estructura las actividades de modo tal que se orienten a los objetivos que se
persiguen. Escoger el tipo de actividades a realizar, la recompensa de las
mismas y el grado de autonomia que se le brindara a los alumnos,
desencadenara en cada nifio distintos procesos psico - socio - afectivos, que a
su vez determinaran el tipo de relaciones sociales que se establezcan entre los

educandos (Sarrionandia, 1995).

Relaciones entre sus pares.

En las interacciones entre sus pares el nifio aprende mucho sobre si mismo,
sobre su propia identidad y se forma una idea sobre su valor. El nifio y la nifia
llegan a conocer su propia competencia al relacionarse con los demas y al
compararse con ellos; juzgan su capacidad al comparar sus resultados con los
que obtienen los demas compaiieros y en definitiva se forman su autoconcepto.

(Fiz Povbeda, 1993)

e Reciprocidad. En las relaciones entre pares se aprecia una reciprocidad

entre lo que se da y lo que se recibe

« Empatia y habilidades de adopcion de roles y perspectivas. Es la
habilidad para percibir y ver una situacién desde la perspectiva del otro;

es la habilidad parara ponerse en el lugar del otro.

e Intercambio en el control de la relacion; unas veces dirijo yo y otras el
nifio. Se aprende a dirigir a otros, pero también a seguir directrices de

otros.
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e Colaboracion y cooperacion, lo que supone trabajar junto a otro/s
nino/s, facilitando la tarea comun y haciendo que resulte agradable para

ambos.

e Apoyo emocional y fuente de disfrute. En la relacién con los iguales se
encuentra afecto, intimidad, alianza ayuda, apoyo, compaiiia, aumento
del valor, sentido de inclusién, sentimientos de pertenencia, aceptacidn,
solicitud y muchas otras cosas que hacen que el/la nifio/a tengan

sentimientos de bienestar y se encuentra a gusto (Fiz Povbeda, 1993).

Concluyo expresando que los nifios interactian con otros niflos desde una edad
muy temprana, actuando esta interacciéon entre iguales como un importante
contexto de desarrollo para la adquisicion de habilidades, actitudes y
experiencias que, sin duda, influirdn en su adaptacion futura. Mas alla de la
familia, escuela y entorno en general, los iguales resultan unos poderosos
agentes de socializacién, contribuyendo a la adaptaciéon social, emocional y

cognitiva de los nifios.

LA DIMENSION CULTURAL
Culturas Inclusivas

Segun el convenio de la (UNESCO, 1994) sefiala que el desarrollo de escuelas
responsables de atender a las distintas necesidades que muestran los
estudiantes, debe considerar a los alumnos con necesidades educativas y con
discapacidad, dentro del amplio espectro de la diversidad. Por tanto, los
modelos de cultura escolar a los que se hara referencia pretenden ilustrar las
maneras en que pueda hacerse realidad lo planteado hace mas de una década en

la Declaracion de Salamanca.

(Meza Garcia, 2010) sefiala que (Lobato, 2004) indica que el modelo esta
conformado por dos sistemas basicos, el “sistema catalizador de la
transformacion” y el “sistema de apoyo a la transformaciéon”. El primero esta

orientado a generar recursos y estrategias para la atencidn de la diversidad y el
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segundo va destinado a generar un ambiente de cohesidn social favorecedor del
aprendizaje. Para la autora la “transformaciéon” es un elemento basico del
modelo, pues la escuela inclusiva esencialmente es una escuela en constante

cambio y adaptacidn.

Asi, el sistema catalizador de la transformaciéon esta conformado por tres
dimensiones de la cultura escolar: iniciativas de innovacién, colaboracién y
vinculacién con la comunidad. Por su parte, el sistema de apoyo a la
transformacién incluye las dimensiones de colegialidad, colaboracién de la
administraciéon y comunicacién. Estas dimensiones sirven de apoyo a las del

primer sistema formando un ambiente de cohesion (Lobato, 2004).

El liderazgo inclusivo ocupa un papel relevante en esta propuesta, por ello se le
ubica en la base del modelo y se resalta con mayusculas, debido a la fuerte
presencia que tiene en la literatura como elemento fundamental para el
desarrollo y mantenimiento ya no sélo de la cultura escolar, sino también de la

inclusion (Lobato, 2004).

Otra dimension, que ocupa el lugar central la constituyen las “metas y objetivos
comunes”. Esta dimension representa las creencias, asunciones y filosofia que
dan sentido a la labor educativa de la escuela. Su ubicacién central, también

representa la influencia en las dimensiones que estan a su alrededor.

Por considerar que las practicas inclusivas deben entenderse como procesos de
aprendizaje social que ocurren en los lugares de trabajo, sugieren utilizar como
unidad de andlisis de la cultura escolar lo que denominan “comunidades de

practica.

Segin (Wenger, 1998) sefiala que el aprendizaje puede ser la razon por la que la
comunidad se retine o puede ser un resultado incidental de las interacciones de
los miembros. No todo lo que se denomina una comunidad es una comunidad de
practica. Un barrio, por ejemplo, a menudo se llama una comunidad, pero
normalmente no es una comunidad de practica. Para poder satisfacer los

requisitos de la definicion, se han de cumplir tres caracteristicas son cruciales:
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1. El 4rea: Una comunidad de practica no es mas que un club de amigos o una
red de conexiones entre las personas. Tiene una identidad definida por un area
de interés compartida. Ser miembro supone por tanto un compromiso con el
dominio y, por tanto, una competencia compartida que distingue a los miembros
de otras personas. El area no es necesariamente algo reconocido como
"experiencia" fuera de la comunidad, por ejemplo, una banda callejera puede
haber aprendido a sobrevivir en la calle y puede que entre ellos valoren esta
competencia y aprendan unos de otros, pero pocas personas fuera del grupo

valoraran esta “experiencia”.

2. La comunidad: los miembros participan en actividades y debates conjuntos,
se ayudan mutuamente, y comparten informacién. Construyen relaciones que
les permitan aprender unos de otros. Un sitio web en si no es una comunidad de
practica. Tener el mismo trabajo o el mismo titulo no lo convierte en una
comunidad de practica a menos que los miembros interactien y aprendan
juntos. Por otro lado, los miembros de una comunidad de practica no requieren

trabajar juntos diariamente.

3. La practica: Una comunidad de practica no es simplemente una comunidad de
intereses -por ejemplo, personas a quienes les gustan cierto tipo de peliculas-.

Los miembros de una comunidad de practica son profesionales.

Desarrollan un repertorio compartido de recursos: experiencias, historias,
herramientas, formas de abordar problemas frecuentes, dicho de otro modo,
una practica compartida. Esto lleva su tiempo y requiere el mantenimiento de
las interacciones. El desarrollo de una practica compartida puede ser mas o

menos consciente.

El término comunidades de practica no se emplea en todo tipo de
organizaciones y también se emplean denominaciones como redes de
aprendizaje, grupos tematicos, o clubes de alta tecnologia y su caracteristica
comun es que todos ellos satisfacen los tres requisitos de area, comunidad y

practica.
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En cuanto al origen del concepto, hay que buscarlo en la teoria del aprendizaje y
fue acufiado por la antropéloga Jean Lave y acufi6 el término mientras estudiaba

cémo adquiere conocimientos el aprendiz.

Segun (Barth, 2002) argumenta que la mejor manera de comprender la
inclusidon es contraponerla a la idea generalizada de considerarla como una
oportunidad de participacidon de nifios y personas a quienes se les considera
“discapacitadas” o son categorizados como con “necesidades educativas

especiales”.

comprender la inclusiéon implica valorar por igual a todos los alumnos y al
personal escolar, aunando la visién “comunitaria” con un enfoque basado en
“valores”, pues aunque las acciones de inclusién no se relacionan con los
valores, se corre el riesgo de que la inclusién no sea mas que una moda pasajera.
Por ello el autor afirma que los valores son la base de todas las practicas y de
todas las politicas que modelan las practicas. En consecuencia, para convertir
los valores en elementos accesibles a la comunidad escolar es preciso generar

culturas inclusivas.

La tarea de relacionar los valores de la inclusion con las decisiones politicas y
las acciones practicas, permite mantener vivos los recursos fundamentales para

actuar de modo diferente.
Estos valores se definen como sigue:

e Equidad: Implica el reconocimiento de los logros de todas las personas en las
escuelas, en lugar de la nocién restrictiva y distorsionada que se utiliza en los

estandares gubernamentales.

e Participacion: Requiere el reconocimiento y la valoracion de diferentes
identidades, de tal manera que se acepte a cada persona por ser quien es.

Supone una implicacién activa en la toma de decisiones.
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e Comunidad: Refleja la idea de que las escuelas y las comunidades donde se

encuentran deben apoyarse mutuamente.

e Derechos: Incluye el reconocimiento de que los nifios y jovenes tienen derecho
a una educacién completa a apoyos apropiados y a la asistencia a la escuela de

Su zona.

e Honradez y Alegria: Asume que la educaciéon y la inclusién son procesos
relacionados con la mejora del ser humano y que generan satisfaccion hacia la

ensefianza, el aprendizaje y las relaciones.

» Sostenibilidad: Se refiere al objetivo fundamental de la educacion: preparar a
los nifios y jovenes para adoptar formas de vida sostenibles en comunidades y

entornos sostenibles (Barth, 2002).

Asi pues, los valores forman la base de todos los planes de accidén, todas las
practicas y de todas las politicas educativas. No es posible actuar
adecuadamente en la educacién si no se comprenden los valores en los que se
sustentan dichas acciones. Por tanto el desarrollo de la inclusién implica hacer
explicitos los valores que subyacen a las acciones, las practicas y las politicas, asi
como aprender a relacionar estos valores inclusivos con las acciones que se

ponen en marcha a través de la investigacion sobre la cultura escolar.
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e. MATERIALES Y METODOS

La investigacidon es de tipo descriptiva, permite conocer sobre la inclusién
escolar, tipos, principios y estrategia ejecutadas por las Escuelas Maria
Montessori y Manuel José Rodriguez de la parroquia de Malacatos, con respecto
a los nifios y nifas con necesidades educativas especiales, asi como también
describir las interacciones sociales entre sus pares. Se apoya en otros tipos de
investigaciéon como: aplicada, de campo, para la toma de decisiones y proyecto

factible (para los lineamientos alternativos).

METODOS.
Métodos.
Los métodos de investigacion empleados para el desarrollo del presente trabajo

de investigaciéon fueron los siguientes:

Método Inductivo-Deductivo.- Se emplearon tanto en la relacion de variables
como en la estructura del marco teorico, para obtener datos con secuencia
légica y aplicable a la realidad de los nifios y nifias de 5 a 6 afios de edad de las

Escuelas: Maria Montessori y Manuel José Rodriguez, de la Parroquia Malacatos.

Método Descriptivo.-Por medio del cual se realizaron descripciones de los
hechos que, a mas de la recoleccién y tabulaciéon de los datos, permite la
interpretacidon y analisis objetivo de los mismos, dando un panorama real del

problema investigado.
PROCEDIMIENTOS PARA EL DESARROLLO DE LA INVESTIGACION.

Para el procedimiento, analisis e interpretacién de la informacion se efectud6 el

siguiente procedimiento:
e Tabulacién de los datos:

Se realizaron mediante la estadistica descriptiva, ya que se estudio la totalidad

de la poblacién de investigacion. Los datos se clasificaron y se organizaron en
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tablas de frecuencia, de acuerdo a las variables inherentes al problema de

investigacion. Los valores estan expresados en forma absoluta y porcentual.

e Representacion grdfica de los datos.

Los datos se presentaron a través de graficos estadisticos y diagramas, lo que

permite visualizar de mejor manera los resultados.

e Anadlisis e interpretacion de la informacion:

Se tomaron como base los elementos del marco teérico y se realizaron las
comparaciones, inferencias, relaciones, contrastaciones, etc. de los datos
obtenidos a través de las técnicas aplicadas a los padres de familias, docentes,
nifios y nifias, docentes y directores, para llegar a la sintesis de los aspectos mas

relevantes a la problematica investigada.

e Verificacion de la hipétesis:

Se relacionaron los resultados del analisis e interpretacion de la informacion
tedrica y empirica. Estos resultados sustentaron las decisiones que se tomaron

en relacion a las hipotesis planteadas.

e Formulacion de conclusiones:

Las conclusiones sintetizan los principales resultados de la investigacion. Las

conclusiones responden a los planteamientos hechos en los objetivos.

e Construccion de lineamientos alternativos:

Se construyeron como propuesta de solucién a la problematica encontrada,
partiendo de las conclusiones a las que se lleg6 en la investigacion, tomando en
cuenta tanto los conocimientos tedricos que se puedan obtener a través de la
consulta bibliografica, como también los conocimientos empiricos, experiencias

y sugerencias de las personas involucradas en la presente investigacion.
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e Elaboracion del informe final:

El informe final se construy6 integrando toda la informacion pertinente al tema
de estudio, de acuerdo a las normas reglamentarias establecidas en la
Universidad Nacional de Loja, para la presentacién de informes de tesis de

grado.

POBLACION Y MUESTRA.

La poblacién investigada la constituyeron los alumnos (as), padres de familia,
los docentes y directivos de las Escuelas: Maria Montessori y Manuel José
Rodriguez, de la Parroquia de Malacatos, de la provincia de Loja; como se detalla

a continuacion:

Escuelas Maria Montessori y Manuel José Rodriguez
Estudiantes de cinco a seis afios de edad.

2011-2012
SUJETOS DE Hombres Mujeres TOTAL

INVESTIGACION

Nifios 17 28 45

Nifios NEE 7 5 12

Docentes 2 6 8

Director 1 1 2

Padres de Familia 14 43 57

Fuente: Libro de matriculas de las Escuela Maria Montessori y Manuel José Rodriguez

Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar

Al considerarse la muestra universo manejable se ha trabajado con la totalidad de la
poblacién en mencion.
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f. RESULTADOS.

La presentacién y discusion de resultados se lo realizé en funcién a los objetivos

especificos e hipotesis.

Objetivo 1.

Determinar las estrategias que utilizan las docentes para realizar la inclusion
escolar de los alumnos (as) con Necesidades Educativas Especiales por parte de
los docentes que laboran en las Escuelas Maria Montessori y Manuel José

Rodriguez, asi como las dificultades.

Hipoatesis 1.

Las estrategias que utilizan los docentes de las Escuela Maria Montessori y
Manuel José Rodriguez para atender a los alumnos (as) que presentan
necesidades educativas especiales, no toman en cuenta los valores de la

inclusion educativa que permita implementar un proyecto de Escuela Inclusiva.
Para la comprobacion de las hipotesis 1 se plantearon los siguientes indicadores

para los docentes.

1. Considera necesaria la aplicacion de los valores en los procesos de

planificacion curricular para los alumnos (as) con NEE.

CUADRO N21
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 2 25%
A veces 2 25%
Nunca 4 50%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes de las Escuelas Maria Montessori y Manuel José Rodriguez
Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar
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GRAFICON® 1

Aplicacion de valores

Nunca
50%

Andlisis

El 50% de los docentes manifiestan nunca consideran dentro de la planificacion

curricular la aplicacién de valores dirigida a los alumnos (as) con NEE, mientras

que, un 25% lo hacen a veces, y el 25% restante siempre.

Interpretacion

La aplicacion de los valores inclusivos son necesarios y elementales para

fortalecer el aprendizaje de los estudiantes a la vez que se incorporan a los

estudiantes con necesidades educativas especiales, toda vez que los estudiantes

aun mantienen generalizada las relaciones entre si dando un ambiente

favorable.

2. Dentro del proceso enseiianza-aprendizaje esta considerada la

planificacion curricular para los alumnos (as) con NEE.

CUADRO N2 2
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 2 25%
A veces 2 25%
Nunca 4 50%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes de las Escuelas Maria Montessori y Manuel José Rodriguez

Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar
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GRAFICO N22

CONSIDERACION DE NINOS CON NEE EN LA
PLANIFICACION CURRICULAR.

Nunca
50%

Analisis
E1 50% de los docentes manifiestan nunca consideran dentro de la planificacién
curricular un proceso ensefianza-aprendizaje dirigido a los alumnos (as) con

NEE, mientras que, un 25% lo hacen a veces, y el 25% restante siempre.

Interpretacion

Ahora bien, de los resultados obtenidos se puede deducir que dentro de la
planificacién curricular, la mayor parte de los docentes no cumplen con el rol
definido para estos casos, aunque la UNESCO 1994 manifiesta que “Las escuelas
inclusivas deben reconocer y responder a las diversas necesidades de los
estudiantes, arreglos tanto en diferentes estilos como al ritmo del aprendizaje y
asegurando la calidad de la educacién para todos por medio de un curriculo
apropiado, dando lugar tanto a arreglos organizacionales, estrategias de
ensefanza, uso de recursos y asociaciones con sus comunidades”, en las
instituciones educativas se mantiene una practica basada en la generalidad y en
la linealidad del pensamiento; causando con ello el aislamiento con para los
nifios con NEE, a esto se suma la falta de preparacion docente para asumir
eficazmente este tipo de particularidades, razén por la cual el maestro, en
conversaciones mantenidas manifiesta dejar con una tarea a cada estudiante
con NEE.

De lo expuesto se deduce que es necesario emprender estrategias de enseflanza

para lograr una integracion total con los nifios que poseen NEE, las mismas que
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impliquen las adaptaciones curriculares y que nos ayudaran a mejorar los

procesos de enseflanza aprendizaje

3. Para el desarrollo de las actividades académicas, se considera la

participacion de los estudiantes con necesidades educativas

especiales:
CUADRO N2 3
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 2 25%
A veces 4 50%
Nunca 2 25%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes de las Escuelas Maria Montessori y Manuel José Rodriguez
Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar

GRAFICO N23

DESARROLLO DE ACTIVIDADES ACADEMICAS

Andlisis

Un 50% de docentes manifiestan que a veces consideran la participacion de los
estudiantes con NEE; para el desarrollo de las actividades académicas un 25%
dice que nunca tiene presente la participacién de los nifios y nifias con NEE y un
25% que siempre. Ahora bien la participaciéon de los nifios con necesidades

39



educativas especiales debe integrarse de manera continua para que asi
mantengan una buena relacién social, afectiva, emocional y motora dentro del
entorno que se esta desenvolviendo; es por ello que la (UNESCO 1994) en su
boletin manifiesta que” La inclusiéon reconoce que todos los nifios(as) tienen
necesidades individuales, y que los maestros(as) deben facilitar un espacio de
aprendizaje que responda a las necesidades de todos (as)”, sin embargo y de
acuerdo a las encuestas en los establecimientos educativos regulares se
mantiene una practica basada en la generalizacion del pensamiento; causando
con esto el aislamiento para los nifios con NEE, a esto se adiciona la falta de
disposicion y preparacién docente para asumir eficazmente este tipo de

inclusiones.

Interpretacién

De lo mencionado anteriormente, y en coherencia con lo planteado por la
(UNESCO 1994), que es necesario considerar la participacién de los alumnos
con NEE, en el desarrollo de las actividades académicas para lograr una

igualdad con todos los nifios de las instituciones educativas investigadas.

A este argumento se suma lo plateado por (Vygotsky, 1999) pues para €], el
aprendizaje se desarrolla como producto de las interacciones sociales, en donde
por medio de un mediador que en este caso serian los propios compaferos y el

docente, el nifio con NEE sea integrado adecuadamente al grupo escolar.
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4. ;Qué materiales didacticos utiliza usted para lograr un mejor
aprendizaje al momento de realizar las actividades académicas con

los niinos con NEE?

CUADRO N2 4
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Laminas 4 50%
Cuentos 2 25%
Carteles 2 25%
Otros 0 0%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes de las Escuelas Maria Montessori y Manuel José Rodriguez
Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar

GRAFICO N24

MATERIALES DIDACTICOS UTILIZADOS

Otros
0%

Laminas
50%

Analisis
Los docentes en un 50% manifiestan que utilizan ldminas; un 25% carteles y un

25% cuentos.

Interpretacion
El material didactico siempre es importante para el desarrollo motor, fisico,
psicolégico, cognitivo, emocional, pues estos permiten lograr los aprendizajes

significativos, y a la vez la integracion de cada uno de ellos dentro del proceso
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de ensefianza - aprendizaje. En este contexto Morifia Diez A, 2004 y Sanz del
Rio, 1995 manifiestan que “Las adecuaciones necesarias a incorporar en el
curriculo para facilitar el acceso de todos los nifios a experiencias de
aprendizajes significativos, es un tema de interés no so6lo para quienes trabajan
con nifios que presentan algun tipo de discapacidad, sino también, para todos
los educadores que consideran que el principio pedagdgico de la individualidad,
es un principio relevante al momento de poner en marcha un proceso

educativo”.

Ahora bien de lo expresado inicialmente se deduce aunque los materiales
didacticos son mediadores para el desarrollo y enriquecimiento del proceso de
ensefianza - aprendizaje, que cualifican su dindmica desde las dimensiones
formativa, individual, correctiva y compensatoria, que expresan interacciones
comunicativas concretas para el disefio y diversificacion de la actuacion del
docente y su orientacién operativa hacia la atencién a la diversidad de alumnos
que aprenden, la mayor parte de docentes prioriza las laminas, seguida de los
carteles y los cuentos, materiales que aunque desarrollan aspectos cognitivos,
que potencian la adecuacion de la respuesta educativa a la situaciéon de
aprendizaje, con el fin de elevar la calidad y eficiencia de las actividades
académicas y mas bien se descuida cuestiones esenciales como lo motor, lo
afectivo-social; aspectos que sin duda alguna viabilizaran la integracidon de los

nifios/as con NEE y mejorarian el proceso de ensefianza - aprendizaje.

5. Cree usted que los nifios sin NEE y los con NEE, son capaces de
organizar y organizarse frente a la tarea de grupo.

CUADRO N25
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Si 2 25%
No 0 0%
A veces 6 75%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes de las Escuelas Maria Montessori y Manuel José Rodriguez
Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar
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GRAFICO N°5

CAPACIDAD DE ORGANIZAR Y ORGANIZARSE

No

0%

Aveces
75%

Analisis
Los docentes consideran en un 75% que a veces son capaces de organizarse, un

25% nos indican que si son capaces de organizarse.

Interpretacion

Cada nifo (a) es capaz de organizarse siempre y cuando se les dé la oportunidad
de que ellos puedan liderar un grupo, asi como lo enuncia Arnaiz Sanchez, Pilar,
2003:“Es necesario que los principios de inclusion y diversidad logren penetrar
tanto en las aulas como el recreo, convirtiéndose en una experiencia cotidiana y
gratificante para todos”, esto apoya a todos los nifios a tener una oportunidad
razén por la cual el docente debe planificar para que las experiencias de
aprendizaje siempre busquen integrar a los estudiantes y que la vez permitan
generar liderazgos e integracion entre los integrantes.

Ahora bien de acuerdo a los resultados se puede deducir que la mayor parte de
los docentes en cuanto a la organizacion de tareas de grupo adoptan una actitud

positiva que es digna de felicitar y fomentar.
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6. Considera usted que los nifios regulares comparten las actividades
académicas que cumplen dentro del aula con los niiios con NEE.

CUADRO N2 6
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Si 2 25%
No 2 25%
A veces 4 50%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes de las Escuelas Maria Montessori y Manuel José Rodriguez
Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar

GRAFICO N%6

ACTIVIDADES ACADEMICAS CON LOS NINOS CON NEE

Si

Analisis
En un 50% los docentes consideran que a veces los nifios regulares comparten
las actividades académicas con los nifios con NEE; en un 25% nos manifiestan

que si y un 25% nos indican que no lo hacen.

Interpretacion

Morifia Diez A, 2004; enuncia que las adaptaciones del curriculo ya sea en el
planteamiento de objetivos, en la puesta en practica de las actividades, en las
modificaciones a los recursos, en las formas de evaluacion, es una tematica que
todo buen educador debe conocer y saber desarrollar para enfrentar cualquier
situacion en que se detecte que un niflo presenta cierta dificultad; ya sea para
atender, concentrarse, enfrentar una tarea, dar una respuesta, motivarse, seguir
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instrucciones, expresarse, coordinar sus movimientos, memorizar, comprender,
relacionarse con otros, etc. Es decir, dificultades a las cuales todos los nifios sin

distincion, alguna vez en su vida, se ven enfrentados.

Ahora bien resulta contradictorio conocer que en el proceso de ensefianza -
aprendizaje, los estudiantes se encuentran interrelacionandose con cada uno de
sus compafieros, los mismos que logran emprender una socializacion justa, sin
embargo es labor de la instituciéon educativa preocuparse por hacer diferentes
actividades en que los estudiantes compartan equitativamente las actividades

académicas llegando a tener un aprendizaje significativo.

7. éQué estrategias de aprendizaje utiliza usted para trabajar con nifios con

NEE para mejorar el proceso de ensefianza- aprendizaje?

CUADRO N2 7
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAIE
Material didactico 4 50%
Psicomotricidad 2 25%
Roles 2 25%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes de las Escuelas Maria Montessori y Manuel José Rodriguez
Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar

GRAFICO N27

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE
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Andlisis

Los docentes en un 50% utilizan de estrategias al material didactico; un 25% los

rolesy un 25% restante la psicomotricidad.

Interpretacion

El docente debe siempre actualizar sus estrategias para poder implementar
dentro del salén de clases asi como lo manifiesta la recopiladora Isabel Juri,
1998:” La transmision de conocimientos es un proceso grupal aunque tenga
lugar solamente entre dos personas.” Con esta frase, es facil entender que el
docente es quien orienta los conocimientos al grupo de estudiantes que dirige
para que ellos en base a sus experiencias permitan lograr un cambio y asi los
nifos dejen de discriminar a los demas por ser diferentes o tener otros estatus

sociales.

En este contexto y gracias a las conversaciones mantenidas con los docentes se
puede deducir que, es necesario modificar y transformar el proceso de
ensefianza - aprendizaje, para lo que se realizan las adaptaciones curriculares.
Una adaptaciéon curricular es un cambio en algin aspecto del curriculum
(programa educativo) para facilitar el aprendizaje del alumno en definitiva, se
debe integrar a aquellos alumnos cuyas condiciones lo permitan, pero no se
deben hacer generalizaciones, sino que hay que valorar cada alumno en
particular, teniendo en cuenta sus necesidades educativas especiales, asi como

el centro escolar.

Para corroborar con las afirmaciones anteriormente dadas por los docentes
frente a los indicadores de la primera hipoétesis; se encuesta también a los

Padres de Familia de ello se obtiene los siguientes resultados.
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8. Los materiales de aprendizaje de las escuelas son adecuados

CUADRO N2 8
OPCIONES | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Si 25 44%
No 18 32%
A veces 14 24%
TOTAL 57 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los Padres de Familia de las Escuela Maria Montessoriy Manuel José Rodriguez
Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar

GRAFICO N°8

LOS MATERIALES DE APRENDIZAJE
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Analisis
El 44% de los padres de familia indican que si son adecuados los materiales de

aprendizaje en las escuelas; un 32% que no y un 24% que a veces son

adecuados.

Interpretacion

Los materiales de los centros educativos deben ser acoplados para todos los
nifios que tengan o no NEE, porque estos ayudan al desarrollo cognitivo, motriz
y social aspecto que lo manifiesta Sanz del Rio, 1995, los niflos y nifas con

necesidades educativas especiales deben recibir un apoyo adicional en el
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programa regular de estudios, en vez de seguir un programa de estudios

diferente.

El principio rector sera el de dar a todos los nifios la misma educacioén, con la

ayuda adicional necesaria para aquéllos que la requieran.

La ensefianza y aprendizaje interactivo, las practicas pedagogicas activas, los
estudiantes trabajan juntos, participan activamente en su propia educaciéon y en
la de sus compafieros/as. Se debera prestar un apoyo continuo a los nifios con
necesidades educativas especiales, desde una ayuda minima en las aulas
ordinarias hasta la aplicacion de programas de apoyo pedagogico
suplementarios en la escuela, amplidndolos, cuando sea necesario, para recibir

la ayuda de profesores especializados y de personal de apoyo exterior.

En este contexto brindar al alumno un ambiente acorde con sus necesidades e
intereses es fundamental pues le permite desarrollarse sin sensaciones de
fracaso y frustracion, el proporcionar a los nifios estimulos adecuados que
faciliten el proceso de aprendizaje y su adaptacion al marco educativo;
revalorizar el juego como metodologia que posibilita la formacion de la
autoestima, la seguridad personal, la confianza en si mismos y en otros, la
tolerancia; permite que el estudiante se convierta en un agente de socializacion

es toda estructura social que tiene una funcion latente de transmisién cultural.

9. Las jornadas de canto, baile y de integracion le han ayudado en la
interaccion social de los nifios con NEE y sus pares

CUADRO N2 9
OPCIONES |FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Si 31 54%
No 9 16%
A veces 17 30%
TOTAL 57 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los Padres de Familia de las Escuela Maria Montessori y Manuel José Rodriguez
Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar
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GRAFICO N29

LAS JORNADAS DE CANTO, BAILE Y DE
INTEGRACION
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Andlisis

El 54% de los padres de familia manifiestan que si ayudan la jornada de canto,
baile y de integracidn en la interaccion social; el 30% que a veces los ayuda y un

16% que no les brinda ayuda.
Interpretacion

Cada una de las actividades que realice el nifio tiene objetivos primordiales. La
interaccion social es la manera de poner al nifio dentro del entorno en el que se
va a desenvolver en un futuro solo logrando asi incrementar la confianza y la
independencia a ciertas cosas que el nifio no lo puede hacer. Es por ello que se
hace hincapié al enunciado, dado por los autores Marchesi, Alvaro, y Otros, 1994
“Las interacciones sociales constituyen un aspecto basico de nuestras vidas,

funcionando tanto como un medio para alcanzar determinados objetivos.

En este contexto es importante resaltar la valoracidon que los Padres de Familia
le dan al canto, baile e integracién, pues el desarrollo de estas, satisface el
impulso creativo presente en cada uno de nosotros; asimismo ayuda a los nifios-
as con NEE a desarrollarse mental y fisicamente, estos espacios recreativos y
artisticos, donde se brinda al nifio-a un trato diferente al que hasta ese
momento ha recibido -que frecuentemente ha sido de rechazo, de compasién o

muchas veces también de sobreprotecciéon, que sé6lo limitan y bloquean su

49



desenvolvimiento; favorece el desarrollo de sus capacidades creativas y

personales, trayendo como consecuencia, el establecimiento de vinculos sociales

mas adecuados, sin embargo no deja de preocuparnos el 16% de Padres de

Familia que no valoran dichas actividades, aduciendo es una pérdida de tiempo,

cuestion que nos hace pensar en la falta de involucramiento de los Padres de

Familia al proceso de ensefianza-aprendizaje de los nifios/as con NEE.

10.Los ninos sin NEE colaboran en el desarrollo de actividades

académicas que cumplen dentro del aula con los nifios de NEE.

CUADRO N© 10

OPCIONES | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Si 32 56%

No 9 16%

A veces 16 28%
TOTAL 57 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los Padres de Familia de las Escuela Maria Montessori y Manuel José Rodriguez
Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar

GRAFICO N210

DESARROLLO DE ACTIVIDADES ACADEMICAS

Aveces
28%
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Andlisis

Los padres de familia consideran en un 51% que si colaboran los nifios sin NEE
en actividades académicas con los nifios con NEE; un 28% manifiestan que a

veces y un 16% que no hay esa colaboracion.
Interpretacion

Es necesario que dentro del aula, en el marco de la propia clase, los nifios deban
colaborar con sus compafieros apoyandose mutuamente. El aprendizaje se
realiza en base a la interaccién entre compafieros. El objetivo es modificar las
actitudes y comportamientos de los alumnos ordinarios hacia los integrados.
Los alumnos con necesidades educativas especiales que estan integrados en los
centros ordinarios, deben participar plenamente en la vida escolar y social de

los mismos.

Frente a esta afirmaciéon y de acuerdo a los resultados obtenidos se puede
observar una gran predisposicién de los nifios, puesto que, cada nifia y nifio,
independientemente de la etapa de vida y del nivel de desarrollo en que se
encuentre, es un ser Unico con caracteristicas, necesidades, intereses y
fortalezas que se deben conocer, respetar y considerar efectivamente en toda
situacion de aprendizaje. Igualmente, se debe tener en cuenta que la
singularidad implica que cada nifio aprende con estilos y ritmos de aprendizaje

propios” (Ministerio de Educacién, 2001).

Es importante mencionar que queda un trabajo pendiente con aquellos nifios
que colaboran en el desarrollo de actividades a veces y con aquellos que no lo

hacen, pues esto sin duda alguna influira en su desarrollo integral.
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11.Los nifos sin NEE integran a los niiios con NEE en sus juegos.

CUADRO N° 11

OPCIONES | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Si 30 53%
No 15 26%
A veces 12 21%
TOTAL 57 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los Padres de Familia de las Escuela Maria Montessori y Manuel José Rodriguez
Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar

GRAFICO N°11

LOS NINOS CON NEE EN SUS JUEGOS
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Analisis

Los padres de familia en un 53% manifiestan que si integran los nifios con NEE

y los que no tienen NEE; un 26% que no lo hacen y un 21% que a veces.
Interpretacion

El juego es importante dentro de la integracion de los nifios; asi lo manifiesta
(Fiz Povbeda, 1993) cuando dice que “En el jugo protagonizado o juego de roles
los nifios representan las relaciones sociales entre adultos y aprenden a conocer
su mundo social, un contexto que es crucial tanto para la individualizacién como
para la socializacion”; esto aclara de manera positiva que el juego permite que

los nifios se integren y tengan una mejor vision de la sociedad.

Ahora bien, es importante rescatar que la mayor parte de nifios /as se integran

en los juegos, permitiendo con ello una interaccién social activa y reciproca,
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corroborando con ello la teoria de la actividad que la plantea Leontiev es

fundamental para el desarrollo integral del nifio.

Es importante mencionar que dentro de las estrategias se debe buscar otros que

permitan integrar aquellos nifios que aun se sienten ajenos al grupo en los

juegos, pues precisamente la condicién humana y el Buen Vivir se basan en la

ayuda mutua.

Para esta misma hipétesis se ha trabajado entrevistando también a los

directivos, de ello presentamos los siguientes resultados.

12.Se ha tomado conciencia en las universidades e institutos sobre la

necesidad de formar maestros “comunes” con conocimiento sobre

las NEE. y las estrategias pedagogicas para atender a la diversidad

CUADRO N¢ 12

OPCIONES | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Si 1 50%
No 1 50%
TOTAL 2 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los Directores de las Escuela Maria Montessoriy Manuel José Rodriguez

Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar

GRAFICO N212

FORMACION DE MAESTROS “COMUNES”
CON CONOCIMIENTO SOBRE LAS NEE Y LAS
ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

No Si
50% 50%
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Analisis

Aunque el 50% de directivos manifiesta que las instituciones educativas de
nivel superior, han tomado conciencia, existe otro 50% que dice que no, aspecto
que sin duda alguna nos preocupa por que son precisamente las universidades e
institutos pedagoégicos los llamados a formar en estos aspectos basados

precisamente, en la particularidad de nuestro pais y ciudad.

Interpretacion

La formacién universitaria ha ido modificando sus esquemas y formas de
enseflanza, los paradigmas modernos dan mas importancia al aprendizaje del
estudiante, quien se convierte en el nucleo y la razén de ser de la universidad

misma.

Para lograr una verdadera formacién integral de los universitarios resulta
fundamental que la transmisiéon de conocimientos utiles vaya acompafiada de
una vision clara de lo que es la dureza y exigencia profesional, pues eso hara que
el estudiante tenga una mayor tolerancia a la frustracién, y desarrolle por ende,
mas caracter, confianza y competitividad. Considero que las universidades e
institutos, deben dar a conocer temas referente a las a NEE para que asi el
futuro docente pueda conocer el campo y no sélo eso también cémo poder
actuar frente a grupos heterogéneos que con seguridad los encontrara dentro

del sal6n de clases cuando tenga que ensefiar o guiar a un estudiante con NEE.

Ademas para corroborar esta hipétesis se realizé también una observacién en la

misma que se pudo confirmar los siguientes aspectos.

Objetivo 2.
Establecer si la inclusién escolar de los alumnos(as) con NEE y los alumnos(as)
sin Necesidades Educativas Especiales inciden en las interacciones sociales que

se desarrollan al interior del aula escolar.
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Hipotesis 2.

La inclusion escolar de los alumnos(as) con Necesidades Educativas Especiales y
sin Necesidades Educativas Especiales favorece en las interacciones sociales
entre sus pares de 5 a 6 afios de edad de las escuelas “Maria Montessori” y
“Manuel José Rodriguez de la Parroquia Malacatos.

Para la comprobacidn de las hipdtesis 2 se plantearon los siguientes indicadores

para los docentes.

13.La actitud de los nifios regulares en el aula, hacia sus pares con NEE

es:
CUADRO N®213
OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Muy Buena 6 75%
Mala 0 0%
Regular 2 25%
TOTAL 8 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los Docentes de las Escuelas Maria Montessori y Manuel José Rodriguez
Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar

GRAFICO N213

LA ACTITUD DE LOS NINOS REGULARES EN EL AULA,
HACIASUS PARES CON NEE
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Analisis
Los docentes de los dos establecimientos consideran en un 75% que la actitud

de los nifios es muy buena hacia sus pares; el 25% es regular.

Interpretacion

Los nifios hacia sus pares tiene diferentes actitudes, para lo cual la integraciéon
social, permite que exista una adecuada interrelacién por lo que esta logra dar
un giro dentro de la educaciéon haciéndola participativa y creativa. Marchesi,
1994: manifiesta que un agente socializador contribuye a la formacién de la
identidad de sus miembros y brinda los modelos de interaccién que luego seran

transferidos a las demas relaciones sociales.

Las estructuras encargadas de preparar al individuo para que pueda
desarrollarse e integrarse plenamente en la sociedad son la familia que es el
primer agente de socializacion y educacion, en tanto su objetivo principal
consiste en la transmision de pautas de comportamiento, valores y actitudes
necesarias para que sus miembros puedan desarrollarse en una sociedad
determinada Escuela que es un agente de educaciéon que, como organizaciéon

especializada, se encarga de transmitir el patrimonio cultural de la sociedad.

A su vez es un agente de socializacion porque imparte de manera latente
actitudes y valores preparando a la persona para adaptarse a la vida social y el
grupo de pares, que son grupos que carecen de una organizaciéon formal,
formados por personas de la misma edad o que comparten intereses. Como
agente socializador contribuye a la formacién de la identidad de sus miembros y
brinda los modelos de interaccién que luego seran transferidos a las demas

relaciones sociales.

Puedo manifestar que los nifios y nifias con NEE, deben aprovechar el maximo
de sus capacidades y aptitudes, como una herramienta necesaria para la

integracion escolar, ya que han sido disefladas con el fin de que los nifios de la
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educacion regular y los nifios integrados sean uno sélo, es decir un solo grupo,
en el cual cada uno cumple un rol fundamental en la realizacién de estas
estrategias educativas, para asi también dar hincapié en la evolucion integral,

potenciando las habilidades sociales como un punto fuerte a tratar.

Para corroborar con las afirmaciones anteriormente dadas por los docentes
frente a los indicadores de la segunda hipoétesis; se encuesta también a los

Padres de Familia de ello se obtiene los siguientes resultados.

14.La relacion de los nifios (as) con necesidades educativas especiales

y sus pares:

CUADRO N2 14
OPCIONES FRECUENCIA PORCENTAIJE
Muy Buena 26 46%
Mala 10 18%
Regular 21 37%
TOTAL 57 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los Padres de Familia de las Escuela Maria Montessori y Manuel José Rodriguez
Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar

GRAFICO N214

RELACION DE LOS NINOS/AS CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES Y SUS PARES
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Analisis

El 46% de los padres de familia de los dos establecimientos educativos “Maria
Montessori” y “Manuel José Rodriguez” manifiestan que la relacion entre los
nifios con NEE y sus pares es muy buena; un 37% nos indican que es regular y

un 17% nos manifiestan que es mala.
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Interpretacion

Los padres de familia deben siempre recordar a sus hijos el respeto hacia los
demas y no solo decirles, también aplicarlos cuando estan en reuniones, porque
se evidencia con facilidad como los padres de familia son los que inician a
denigrar a los demas nifios es por ello que Fiz Poveda, 1993 enuncia: “El nifio y
la nifia llegan a conocer su propia competencia al relacionarse con los demés y
al compararse con ellos; juzgan su capacidad al comparar sus resultados con los

que obtienen los demas compafieros y en definitiva se forman su autoconcepto”.

En el juego protagonizado o juego de roles los nifios representan las relaciones
sociales entre adultos y aprenden a conocer su mundo social, un contexto que es

crucial tanto para la individualizacién como para la socializacién.

Es importante mencionar que la educacién en escuelas regulares, frente a la
educacion integrada sea la de ofrecer mayores oportunidades para que se
establezcan relaciones y amistades entre compafieros con similares intereses y
habilidades, unas amistades que sean reales, reciprocas, capaces de prestarse

apoyo mutuamente.

15.Hay reciprocidad en las relaciones de amistad entre los nifios sin
NEE y los nifios con NEE

CUADRO N2 15

OPCIONES | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Si 25 44%
No 14 25%
A veces 18 32%
TOTAL 57 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los Padres de Familia de las Escuela Maria Montessori y Manuel José Rodriguez
Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar
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GRAFICO N215

RECIPROCIDAD EN LAS RELACIONES DE AMISTAD
ENTRE LOS NINOS SIN NEE Y LOS NINOS CON NEE
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Andlisis

Los padres de familia de los dos establecimientos consideran que si existe una
relacion de amistad entre los ninos con NEE y sin NEE en un 44%; un 32% que a

veces existe y un 24% que no lo hay.
Interpretacion

Cuando los padres de familia ensefian los valores morales y éticos en casa a cada
uno de sus hijos ellos los pondran en practica al momento de estar
relacionandose con sus amigos, familia y compafieros de escuela; (Vasquez,
2007) enuncia: “la educacién tiene lugar en un contexto social, y los
comportamientos sociales de los alumnos, de los profesores, y la interaccion
entre ambos son de primordial importancia para el proceso educativo y
rendimiento de cada alumno”; es decir que la reciprocidad entre cada integrante
de la comunidad educativa en especial entre mismos estudiantes permite que el
sistema educativo avance en una calidad y calidez en el proceso de ensefianza -

aprendizaje.

Es importante mencionar que las habilidades sociales son también muy
relevantes en la escuela porque aquellos alumnos que muestran dificultades en
ellas o en la aceptaciéon por los compafieros de aula tienden a presentar
problemas a largo plazo relacionados con el abandono escolar, la delincuencia, y

otros tipos de psicopatologia adulta.
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Para esta misma hipétesis se ha trabajado entrevistando también a los

directivos, de ello presentamos los siguientes resultados.

16.Esta usted de acuerdo con la inclusion escolar de nifios con
necesidades educativas especiales alos Centros Regulares

CUADRO N¢ 16

OPCIONES FRECUENCIA | PORCENTAIE
Si estd de

acuerdo 1 50%

No esta de

acuerdo 1 50%
TOTAL 2 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los Directores de las Escuela Maria Montessoriy Manuel José Rodriguez
Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar

GRAFICO N°16

LA INCLUSION ESCOLAR DE NINOS CON NECESIDADES
EDUACTIVAS ESPECIALES A LOS CENTROS REGULARES
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Analisis
Los directores en un 50% estan de acuerdo con la inclusién de nifios con NEE;

en cambio el otro 50% no esta de acuerdo con esta inclusion.

Interpretacion
Blanco Rosa, 1999, expresa que frente a estos criterios se puede hablar de

cambio de paradigma y enunciar a la educacion escolar inclusiva como el nuevo
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modelo educativo, aunque si se piensa que la educacién es un derecho no
tendrian que ser definidas previamente -a partir de programas y acciones de
intervencion- las formas de inclusion. Ahora bien, si se mantiene el concepto, la
escuela deberia ser inclusiva para todos los nifios y nifias eliminando
previamente las etiquetas que los rechazan. Sélo entendida en esos términos la
educacion llamada inclusiva puede garantizar la igualdad de oportunidades
para todos y todas con la posibilidad de poder construir lo singular de la

experiencia escolar.

Si bien es cierto los directores son un papel importante dentro de los
establecimientos educativos y ellos deben estar conscientes que de acuerdo a la
ley de la nifiez y la adolescencia todo nifio tiene derecho a la educacion; sin
importar etnia, cultura, capacidad diferente que presente; dentro de la
Constitucién estd claramente los articulos en que manifiestan que los nifios
tiene derecho a la educacidn, en el establecimiento que ellos elijan y esta no les
debe ser negados, entonces si esto esta en la ley porque se deben imponer los
directores a que exista la inclusiéon de los nifios con NEE ya que ellos tienen

deberes y derechos que los amparan en la constitucién.

17.En su escuela usted ha recibido nifios con qué tipo de necesidades
educativas especiales

CUADRO N¢ 17

OPCIONES | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Sensoriales 1 50%
Intelectuales 1 50%
TOTAL 2 100%

Fuente: Encuesta aplicada a los Directores de las Escuela Maria Montessori y Manuel José Rodriguez
Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar
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GRAFICO N217

EN LA ESCUELA USTED HA RECIBIDO NINOS CON QUE TIPO DE
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Analisis
Los directores en un 50% manifiestan que han recibido nifios con NEE de

manera sensorial y el otro 50% con NEE de manera intelectual.

Interpretacién

Actualmente las politicas educacionales dan gran énfasis a atender la diversidad
de todos los alumnos y alumnas que forman parte del proceso educativo, de
manera que éstos puedan aprender juntos dentro de una misma comunidad.
Desde aqui, nace un nuevo concepto, el de inclusiéon educativa. Si bien la
integracion educativa también tiene como objetivo lograr una educacién de
calidad para todos, su énfasis se ha centrado en integrar a los alumnos que

presentan necesidades educativas especiales asociadas a una discapacidad.

En relacién a esto, la perspectiva de la educaciéon inclusiva considera la
diversidad desde un punto de vista mas amplio, al postular que todos los seres
humanos son diferentes, y por lo tanto presentan motivaciones, intereses y
capacidades distintas, las que también deben ser consideradas dentro del

proceso de ensefianza - aprendizaje.

Los directores expresan que el alumnado escolarizado en sus centros,

requieren que desde la escuela se promueva y trabaje por su desarrollo
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personal integral y global, no sélo cognitivo, sino también afectivo y social,
respetandose sus diferencias, necesidades y problematicas individuales,
proporcionandoles los recursos, adaptaciones y ayudas necesarias para

optimizar su proceso de aprendizaje.
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g. DISCUSION

HIPOTESIS 1

Las estrategias que utilizan los docentes de las Escuela Maria Montessori y

Manuel José Rodriguez para atender a los alumnos (as) que presentan

necesidades educativas especiales, no toman en cuenta los valores de la

inclusion educativa que permita implementar un proyecto de Escuela Inclusiva.

CUADRO N° 18

By SIEMPRE | A VECES NADA TOTAL
Relacién docente alumno
F % F % F % F %

Crea actitudes positivas 24 |53% | 12 |27%| 9 |20% | 45 100%
Mejora opiniones 27 | 60% | 10 |22% | 8 |18% | 45 100%
Mejora la percepcion 23 |51% | 14 |31%| 8 |18%| 45 | 100%
Aspectos cognitivos 30 |67%| 8 |18% | 7 |16% | 45 100%
Demuestra introversion y aislamiento

o 8 |18%| 11 |24% | 26 |58% | 45 | 100%
socia

Fuente: Guia de observacion aplicada a los nifios (as) de las Escuela Maria Montessori y Manuel José Rodriguez

Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar
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Analizando cada una de las interrogantes planteadas, para llegar a comprender

las diversas actividades y cada una de las caracteristicas de los nifios, puedo
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manifestar que en el aspecto cognitivo los nifios presentan un avance que les
permite desarrollarse de mejor manera en todos los sentidos, esto influye en su
personalidad, en su percepcion y sobre todo en la creaciéon de actitudes
positivas. La escuela organiza los aprendizajes de manera colectiva para
favorecer las interacciones. Este intercambio cognitivo produce una
reestructuracion en el intelecto del alumno lo que le permite aceptar diversas
perspectivas sobre un mismo tema y construir colectivamente un nuevo

concepto.

La descentracion de la que habla Roselli hace referencia a que el alumno pueda
modificar sus esquemas de pensamiento egocéntricos hacia niveles mas

cooperativos a partir de la confrontacion e intercambio con otros.

Roselli 2000, manifiesta que el proceso educativo no consiste solamente en
ensefiar y aprender sino que, desde el punto de vista de la dindmica grupal, la
relacion docente- alumno aparece como una accién reciproca: al impartir un
nuevo conocimiento: el docente no s6lo modifica la persona del alumno quien se
enriquece con los nuevos saberes, sino también su propia conducta la cual lo
lleva a tener nuevas actitudes, opiniones, convicciones y percepciones de si

mismo y de otros.

Se puede afirmar que “Las estrategias que utilizan los docentes de las Escuela
Maria Montessori y Manuel José Rodriguez para atender a los alumnos (as) que
presentan necesidades educativas especiales, no toman en cuenta los valores de
la inclusion educativa que permita implementar un proyecto de Escuela
Inclusiva”; por lo que se acepta la hipétesis especifica uno, que oriento el

proceso de investigacion.
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HIPOTESIS 2

La inclusion escolar de los alumnos(as) con Necesidades Educativas Especiales y
sin Necesidades Educativas Especiales favorece en las interacciones sociales
entre sus pares de 5 a 6 afios de edad de las escuelas “Maria Montessori” y

“Manuel José Rodriguez de la Parroquia Malacatos.

CUADRO N©19

SIEMPRE A VECES NADA TOTAL

Relaciones entre sus pares
F % F % F % F %

Conoce sus propias
24 53% 12 27% 9 20% 45 100%

competencias

Establece comparaciones
con sus compafieros

22 49% 18 40% 5 11% 45 100%

Participa en juego de roles 32 71% 10 22% 3 7% 45 100%
Reciprocidad 24 53% 18 40% 3 7% 45 100%
Empatia 27 60% 13 29% 5 11% 45 100%
Colaboracién y Cooperacion 35 78% 8 18% 2 4% 45 100%
Apoyo Emocional 34 76% 9 20% 2 4% 45 100%
Fuente de Disfrute 31 69% 12 27% 2 4% 45 100%

Fuente: Guia de observacion aplicada a los nifios (as) de las Escuela Maria Montessori y Manuel José Rodriguez
Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar
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Puedo manifestar que en la observacién realizada a los nifios, de las escuelas
investigadas, sobre las relaciones entre sus pares, hay un alto indice de
colaboracion y cooperacion entre ellos, también se evidencia que existe un
apoyo emocional entre los nifios sin importar las NEE, lo que hace posible un
mejor desenvolvimiento a la hora de participar en los juegos de roles, de esta
manera coexiste un pleno disfrute en las actividades que comparten los

alumnos, también puedo observar, empatia y reciprocidad entre ellos.

Para Torrego, ] C, 2000, en el medio escolar la educacién entre pares se atribuye
a una serie de agrupaciones de alumnos en las que se favorece el trabajo
cooperativo para la mejora de la convivencia. Estas agrupaciones tienen varias
intenciones que van mas alla de la mera instruccion y se sitdan en el campo del
desarrollo personal y social tanto de los individuos involucrados en la accién de
ayuda como de los destinatarios o personas a quién se ayuda o se prestan los

servicios.

Es importante mencionar que la relacion e integracion de los nifios con NEE y
sus pares, tendran sus altos y bajos, pero lo mas importante es que exista una
mayor fuerza en las cosas positivas que se realizan para integrase de mejor
manera, cabe destacar que los nifios por naturaleza son egocéntricos y para ello
la intervencion de los padres y docentes es importante logrando asi integrar
positivamente a nuestro nifios con NEE y sin NEE, logrando una calidad
educativa de manera positiva que permita a cada ser tener una experiencia y
obtenga aprendizajes significativos que le permitan desarrollarse de mejor

manera en la sociedad actual.

Se puede afirmar que “La inclusidn escolar de los alumnos(as) con Necesidades
Educativas Especiales y sin Necesidades Educativas Especiales incide en las
interacciones sociales entre sus pares de 5 a 6 afios de edad de las escuelas
“Maria Montessori” y “Manuel José Rodriguez’por lo que se acepta la

hipétesis especifica dos, que orient6 el proceso de investigacion.
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h. CONCLUSIONES.

Luego de culminado el proceso de investigacion, se plantean las conclusiones
finales del trabajo, las cuales se trazan de acuerdo a los objetivos propuestos en
el proyecto de investigacién y que sirvieron como punto de partida para el
planteamiento de los lineamientos propositivos. Estas conclusiones son las

siguientes:

1. La Inclusiéon Escolar de alumnos (as) con necesidades educativas
especiales, en la interaccion social con sus pares de cinco a seis afios de
edad, en las Escuelas Maria Montessori y Manuel José Rodriguez, se
aprecia que el ambito educativo, sobre la inclusién educativa a la cual
debe ser parte de la estrategia general para alcanzar una educacién de
calidad para todos; no se aplica por lo tanto, el abordaje en las
diferencias individuales de los alumnos es deficiente de parte de las
maestras y tampoco se utilizan los recursos humanos, materiales y
técnicos adecuados que permita potenciar los procesos de planificacién
curricular que integre a los nifios y nifias con necesidades educativas

especiales.

2. Las estrategias que utilizan las/os docentes para realizar la inclusion
escolar de los alumnos (as) con Necesidades Educativas Especiales por
parte de los docentes que laboran en las Escuelas Maria Montessori y
Manuel José Rodriguez, el 50% sefala que no se sienten comprometidos
con el aprendizaje de los estudiantes con necesidades educativas
especiales, por lo que se convierte en un desafio dentro de la comunidad
educativa y una oportunidad para los docentes de crecer y fortalecer

como equipo en el camino de la calidad educativa.

3. En los establecimientos educativos investigados con los nifios con NEE
en relacién a los nifios sin NEE, también tiene derecho a participar
dentro del contexto escolar y social; implementar las innovaciones
tecnoldgicas y pedagogicas en cada estudiante ayudara a que obtengan

experiencias positivas y la integracion sea con respeto, y solidaridad.
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4. El 46% de los estudiantes mantienen una buena relaciéon con los nifios
con necesidades educativas especiales estableciéndose un ambiente
favorable para poder desarrollar su formaciéon educativa aunque el 50%
de los docentes sefialan que el centro no mantiene los materiales

adecuados para poder establecer su inclusién de manera apropiada.

5. El comportamiento social y emocional son factores que influyen en la
inclusion escolar con nifios que tiene NEE es por ello que los lasos de
amistad entre los nifios es del 44% donde mantienen buenas relaciones;
las diferentes diversidades que se dan en el aula se convierten en
problemas y con ello un déficit en el proceso de ensenanza - aprendizaje
es deficiente y se requiere de la capacidad de la docente para poderlos

afrontar.
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i. RECOMENDACIONES.

En base a las conclusiones finales a las que he llegado luego de culminar con el

proceso investigativo, se proponen las siguientes recomendaciones:

1. A las Instituciones Educativas investigadas que debe existir un proceso
permanente y sostenido de sensibilizacién y capacitaciéon del personal
directivo y docente, en él se deben considerar los criterios de los
maestros / as y ellos deben participar tanto en la planificacion como en
la ejecucién y seguimiento, para satisfacer sus propias necesidades y

expectativas y las de los alumnos.

2. Alos docentes es necesario sistematizar dentro de la practica pedagégica
las adaptaciones que realiza al curriculo, de tal manera que contribuya a
la definicién de la planificacién del grado, y a la definicién de indicadores

de seguimiento y evaluacion.

3. Se debe involucrar en la educacién de sus hijos / as, a los padres de
familia buscando estrategias especiales para que asistan a las reuniones

y dedicarles un espacio para que expresen sus dudas y necesidades.

4. Se debe elaborar una propuesta para ser consensuada con los diferentes
actores de la educacion de nifios /as con o sin discapacidades educativas
especiales, para crear las condiciones minimas de una atencion educativa

de calidad en el marco de una ESCUELA PARA TODOS.

70



1859

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA

AREA DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA
COMUNICACION

LINEAMIENTOS ALTERNATIVOS

TALLER PARA PROPICIAR EL USO DEL METODO EXPERIMENTAL
MEDIANTE EL TANGRAM MATERIAL AUDIOVISUAL EN LOS NINOS CON
NECESIDADES ESPECIALES Y SUS PARES DE 5 A 6 ANOS DE EDAD EN LAS
ESCUELAS “MARIA MONTESSORI” Y “MANUEL JOSE RODRIGUEZ” DE LA
PARROQUIA DE MALACATOS

Tesis previa a la obtencién del grado de
Magister en Educacién Infantil.

AUTORA:

DRA. CARMEN BELEN VALAREZO ALCIVAR

LOJA- ECUADOR

2013

71



Titulo

Taller para propiciar el uso del método experimental mediante el tangram
material audiovisual en los nifios con necesidades especiales y sus paresde 5a 6
afios de edad en las escuelas “Maria Montessori” y “Manuel José Rodriguez” de la

parroquia de Malacatos

Objetivos

a) Objetivo General

Contribuir a la actualizacién y capacitaciéon de los docentes en el proceso
enseflanza - aprendizaje propiciando el uso del método experimental
mediante el uso del tangram y material audiovisual en los nifios con
necesidades especiales y sus pares de 5 a 6 afios de edad en las escuelas

“Maria Montessori” y “Manuel José Rodriguez” de la parroquia de Malacatos.

b) Objetivos especificos

- Capacitar y actualizar a las docentes referentes al método experimental en
las diferentes concepciones y enfoques pedagogicos que ayude al proceso

enseflanza - aprendizajey el desarrollo de la creatividad.

- Motivar a las docentes para que aplique dentro del salén de clases el uso
del tangram y material audiovisual con los nifios con NEE y sus pares de 5

a 6 afos de edad.

Justificacion

Planteado como esta, a corto plazo, la propuesta adquiere un alto grado de
factibilidad para su concrecion, ademas conocedores del afan de superacion de

los directores y docentes de las escuelas “Maria Montessori” y “Manuel José
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Rodriguez” de la parroquia de Malacatos, de la ciudad de Loja, para mejorar del

proceso ensefianza - aprendizaje y buscar la integracién de los nifos con

necesidades educativas especiales.

Contenidos

Ensenanza — aprendizaje

Definicién de ensefianza
Definicién de aprendizaje
La concepcion neurofisiologica

Enfoques pedagégicos en los nifios/as
Enfoque Tradicional

Enfoque Constructivista

Enfoque Montessori

Enfoque Cognitivo

Metodologia, estrategias, Técnicas e instrumentos

Método experimental

Actividades que favorecen en el método experimental
El tangram y su beneficio

Actividades en el uso del tangram

Material audiovisual y sus ventajas

Tipos de materiales audiovisuales

Uso del material audiovisual
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Metodologia

El seminario taller se desarrollard de manera presencial, aprovechando las
horas libres después de las jornadas diarias de trabajo, el horario sera desde las
13 horas a 15 horas, durante la semana del 18 al 22 de diciembre, en la sala de
profesores del establecimiento educativo, “Maria Montessori” de la parroquia de
Malacatos el seminario estara a cargo del maestrante investigador, participaran
de 3 docentes y el Director de la escuela. En la semana del 25 al 29 de diciembre
en la sala de profesores del establecimiento educativo, “Manuel José Rodriguez”
de la parroquia de Malacatos el seminario estara a cargo del maestrante
investigador, participaran de 3 docentes y el Director de la escuela. Las mismas

actividades son para ambas instituciones educativas.

El primer dia, de 13:00 a 13:15 se procedera a realizar la presentacién del
seminario a cargo de la sefiora directora y la maestrante investigadora, asi como
la presentaciéon de los participantes; de 13:15 a 13:30 la maestrante realizara
una dinamica motivadora con las participantes; de 13:30 a 14:50 se desarrollara
los contenidos preparados como: Ensefianza aprendizaje, Caracteristicas y
particularidades, Definicion de ensefianza, Definicion de aprendizaje, La
concepcidon neurofisiologica, y finalmente de 14:50 a 15:00 se entregara un

refrigerio a las participantes.

El segundo dia, de 13:00 a 13:15 la maestrante realizara una dindmica

motivadora con las participantes; de 13:15 a 14:50 se desarrollara los
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contenidos preparados como Enfoques pedagodgicos para desarrollar la
creatividad en los nifios/as, Enfoque Tradicional, Enfoque Montessori, Enfoque
Cognitivo y finalmente de 14:50 a 15:00 se entregara un refrigerio a las

participantes.

El tercer dia, de 13:00 a 13:15 la maestrante realizara una dindmica motivadora
con las participantes; de 13:15 a 14:50 se desarrollara los contenidos
preparados como: Metodologia, estrategias, Técnicas e instrumentos, Método
experimental, Actividades que favorecen en el método experimental, El tangram
y su beneficio, Actividades en el uso del tangram, y finalmente de 14:50 a 15:00

se entregara un refrigerio a las participantes.

El cuarto dia, de 13:00 a 13:15 la maestrante realizara una dinamica motivadora
con las participantes; de 13:30 a 14:50 se desarrollard los contenidos
preparados como: Metodologia, estrategias, Técnicas e instrumentos, Material
audiovisual y sus ventajas, Tipos de materiales audiovisuales, Uso del material
audiovisual y finalmente de 14:50 a 15:00 se entregara un refrigerio a las

participantes.

El quinto dia, de 13:00 a 13:15 Ia maestrante realizard una dindmica
motivadora con las participantes; de 13:15 a 14:00 se procedera a realizar la
evaluacion final de las participantes, mediante el instrumento de un
cuestionario con preguntas relacionadas a las tematicas tratadas; Evaluacién y
clausura del seminario taller, Evaluacién a las participantes, Evaluacion del

seminario por parte de las participantes, Clausura del seminario - taller,
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Entrega de certificados, de 14:00 a 14:30 se procedera a la evaluacion del
seminario por parte de las participantes; 14:30 a 14:50 se realizara la clausura
del seminario taller por parte del Directora del establecimiento educativo y la

maestrante y de 14:50 a 15:00 se entregara un refrigerio a las participantes.

Documento con conclusiones y recomendaciones.

Evaluacion

Evaluacion de los participantes
Asistencia los docentes participantes asistiran de manera presencial al
seminario taller que se lo realizard en la sala de profesores en el mismo

establecimiento educativo a partir de las 13 horas hasta las 15 horas.

Cuantitativo a través de las diferentes producciones propuestas por la
maestrante a lo largo del seminario taller y una evaluacién al final mediante un
cuestionario de preguntas relacionadas a las tematicas tratadas, asi como
también la entrega de un certificado que abalice su participacion al seminario-

taller, siempre y cuando se haya cumplido con todas las actividades planteadas.

Cualitativo la maestrante se compromete a asistir y acompafiar diariamente a

las docentes participantes, atender dudas, solicitudes, peticiones a lo largo del

seminario taller

76



Evaluacion del curso por parte de los participantes
Al final del seminario taller, se ha previsto realizar el documento de
conclusiones y recomendaciones, o sugerencias sobre los contenidos,

materiales, actuacion de la maestrante.
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Operatividad

Matriz de operacionalizacion

Taller para propiciar el uso del método experimental mediante el tangram material audiovisual en los nifios con

necesidades especiales y sus pares de 5 a 6 afios de edad en las escuelas “Maria Montessori” y “Manuel José Rodriguez”

de la parroquia de Malacatos

OBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES | RECURSOS FECHAS METODOLOGIA | EVALUACION | TIEMPO
Capacitar y

actualizar a las Ensefianza - Presentacién | - Sala de | 18 y 22 de | - Charla | - Asistencia 1 dia
docentes aprendizaje del seminario | profesores Diciembre bidireccional

referentes al

método - Participacion

experimental en
las diferentes
concepciones 'y
enfoques

pedagdégicos que
ayude al proceso

ensefianza -

aprendizaje y el

- Caracteristicas

y
particularida

des

- Definiciéon de
ensefanza

- Definiciéon de
aprendizaje

- La concepcién

- Dindmica
motivadora

- Propuesta de
trabajo

- Entrega de
refrigerios

- Pizarra de tiza
liquida

- Marcadores de
tiza liquida

- Fichas de

-  Lectura y

analisis del
contenido
tedrico

- Comentarios
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desarrollo de la

creatividad.

neurofisiologi
ca

cartulina

- Carpetas

- Hojas de papel
bond

- Esferograficos

- Papeldgrafos

- Marcadores

- Trabajo grupal

79




OBJETIVOS CONTENIDOS | ACTIVIDADES | RECURSOS FECHA METODOLOGIA | EVALUACION | TIEMPO
Capacitar y
actualizar a las Enfoques - Sala de |19 y 26 de | - Charla | - Asistencia 1 dia
docentes pedagdgicos o profesores Diciembre bidireccional
referentes a] | bard los | © Dlnarr(lilca
ifios/ motivadora

método finos/as - Participacion
experimental en - Propuesta de | - Pizarra de tiza - Lectura 'y

P trabajo liquida analisis del
las diferentes | _ Enfoque contenido
concepciones y | Tradicional teorico
enfoques - Enfoque - Entrega de - Marcadores de
pedagoégicos que | Montessori refrigerios tiza liquida

- Comentarios
ayude al proceso | _ Enfoque
ensefianza - | Cognitivo - Fichas de
aprendizaje y el cartulina - Trabajo grupal
desarrollo de la
creatividad.
- Papeldgrafos
- Marcadores
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- Computadora

- Proyector

- Pantalla
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OBJETIVOS CONTENIDOS | ACTIVIDADES | RECURSOS FECHA METODOLOGIA | EVALUACION | TIEMPO
Motivar a las - Sala de
docentes  para profesores
que aplique Metodologia, 20 y 27 de | - Charla | - Asistencia 1 dia
dentro del salén | estrategias, o - Pizarra de tiza | Diciembre bidireccional
de clases el uso | Técnicase -Dma.ml(cia liquida
del t instrumentos motivadora e
rrleateriz?gram y - Marcadores de - Participaciéon
diovisual - Método - Propuesta de | tjza liquida - Lectura 'y

i"u fovisuat - con |y perimental, trabajo analisis  del
0S ~ ninos  con - Fichas de contenido
NEE y sus pares | _ actividades cartulina tedrico
de 5 a 6 afios de que favorecen
edad. en el método - Entr.ega.de - Papeldgrafos

experimental, refrigerios .

- Marcadores - Comentarios

- Eltangram

su bene%icio, g - Computadora

- Actividades en - Proyector - Trabajo grupal

‘fl uso del - Pantalla

angram
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OBJETIVOS CONTENIDOS | ACTIVIDADES | RECURSOS FECHA METODOLOGIA | EVALUACION | TIEMPO
Motivar a las - Dindmica - Sala de | 21 y 28 de
motivadora profesores Diciembre

docentes  para Metodologia, - Charla | - Asistencia 1 dia
que aplique | estrategias, - Propuesta de | - Pizarra de tiza bidireccional
dentro del salén | Técnicas e trabajo liquida

instrumentos C ey
de clases el uso - Marcadores de - Participacion
del tangram y | - Material tiza liquida - Lectura y

_ audiovisualy | Entrega de analisis del

material sus ventajas refrigerios - Fichas de contenido
audiovisual con cartulina tedrico
los nifios con |~ 1IPOSde .

materiales - Papel6grafos
NEE y sus pares -

Y audiovisuales, - Marcadores - Comentarios

de 5 a 6 afios de Uso del

- Uso de

- Computadora

edad. material

audiovisual - Proyector - Trabajo grupal

- Pantalla
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OBJETIVOS CONTENIDOS ACTIVIDADES | RECURSOS FECHA METODOLOGIA | EVALUACION | TIEMPO
Motivar a las
docentes para que Evaluacién y - Sala de | 22 y 29 de| - Charla | - Asistencia 1 dia
aplique dentro del | clausura del o profesores Diciembre bidireccional
salén de clases e] | seminario taller |~ Dinamica
motivadora - Pizarra de tiza L
uso del tangram y | - Evaluacién a liquida - Participacion
material las - Proguesta - Aplictalcién. del
o participantes Evaluacién - Marcadores de cuestionario
audiovisual con los tiza liquida de evaluaciéon | _ Final
nifios con NEE y sus ) Fichas de mediante
pares de 5 a 6 afios | _ gyaluacién del | - Entrega de cartulina cuestionario
de edad. seminario por certificados f - Evaluacion del
- Papeldgrafos seminario
partfa .de las Entrega de
participantes refrigerios - Marcadores
- Computadora

- Clausura del - Proyector

seminario -

taller.

- Entrega de - Pantalla

certificados.
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b. PROBLEMATIZACION

En el marco de las transformaciones educativas que operan a nivel mundial,
nacional y regional, es necesario reflexionar, analizar y plantear, los importantes
procesos de revisiéon que en la actualidad esta experimentando la Educacién

Especial.

A partir de los afios 60 comienza a circular en distintos paises un movimiento de
enorme fuerza, a favor de los derechos de los discapacitados y sus posibilidades
de inclusiéon socio-educativa; en consecuencia se ha promovido la educacién
integrada en todos los niveles del sistema de educaciéon comun.( Marchesi. A.

1990)

La Educacién Especial en el pais y particularmente en nuestra ciudad, es
reorientada en funcién de las concepciones actuales que sobre el tema se
manejan a nivel internacional y nacional; y pretende ampliar cobertura de
servicios y mejorar la calidad de la educacién que se imparte, dejando de lado la
prevalencia del modelo educativo basado en el déficit, para pasar a un modelo
educativo pedagogico que desarrolle las potencialidades de los estudiantes con
necesidades educativas especiales y permita darles atencién en un marco de

equiparacion de oportunidades.

“La importancia radica en que sus actividades deben estar inmersas en la
reforma del
Sistema Educativo Ecuatoriano a proposito del proyecto de Mejoramiento de la
Calidad de la Educacién y en el contexto de EDUCACION PARA TODOS”!.
(MEC,2005)

Las acciones se dirigen a una reorientaciéon de la educacion especial y a la
inclusion de nifios con necesidades educativas especiales a los subsistemas
regulares y populares permanentes, esto exige la coordinacién necesaria con

varias instancias y organismos de la educacion, de formacién de recursos, de

* MINISTERIO DE EDUCACION Y CULTURA DEL ECUADOR.2005
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capacitacion, de planificacién educativa, de disefio curricular; y, otros. Requiere
de las necesarias adaptaciones para que la respuesta educativa de las
instituciones regulares, populares permanentes y especiales esté adecuada a los

nifios con necesidades educativas especiales.

De acuerdo a los ultimos datos estadisticos que arroja la investigacion
"Situacion actual de los Discapacitados en el Ecuador”, (Ministerio de Educacion

y Cultura, 2005) se conoce que:

El 13,2% (1'600.000) de personas tienen algin tipo de discapacidad, de los
cuales el 76.2 % no asiste a ningun instituto de educacion; de las personas que

asisten el 58.8% se encuentran en Educacién Regular.

El 6.1% son nifios y nifias con necesidades educativas especiales, que no reciben

ningln apoyo a pesar de estar aparentemente integrados a Educaciéon Regular.

El 37.9 % de la poblacion con discapacidad, no ha terminado ningtn nivel de
instruccién lo que significa que el nivel de analfabetismo es del 56.8% en esta

poblacion.

Hasta el momento tan solo el 4% de la poblacion en edad escolar, con
necesidades educativas especiales, tiene acceso a los servicios de educacion

especial.

Una institucidn inclusiva no se limita a describir el déficit, define las ayudas que
un estudiante requiere y tiene capacidad de responder a esas Necesidades
Educativas Especiales (n.e.e.), para lograr el maximo desarrollo personal y
social. El conjunto de ayudas o apoyos derivan de las capacidades o dificultades
de aprendizaje, pueden ser de caracter temporal o permanente y estar o no
asociadas a la discapacidad; pueden requerir adaptaciones fisicas al entorno
educativo, adaptaciones curriculares no significativas que faciliten el acceso al
curriculum sin alterarlo (sentar a un nifio cerca al pizarrén, etc.), y/o

adaptaciones curriculares significativas que afecten uno o varios componentes
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del curriculum (por ejemplo, una asignatura que corresponde a un afio diferente
al que cursa el estudiante), que demanda el seguimiento del profesor regular.2

(Bernman 1988).

En este contexto, la inclusidn escolar es la Unica alternativa para una integraciéon
social real, que permita la participacién en todas las areas o aspectos de la vida
humana incluyendo la experiencia plena de estar involucrado en una practica,

costumbre o conducta social.

Dentro de este contexto en la Escuela Maria Montessori, y Manuel José
Rodriguez al ser unos grandes referentes educativos del sector rural de
nuestra provincia de Loja, donde los padres buscan la educacién para sus
pequefios nifios, la poblacién estudiada de nifios es de 57, entre las dos escuelas
siendo 12 nifios la poblacién de alumnos con necesidades educativas especiales
entre los 5y 6 anos de edad, identificando varios problemas de necesidades

especiales.

En la entrevista realizada a la Lic. Narcisa Agurto, docente de la Escuela Maria
Montessori, ella manifiesta que es la primera vez que trabaja con nifios con
necesidades educativas especiales y que es bastante complicado porque estos
nifios especiales en ciertas ocasiones molestan a sus compafieritos de clases,
interrumpiendo las actividades académicas, y que ella debe hacer ajustes en su
planificacion, a fin de atender las necesidades de estos alumnos con estas
caracteristicas, manifiesta tener una actitud positiva de aceptacién, afecto y
preocupacion por los nifios integrados, ella se preocupa por ubicarlos en la
primera fila, cerca de ella y del pizarron, ademas hace una adaptacion al

mobiliario, acorde a la necesidad educativa

Manifiesta que en cuanto a la relaciéon social de los nifios con necesidades
educativas especiales y sus compafieros de aula a veces es buena, pero a veces
no lo es, por que los nifios no quieren integrar a sus compaieritos con NEE, en

sus juegos por miedo a lastimarlos.

2 BERMAN. La mejora de la escuela: un cambio de mirada: Octaedro, 1988
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En la entrevista mantenida con la Lic. Mireya Loayza, docente de la Escuela
Manuel José Rodriguez, expresa que la educaciéon inclusiva favorece la
socializacién de los alumnos que presentan necesidades educativas especiales y
que favorece su desarrollo emocional, opina que la inclusién no perjudica el
nivel académico de los alumnos sin N.E.E. y que el rendimiento académico de los
alumnos con N.E.E. se ve favorecido, gracias a la ayuda de sus compafieritos de

aula, ella piensa que aprenden mas en aulas inclusivas que en aulas especiales.

Considera que los profesores de educaciéon regular no tienen la formacion
necesaria para atender a los alumnos con N.E.E. y, por consiguiente este

alumnado dificultaria su labor educativa.

Manifiesta que la Universidad debe dotar a los profesionales de la educacion de
los conocimientos y herramientas necesarias para atender la diversidad del
alumnado, lo cual debe formar parte en los planes de estudio correspondiente a
la formacion inicial de los profesores. Se hace necesario, por tanto, promover la
inclusion de contenidos y practicas que actualmente se consideran exclusivos de
la pedagogia diferencial y sensibilizar durante la etapa formativa al futuro
maestro de la importancia de sus creencias hacia la heterogeneidad del
alumnado y de como éstas influyen en el rendimiento y comportamiento de sus
alumnos. Es necesario que pueda aplicar innovaciones educativas y pedagogicas
que ayuden a frenar la exclusion, facilitar la inclusién y adaptar la educacion a la

diversidad de los alumnos.
Por las razones expuestas, es indispensable realizar una investigacion sobre la
Inclusion Escolar de alumnos (as) con necesidades educativas especiales y su

incidencia en la interaccion social con sus pares de cinco a seis afios de edad.

En el marco indicado, es necesario dar respuesta a las siguientes preguntas:
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PROBLEMA DE INVESTIGACION:

(De qué manera incide la inclusiéon escolar de alumnos (as) con necesidades
educativas especiales en la interaccién social con sus pares de cinco a seis afios

de edad, en las Escuelas: Maria Montessori y Manuel José Rodriguez?

PROBLEMAS DERIVADOS:

e ,;Cémo se realiza la inclusién escolar de los alumnos con necesidades
educativas especiales, por parte de los docentes que laboran en las Escuelas
Maria Montessori y Manuel José Rodriguez?;Cuales son las principales

dificultades?

e ;Como se ejecuta la inclusién escolar de los alumnos(as) con NEE y los
alumnos(as) sin Necesidades Educativas Especiales y como incide en las

interacciones sociales que se desarrollan al interior del aula escolar?
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C. JUSTIFICACION

El objeto de esta aportaciéon es plantear un marco de reflexiéon sobre la
experiencia que se ha venido desarrollando en nuestro pais en las ultimas
décadas para ofrecer una respuesta educativa adaptada a las necesidades
educativas de los alumnos. La educaciéon especial en nuestro pais se ha
encargado de potenciar y asegurar mejores condiciones educativas para los
alumnos que presenten necesidades educativas especiales derivadas o no de

una discapacidad en los distintos niveles y modalidades del sistema regular.

En los numerales 7 y 8 del Articulo 47 de la Constitucién de la Republica el
Estado Ecuatoriano establece que frente a las personas con discapacidad,
garantizara politicas de prevencion de las discapacidades y, de manera conjunta
con la sociedad y la familia, procurara la equiparacion de oportunidades para las
personas con discapacidad y su integracion social. Se reconoce a las personas
con discapacidad, los derechos a: (7.) Una educacién que desarrolle sus
potencialidades y habilidades para su integracién y participacién en igualdad de
condiciones. Se garantizard su educacion dentro de la educacién regular. Los
planteles regulares incorporardn trato diferenciado y los de atencién especial la
educacion especializada. Los establecimientos educativos cumplirdn normas de
accesibilidad para personas con discapacidad e implementardn un sistema de
becas que responda a las condiciones econémicas de este grupo; y, (8.)
la educacion especializada para las personas con discapacidad intelectual y el
fomento de sus capacidades mediante la creacion de centros educativos y

programas de ensefianza especificos.

Este enfoque permite ampliar y llegar mas alla de la discapacidad a la
diversidad, la equidad, la calidad, la justicia social, los contextos, a la
transdisciplinariedad, al ser humano multidimensional y al fortalecimiento de

las sociedades democraticas.

Por tanto las escuelas deben prepararse para recibir y educar a todos los
estudiantes y no solamente a los considerados como “educables”. Es por eso,

que la inclusién educativa asume que la convivencia y el aprendizaje en grupo
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es la mejor manera de beneficiar a todos, y no etiquetar a los nifios

considerados diferentes.

Con estos antecedentes, se considera de relevante importancia investigar cémo
estd funcionando la inclusiéon escolar de nifios con necesidades educativas
especiales y su incidencia en las interacciones sociales, tomando como objeto de
estudio a las Escuelas Maria Montessori y Manuel José Rodriguez en la
perspectiva de proponer orientaciones para potenciar los beneficios de la

inclusién escolar.
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d. OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Determinar la incidencia de la Inclusién Escolar de alumnos (as) con
necesidades educativas especiales, en la interaccidon social con sus pares de
cinco a seis aflos de edad, en las Escuelas Maria Montessori y Manuel José
Rodriguez de la Parroquia Malacatos, para contribuir al fortalecimiento de la

inclusién educativa.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1. Determinar las estrategias que utilizan las/os docentes para realizar la
inclusion escolar de los alumnos (as) con Necesidades Educativas Especiales
por parte de los docentes que laboran en las Escuelas Maria Montessori y

Manuel José Rodriguez, asi como las dificultades.

2. Establecer si la inclusién escolar de los alumnos(as) con NEE y los
alumnos(as) sin  Necesidades Educativas Especiales inciden en las

interacciones sociales que se desarrollan al interior del aula escolar.
3. Estructurar Lineamientos Alternativos que permita la inclusiéon educativa de

alumnos (as) con necesidades educativas especiales de las Escuelas Maria

Montessori y Manuel José Rodriguez de la Parroquia de Malacatos.

97



e. MARCO TEORICO

INCLUSION ESCOLAR

El siguiente principio de la Declaracién de Salamanca afirmaba: «Los sistemas
educativos deberian ser disefiados y los programas aplicados para que recojan
todas las diferentes caracteristicas y necesidades. Las personas con necesidades
educativas especiales, deben tener acceso en un sistema pedagégico centrado en
el nifio, capaz de satisfacer estas necesidades. Las escuelas ordinarias con esta
orientacién representan el medio mas eficaz para combatir las actitudes
discriminatorias, creando comunidades de acogida, construyendo una sociedad
integradora y logrando una educacién para todos: ademas proporcionan una
educacion eficaz a la mayoria de los nifios y mejoran la eficiencia y, en definitiva,

la relacion de eficacia del sistema educativo»3 (UNESCO, 1994, p. 2)

La inclusién educativa esta construida sobre la base de ideas humanisticas para
justificar y ejercer el derecho a educarse por encima de las particularidades
personales y culturales, “implica que todos los nifios de una determinada
localidad aprendan juntos independientemente de sus condiciones personales,
sociales y culturales. Se trata de lograr una escuela en la que no existan
“requisitos de entrada” ni mecanismos de seleccion o discriminacion de ningin
tipo; una escuela que modifique substancialmente su estructura,
funcionamiento y propuesta pedagogica para dar respuesta a las necesidades
educativas de todos y cada uno de los nifios y nifias incluidos aquellos que
presentan discapacidad”4, ademas permite desarrollar una escuela que valore,
tolere y respete las diferencias en un ambiente de sana convivencia y una

cultura de paz.

Thomas Khun dice que el “cambio de paradigma” para dar cuenta de un cambio

en la forma en que determinada sociedad se organiza e interpreta la realidad es

> UNESCO. Declaracién de Salamanca, 1994.- pég. 2
4 BLANCO, Rosa. Hacia una escuela para todos. Boletin 48, abril 1999. Proyecto Principal de
Educacion, OREALC/UNESCO. Santiago. 200. Pag. 62
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probable entonces que este sea el uso que estamos encontrando actualmente

cuando se hace mencioén al “nuevo paradigma de la inclusién”.

Frente a estos criterios se puede hablar de cambio de paradigma y enunciar a la
educacion escolar inclusiva como el nuevo modelo educativo, aunque si se
piensa que la educacion es un derecho no tendrian que ser definidas
previamente -a partir de programas y acciones de intervencion- las formas de
inclusion. Ahora bien, si se mantiene el concepto, la escuela deberia ser inclusiva
para todos los nifios y nifias eliminando previamente las etiquetas que los
rechazan. Sélo entendida en esos términos la educacion llamada inclusiva puede
garantizar la igualdad de oportunidades para todos y todas con la posibilidad de

poder construir lo singular de la experiencia escolar.

;QUE ES LA EDUCACION INCLUSIVA?

La educacién inclusiva reconoce el derecho que tienen los nifios, las nifias,
adolescentes, jovenes y adultos a una educacidon de calidad, que considere y
respete las diferentes capacidades y necesidades educativas, costumbres, etnia,

idioma, discapacidad, edad, de las personas, etc.5(Arnaiz Sanchez, Pilar, 2003)

Reconoce que nifios, nifias y adolescentes, al igual que todas las personas, tienen

los mismos derechos, sin discriminacion alguna.

Permite que todos los alumnos puedan beneficiarse de una ensefianza adaptada
a sus necesidades y realidades y no so6lo aquellos que pudieran tener

necesidades educativas especiales asociadas a discapacidad.

Reconoce que todos los nifos, nifias y adolescentes, pueden aprender y hacer,

con el apoyo y adaptaciones que pudieran necesitarse.

Pretende eliminar las barreras que limitan el aprendizaje o la participacion de

todos los nifios, niflas y adolescentes en el sistema educativo, sean

> ARNAIZ SANCHEZ, Pilar. Educacién inclusiva, una escuela para todos. Editorial Aljibe. Malaga. 2003.
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arquitectdnicas, sociales o culturales. Busca generar Igualdad de Oportunidades

para todos.

FUNDAMENTOS CONCEPTUALES

La Inclusion Educativa es un nuevo concepto: busca que nifios con necesidades
educativas especiales salgan del aislamiento de centros especiales y se integren

a escuelas regulares.

La UNESCO describe a la Educacién Inclusiva como "un proceso para tomar en
cuenta y responder a las diversas necesidades de todos los estudiantes por medio
de prdcticas inclusivas en aprendizaje, culturas y comunidades, y reduciendo la
exclusion dentro de la educacion. Esto implica cambios y modificaciones, de
contenido, enfoques, estructuras y estrategias con una visién comun que cubre a
todos los nifios(as) del rango apropiado de edad y una conviccion de que es la
responsabilidad del sistema regular educar a todos los nifos(as).. La Educacion
Inclusiva implica que todos los nifios(as) y jovenes con necesidades educativas
especiales deberdn de ser incluidos en los arreglos hechos para la mayoria de los
nifios(as)... Las escuelas inclusivas deben reconocer y responder a las diversas
necesidades de los estudiantes, arreglos tanto en diferentes estilos como al ritmo
del aprendizaje y asegurando la calidad de la educacién para todos por medio de
un curriculo apropiado, dando lugar tanto a arreglos organizacionales,
estrategias de ensefianza, uso de recursos y asociaciones con sus comunidades.®"

(UNESCO, Declaracion de Salamanca, 1994).

Aun cuando la Educacién Inclusiva se refiera generalmente a la inclusién de
nifios(as) con discapacidades dentro de la educacion regular, cada vez mas
educadores en todas las partes del mundo estan reconociendo que los enfoques
de la educacién que satisfacen las necesidades de la diversidad de los

estudiantes resultan en una educacion de calidad para todos.

® UNESCO. Declaracién de Salamanca, 1994
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Los bajos indices de alfabetizacién y los altos indices de estudiantes que
abandonan la escuela en muchos paises de América Latina y la region del Caribe
son indicadores clave del fracaso de las estrategias de educacién para cumplir
con las diferentes necesidades de un amplio rango de estudiantes. Muchos de
los nifios(as) mas pobres de la region, van a la escuela en circunstancias sociales
y familiares complejas, que no les permite estar en condiciones 6ptimas para
aprender. Esta disparidad se traduce en diversidad de necesidades y aulas
heterogéneas. La Unica manera de tomar en cuenta de manera efectiva las
necesidades de todos los nifios(as) es disponer de una estrategia de educacién
inclusiva. La inclusién reconoce que todos los nifios(as) tienen necesidades
individuales, y que los maestros(as) que estén capacitados para facilitar un
espacio de aprendizaje que responda a las necesidades de todos (as). (UNESCO,

Declaracion de Salamanca).

FILOSOFIA DE LA EDUCACION INCLUSIVA

Desde los documentos de la UNESCO, se establecen los principios bajo los cuales

se debe brindar educacion a los nifio/as y jévenes con discapacidad:

1. Elderecho a la educacion:

La educacién es un derecho para todos. Esta no es dependiente del resultado

de lograr empleo, ni de demostrar la capacidad de contribucién a la sociedad

2. Elderecho a la igualdad de oportunidades:

Todos los ciudadanos tienen derecho a una igualdad de oportunidades. Lo
cual no significa que todos deban ser tratados igual. Como principio de
justicia y equidad se requiere que se identifique la diversidad de los nifio/as
y se les trate de forma diferencial en la provision de los servicios educativos

para la apropiacion de metas comunes. La practica estara mediada por una
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pedagogia diferencial y la distribucién equitativa de recursos humanos,

materiales y tecnoloégicos.

El derecho a participar en la comunidad:

Es un principio de no segregacion. La educaciéon como principio debe
ofrecerse con compaferos sin discapacidad. Los nifio/as no deben tener
restricciones de acceso a la educacién, al curriculo ofrecido o a la calidad de

la ensefanza que reciben.

La filosofia de la educacién que provee para las necesidades de todos los

nifio/as con discapacidad se sustenta en tres pilares conceptuales:

la discapacidad vista en relacion con las demandas del medio. Se hace
especial énfasis en que el ambiente escolar (su organizacién, metodologia y
actitudes) pueden jugar un rol central en la transformacién de
caracteristicas individuales en discapacidades.

Una vision integral del estudiante

El principio de medidas no segregantes

TIPOS DE INCLUSION

Soder (1984) defini6 los distintos grados que se podian dar de inclusion, de la

siguiente manera:
a) Inclusion fisica
La actuacion educativa se lleva a cabo en centros de Educacién Especial

construidos junto a centros ordinarios, pero con una organizacion segregada; de

esta manera se comparten espacios comunes, como el patio o los comedores.
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b) Inclusidon funcional
Se considera que esta se articula en tres niveles de menor a mayor inclusion

funcional:

e Utilizacion de los mismos recursos por parte de los alumnos deficientes y
los alumnos de centros ordinarios, pero en momentos diferentes.

o Utilizacion simultanea de los recursos por parte de los dos grupos.

o Utilizaciéon de algunas instalaciones comunes, simultdneamente y con

objetivos educativos comunes.

¢) Inclusion social

Supone la inclusién individual de un alumno considerado deficiente en un
grupo-clase ordinario, seria la unica forma verdadera de inclusién, segin

algunos.

PRINCIPIOS DE LA EDUCACION INCLUSIVA.

Tenemos que entender como principios fundamentales aquellos que dan

sentido a la educcidén inclusiva.

a) Igualdad: el trato igualatorio equivale a decir que todos los nifios han de
tener igualdad de oportunidades para acceder a una educacién de calidad
con respeto de las diferencias individuales, para lograr ciudadanos
integrados en su contexto social.

b) La Comprensividad: Es la necesidad de mantener por parte de la escuela
un curriculum bdasico y comin en un periodo largo, sobre todo en la
educacion obligatoria, para atender la gran diversificaciéon de los
estudiantes en funcion de su origen econdmico, social y cultural. Se trata
de impartir una formaciéon integral a las personas para que sean

miembros activos en su sociedad de referencia.
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c) Globalizacién: Es la vision que prepara al estudiante para enfrentarse
con los problemas de la vida y esto que hacerlo desde las distintas

disciplinas curriculares’.(Gonzalez Arnaiz, Graciano, 2007)

VALORES DE LA INCLUSION EDUCATIVA

El desarrollo de una escuela inclusiva implica la practica de valores como
fundamento esencial humanistico que coadyuven todos los procesos de cambio
estructurales de la educaciéon en beneficio de la comunidad educativa. Los

valores a ser trabajados con mayor énfasis son:

- Elrespeto a la diferencia y el reconocimiento de la dignidad, que es tratar a
todos por igual desde la “desigualdad-diferencia” de su identidad como

persona.

- La tolerancia que no es mas que admitir que vivimos en medio de una
pluralidad de visiones de la realidad y, por tanto, en el reconocimiento de

que podemos ser de distintas maneras.

- Lasolidaridad, que es el compromiso por compartir la suerte del otro.

- Educacion para la convivencia y la paz que es promover la practica del

dialogo, la resolucion de conflictos de manera justa y democratica.8

Este enfoque inclusivo permite ampliar su mirada de la discapacidad a la
diversidad, la equidad, la calidad, la justicia social, los contextos, a la
transdisciplinariedad, al ser humano multidimensional y al fortalecimiento de
las sociedades democraticas, la inclusion asume que la convivencia y el
aprendizaje en grupo es la mejor forma de beneficiar a todos, no sdélo a los nifios

etiquetados como diferentes. (Gonzalez Arnaiz, Graciano, 2007)

’ GONZALEZ ARNAIZ, Graciano. La Escuela Inclusiva. Una alternativa de calidad. Articulo. 2007. Pags.-
11y 12. Disponible http://www. Inafocam.edu.do/biblioteca/res/voll

® GONZALEZ ARNAIZ, Graciano. La diversidad un valor para educar. Articulo Universidad
Complutense de Madrid. 2007
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SUJETOS DE LA EDUCACION INCLUSIVA.

Son sujetos de educacion inclusiva todos los estudiantes, especialmente
aquellos que son vulnerables de marginacién en las aulas y de exclusion del

sistema educativo.

En el primer caso, las barreras para acceder a los aprendizajes y las pocas o
nulas oportunidades que tienen los estudiantes para participar en las

actividades educativas, son fuente de marginacion.

En el segundo caso, las fuentes de exclusion estan dadas por las condiciones
sociales, culturales y personales de estudiantes que impiden su acceso a la

educacion.

En este grupo encontramos a; nifios/as, jovenes de la calle, con VHI - SIDA, con
enfermedades terminales, hospitalizados, con discapacidad, desplazados, entre

otros. Cada uno de ellos tiene sus propias condiciones.

Por ultimo los nifios con discapacidad son las personas con los niveles mas altos
de exclusion de la educacion regular, ya que el sistema imperante obligaba a una
educacién paralela para estos estudiantes en instituciones de educacion
especial; los docentes regulares desconocian como tratar a estos estudiantes y
los padres de familia mantenian ocultos a sus hijos por temor a los prejuicios

sociales.

La escuela inclusiva da una respuesta efectiva a las necesidades educativas
especiales de todos los estudiantes de los distintos niveles del sistema y al
principio de igualdad de oportunidades educativas, sin segregar a ninguna

persona como consecuencia de sus caracteristicas personales y culturales.

El establecimiento inclusivo enfatiza en como ayudar a los estudiantes de los
distintos niveles, para que desarrollen sus potencialidades dentro de una

comunidad educativa, de tal manera que se sientan bienvenidos, seguros, y
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alcancen el éxito, con base en un aprendizaje significativo centrado en el

individuo.

AGENTES QUE INTERVIENEN EN LA INCLUSION ESCOLAR

A continuacion, se presentaran los agentes que intervienen en el proceso de

inclusion escolar del nifio con NEE, detallando las funciones de cada uno. Tales

agentes son: la escuela especial, la escuela comun, el docente integrador, el

docente comun y la familia. www.inclusién/educativa.10-04-2012. 22h00pm.

a) Escuela Especial

Sus funciones especificas son:

Evalua al nifio determinando sus necesidades educativas.

Forma al nifio en las habilidades necesarias para que pueda adquirir su
independencia.

Resuelve inconvenientes que puedan surgir en la escuela comun durante
el proceso de inclusion escolar del educando.

Realiza el seguimiento del proceso de inclusion del alumno.

Asesora a padres y maestros acerca de los aspectos a tener en cuenta en
el proceso de inclusion del educando con necesidades educativas

especiales

b) Escuela Comin

La escuela que incluye nifios con necesidades educativas especiales debe:

Brindar la misma educacién propuesta para el resto del alumnado
regular.

Asignar al nifio con necesidades educativas especiales los mismos
derechos u obligaciones que sus compafieros normales.

Propiciar la inclusién del nifio brindando un clima de aceptaciéon dentro

de la institucion.
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<)

Docente Integrador

Podemos sintetizar el rol del docente integrador en los siguientes puntos:

d)

e)

Mediador encargado de mantener las relaciones entre la institucion
especial y la comtn.

Informa a la comunidad educativa sobre la discapacidad y también de las
limitaciones y capacidades del alumno incluido.

Orienta a los padres, a los docentes y a la comunidad educativa en
general sobre como ayudar al nifio en su proceso de inclusion escolar.
Planifica e implementa las adecuaciones curriculares necesarias a la vez
que adapta y prepara los materiales que emplea el alumno incluido
Propicia la interaccién entre pares para favorecer la inclusién social del

alumno con necesidades educativas especiales.

Docente Comun

El docente comin como responsable del proceso de educacién del
alumnado, incluyendo al nifio con, necesidades educativas especiales

debe:

Informar a los padres acerca del rendimiento del alumno con
discapacidad

Mantener igualdad de condiciones en el trato con los alumnos.

Presentar con anticipacion las actividades planificadas a la maestra
integradora para su adaptacion de acuerdo a las necesidades del nifio.
Generar situaciones de trabajo que favorecen las interacciones dentro de

la escuela.

Padres

La familia debe:

Acompanar y apoyar a su hijo en cada etapa del proceso, aprendiendo en

la medida de lo posible.
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e Reunirse periédicamente con el personal de la escuela especial y la
comun.

e Estimular la participaciéon de su hijo en actividades extraescolares y
sociales.

e Cumplir con las normas de disciplina y orden de la escuela regular
(puntualidad, tareas).

e Involucrarse activamente en las estrategias de abordaje que faciliten el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

e Promover en los diferentes ambientes el derecho de igualdad de

oportunidades.

f) Director.

El papel de director escolar en la constituciéon de una cultura escolar inclusiva,
teniendo como referente teorico la psicologia histérico-cultural de Vygotsky. El
objetivo es establecer una relacion entre la democratizacién y la implantacién
de la cultura de una escuela inclusiva a través de las actividades del director de
la escuela. Como hipétesis, se considerd que el director influird decisivamente
en la manera en que es la cultura de la escuela, facilita u obstaculiza la eficacia
de la inclusion escolar. El concepto de cultura escolar, la educacion inclusiva y el
medio ambiente inclusivo fueron examinados con el fin de establecer la
importancia del contexto de la escuela en la inclusién escolar de los estudiantes

con discapacidades (Puigdellivol, I. 1996)

g) Elrol de nifios y nifias como agentes de inclusion:

El futuro de toda estrategia de inclusion escolar depende, en ultima instancia, de
que los nifios, las nifias y los docentes participantes hagan propios los objetivos
y estrategias propuestas. Es necesario que los principios de inclusion y
diversidad logren pernear tanto las aulas como el recreo, convirtiéndose en una

experiencia cotidiana y gratificante para todos.? (Puigdellivol, . 1996)

° PUIGDELLIVOL, I. Programacién de aula y adecuacién curricular. El tratamiento a la diversidad.
Barcelona: GRAO.1996
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ADAPTACIONES CURRICULARES PARA LOS NINOS CON
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Las adecuaciones necesarias a incorporar en el curriculo para facilitar el acceso
de todos los nifios a experiencias de aprendizajes significativos, es un tema de
interés no sélo para quienes trabajan con nifios que presentan algun tipo de
discapacidad, sino también, para todos los educadores que consideran que el
principio pedagdgico de la individualidad, es un principio relevante al momento

de poner en marcha un proceso educativo. (Morifia Diez, A, 2004)

Las adaptaciones del curriculo ya sea en el planteamiento de objetivos, en la
puesta en practica de las actividades, en las modificaciones a los recursos, o en
las formas de evaluacion, es una tematica que todo buen educador debe conocer
y saber desarrollar para enfrentar cualquier situaciéon en que se detecte que un
nifio presenta cierta dificultad; ya sea para atender, concentrarse, enfrentar una
tarea, dar una respuesta, motivarse, seguir instrucciones, expresarse, coordinar
sus movimientos, memorizar, comprender, relacionarse con otros, etc. Es decir,
dificultades a las cuales todos los nifios sin distincion, alguna vez en su vida, se

ven enfrentados?0.

La necesidad de desarrollar curriculos flexibles, no es un tema nuevo. Los
curriculos flexibles permiten realizar la practica educativa bajo un marco
general orientador que da cuenta de la identidad del establecimiento, con una
concepcidn clara frente a lo que pretende lograr, y a su vez, permiten también
dejar un margen para incorporar aquellos elementos que no fueron planificados
en su especificidad inicialmente, pero que sin embargo, pueden aparecer en el

camino y se hacen necesarios de abordar.

Esta caracteristica curricular es esencial a la hora de dar respuesta a las

diferentes necesidades educativas que los nifios puedan requerir, asi como, al

1 MORINA DIEZ, A. Teoria y Practica de la educacién Inclusiva. Méalaga. Ediciones Aljibe. 2004. Pag.
95-130
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momento de considerar los ambientes socioculturales diversificados en los que

pueden estar insertos.

Las necesidades educativas especiales son entendidas como aquellas
necesidades de apoyo mas especificas y menos habituales, que las que
comunmente se otorgan a un nifio que presenta alguna dificultad en su

aprendizaje durante un periodo de tiempo.

Los centros educativos deben ofrecer alternativas curriculares amplias,

equilibradas, significativas y diferenciadas:

e Curriculos amplios en el sentido de que consideren todas las areas del
desarrollo y conocimiento, mediante la utilizacion de experiencias

motivadoras que encanten al nifio en los momentos de aprender.

e Curriculos equilibrados que cautelen la tendencia a poner énfasis en
algunas areas en desmedro de otras, lo cual finalmente niegan al nifio la
posibilidad de indagar en aspectos que para el pueden ser
trascendentales. Ademas, implican la existencia de un equilibrio entre

las necesidades individuales y los objetivos del curriculo comun.

e Curriculos significativos que consideren las necesidades que el nifio
presenta en el momento y, a las que podamos inferir que va a necesitar

en un tiempo futuro al interior de una sociedad cambiante.

e Curriculos diferenciados que permitan abarcar las diferentes

capacidades, necesidades e intereses de los nifios.

FLEXIBILIDAD DEL PROGRAMA DE ESTUDIOS PARA NINOS CON
INCLUSION EDUCATIVA

Los programas de estudios deben adaptarse a las necesidades de los nifios y no
al revés. Por consiguiente, las escuelas deberan ofrecer opciones curriculares

que se adapten a los nifios con capacidades e intereses diferentes.
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Los nifios y nifias con necesidades educativas especiales deben recibir un apoyo
adicional en el programa regular de estudios, en vez de seguir un programa de
estudios diferente. El principio rector sera el de dar a todos los nifios la misma

educacion, con la ayuda adicional necesaria para aquéllos que la requieran.

La ensefianza y aprendizaje interactivo, las practicas pedagdgicas activas, los
estudiantes trabajan juntos, participan activamente en su propia educacién y en

la de sus compafieros/as.

Para seguir los progresos de cada nifio, habra que revisar los procedimientos de
evaluacion. La evaluacion formativa deberd integrarse en el proceso educativo
ordinario para mantener al alumno y al profesor informados del dominio del
aprendizaje alcanzado, determinar las dificultades y ayudar a los alumnos a

superarlas. (Sanz del Rio, 1995).

Se debera prestar un apoyo continuo a los nifios con necesidades educativas
especiales, desde una ayuda minima en las aulas ordinarias hasta la aplicacién
de programas de apoyo pedagdgico suplementarios en la escuela, ampliandolos,
cuando sea necesario, para recibir la ayuda de profesores especializados y de

personal de apoyo exterior.

Cuando sea necesario, se debera recurrir a ayudas técnicas apropiadas y
asequibles para conseguir una buena asimilacién del programa de estudios y

facilitar la comunicacién, la movilidad y el aprendizaje.

Las ayudas técnicas resultaran mas econdémicas y eficaces si proceden de un
centro comun en cada localidad, donde se disponga de conocimientos técnicos
para ajustar las ayudas a las necesidades individuales y mantenerlas

actualizadas.

Deben crearse capacidades y efectuar investigaciones regionales y nacionales
para elaborar la tecnologia de apoyo apropiada para las necesidades educativas
especiales. Se alentara a los Estados que han ratificado el Acuerdo de Florencia a
que utilicen dicho instrumento para facilitar la libre circulacién de material y

equipo relacionados con las necesidades de personas con discapacidades. En
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cuanto a los Estados que no se hayan adherido al Acuerdo, se les invita a que lo
hagan a fin de facilitar la libre circulaciéon de servicios y bienes de caracter

educativo y culturalll.

Facilitar la ayuda mutua entre nifios, respaldar a los alumnos que experimentan
dificultades y establecer relaciones con los padres y la comunidad. Una buena
gestion escolar depende de la participacion activa y creativa de los profesores y
el resto del personal, la colaboracién y el trabajo en equipo para satisfacer las

necesidades de los alumnos.
ESTRATEGIAS PARA LA INCLUSION ESCOLAR

La respuesta educativa debe ser mas cercana a la situacién individual, en
interaccion con un determinado contexto escolar, esto da como resultado una
vision de la escuela con particular atencién a su funciéon social y educativa de
favorecer el desarrollo integral de todos los estudiantes, sean cuales sean sus
caracteristicas individuales, y las del entorno; en definitiva, una concepcion de
escuela que responde a de manera diferente a la diversidad presente en todo

grupo humano. (Sanz del Rio, 1995).

a. Estrategia de ensefianza - aprendizaje

e Disefio de practicas efectivas en las que puedan tomar parte todos los
alumnos

e Importancia del aprendizaje social (trabajo colaborativo entre el
alumnado

e Organizacion del aula

e Optimizaciéon de los recursos materiales y humanos existentes y, en

particular, de los conocimientos y experiencia de cada profesor.

" sanz del rio, Integracion de estudiantes con Necesidades Educativas Especiales: Panorama
internacional, Madrid, 1995. Pag. 2/95
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. Atencion a la diversidad desde el curriculo

Concepcioén del nifio como una personalidad activa, en constante cambio,
como autor (protagonista), de su propio conocimiento y desarrollo
dandole importancia a los intereses y problemas individuales

Mejora de la formacion del profesorado en este campo

Elaboracién de objetivos compartidos y claramente definidos

Definicidn de criterios en el desarrollo del curriculo

Acuerdo en relacién con los criterios de evaluacion

Adaptacién de los componentes curriculares de los alumnos/as

Practica de situaciones de trabajo que rompan las barreras disciplinarias
y fomenten el agrupamiento flexible de los estudiantes

Libertad de reglas para alcanzar el éxito

Organizacion interna

Autoevaluacion y evaluacién interna

Disponer de una estructura organizativa que favorezca la cohesion
Potenciar el intercambio entre el profesorado

Distribucién de los horarios coherentes con los fines que se persiguen

Colaboracion escuela - familia

Fortalecimiento de la comunicacién con las familias

Fortalecimiento de las vias de participacion de los padres de familia en la
toma de decisiones

Desarrollo de contactos formales e informales

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Todas las personas tenemos necesidades educativas especiales, es decir, todos

los estudiantes precisan a lo largo de su escolaridad diversas ayudas

pedagoégicas de tipo personal, técnico o material, para lograr los objetivos

generales de la educacion. Sin embargo hay alumnos que ademas pueden

precisar otro tipo de ayuda menos usual, recursos adicionales o diferentes que
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la mayoria de sus compafieros, presentan unas necesidades educativas
especiales para acceder a los aprendizajes.

El término Necesidades Educativas Especiales (NEE) fue difundido en Gran
Bretafia en 1978 por el informe Warnock, que constituia la normativa educativa

de ese Estado para los estudiantes que presentan una discapacidad.

Marchesi y Colt 1994, en concordancia con el Informe Warnock sefialan que las
necesidades educativas especiales aparecen cuando un NINO/A presenta
dificultades mayores que el resto de sus compafieros para acceder a los
aprendizajes que se determinan en el curriculo que le corresponde por su edad
(bien por causas internas, por dificultades o carencias en el entorno socio
familiar o por una historia de aprendizaje desajustada) y necesita, para
compensar dichas dificultades, adaptaciones de acceso y/o adaptaciones

curriculares significativas en varias areas de ese curriculo

Garcia, 2000 expresa que las necesidades educativas especiales aparecen
cuando un alumno presenta un ritmo para aprender muy distinto al de sus
compafieros y los recursos disponibles en su escuela son insuficientes para
apoyarlo en la adquisicién de los contenidos establecidos en los planes y
programas de estudio; por lo tanto, requiere de recursos mayores o diferentes,

que pueden ser: profesionales, materiales, arquitectonicos y curriculares?2.

CLASIFICACION DE LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES.

Segin Marchesi y Palacios,2005, la denominacién de necesidades educativas
especiales referida a los alumnos con dificultades importantes en el aprendizaje
intenta crear un enfoque en el que se acentien las necesidades pedagdgicas que
estos presentan y los recursos que se han de proporcionar, en lugar de realizar
categorias diagnosticas por el tipo de discapacidad que los afectan, si bien no se

deben obviar los aspectos clinicos en la evaluacién e intervencion de estas

12 GARCIA. La investigacion sobre la integracion: tépicos, aproximaciones y procedimientos,
Salamanca, Araru. 2000. Pags. 31-46
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necesidades. Las necesidades educativas especiales pueden ser temporales y

permanentes y a su vez pueden ser debidas a causas:

e Fisicas
e Psiquicas
e Situacién socio-familiar

e otros casos de inadaptacidn (cultural, lingtiistica...)

Las necesidades educativas especiales pueden aparecer en categorias diferentes

en cada alumno. Algunos de los mas frecuentes son las siguientes:

e Percepcidn e interaccion con las personas y el entorno fisico
e Desarrollo emocional y socio afectivo

e Desarrollo y adquisicidn del lenguaje y la comunicacién
e Adquisicién de habitos

o Lenguaje

o Dificultades con la lengua extranjera

e Matematicas

o Expresion artistica y educacion fisica

e Desarrollo personal y social

e Desarrollo intelectual

e Interaccién entre iguales

e Condiciones del proceso de ensefianza y aprendizaje

También pueden estar asociadas al ambiente escolar en el que se educa a los
alumnos. Si la escuela no esta sensibilizada a brindar la atencién a la diversidad
de aprendizaje de los alumnos, los maestros no estan lo suficientemente
preparados, la metodologia y las estrategias de ensefianza no son adecuadas o
las relaciones interpersonales y la comunicacion entre la comunidad educativa
estd deteriorada puede afectar seriamente en el aprendizaje escolar de los

alumnos y propiciar la presencia de necesidades educativas especiales.
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COMO DELIMITAR LAS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

Para establecer una delimitacién de las necesidades educativas especiales lo
fundamental es que existe una diferencia de una desviaciéon respecto a la
normalidad. La desviacién de la media como una separaciéon de normalidad
puede producirse tanto por defecto como por exceso. A esto se ha denominado
excepcionalidad. Por lo que en la categoria de estudiantes excepcionales se
sitian tanto en aquellos con rendimiento superior a la media, superdotados y
altas capacidades como aquellos con rendimiento inferior a la media, que por

esta razon son quienes presentan necesidades educativas especiales.

En principio lo que significa que cualquier deficiencia individual en el
aprendizaje representa una desviacién de la normalidad y constituye una
necesidad educativa y se vuelve especial cuando esta desviaciéon es marcada ya

sea por defecto o por exceso.

El caracter mas o menos excepcional de la necesidad es lo que le confiere el
caracter de especial. Pero si la mayoria tiene deficiencias dentro de una

desviacién menor solo hablariamos de necesidades educativas.

Las diferencias individuales son concebidas desde el punto de vista psicologico
y éstas a su vez al ser vistas desde el punto de vista pedagégico introducen el

concepto de diversidad.

a. CRITERIOS PARA DELIMITAR LAS NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES

Bernman (1988) citado por Castejon distingue entre diferencias individuales en
el aprendizaje y necesidades educativas especiales.

Las diferencias individuales estan ligadas a cada estudiante y se pueden abordar
con las estrategias que posee cualquier profesor, mientras que las dificultades

de aprendizaje que muestran los estudiantes con necesidades educativas
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especiales tiene que resolverse con ayudas extraordinarias de tipo educativo,

médico o psicologico.

Unas necesidades educativas especiales es cuando se presentan una deficiencia
fisica, sensorial, intelectual, emocional, social o cualquier combinacién de éstas
que afectan al aprendizaje hasta el punto que son necesarias algunos o todos los

accesos especiales al curriculo.

b. EL CONCEPTO DE DIVERSIDAD

El concepto de diversidad se refiere a cualquier diferencia notable que un
estudiante presenta al seguir el ritmo de aprendizaje de sus compafieros,

cualquiera sea el factor determinante de la ventaja o el retraso (Marchesi 1999).

Los factores convergentes a la diversidad son las diferencias individuales
asociadas a las expectativas, intereses, motivaciones y los estilos de aprendizaje
con los que el estudiante enfrenta las tareas escolares: reflexivo, impulsivo,
analitico, sintético o a la modalidad sensorial, el tipo y la frecuencia de refuerzo

que necesita para acceder al aprendizajel3.

Las causas de las diferencias individuales son diversas y muchas no provienen

del ambito de la inteligencia.

Las de tipo psicolégico, individual corresponden a la motivacion, inteligencia,
estilos de aprendizaje, de técnicas de trabajo intelectual, de la capacidad para
regular el auto aprendizaje.

Las de tipo pedagdgico se refiere a los conocimientos previos del individuo.

Las de tipo social cultural a las etnias, diferencias culturales, problemas

socioecondmicos.

 MARCHESI, ALVARO, Y OTROS, Desarrollo psicolégico y educacion, lll. Necesidades
educativas especiales y aprendizaje escolar. Madrid, Ed. Alianza, 1994
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INTERACCIONES SOCIALES.

.QUE SON LAS INTERACCIONES SOCIALES?

Las interacciones sociales constituyen un aspecto basico de nuestras vidas,
funcionando tanto como un medio para alcanzar determinados objetivos como
un fin en si mismo. Pero el mantener unas relaciones adecuadas con los demas
no es algo que venga determinado de forma innata. Poseemos los mecanismos
necesarios para relacionarnos con otras personas; sin embargo, la calidad de
esas relaciones vendra determinada en gran medida por nuestras habilidades

sociales.

Las interacciones sociales no son, como el mismo concepto indica, capacidades
innatas con las que una persona viene al mundo. Aunque un cierto componente
biologico pudiera favorecer u obstaculizar las relaciones iniciales con los
progenitores y otras personas significativas (p. Ej., nifios expresivos pueden
provocar en los mayores una conducta mas rica emocionalmente que los nifios
inhibidos), es probable que en la mayoria de las personas el desarrollo de las
habilidades sociales dependa principalmente de la maduracién y de las
experiencias de aprendizaje. Estas experiencias de aprendizaje no siempre
conducen a una conducta socialmente adecuada, siendo especialmente
importantes durante las épocas de nuestra vida donde la posibilidad de eleccién
del entorno social se encuentra muy restringida, épocas que coinciden con los

periodos de un mayor desarrollo fisico, cognitivo y sociall4. Roselli (2000).

La psicologia escolar se ha centrado tradicionalmente en el desarrollo cognitivo
de los alumnos y su rendimiento escolar, generando estrategias de evaluacion
dirigidas a ayudar a los alumnos que presentan dificultades. Pero, la educacién
tiene lugar en un contexto social, y los comportamientos sociales de los
alumnos, de los profesores, y la interaccién entre ambos son de primordial

importancia para el proceso educativo y rendimiento de cada alumno. Olvidar el

14 ROSELLI, Néstor. La construccidn sociocognitiva entre iguales. Fundamentos psicoldgicos
del aprendizaje cooperativo. Rosario, Ed. IRICE, 2000.P4g. 38.
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proceso de socializacién del alumno puede suponer olvidar al alumno en si,

careciendo de eficacia el esfuerzo general de la escuela y de los profesionales.

En todos los grupos de nifios y nifias hay alguno/a que experimenta dificultades
para relacionarse con los demas. Independientemente de la edad, sexo, contesto
social, actividad o situacion, hay nifios que de forma esporadica y puntual o bien
de forma crénica, sufren y lo pasan mal o no disfrutan cuando interactian con
las otras personas. También hay otros/otras que se lo hacen pasar mal a los
demds cuando se relacionan con ellos porque los menosprecian, humillan,

agreden o amenazan.
Interaccion social y aprendizaje

Curiosamente, a pesar de que el aula esta estructurada siempre en grupos, eso
si, mas por razones de economia de espacio, tiempo y dinero que por razones
psicolégicas o educativas, sin embargo los profesores y los curriculos tienden a
centrarse en el individuo como unidad de analisis y como objetivo final del
aprendizaje. No obstante, "la reinterpretacién del aprendizaje critica las teorias
evolutivas psicoldgicas individualizadas que han informado la construccién de
muchos de los curriculos que hoy en dia estdn presentes en las aulas de la
escuela primaria, especialmente en cuanto que las teorias han caracterizado el

aprendizaje como una creacion individual.

Igualmente Wood (1980, 1988, 1989), tras afirmar que la sordera probablemente
tiene consecuencias sobre el desarrollo del nifio a causa de condiciones
obstaculizadoras secundarias que surgen como resultado de la discapacidad
sensorial, y hacer la hipdtesis de que la discapacidad auditiva dificulta la
formaciéon normal de relaciones sociales, lo que, a su vez, afectaria al proceso de
enseflanza-aprendizaje, encontré que, efectivamente, los nifios sordos se

beneficiaban claramente de la interaccién social.
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Agentes de socializacion y de educacion

Un agente de socializacidon es toda estructura social que tiene una funcién
latente de transmision cultural, como por ejemplo, la familia, la Iglesia, el club

del barrio, los medios masivos de comunicacion, grupos de pares.

Los agentes de educacién, en cambio, tienen una funcién manifiesta e
intencional de transmision de la cultura. Podemos citar como principales a la
familia y la escuela pero cabe aclarar que los grupos de pares y los medios de
comunicacién pueden ser considerados agentes de educacién siempre y cuando
exista una intencionalidad educativa como por ejemplo, los grupos de estudios o

los programas educativos, respectivamente.(Marchesi,1994)

Todo agente de educacién es un agente de socializaciéon, aunque no

necesariamente un agente de socializacion es un agente de educacion.

A continuaciéon se describiran las estructuras encargadas de preparar al

individuo para que pueda desarrollarse e integrarse plenamente en la sociedad.

Familia: es el primer agente de socializacion y educacion, en tanto su objetivo
principal consiste en la transmisiéon de pautas de comportamiento, valores y
actitudes necesarias para que sus miembros puedan desarrollarse en una

sociedad determinada.

Escuela: es un agente de educacidén que, como organizacion especializada, se
encarga de transmitir el patrimonio cultural de la sociedad. A su vez es un
agente de socializacion porque imparte de manera latente actitudes y valores

preparando a la persona para adaptarse a la vida social.

Grupo de pares: son grupos que carecen de una organizacion formal, formados
por personas de la misma edad o que comparten intereses. Como agente
socializador contribuye a la formacién de la identidad de sus miembros y brinda
los modelos de interaccion que luego seran transferidos a las demas relaciones

sociales.
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Interacciones sociales en la escuela: su influencia en el

desarrollo socio cognitivo.

Se entiende por desarrollo cognitivo al proceso de estructuracién mental del
individuo a partir de la adquisicion de las destrezas de accién y su influencia en
la formacion de las funciones psicoldgicas superiores, tales como la memoria, la
atencion o el desarrollo del lenguaje, como resultado de la interacciéon del sujeto

con el medio social.

Segin Roselli (2000: 38) "la interaccion social es factor determinante de
"progreso cognitivo" por la multiplicidad de perspectivas que convergen y el

consiguiente efecto de descentraciéon cognitiva individual que esto supone".

La escuela organiza los aprendizajes de manera colectiva para favorecer las
interacciones. Este intercambio cognitivo produce una reestructuraciéon en el
intelecto del alumno lo que le permite aceptar diversas perspectivas sobre un

mismo tema y construir colectivamente un nuevo concepto.

La descentracion de la que habla Roselli hace referencia a que el alumno pueda
modificar sus esquemas de pensamiento egocéntricos hacia niveles mas

cooperativos a partir de la confrontaciéon e intercambio con otros.

El proceso educativo no consiste solamente en ensefiar y aprender sino que,
desde el punto de vista de la dinamica grupal, la relaciéon docente- alumno
aparece como una acciéon reciproca: al impartir un nuevo conocimiento: el
docente no sé6lo modifica la persona del alumno quien se enriquece con los
nuevos saberes, sino también su propia conducta la cual lo lleva a tener nuevas

actitudes, opiniones, convicciones y percepciones de si mismo y de otros.

La transmisién de conocimientos es un proceso grupal aunque tenga lugar
solamente entre dos personas. Por ejemplo, cuando el docente se dirige a un
alumno en particular, los demas también participan escuchando, pensando,
comentando con el compafiero de banco o levantando la mano (Isabel Juri

(recopiladora), apuntes de catedra: Pedagogia, 1998).
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Interaccion sociocognitiva en el aula

De acuerdo a la naturaleza de los conocimientos que se desean impartir y las
habilidades y valores que se pretenden ensefar, el docente organiza las clases y
estructura las actividades de modo tal que se orienten a los objetivos que se
persiguen. Escoger el tipo de actividades a realizar, la recompensa de las
mismas y el grado de autonomia que se le brindara a los alumnos,
desencadenara en cada nifio distintos procesos psico-socio-afectivos, que a su
vez determinaran el tipo de relaciones sociales que se establezcan entre los
educandos (Echeita Sarrionandia, citado por Fernandez Berrocal y Melero Zabal,

1995).

El mismo autor emplea el término relaciones psicosociales para designar al
"conjunto de procesos que ocurren en el alumno, entre los alumnos y entre
el/los alumnos y el profesor, como resultado de los procesos instruccionales
que pone en funcionamiento el profesor y que condicionan las posibilidades de
aprendizaje de los alumnos" (pag. 177). Esto es explicado por Roselli (op. cit.) de
la siguiente manera: las situaciones de ensefianza-aprendizaje, al estar
intrinsecamente relacionadas con la construcciéon de conocimientos, generan
procesos cognitivos en el educando; al mismo tiempo desencadenan afectos y
sentimientos entre los alumnos que participan del proceso, quienes atribuyen
un "sentido” a su permanencia en el ambito educativo. Por ultimo, el grado de
motivacion para aprender que posean los nifios estara determinado por el éxito

o el fracaso que tanto docentes como alumnos hayan alcanzado.
Relaciones entre sus pares.

Conocimiento de si mismo y de los demas. En las interacciones entre sus pares
el nifio aprende mucho sobre si mismo, sobre su propia identidad y se forma
una idea sobre su valor. El nifio y la nifia llegan a conocer su propia competencia
al relacionarse con los demas y al compararse con ellos; juzgan su capacidad al
comparar sus resultados con los que obtienen los demas compafieros y en
definitiva se forman su autoconcepto. En el juego protagonizado o juego de roles

los nifios representan las relaciones sociales con entre adultos y aprenden a
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conocer su mundo social, un contexto que es crucial tanto para la

individualizacién como para la socializacion. ( Fiz Poveda, 1993)

En el medio escolar la educacién entre pares se atribuye a una serie de
agrupaciones de alumnos en las que se favorece el trabajo cooperativo para la
mejora de la convivencia. Estas agrupaciones tienen varias intenciones que van
mas alla de la mera instruccion y se sitdan en el campo del desarrollo personal y
social tanto de los individuos involucrados en la acciéon de ayuda como de los
destinatarios o personas a quién se ayuda o se prestan los servicios. Se articulan
alrededor de cuatro grandes campos de intervencion educativa: una visién
cooperativa del bienestar general del centro escolar, una puesta en practica de
habilidades sociales que mejoran la autoestima de los alumnos participantes y
modelan comportamientos y modos de proceder para el conjunto de la
comunidad educativa, un desarrollo procesual de las técnicas de resolucién de
conflictos en el dia a dia de la vida en las escuelas y por ultimo una participacion
en la comunidad educativa que se conecta con la educacién para la ciudadania.

(TORREGO, ] C, 2000)

Desarrollo de determinados aspectos del conocimiento social y determinadas
conductas, habilidades y estrategias que se han de poner en practica para

relacionarse con los demas. Entre ellos:

e Reciprocidad. En las relaciones entre pares se aprecia una reciprocidad

entre lo que se da y lo que se recibe

« Empatia y habilidades de adopcion de roles y perspectivas. Es la
habilidad para percibir y ver una situacién desde la perspectiva del otro;

es la habilidad parara ponerse en el lugar del otro.

e Intercambio en el control de la relacion; unas veces dirijo yo y otras el
nifio. Se aprende a dirigir a otros, pero también a seguir directrices de

otros.
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e Colaboracion y cooperacion, lo que supone trabajar junto a otro/s
nino/s, facilitando la tarea comun y haciendo que resulte agradable para

ambos.

o Estrategias sociales de negociacion y de acuerdos

e Apoyo emocional y fuente de disfrute. En la relacién con los iguales se
encuentra afecto, intimidad, alianza ayuda, apoyo, compafiia, aumento
del valor, sentido de inclusién, sentimientos de pertenencia, aceptacion,
solicitud y muchas otras cosas que hacen que el/la nifio/a tengan

sentimientos de bienestar y se encuentra a gusto15.

% Fiz Poveda R, Interaccién sociales entre iguales y desarrollo cognitivo, Pamplona, 1993.

Pags. 57-72
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HIPOTESIS.

HIPOTESIS GENERAL.

La inclusion escolar de alumnos (as) con necesidades educativas especiales se
dificulta en la interaccién social con sus pares de 5 a 6 afios de edad de las

Escuelas Maria Montessori y Manuel José Rodriguez de la Parroquia Malacatos.

HIPOTESIS ESPECIFICAS.

1. Las estrategias que utilizan los docentes de las Escuela Maria Montessori y
Manuel José Rodriguez para atender a los alumnos (as) que presentan
necesidades educativas especiales, no toman en cuenta los valores de la
inclusion educativa que permita implementar un proyecto de Escuela

Inclusiva.

2. La inclusion escolar de los alumnos(as) con Necesidades Educativas
Especiales y sin Necesidades Educativas Especiales favorece en las
interacciones sociales entre sus pares de 5 a 6 afios de edad de las escuelas

“Maria Montessori” y “Manuel José Rodriguez de la Parroquia Malacatos.

125



f. METODOLOGIA.

Tipo de estudio y Métodos de Investigacion.

La presente investigacion es de tipo descriptivo, permitird recabar informacién
tedrica para la comprension y descripcidn de la realidad, para luego presentar
alternativas que ayuden al mejoramiento de la problematica investigada.

Los métodos que se utilizaran para el desarrollo del presente trabajo

investigativo son: el inductivo-deductivo y el descriptivo.

Método Inductivo-Deductivo.- Se utilizard tanto en la relaciéon de variables
como en la estructura del marco tedrico, para obtener datos con secuencia
logica y aplicable a la realidad de los nifios y nifias de 5 a 6 afios de edad de las

Escuelas: Maria Montessori y Manuel José Rodriguez, de la Parroquia Malacatos.

Método Descriptivo.-Por medio del cual se hara la descripcion de los hechos
que, a mas de la recoleccién y tabulacion de los datos, permite la interpretacion
y analisis objetivo de los mismos, dando un panorama real del problema

investigado.

POBLACION.

La poblacién que sera investigada son los alumnos (as), padres de familia, los
docentes y directivo de las Escuelas: Maria Montessori y Manuel José Rodriguez,

de la Parroquia de Malacatos, de la provincia de Loja.

Esta poblacién sera estudiada en su totalidad en la presente tesis y se la detalla

en el siguiente cuadro.
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Escuelas Maria Montessori y Manuel José Rodriguez
Estudiantes de cinco a seis afnos de edad.

2011-2012
SUJETOS DE Hombres Mujeres TOTAL

INVESTIGACION

Nifios 17 28 45

Nifios NEE 7 5 12

Docentes 2 6 8

Director 1 1 2

Padres de Familia 14 43 57

Fuente: Libro de matriculas de la Escuela Maria Montessori y Manuel José Rodriguez

Investigadora: Dra. Carmen Belén Valarezo Alcivar

PLAN METODOLOGICO.

Determinaciéon de las estrategias que utilizan las docentes para la inclusién

escolar.

Elaboracion y aplicacion de cuestionario

En esta etapa se indagara utilizando un cuestionario, dirigido a los padres de
familia y a los docentes, se aplicara la guia de la entrevista a los directores, en el
cual se consideraran los siguientes aspectos: el derecho a la educacion, los tipos
de inclusién, oportunidades de los nifos, los valores, las estrategias
metodoldgicas, el rol de los docentes, el rol de la familia, las actitudes de los

nifios regulares.

Identificacion de las interacciones sociales que se desarrollan entre

alumnos regulares, docentes y alumnos con NEE.

Elaboracion y aplicacion de cuestionario y guia de entrevista.

A fin de recoger la informacidn necesaria que permite el cumplimiento de los
objetivos de la presente investigacion, se aplicard un cuestionario a docentesy
padres de familia, una guia de la entrevista a los directores; ademas se aplicara

una ficha de observaciéon para los nifios/as, se tomardn en consideracién los
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siguientes aspectos: la actitud, el trato, la aceptacidn, el involucramiento de los

ninos con NEE.

Elaboracion de lineamientos alternativos para beneficiar la inclusion

escolar.
Elaboracion y aplicacion de Lineamientos alternativos.

En base a las conclusiones se elaborardn los Lineamientos Alternativos, los
mismos que se los socializara con el director, docentes y padres de familia de las
Escuelas: Maria Montessori y Manuel José Rodriguez de la Parroquia Malacatos,
estd propuesta va fortalecer el aspecto técnico y pedagogico de los docentes
sera de beneficio directo para los nifios/as que dia a dia se encuentra en el

accionar educativo.

Procesamiento e interpretacion de la informacion

Se tabularan los datos y se procesaran con la ayuda de la Estadistica Descriptiva.
Se elaboraran graficos y se organizara la informacidn de acuerdo a los objetivos
e hipotesis del estudio, se analizara e interpretara en relacion con el marco

tedrico, para elaborar conclusiones.
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g. CRONOGRAMA DE TRABAJO.

2012 2013

ACTIVIDADES FEBRER
NOVIEMBRE | DICIEMBRE 0

1, Elaboracion del proyecto

2, Estudio y Aprobacion del
proyecto

3, Revision y disefio del
instrumento

4, Trabajo de campo

5, Procesamiento de la
informacién

6, Andlisis e Interpretacion de
datos

7, Formulacion de conclusiones

8, Construccion de Lineamientos
Alternativos

9, Elaboracion del Informe final

10, Presentacion del informe de
investigacion para la calificacion

11, Incorporacioén de sugerencias
y observaciones al informe

12, Presentacion definitiva de la
investigacion

13, Sustentacién publica e
incorporacion profesional
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h. Presupuesto y Financiamiento

TALENTOS HUMANOS

Autoridades de la Universidad Nacional de Loja.

Coordinadores del Programa de la Maestria en Educacion Infantil de la

Universidad Nacional de Loja.
Docentes de PROMAEDL
Director (a) de tesis.

Docentes de los estudiantes de cinco a seis afios de la Escuela Maria

Montessori, y Manuel José Rodriguez, de la Parroquia Malacatos.

Investigadora: Dra. Belén Valarezo Alcivar.

RECURSOS MATERIALES.

Libros.

Internet.

Documentos-Revistas.

Computadora.

Impresora.

Materiales de almacenamiento informatico.
Materiales de escritorio.

Camara fotografica.

RECURS0S ECONOMICOS.

PRESUPUESTO.

El desarrollo del presente proyecto de investigacion requiere de los elementos

detallados a continuacion.
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CONCEPTO VALOR
e Utiles de escritorio $ 80,00
e Bibliografia $ 300,00
e Internet $ 100,00
e Transporte $ 50,00
e Impresiones $ 200,00
e Fotocopias $ 50,00
e Anillados $ 40,00
e Memoriay Cds $ 45,00
e Encuadernacion $ 50,00
e Derechos para Tramitacion Legal $ 150,00
e Imprevistos $ 100,00
TOTAL: $ 1.165,00
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ANEXO 1

MATRIZ DE CONSISTENCIA DEL PROYECTO DE INVESTIGACION.

TEMA

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

CATEGORIAS DE ANALISIS

La Inclusion Escolar de
alumnos (as) con
necesidades educativas

especiales y su incidencia en
la Interaccién Social con sus

Problema Principal.

(De qué manera incide la

inclusién escolar de
alumnos (as) con
necesidades educativas

especiales en la interaccién
social con sus pares de cinco
a seis anos de edad, las
Escuelas: Maria Montessori
y Manuel José Rodriguez?

Objetivo General.

Determinar la incidencia de
la Inclusién Escolar de

alumnos (as) con
necesidades educativas
especiales particularmente

con discapacidad auditiva,
en la interaccién social con
sus pares de cinco a seis
afios de edad, en las
Escuelas: Maria Montessori
y Manuel José Rodriguez de
la Parroquia Malacatos, para
contribuir al fortalecimiento
de la inclusién educativa.

Hipotesis General.
La inclusion escolar de
alumnos (as) con
necesidades educativas
especiales dificulta en la
interaccién social con sus
pares de 5 a 6 anos de edad
de las Escuelas: Maria
Montessori y Manuel José
Rodriguez de la Parroquia
Malacatos.

Inclusidon escolar

Qué es la

inclusiva?

- Fundamentos
conceptuales.

- Filosofia de la educacion
inclusiva

- Tipos de inclusién

- Principio de la inclusién
educativa.

- Valores de la inclusion
educativa.

- Sujetos de la educacién
inclusiva

- Agentes que intervienen
en la inclusion escolar

educaciéon

Hipoétesis Especificas.

Problemas Derivados.

(Como se realiza la
inclusiéon escolar de los
alumnos con necesidades
educativas especiales, por
parte de los docentes que
laboran en las Escuelas:
Maria Montessori y Manuel

Objetivos Especificos:

Determinar las estrategias
que utilizan las docentes
para realizar la inclusiéon
escolar de los alumnos (as)
con discapacidad auditiva
por parte de los docentes
que laboran en las Escuelas:
Maria Montessori y Manuel

Las estrategias que utilizan
los docentes de las Escuelas
Maria Montessori y Manuel
José Rodriguez, para
atender a los alumnos (as)
con necesidades educativas
especiales no toman en
cuenta los valores de la

De coordinacion

- Adaptaciones
curriculares para los
nifios con NEE

- Fflexibilidad del
programa de estudios
para nifios con inclusion
educativa
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pares de cinco a seis afios
de edad, las Escuelas: Maria
Montessori y Manuel José
Rodriguez de la parroquia
de Malacatos, durante el ano
lectivo 2011-2012.
Lineamientos alternativos

José Rodriguez ;Cudles son
las principales dificultades?

(Como se ejecuta la
inclusién escolar de los
alumnos(as) con NEE y los
alumnos(as) sin
Necesidades Educativas
Especiales y como incide en
las interacciones sociales
que se desarrollan al
interior del aula escolar?

(De  qué manera se
benefician los alumnos con
necesidades educativas
especiales, en la inclusién
educativa de la Escuela
Maria Montessori y Manuel
José Rodriguez.

José Rodriguez asi como las
dificultades.

Establecer si la inclusion
escolar de los alumnos(as)
con NEE y los alumnos(as)
sin Necesidades Educativas
Especiales inciden en las
interacciones sociales que se
desarrollan al interior del
aula escolar

Elaborar Lineamientos
Alternativos para beneficiar
la inclusiéon educativa en
alumnos (as) con
necesidades educativas
especiales de las Escuelas
Maria Montessori y Manuel
José Rodriguez de la
Parroquia de Malacatos.

inclusién  educativa que
permita implementar un
proyecto de Escuela
Inclusiva.

La inclusion escolar de los
alumnos(as) con
Necesidades Educativas
Especiales y sin Necesidades
Educativas Especiales
favorece en las
interacciones sociales entre
sus pares de 5 a 6 afios de
edad de las escuelas “Maria
Montessori” y “Manuel José
Rodriguez de la Parroquia
Malacatos.

Necesidades educativas
especiales

Clasificacion de las
Necesidades educativas
especiales

Como delimitar las
necesidades educativas
especiales.

Interacciones Sociales.

;Qué son las
interacciones sociales?
La interaccién social y el
aprendizaje

Agentes de socializacion
y de educacion
Interacciones sociales en
la escuela: su influencia
en el desarrollo socio
cognitivo

Interaccién social
cognitiva en el aula
Relaciones entre sus
pares.
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ANEXO 2.

OPERACIONALIZACION DE LAS HIPOTESIS.

i. HIPOTESIS ESPECIFICA UNO.

Las estrategias que utilizan los docentes de las Escuelas Maria Montessori y Manuel José Rodriguez, para atender a los alumnos
(as) con necesidades educativas especiales no toman en cuenta los valores de la inclusién educativa que permita implementar
un proyecto de Escuela

CATEGORIA VARIABLES INDICADORES SUBINDICADORES PREGUNTAS (A QUIENES?
Estrategias para la | Estrategias docentes | Inclusién escolar Definicién ;Segun su criterio, tienen | Docentes- padres de
inclusion escolar de | para la  inclusién derecho ala educacién? familia
estudiantes con | escolar -Los nifios normales ()
necesidades -Los nifios con NEE ()
educativas especiales -Solo los niflos normales ()

-Porqueé.........coee
Filosofia ~de la | El derecho a la | Considera usted que los | Docentes
educacioninclusiva | educaciéon, a la | derechos a la Educacion,
igualdad de | igualdad de oportunidades y a
oportunidades y a | participar en comunidad son:
participar en | - Delos nifios normales ()
comunidad - Delos nifios con NEE ()
- Solo de los normales ()
- Porqué...ooiiiii
Tipos -Inclusién fisica( | La educacién que proporciona | Docentes
comparte espacios | la Esc. Maria Montessori, y
comunes) MANUEL JOSERodriguez a los

-Inclusion funcional

alumnos (as) con NEE, es segtin
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(uso de recursos,
por parte de los dos
grupos)

-Inclusién social

su criterio.
-Soélo fisica ()
- S6lo Funcional ( )
- Sélo Social ( )

- Otros (cuales)...

Adaptaciones
curriculares
los nifios
necesidades
educativas
especiales

para
con

Adaptaciones
curriculares:

-Curriculo amplio

- Contenidos

-Estrategias
metodolégicas

- Uso derecursos

Cree ud, que el curriculo que se
ejecuta en el aula atiende las
necesidades diferentes segtn:
El género ( )

progresé académico ( )

Porque.....cccoeevviieeennne
Se abordan contenidos
relacionados con las

deficiencias de las personas y
sus derechos?

La maestra utiliza algunas
estrategias metodoldgicas para
atender a los nifios con NEE.

La maestra utiliza los recursos
necesarios para lograr una
buena interaccién social entre
los nifios normales y los nifios
con NEE.

Si ()

No ()

Aveces ()

- Docentes

- Docentes

- Padres de familia

- Padres de familia
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Valores de la inclusién | Valores Respeto Cree ud., que en la esc. Maria | Padres de familia
escolar para la . Montessori y Manuel José
) s Tolerancia . . .
implementacién  del Rodriguez los directivos y
proyecto de Escuela Solidaridad docentes practican los
Inclusiva siguientes valores.
Respeto( )
Tolerancia ()
Solidaridad ( )
Otros....ccveveeeenenne
Porque......cccccevevviinrninnn
Agentes que | Rol del director Considera ud, que el director ha | -Padres de Familia
intervienen en la informado sobre el alcance de | Docentes

inclusion escolar

- Explicacion de
laley

- Sensibilizar a
los maestros

Rol del docente

regular

- Incluir al
estudiante con

lo LOEI, en relacion a la
inclusioén escolar.

Siempre ()

Aveces ()

Nunca ( )

Cree usted que el docente
incluye a los nifios con
discapacidad en todas las

actividades escolares

-Padres de Familia
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discapacidad en
actividades
escolares.

Estar atento a
las necesidades
individuales del

estudiante y
hacer los ajustes
necesarios.

Rol de la familia:

Asistencia a
reuniones

- Si()
- No()
- Aveces()

Cree usted que en el aula
escolar el docente esta
preparado para atender las
necesidades de los nifios con
discapacidad

- Si()

- No()

Como demuestran los padres de
familias interés por participar
en la formacién de sus hijos con
NEE.

Asisten a reuniones ( )
Atienden al llamado del docente
Aportan con los recursos
necesarios ( )

Padres de familia.

Docentes

Docentes
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Involucramiento
activo en el
proceso de
ensefianza -
aprendizaje.

Esta usted de acuerdo en que
los padres de familia deben
involucrarse activamente en las
estrategias de  ensefianza-
aprendizaje de sus hijos con

discapacidad.

- Si()
- No(
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ANEXO 3

ii. HIPOTESIS ESPECIFICA DOS.

La inclusién escolar de los alumnos(as) con Necesidades Educativas Especiales y sin Necesidades Educativas Especiales favorece

en las interacciones sociales entre sus pares de 5 a 6 afios de edad de las escuelas “Maria Montessori” y “Manuel José Rodriguez

de la Parroquia Malacatos.

CATEGORIA VARIABLES INDICADORES SUBINDICADORES PREGUNTAS (A QUIENES?
La inclusidn escolar de | Inclusion escolar de | Interacciones sociales -Sociales Cree usted que la | Padresde Familia
alumnos (as) con NEE | alumnos cony sin NEE relacion de los nifios (as)
y sin NEE incide en las con NEE y sus pares es:?
interacciones sociales
entre sus pares de 5 a - Muy Buena ()
6 afios de edad - Mala()
- Regular ()
Por qué......ccoeiviviennnnnn.
- Aprendizaje Esta usted de acuerdo

que los materiales de
aprendizaje que utilizan
los maestros son los
adecuados?

Si() No()

Aveces ()

Padres de familia
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Agentes
sociabilizacion

de

- Familia

Escuela

Grupo de pares

Esta usted de acuerdo en
que los padres de familia

deben involucrarse
activamente en las
estrategias de

ensefianza-aprendizaje
de sus hijos con

discapacidad.

- Si()
- No(

Cree usted que en el aula
escolar el docente esta
preparado para atender
las necesidades de los
nifios con NEE.

- Si()

- No()

Cree usted que las
jornadas de canto, baile y
de integracion le han
ayudado en la interaccién
social de los nifios con
NEE y sus pares

- Si()

Padres de Familia -
Docentes

Padres de familia

Padres de familia
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Interacciones sociales

Relaciones entre sus
pares

Aula de clases

Reciprocidad

Empatia

- No()

- Aveces()

La aceptaciéon del nifio
con NEE en el aula, por
parte de sus pares es:

- Muy Buena ()

- Mala()

Considera usted que hay
reciprocidad en las
relaciones de amistad
entre los nifios sin NEE y
los nifios con NEE

- Si()
- No()
- Aveces()

Cree usted que los nifios
sin NEE experimentan
emociones de los otros
nilos como si fueran
propias?

- Si()

- No()

- Aveces()

Padres de familia

Padres de familia

Padres de familia
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Colaboracion

Fuente de disfrute

Cudles...ocveiviirereena

Considera usted que los
nifios sin NEE colaboran
en el desarrollo de las
actividades académicas
que cumplen dentro del
aula con los nifios de
NEE.

- Si()

- No()

- Aveces()

Ha observado algin
problema?
Especifique.......c.coovvvernnee.

Considera usted que los
nifios normales integran
a los nifos con NEE, en
Sus juegos.

- Si()

- No()

- Aveces()

Ha observado algin
problema?
Especifique.......ccocoviienienne,

Padres de familia

Padres de familia
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
AREA DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION
NIVEL DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION INFANTIL

Encuesta para Docentes:

Estimado compariero docente, la presente encuesta tiene como objetivo, obtener
informacion sobre “La inclusion escolar de estudiantes con necesidades educativas
especiales y su incidencia en la interaccion social con sus pares de cinco a seis
afios de edad, en la escuela Maria Montessori y Manuel José Rodriguez de la
parroquia de Malacatos, durante el afio lectivo 2011-2012", por lo que me permito
solicitarle conteste a las siguiente preguntas. Dicha informacion serd ttil a fin de
plantear alternativas para la inclusién de los estudiantes en la institucion.

1. ;Segun su criterio, tienen derecho ala educacién?
Los nifios sin NEE )

(
Los nifios con NEE ( )
Sélo los ninos sin NEE ()

2. La atencion que proporcionan las Esc. Maria Montessori y Manuel José
Rodriguez a los alumnos (as) con NEE, es segun su criterio.

-Solo fisica ()
- S6lo Funcional ()
- So6lo Social ()

- Otros
(010 E=T L= TSR RRRPT
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3. Segun su criterio dentro del proceso ensefianza-aprendizaje esta
considerada la planificacion curricular para los alumnos (as) con NEE.

- Siempre ( )
- Enocasiones ( )
- Aveces ()
POTQUE....oi i

4. Para el desarrollo de las actividades académicas, se considera la
participacion de los estudiantes con necesidades educativas especiales, en

forma:
Continua ()
De vez en cuando ( )
Rara vez ( )
2] (0 | =R PPRPPRPRTRN

5. ¢(Qué materiales didacticos utiliza usted para lograr un mejor
entendimiento al momento de realizar las actividades académicas con
los nifios con NEE?

- Laminas ( )

- Cuentos ( )

- Carteles ( )

S 1 oo 13
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Es facil obtener la colaboracion de los padres de familia en las actividades
escolares de sus hijos con discapacidad.

Si ()
No( )
POrQUEe....ciiii e

. Cree usted que los nifios sin NEE y los con NEE, son capaces de organizar y
organizarse frente a la tarea de grupo.

Si ()
No ()
Aveces ()
POrQUE....ciiiii i

. Considera usted que los nifios regulares comparten las actividades
académicas que cumplen dentro del aula con los nifios con NEE?

Si C )
No ()
Aveces ()
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10. ;Qué estrategias de aprendizaje utiliza usted para trabajar con nifios
con NEE para mejorar el proceso de ensefianza- aprendizaje?

GRACIAS POR SU COLABORACION.
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Anexo N2 2

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
AREA DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION
NIVEL DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION INFANTIL

Encuesta para padres de familia:

Sefior padre de familia, la presente encuesta tiene como objetivo, obtener
informacion sobre “La inclusion escolar de estudiantes con necesidades educativas
especiales y su incidencia en la interaccion social con sus pares de cinco a seis
afios de edad, en la escuela Maria Montessori y Manuel José Rodriguez de la
parroquia de Malacatos, durante el anio lectivo 2011-2012", por lo que me permito
solicitarle conteste a las siguiente preguntas. Dicha informacién serd util a fin de
plantear alternativas para la inclusion de los estudiantes de la institucion.

1. Considera necesaria la aplicacion de los valores en los procesos de
planificacion curricular para los alumnos (as) con NNE.

- Siempre ( )
- Aveces ()
- Nunca ()

2. Cree usted que la relaciéon de los nifios (as) con necesidades educativas
especiales y sus pares es:?

- MuyBuena ( )
- Mala ()
- Regular ()
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2.- Esta de acuerdo que los materiales de aprendizaje de la escuela son

adecuados?
- Si ()
- No ( )

- Aveces ( )

3. Esta usted de acuerdo en que los padres de familia deben involucrarse
activamente en las estrategias de ensefianza-aprendizaje de sus hijos con

discapacidad.
- Si ()
- No( )
) (0 | =PSRRI

4. Cree usted que en el aula escolar el docente esta preparado para atender
las necesidades de los nifios con NEE.

- Si ()
- No( )
| 20) (0 10 (TR PPT

5. Cree usted que las jornadas de canto, baile y de integracion le han
ayudado en la interaccidn social de los nifios con NEE y sus pares
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- Aveces( )

6. Laaceptacion del nifio con NEE en el aula, por parte de sus pares es:

- Muy Buena (
- Mala (
- Regular (

)
)
)

7. Considera usted que hay reciprocidad en las relaciones de amistad entre
los nifios sin NEE y los nifios con NEE

- Si ()
- No ()
- Aveces ( )
= POTQUe...ce

8. Cree usted que los nifos sin NEE experimentan emociones de los otros
nifios como si fueran propias?

- Si ( )
- No ()
- Aveces ()
001 =1 U= PR
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9. Considera usted que los nifios sin NEE colaboran en el desarrollo de las
actividades académicas que cumplen dentro del aula con los nifios de
NEE.

10. Considera usted que los nifios normales integran a los nifios con NEE, en
Ssus juegos.

- Si ()
- No ( )
- Aveces ()

Ha observado algtiin problema?

ESPECIHIQUE...uei ittt e e

GRACIAS POR SU COLABORACION.

154



Anexo N2 3

5 NACIgx-
<) A,
6‘\?\1 NTIA 3 4(

&l ‘@
\l»" ' '4

/

/&

= 4

e
UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
AREA DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION
NIVEL DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION INFANTIL

Guia de Entrevista al Director (a):

Serior director, la presente entrevista tiene como objetivo, obtener informacion
sobre “La inclusién escolar de estudiantes con necesidades educativas especiales y
su incidencia en la interaccién social con sus pares de cinco a seis afios de edad, en
la escuela Maria Montessori y Manuel José Rodriguez de la parroquia de
Malacatos, durante el afio lectivo 2011-2012”, por lo que me permito solicitarle
conteste a las siguiente preguntas. Dicha informacién serd util a fin de plantear
alternativas para la inclusién de los estudiantes de la institucién.

CUESTIONARIO PARA LA ENTREVISTA AL DIRECTOR.

a. Cree usted que se ha tomado conciencia en las universidades e institutos
sobre la necesidad de formar maestros “comunes” con conocimiento sobre
las n.e.e. y las estrategias pedagogicas para atender a la diversidad?

b. Qué papel juegan los directivos en el proceso de inclusiéon escolar y en la
resistencia a esta?
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Coémo concibe usted la inclusion escolar de nifios con necesidades educativas

especiales alos Centros Regulares.

c. Cual es el perfil docente que se requiere para atender esta poblacion?

d. ;Cémo contrarresta usted las actitudes estereotipadas y prejuiciosas sobre
las personas con discapacidad?

e. En su escuela usted ha recibido nifios con qué tipo de necesidades educativas
especiales.

f. Cudl ha sido la actitud de los padres de familia frente al recibimiento de nifios
con necesidades educativas especiales.
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Anexo N2 4

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
AREA DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION

NIVEL DE POSTGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION INFANTIL

GUIA DE OBSERVACION PARA ESTABLECER LAS INTERACCIONES SOCIALES

RELACION DOCENTE/ALUMNO SIEMPRE A NADA
VECES

Crea actitudes positivas

Mejora opiniones

Mejora la percepcion

Aspectos cognitivos

Demuestra introversion y aislamiento social con

dificultad para establecer relaciones

interpersonales

Demuestra introversion y aislamiento social con

dificultad para establecer relaciones

interpersonales

RELACIONES ENTRE SUS PARES SIEMPRE A NADA
VECES

Conoce sus propias competencias

Establece comparaciones con sus comparieros

Participa en juego de roles

Reciprocidad

Empatia

Colaboracién y Cooperacion

Apoyo Emocional

Fuente de Disfrute
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