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a. TITULO

INCIDENCIA DE LAS TECNICAS DE EVALUACION UTILIZADAS POR
LOS DOCENTES DE FiSICA Y MATEMATICA EN LOS APRENDIZAJES
DE LOS ESTUDIANTES DE BACHILLERATO EN CIENCIAS,
ESPECIALIDAD FISICO-MATEMATICAS DE LA SECCION MATUTINA
DEL COLEGIO EXPERIMENTAL BERNARDO VALDIVIESO DE LA
CIUDAD DE LOJA. ANO LECTIVO 2010- 2011.- LINEAMIENTOS

ALTERNATIVOS.

b. RESUMEN

En el estudio de la incidencia de las técnicas de evaluacion utilizadas por los
docentes de Fisica y Matematica en los aprendizajes de los estudiantes de
bachillerato en ciencias especialidad Fisico — Matematicas de la Seccion
Matutina del Colegio Experimental Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja
en el afio lectivo 2010 — 2011, se enfatiza el uso de las técnicas de
evaluacion tradicionales, las técnicas de evaluaciéon desde la perspectiva de
la did&ctica critica y las técnicas de evaluacién sugeridas por el Ministerio de

Educacién para evaluar los aprendizajes de Fisica y Matemética.

En el desarrollo del trabajo se utilizé los métodos cientifico, inductivo -
deductivo, analitico — sintético, hipotético deductivo y estadistico; asi como

las técnicas de observacion, y encuesta estructurada que fue aplicada a los



docentes de Fisica y Matematica y a todos los estudiantes de bachillerato en
ciencias especialidad Fisico-Mateméaticas de la seccion matutina y la

recoleccion bibliografica.

Contrastadas las hipotesis se determina que Las técnicas de evaluacion que
aplican los profesores de Fisica y Matematica a los estudiantes de
bachillerato Fisico — Matematicas del colegio experimental Bernardo
Valdivieso para evaluar aprendizajes se caracterizan por el cumplimiento de
objetivos a través de la toma de exadmenes, aspectos que inciden
negativamente en los aprendizajes de los estudiantes, alcanzando éstos,
escasos nhiveles de asimilacion, elevado memorismo y mecanizacion en la
resolucién de problemas fisicos y/o matematicos. En base a los resultados
de la investigacion se propone un seminario taller sobre técnicas alternativas
de evaluacion de los aprendizajes de Fisica y Matematica dirigido a los
profesores del Area de Fisico — Mateméticas del Colegio Bernardo

Valdivieso.

ABSTRACT

In the study of the incidence of assessment techniques used by teachers of
Physics and Mathematics in the learning of high school students in special
Physical — Mathematics, section morning of the Bernardo Valdivieso
Experimental High School, in Loja city, the school year 2010 - 2011,

emphasizes the use of traditional assessment techniques, the assessment



techniques from the perspective of critical educational and the assessment
techniques suggested by the Ministry of Education to evaluate the learning of

physics and mathematics.

The development work is based on methods: scientific, inductive - deductive,
analytic - synthetic, hypothetical - deductive and statistical, as well as in the
techniques of observation, and structured survey, it was administered to
teachers of Physics and Mathematics and all students of high school in
special Physical — Mathematics, section morning and gathering

bibliographical.

The testable hypotheses determined that the evaluation techniques applied
by Physics and Mathematics teachers to students in special Physical —
Mathematics of Bernardo Valdivieso Experimental High School to assess
learning are characterized by the achievement of objectives through test-
taking, aspects that adversely affect the learning of students, students
achieving low levels of assimilation, increased mechanization in
memorization and problem solving physical and / or mathematics. Based on
the results of the research proposed a workshop about alternative
assessment of learning Physics and Mathematics aimed to all teachers of the
Department of Physical - Mathematics of Bernardo Valdivieso Experimental

High School.



c. INTRODUCCION

En el presente estudio se investigdo la incidencia de las técnicas de
evaluacion utilizadas por los docentes de Fisica y Matematica en los
aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en ciencias, especialidad
Fisico-Matematicas de la seccion matutina del colegio experimental

Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja durante el afio lectivo 2010- 2011.

Para el desarrollo de la investigacion se tomé como referente el diagnostico
realizado por los técnicos del Ministerio de Educaciéon para la
implementacion de la campafa de actualizacion y fortalecimiento de la
Reforma Curricular, en el que se sostiene que en la mayoria de los centros
educativos del Ecuador, aun se transmite informacion, no se hace esfuerzos
por desarrollar la capacidad en el estudiante para realizar inferencias
inductivas y deductivas de calidad ante la cantidad y variedad de

conocimientos que la ciencia moderna genera y reproduce.

A la evaluacién de los aprendizajes muy poco la consideran como una
practica didactico metodoldgica, condicionada al proceso de ensefianza
aprendizaje, que determina una postura teorica e implica un modelo

educativo y un paradigma evaluativo, respecto a las habilidades y destrezas.

El propésito de la investigacion fue conocer, comprender y explicar la

influencia de las técnicas de evaluacion que utilizan los docentes de Fisica y



Matematica en los aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en
ciencias especialidad Fisico — Matematicas de la seccidon matutina del
colegio experimental Bernardo Valdivieso en el afio lectivo 2010 — 2011 para
disefiar lineamientos alternativos que potencien los fundamentos de las

técnicas de evaluacion de los aprendizajes.

A través de la investigacion se propuso conocer la influencia de las técnicas
de evaluacion tradicionales, de la didactica critica y las propuestas por el
Ministerio de Educacion utilizadas por los docentes de Fisica y Matematica
en los aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en Ciencias
especialidad Fisico — Matematicas de la seccion matutina del colegio

experimental Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja.

A través de la investigacion se pudo explicar fundamentadamente el cémo
influyen las técnicas de evaluacion utilizadas por los docentes de Fisica y
Matematica en los aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en
ciencias especialidad Fisico — Matematicas de la seccion matutina del
colegio experimental Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja afio lectivo

2010-2011.

El desarrollo del presente trabajo investigativo estuvo orientado por los
meétodos: cientifico, analitico — sintético, inductivo — deductivo, hipotético —
deductivo y estadistico. Las técnicas que se utilizaron fueron: la encuesta, la

guia de observacion y las consultas bibliograficas.



Las encuestas se aplicaron a 195 estudiantes y 12 profesores de Fisica y
Matematica de Primero, Segundo y Tercero de Bachillerato en Ciencias
especialidad Fisico — Matematicas de la seccion matutina del colegio
experimental “Bernardo Valdivieso” de la ciudad de Loja durante el afio

lectivo 2010-2011.

El trabajo investigativo esta estructurado de la siguiente manera:

El resumen en castellano y traducido al inglés; la introduccién que
describe el objeto de investigacion desde la 6ptica del diagndstico realizado
por el Ministerio de Educacién para implementar la actualizacion y
fortalecimiento de la Reforma Curricular para la Educacion Bésica del 2010 y
por ende, la incidencia de las técnicas de evaluacion que utilizan los
docentes de Fisica y Matemética en los aprendizajes de los estudiantes,
contiene el propésito, los objetivos; el problema principal y los problemas
derivados, los métodos que guiaron la investigacion, la estructura de la tesis

y los principales resultados.

La revision de literatura, contiene los fundamentos tedricos de las
categorias intervinientes en el problema de investigacion que sirvieron de
base para: verificar las hipotesis, describir los materiales y métodos
empleados, los resultados alcanzados, la discusion de resultados, las

conclusiones, las recomendaciones, la bibliografia y los anexos.



Los materiales y métodos, describen los recursos materiales, tecnolégicos
y econdmicos utilizados, los principales métodos, técnicas y procedimientos

empleados en la investigacion.

Los resultados, constituyen el paso del conocimiento cotidiano al
conocimiento cientifico y critico de las relaciones entre las variables
intervinientes en las hipoétesis de investigacion, comprenden la organizacion
de preguntas en cada hipoétesis; la descripcion estadistica, el analisis
conceptual del indicador que se pregunta; el contraste entre el analisis
conceptual y los datos obtenidos en las preguntas y la interpretacion critica

del investigador.

La discusion constituye un debate entre la naturaleza de las hipétesis y los
porcentajes mas altos de cada pregunta, con la finalidad de comprobar o no
las hipotesis; las conclusiones que se refieren a la incidencia de las
técnicas de evaluacion utilizadas por los docentes de Fisica y Matemética en
los aprendizajes de los estudiantes de Bachillerato en Ciencias de la
especialidad de Fisico - Matematicas de la seccion matutina del colegio
experimental Bernardo Valdivieso, que sirvieron der base para la

construccion de los lineamientos alternativos.

Los lineamientos alternativos, que comprenden actividades pedagdgicas a
cumplirse en el desarrollo de un seminario taller dirigido a los docentes de

Fisica y Matematica a fin de lograr el trabajo en equipo para disefiar y aplicar



técnicas e instrumentos de evaluacidn que potencien los aprendizajes de los

estudiantes privilegiando la investigacion.

En base a la investigacion de campo se lleg6 a importantes resultados, entre

los que se anotan:

Para los profesores de Fisica y Matematica del colegio experimental
Bernardo Valdivieso, la utilizacion de las técnicas para evaluar los
aprendizajes en el plano practico y de la operativizacion abandona la
pretendida intencion de sistematica, procesal, integral y comprensiva; v,
aterriza en el paradigma positivista funcionalista caracterizado por buscar un

conocimiento sistematico comprobable y comparable, medible y replicable.

Las técnicas de evaluacibn que aplican los profesores de Fisica y
Matematica a los estudiantes de bachillerato Fisico — Matematicas del
colegio experimental Bernardo Valdivieso seccidon matutina para evaluar
aprendizajes se caracterizan por el cumplimiento de objetivos conductuales
a través de la toma de examenes, aspectos que inciden negativamente en
los aprendizajes de los estudiantes, alcanzando éstos, escasos niveles de
asimilacion, elevado memorismo y mecanizacidon en la resolucion de

problemas fisicos y/o matematicos.

Los aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en Ciencias Especialidad

Fisico — Mateméticas de la seccidbn matutina del colegio experimental



Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja, como efecto de la aplicacion de
las técnicas de evaluacion (examenes Yy pruebas objetivas) son

memoristicos, repetitivos y conformistas.

Los docentes de Fisica y Matematica en el bachillerato en ciencias
especialidad Fisico - Matematicas no manejan adecuadamente la teoria de
grupos como técnica de evaluacion de aprendizajes, razén por la cual, no se
mejoran las relaciones interpersonales; no se abren espacios de reflexion
colectiva sobre problemas sociales y sus relaciones dialécticas, no se

impulsa la investigacion, creatividad, analisis y reflexion.

d. REVISION DE LITERATURA

1. Técnicas de evaluacién docente en fisico -matematicas.

1.1. Un enfoque constructivista de la evaluacion en la educacién

matematica.

La evaluacion en el enfoque constructivista ha sido tomado de la pagina

electronica http://es.scribd.com/, en la que sostiene que los resultados del

aprendizaje no se restringen a conductas, habilidades y conocimientos
observables, sino a procesos de pensamiento, analisis e interpretacion,
analisis y solucion de problemas lo cual implica un cambio en el énfasis dado

a los productos, por el énfasis en los procesos. El propésito de la evaluacion


http://es.scribd.com/

de procesos es el de lograr la consideracion de las necesidades, intereses y
aspiraciones de los sujetos para ofrecer la informacién apropiada a cada uno

de ellos en beneficio del logro de su aprendizaje.

La evaluacion dentro de la dinamica constructivista debe significar un cambio

L LI L1

en el: “qué”, “para qué”, “cuando”, y “cédmo evaluar”.

El “qué evaluar”, se refiere a evaluar procesos, construcciones, condiciones

para esa construccion y papel mediador en ese proceso.

El “para qué evaluar”, significa buscar alternativas para solucionar las
condiciones que interfieren en el aprendizaje, para facilitar nuevas
construcciones, realimentar, reorientar y mejorar los procesos de ensefianza

y aprendizaje.

El “cuando evaluar”, estd referido a todo momento de la interaccién

constructiva, o cada vez que el docente lo considere conveniente.

El “coémo evaluar”, tanto en Fisica como en Matematica la evaluacion debe

ser sistematica (diagnéstica, formativa y sumativa).

Respecto a la dimension social, la evaluacion concebida de manera

constructivista y cualitativa se convierte en un aspecto esencial de la practica

10



pedagogica, en funcion del cambio y la transformacion de la realidad social.

(Alves y otros, 1999, p. 163).

En consecuencia, desde el punto de vista constructivista, es necesario
cuidar que las actividades y tareas de evaluacion tengan sentido para los
alumnos, para que ellos puedan entender la funcion que cumplen las
mismas dentro del proceso de construccion del conocimiento, sintiéndose
asi motivados para resolverlas. (MINISTERIO DE EDUCACION, 2010).

Los docentes deben promover la participacion de los alumnos mediante la
autoevaluacion y la coevaluacion, con el propésito de desarrollar la critica y
la autocritica constructiva, darles oportunidades para que expresen
libremente sus intereses y sentimientos, dé y acepten opiniones y defiendan

sus puntos de vistas.

La autoevaluacion es un proceso de valoracion que realiza el alumno de su
propia actuacion, lo que permite identificar sus posibilidades, limitaciones y
cambios necesarios para mejorar su aprendizaje, la coevaluacion es un
proceso de valoracion reciproca que realizan los alumnos sobre la actuacion
del grupo y de cada uno de ellos, atendiendo ciertos criterios o puntos de

referencia establecidos por consenso.

En los dltimos aflos muchos autores han coincidido en que la evaluacion de
los aprendizajes se refiere a las formas que se utilizan para determinar

logros de aprendizajes producidos por el proceso de instruccion. Estos

11



logros son evidencias en conductas observables en los alumnos, por la
adquisicion de ciertos conocimientos, destrezas, habilidades y actitudes
especificas. En las distintas corrientes ha existido un comuan interés por los
productos observables del aprendizaje, descuidando los procesos mentales

de elaboracién o construccion que dan origen a esas conductas.

El impacto del constructivismo en la concepcion de la Fisica y la Matematica
conlleva cambios en los planteamientos de cémo evaluar. Estos
planteamientos reflejan un cambio de paradigma que implica una
aproximacion distinta a la comprension de la naturaleza de la Fisica y de la
matematica, de la enseflanza y del aprendizaje, es importante que el
docente centralice la actividad evaluativa en todo el proceso de construccion
que realizan los alumnos. Esto lo puede hacer mediante la consideracion de
los aspectos tales como: la naturaleza de los conocimientos previos, tipos de
estrategias cognitivas y metacognitivas que utiliza (superficial, estratégico o
profundo), capacidades generales involucradas, motivacion que persigue,

expectativas que se plantea y otros.

Se pueden utilizar varias técnicas y procedimientos para obtener informacion
sobre las operaciones involucradas en el proceso de construccion del
conocimiento escolar. Es importante destacar, que ademas de las acciones
constructivas de los alumnos, el docente también representa un papel

fundamental y decisivo para explicar el proceso de construccién; debido a

12



las actividades que utiliza para la planificacion de la ensefianza e inclusive

en la evaluacion.

La retroalimentaciéon es una funcion que debe estar presente para reforzar la
formacion, tanto del alumno como del docente. La retroalimentacion, en el
docente, favorece su autoestima, su capacidad de relacionarse con los
alumnos, en las expectativas de su eficacia, entre otros. Al alumno, le ayuda
a informarse sobre el valor y el grado de éxito de su ejecucidn, son mensajes
que le permiten mejorar sobre todo su aprendizaje y expectativas. Es
importante entender que en la medida de lo posible, la informacion
evaluativa no debe ser presentada publicamente, porque el mal manejo de
ella puede repercutir negativamente en los distintos aspectos de la
personalidad (expectativas, atribuciones, autoestima, autoeficacia,

autoconcepto, entre otros).

En lo referente a la dimension pedagdgica, los contenidos de Fisica y
Matematica se proyectan a que los alumnos logren el dominio del
conocimiento en forma légica y coherente. La evaluacion se concibe como
un proceso que acompafia a cada experiencia pedagdgica, que permita
reconocer el grado de aprendizaje adquirido, asi como también identificar los
factores que lo facilitan o limitan, tal como se plantea en la Reforma
Curricular para el bachillerato (2012). La concepcion constructivista de la

evaluacion se organiza en torno a cuatro ideas fundamentales, a saber:

13



» El alumno es el responsable dltimo de su propio proceso de
evaluacion: es €l quien construye el conocimiento y nadie puede
sustituirlo en la tarea. El alumno manipula, explora su trabajo y de
igual forma maneja las explicaciones del facilitador.

» La evaluacion constructivista del alumno se aplica a contenidos que
ya posee en grado considerable de elaboracion, es decir los alumnos
construyen las operaciones aritméticas elementales, pero estas ya
estan definidas.

» EIl hecho de que la evaluacién constructiva del alumno se aplica a
unos contenidos de aprendizaje preexistentes condicionada al papel
gue desempefia el facilitador. Su funciébn no se limita a crear las
condiciones Optimas para que el alumno realice la evaluacion
constructivista, sino que orientara las actividades con el fin de que la
construccion del alumno en su evaluacion se acerque de forma
progresiva a los objetivos educacionales.

» EIl facilitador y el alumno gestionan conjuntamente la evaluacién,
entonces aparece un proceso de participacion guiado. La gestion
conjunta de la evaluacion es un reflejo de la necesidad de tener
siempre en cuenta las interrelaciones entre lo que aporta el profesor,
el alumno y el contenido, éstos desempefian papeles distintos pero
imprescindibles y totalmente interconectados. El profesor gradua la
dificultad de las tareas y proporciona al alumno los apoyos necesarios
para afrontarlos, pero esto es soélo posible con las reacciones del

alumno que indican continuamente al docente sus necesidades y la

14



comprension de las situaciones; implica un traspaso progresivo del
control, que pasa de ser ejercido por el facilitador a ser asumido por el

estudiante, entonces ambos intervienen activamente.

Esta forma de entender la evaluacion se lleva a perfilarla con un conjunto de
orientaciones sobre como deben ser planteadas y desarrolladas en el aula
desde un punto de vista de la concepcidn constructivista la cual es

principalmente formativa.

Con referencia a los procedimientos y formas de evaluacion de una manera
formativa es importante destacar que la autoevaluacion ayudara al alumno a
reconocer sus habilidades cognitivas. Esta evaluacion es un proceso que
debe ser planeado y guiado sobre el trabajo o actividad del estudiante, sus
conocimientos y habilidades, o sobre los cambios acaecidos en si mismos,
ya que consiste en una reflexion en la cual él mismo hace un andlisis en su
desempeiio, lo que implica reconocer fallas y sus logros para que le sirva de

autorregulacion y acabe siendo el responsable de su propia educacion.

En el documento del Ministerio de Educacion denominado Actualizacion y
Fortalecimiento Curricular para la Educacién General Basica (AFCEGB) se
sostiene que la evaluacion formativa debe reunir ciertas caracteristicas

especiales a los efectos de su aplicacion:

15



e Que el aprendizaje se base en objetivos especificos expresados en
términos de conductas observables, es decir, que la evaluacién
ofrezca las mejores condiciones posibles para que el alumno muestre
la conducta requerida cualquiera que sea el dominio (destrezas
motrices, informacion verbal, estrategias cognitivas o actitudes).

e El| uso del tiempo, para que una evaluacion sea apropiada, es
necesario ofrecer una situacion congruente con las condiciones
planteadas por el objetivo y el tiempo necesario, dentro de los limites

de la clase.

El proceso de ensefianza — aprendizaje debe ser efectivo, en el sentido de
poder asegurar para cada uno de los alumnos el logro de los objetivos que
se proponen sin embargo, la evaluacion, bien planificada y conducida, puede
transformarse en una efectiva ayuda para mejorar la calidad del proceso de

ensefianza — aprendizaje. http://www.metabase.net/.

Un punto central del proceso de evaluacion es que los docentes extraigan
conclusiones significativas de su interaccion con los alumnos. Es mediante
ese proceso interactivo donde se toman decisiones mas importantes sobre el
proceso de aprendizaje de los alumnos. La evaluacion debe ser algo mas
gue una simple nota; debe ser un proceso continuo, dindmico y, muchas
veces, informal, en el sentido de desmitificarla de esa caracteristica de

inquebrantable objetividad e inflexibilidad que deberia tener.
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La evaluacion es un proceso dinamico y ciclico por naturaleza, un proceso
de observacion que lleva a conjeturas y reformulacién constante de juicios
sobre las estructuras conceptuales de nuestros alumnos. La evaluacion debe
dar lugar a juicios que sean capaces de evolucionar, que trasciendan los
aspectos mas formales de los examenes escritos que caracterizan buena
parte de las actuales programaciones docentes. Examinar para asignar una
nota es la mas amplia e importante, forma de recoger informacion del ser, el
saber y el saber hacer fisico y matematico de los estudiantes y cémo
piensan acerca de la Fisica y la Matematica. “La evaluacién debe originar
una “biografia” del aprendizaje de los alumnos, una base para mejorar la

calidad de la docencia.

En Fisica y Matemética, como en cualquier otro campo, el conocimiento
supone tener una informacion y saber manejarla. En Fisica y Matemética,
esta destreza que lleva a tener solidez en el manejo del conocimiento
requiere la capacidad de utilizar la informacion para razonar y pensar de
forma creativa, y de formular y resolver problemas, ademas de reflexionar

criticamente sobre ellos. (Moran O. Porfirio, 1987, p. 23)

La evaluacion del aprendizaje en Fisica y Matematica de los estudiantes
supone algo mas que medir cuanta informacion poseen, también supone
evaluar cuanto se refiere a la capacidad y disposicion que tenga a utilizar,
aplicar y comunicar dicha informacién. La evaluacion debera permitir al

docente tener una base confiable para conocer hasta qué puntos los
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alumnos han integrado la informacion y le han dado sentido, si pueden o no
aplicarla a situaciones que requieran razonamiento y pensamiento creativo, y

si puede o no utilizar la Fisica y la Matematica para utilizar sus ideas.

Conjuntamente, la evaluacion debe valorar la disposicion de los estudiantes
hacia la Fisica y la Matematica, en especial la confianza que tienen en su
uso, y hasta qué punto valoran la utilidad de la misma. La evaluacion del
aprendizaje en Fisica y Matematica no debe construirse a partir de la
evaluacion de competencias separadas o aisladas. Aungque una determinada
evaluacion se puede poner mas énfasis en un aspecto del conocimiento que
en otro, se tiene que quedar claro que un verdadero aprendizaje de la Fisica
y la Matematica debe abarcar todos los aspectos del conocimiento y del
proceso mediante el cual se adquiere dicho conocimiento, adecuado para

cada nivel, y sus interconexiones.

1.2.Técnicas e instrumentos de evaluacion en Fisica y Matemética

Las principales técnicas e instrumentos de evaluaciébn en Fisica y

Matematica, son retomados de la pagina electronica http://www.taringa.net/,

1.2.1. Observacion sisteméatica.- Se refiere a que la observacion se
realiza de acuerdo a una serie de criterios previamente establecidos.

Dichos criterios se resumen en: (a) el tiempo de observacion/registro, (b)
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las categorias de observacion y (c) el nimero de sujetos que se
observan. Utiliza los siguientes instrumentos

1. Escalas de observacion (Instrumentos)

2. Listas de control

3. Registro anecddtico

4. Diario de clase

1.2.2. Andlisis de producciones de los alumnos/as.- El ambiente
fisico en donde se ensefia y se aprende es un espacio de intervenciones
didacticas en el que pueda respetarse y promoverse la individualidad de
los alumnos vy la valoracion de la produccion en el aprendizaje, es mas
asequible el éxito de todos en el aula. Las paredes del aula y de la
escuela son una herramienta comunicacional que el docente no puede

dejar de aprovechar.

Promover la creatividad y la propia produccibn es respetar la
individualidad. Todos los nifios tienen diferentes fortalezas, debilidades,

gustos, dificultades e inclinaciones.

Este conjunto de preferencias individuales influye en la manera de
pensar, de aprender, de comportarse y de procesar la informacién. Se
sabe que hay alumnos que aprenden de las instrucciones verbales que
reciben; de lecturas e informes orales; de la ejercitacion; de las vivencias

diarias, se utiliza los siguientes instrumentos.

19



1. Monografias

2. Resumenes

3. Cuadernos de campo
4. Producciones orales
5. Textos escritos

6. Investigaciones

7. Simulaciones

8. Representaciones
9. Expresién corporal

10. Construcciones de modelos y equipos

1.2.3. Orales.- Toda comunicacion oral que se establece entre dos o
mas personas debe cumplir con ciertas reglas que permitan su fluidez y
organizacién, de modo que todos los participantes puedan escuchar y
entender el mensaje que se les esta transmitiendo. Los instrumentos

son:

1. Dialogos
2. Entrevistas
3. Debates

4. Asambleas

1.2.4. Pruebas especificas.- Son los instrumentos de evaluacion que

miden los conocimientos, aptitudes, habilidades especificas y destrezas
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requeridas por cada unidad académica o carrera para el primer ingreso.

Las pruebas son:

1. Objetivas

2. Interpretacion de datos
3. Exposicion de un tema
4. Cuestionarios

5. Grabaciones

1.3. Técnicas para la evaluacion del desempefio.

Segun Armando Lozano, (1993, p. 38) en una actividad concreta se puede

evaluar:

e El procedimiento empleado: conjunto de pasos para llegar a un
resultado.

eEl producto resultante: resolver ejercicios y problemas de
Matematica y Fisica, realizar experimentos para comprobar las leyes
fisicas. El producto para su evaluacion puede ser comparado con
ciertas caracteristicas esperadas (evaluacién interna) o compararlo

con otros productos (evaluacion externa).

La evaluacién alternativa requiere de la integracion de conocimientos sobre
contenidos especificos, destrezas, habilidades mentales y ciertas actitudes

para lograr la meta.

Para Stephen N. Elliot (1995 115), es mas facil evaluar habilidades

del estudiante midiendo el desempefio que aplicando un examen
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escrito, si se le pide que ejecute tareas que requieren ciertas
habilidades especificas, que son justamente las que se necesitan
evaluar. Por ejemplo, en Fisica se puede examinar la habilidad para
disefiar un aparato que haga una funcion particular o dar un

argumento apoyado en la evidencia experimental.

De acuerdo a la posicién del autor, en todo proceso educativo los docentes
deben desarrollar habilidades en los estudiantes para: Explicar ideas y
procedimientos, tanto en forma oral como escrita, formular y probar
hipotesis, trabajar en equipo para establecer consensos, hacer preguntas
importantes, hacer comentarios Utiles cuando se escucha, elegir problemas

interesantes y disefiar experimentos.

Sin embargo, el sistema actual de evaluacion solamente cubre una parte de
esto. En matemética y fisica, las pruebas de lapiz y papel enfatizan dos
habilidades principales: memorizaciébn de reglas, axiomas, teoremas,
principios, leyes, conceptos; y, habilidad para resolver problemas cortos,

bien definidos.

A decir de Stephen N. Elliot (1995 146), La evaluacién del desempefio en el
campo educativo estd basada en competencias, como éstas no pueden ser
observadas de manera directa, entonces se tiene informacién de ellas
utilizando técnicas de evaluacion y observacion de desempefio. Para lo cual

se deben tomar en cuenta;:
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“Los métodos de evaluacion, mismos que deben evaluar
integralmente conocimiento, habilidades, actitudes y valores.
Seleccionar las técnicas mas pertinentes, como ejemplo de estas
pueden ser las pruebas escritas, la observacion o la resolucién de
problemas 6 una combinacién de técnicas, dependiendo de la
habilidad o competencia que se desee evaluar y/o el area
especifica de conocimiento.

La seleccion de tareas de evaluacion que estén claramente
conectadas con lo ensefiado.

Que se compartan los criterios de evaluacion antes de trabajar en
ellos.

Que se provea a los alumnos los estandares claros y los modelos
aceptables de desempefio.

Enterar a los estudiantes que sus ejecuciones seran comparadas
con estandares previamente establecidos.

Fomentar la auto-evaluacion”.

Por lo expuesto, la evaluacion condiciona qué y como se aprende. Una

buena evaluacion enriquece el aprendizaje. Lo que no se evalla se devalla.

La finalidad principal de la evaluacion es la regulacién, tanto de los logros, y

dificultades del alumnado, como del proceso de ensefianza.

Uno de los principales objetos de la evaluacion es ayudar al profesorado a
comprender mejor lo que los estudiantes saben y tomar decisiones docentes

significativas. La mera asignacion de un nidmero a un examen escrito no da

una imagen completa de lo que los estudiantes saben.

Hay que asegurar que la evaluacién no sea un acto ocasional y excepcional

sino algo programado, rutinario y bien pensado.
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Existen muchas técnicas de evaluacién. En el area de Fisico

Matematicas, las principales son:

O

O

Preguntas de opcioén multiple

De respuesta corta o larga
Trabajos para casa
Exposiciones en clase
Examenes formales e individuales
Realizacion de proyectos

Investigaciones en el laboratorio.

1.4. Aspectos CLAVES a evaluar en Fisicay Matematica:

Resolucién de problemas

Comunicacion

Razonamiento

Conceptos matematicos

Procedimientos matematicos

Actitud hacia la Fisica y la Matematica

Fundamentacion teorica de las leyes fisicas

Predisposicidon para comprobar las leyes fisicas experimentalmente
Iniciativa por la investigacion

Capacidad inventiva

Disefio y construccion de modelos didacticos de las leyes fisicas
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o Formulacion de proyectos

o Razonamiento logico y matematico

o Utilizacion del razonamiento inductivo para reconocer patrones y
reglas.

o Utilizacion del razonamiento proporcional y espacial para resolver
problemas.

o Utilizacibn del razonamiento deductivo, para verificar, juzgar y

construir argumentos, etc.

1.5. Técnicas tradicionales para evaluar aprendizajes de Fisica y

Matematicas.

Las principales técnicas que utilizan los profesores de Fisica y Matematica
para evaluar los aprendizajes de los estudiantes de Bachillerato en Ciencias

especialidad Fisico — Matematicas son: el examen y las pruebas objetivas.

La aplicacién del examen para evaluar aprendizajes de Fisica y Matemética
presenta algunas ventajas, entre ellas, se anotan: es facilmente
comunicable, ya que una vez corregido y calificado se puede mostrar, tanto
al alumno como a cualquier otra persona que lo requiera; permite comparar y
cotejar los resultados; tiene valor de documento, tanto para el docente que

evalla como para las autoridades de la institucién educativa.
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De la aseveracion se colige que los exdmenes escritos ofrecen informacion a
diferentes personas. Hay una mirada individual sobre el resultado del
examen, hay una mirada grupal que importa al profesor y una mirada
institucional que importa a las autoridades de la institucion educativa. El
andlisis de los datos que arrojan los exdmenes escritos tendra sentido, toda
vez que se establezcan acuerdos previos que permitan realizar cambios en

los procesos de ensefianza y aprendizaje” (Apel & Rieche, 2001).

Asi también se puede indicar aspectos negativos que surgen de la
implementacion de este tipo de evaluacion, como por ejemplo: no siempre
los contenidos son correctamente seleccionados; se puede cambiar el
criterio de correccion en el examen de un mismo alumno (o0 entre examenes
de alumnos diferentes), o de acuerdo al docente que corrige; se pueden
tomar criterios diferentes. Ademas generalmente no se analizan los errores
cometidos por los alumnos y mucho menos, la vinculacién de éstos con la

ensefanza de los docentes.

Si bien el examen escrito es un instrumento privilegiado para la evaluaciéon
no es la unica forma de evaluar, ya que hay areas de la ensefianza y del
aprendizaje que no las abarca. La traduccion meramente numérica de un
examen empobrece la apreciacion del docente y la realizacion del

estudiante. http://www.soarem.org.ar/
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Las pruebas objetivas o de respuesta corta, son instrumentos escritos en
los cuales los estudiantes responden por medio de respuestas cerradas que

anotan o escogen entre una pequefia serie.

Permiten evaluar una cantidad relativamente extensa de conductas,
objetivos o0 estandares y son muy versatiles —altamente adaptables- para
verificar distintos tipos de conductas. Si se les utiliza inadecuadamente,
pueden favorecer el memorismo y el excesivo conductismo, sin embargo,
utilizadas con creatividad, son un medio ideal que puede permitir la
deliberacion, el enjuiciamiento, el analisis y la sintesis sugerida en conductas
mas complejas. Las pruebas objetivas pueden ser de tipo alternativo, de
completacion, de seleccidbn mudltiple, de apareamiento, de ordenamiento,

entre otras.

Para que estos tipos de prueba den los frutos deseados, en todo momento el
profesor tiene que tener presentes los objetivos, estdndares o competencias
gue desea evaluar y buscar que los estudiantes apliquen su razonamiento

l6gico, para responder y demostrar los dominios requeridos en las pruebas.

Hay que tener presente en todo momento que la objetividad de estas
pruebas es relativa. Tal vez lo mas objetivo es la forma de calificar la
respuesta, pero pueden no ser tan objetivos los criterios de calificacion, la

forma de presentar las preguntas, etc. http://es.scribd.com/
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Con las pruebas objetivas, los estudiantes, evidencian sus fortalezas, pero
también sus debilidades. Eso facilita, de una u otra forma, la obligacién de

mejorar su desempefio escolar en el campo de la Fisica y/o Matematica.

1.6. Técnicas de la Didactica Critica para evaluar aprendizajes en el

area de Fisico — Matematicas

La evaluacién, no obstante su importancia y trascendencia en la toma de
decisiones del acto docente, asi como en las propuestas de planes y
programas de estudio, histéricamente ha cumplido fundamentalmente el
papel de auxiliar en la tarea administrativa de las instituciones educativas, es
decir, en la certificacion de conocimientos a través de la asignacion de

calificaciones.

La evaluacion es un proceso eminentemente didactico, se concibe como una
actividad que, convenientemente planeada y ejecutada, puede coadyuvar a

vigilar y mejorar la calidad de toda practica pedagdgica.

Es importante destacar que existe una relacibn muy estrecha entre los
conceptos de aprendizaje, de enseflanza y de evaluacion y de ahi la

necesidad de una redefinicién de ensefianza y evaluacion.

Los docentes que salen del esquema de ensefianza memoristica han tenido

gue introducir nuevas formas de evaluacién que quiza no son las mejores,
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pero que revelan la necesidad de buscar una estructura evaluativa mas

acorde con las nuevas formas de ensefianza.

Una de las maneras mas comunes de concebir la evaluacion, en el contexto
de la practica docente, es el hecho de confundirla con la medicion. Esto
obedece a la carencia de una explicacion teorica del discurso de la
evaluacion. A falta de esta explicacion, los tedricos sobre este tema se han
abocado a desarrollar la teoria de la medicion. En este sentido resulta muy
clara la vinculacion de la psicologia conductista con el problema de la
medicién. La psicologia conductista define como objeto de estudio la
conducta observable, utilizando para su aprehension el método
experimental. Es precisamente el método experimental donde aparece la
teoria de la medicibn como un elemento que posibilita un tratamiento

estadistico de ciertos datos.

A partir del surgimiento de la teoria de la medicion y de la tecnificacion de la
evaluacion, aparece también la idea de adjudicarle a ésta un caracter de
objetividad a través del perfeccionamiento de los instrumentos para su
aplicacion. La evaluacién del aprendizaje no puede ser propiamente objetiva
pues, filoséficamente, algo es objetivo cuando existe independientemente
del sujeto; sin embargo, el proceso de evaluacién, aiun en caso de que se
utilicen pruebas objetivas, no puede prescindir de la influencia del sujeto
docente, quien es, en ultima instancia, el que delimita los objetivos y elabora

los instrumentos.
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Angel Diaz sostiene que es necesario explicitar la misma nocion de
aprendizaje, de conducta y de personalidad; puntualizar la dinamica del
aprendizaje escolar y el significado y el valor del grupo en el mismo;
encontrar diferentes fundamentos epistemologicos del objeto de la actividad
evaluativa, que permitan una reconstruccion del discurso de la evaluacion
que supere las propuestas empirico -analiticas e inserte el estudio en la
problematica de la comprensiéon y la explicacion de las causas del
aprendizaje, de las condiciones internas y externas que lo posibilitaron, del
proceso grupal en el que se insertd. Asi, la evaluacién educativa no puede
ser realizada Unicamente por personal experto, por departamentos
especializados de evaluacion, etc., sino que seran fundamentalmente los

docentes y alumnos quienes participen de manera privilegiada en la misma.

La Didactica Critica establece la ensefianza y el aprendizaje como una
dualidad inseparable para introducir al hombre en un proceso de formacion
gue le permita solucionar sus problemas haciendo buen uso de su libertad,
privilegiando la creatividad, solidaridad, cooperacion y el cultivo de los
valores humanos. Para evaluar aprendizajes de Fisica y Matematica desde
la Didactica Critica se utiliza fundamentalmente las siguientes técnicas

grupales de aprendizaje:

» La Exposicién Activa
» El Interrogatorio

» La Demostracion
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La Investigacion Bibliogréafica y Practica
La Discusion Dirigida

La Ensefianza en Grupo

vV V VYV V¥V

El Seminario.

El trabajo en grupo permite a sus integrantes aprender tanto a pensar como
a actuar juntos, es decir, en el que todos sus participantes tienen un objetivo
comun y trabajan cooperativamente para alcanzarlo. La aplicaciéon de
técnicas grupales adecuadas, permite al docente y al grupo que el
aprendizaje sea activo, que se elaboren normas de trabajo y criterios de
evaluacion. En este tipo de actividades, el docente asume un rol de coor-
dinador / facilitador, que implica el de observador, guia, intérprete, y, en

ocasiones, el de cliente / usuario.

Estas actividades permiten igualmente desarrollar la responsabilidad, la
autonomia y el trabajo cooperativo por medio de: La discusion, la
planificacion, la toma de decisiones, la busqueda de informacion, la
seleccion de la informacion, el tratamiento de la informacion y de los datos;

y, la autoevaluacion.

Teniendo en cuenta el aprendizaje, algunos de los objetivos que se pueden
lograr son: Habilidad para obtener informacion y comprender con
profundidad un tema determinado. Desarrollo de la habilidad para juzgar

criticamente. Cambios de actitudes y conductas (saber escuchar al otro,
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respeto, valoraciones, etcétera). Analisis de temas desde otros puntos de
vista y enfoques. Elaboracion de ideas originales (creatividad). Habilidades

para la toma de decisiones (tanto en lo grupal como en lo individual).

1.6.1. Concepto de grupo

Un grupo consiste en dos 0o mas personas que interactian, son
interdependientes y se han unido para alcanzar objetivos en comun,
comparten normas, costumbres, respeto a ciertas cosas cuyos roles sociales
estan estrechamente vinculados. Un grupo de trabajo esta constituido por

personas que trabajan unidas en la ejecucion de una actividad laboral.

Trabajar en grupo es algo dificil de lograr, y por lo tanto no todos los grupos
de trabajo obtienen el éxito deseado. Esto se debe a que existen variables
como la capacidad de los miembros del grupo, el tamafio de éste, la
intensidad de los conflictos a solucionar y las presiones internas para que los

miembros sigan las normas establecidas.

Para aplicar estas técnicas grupales de aprendizaje, el profesor recurre a las
ayudas didacticas de la escuela tradicional y a los recursos de la didactica
tecnoldgica convirtiéndolos en instrumentos y técnicas de apoyo para la
discusion reflexiva de la realidad que se cuestiona o aprehende para el

analisis critico.
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A través de las técnicas de evaluacion propuesta por la didactica critica para
evaluar aprendizajes de Fisica y Matematica, se mejoran las relaciones
interpersonales y se abre un gran espectro de reflexion colectiva sobre los
problemas sociales y sus relaciones dialécticas, se aprende mientras se
ensefia y se ensefla mientras se aprende, se impulsa la investigacion,
creatividad, analisis y reflexion. Se evallda en el proceso de ensefanza

aprendizaje.

1.6.2. Caracteristicas de las técnicas de evaluaciéon propuestas

por la didactica critica.

» Son una herramienta de trabajo que ayuda a impulsar el proceso de
aprendizaje.

» Son un proceso participativo e interactivo en el que prevalece la
satisfaccion de las necesidades educativas del grupo.

» Los recursos didacticos son considerados medios que sirven como
disparadores del aprendizaje individual y grupal.

» La relacion entre educador y educando es horizontal, se realiza una
mayor interaccion entre ambos para alcanzar los propdsitos de
aprendizaje.

» La evaluacion del aprendizaje se da en funcion de la adquisicién de

habilidades méas que en el cumplimiento de objetivos de aprendizaje.
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» Por las caracteristicas del enfoque educativo favorece mas el
aprendizaje y el desarrollo de la capacidad de analisis y de
razonamiento individual como grupal.

» Para mejorar la calidad de la educacion utiliza como medios, recursos o
ayudas de la didactica critica a las "técnicas grupales de aprendizaje”
para procurar la produccioén del conocimiento y la creatividad a través
de la participacion activa de los actores del proceso: profesores y

estudiantes, privilegiando la investigacion.

1.7. Técnicas de evaluacién propuestas por el Ministerio de

Educacién paraevaluar aprendizajes de Fisicay Matematica.

La evaluacion de los aprendizajes segun el Ministerio de Educacion se
fundamentan en el modelo educativo que le da el caracter de cualitativa, en
el cual se pretende hacer del contexto donde se produce el proceso de
enseflanza —aprendizaje, un espacio para la reflexion, comprension y
valoracion de los avances, intereses, aspiraciones, consideraciones e

interpretaciones de quienes participan en la accion educativa.

La evaluacion cualitativa utiliza como metodologia fundamental Ila
etnografia, la cual se interesa en lo que hacen las personas que participan
dentro de un grupo, tomando como referente la actividad de los miembros.

En este sentido lo que cuenta son sus significados e interpretaciones. La
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interpretacion y descripcion de juicios valorativos fundamentados en una

observacion holistica y continua.

La evaluacion de los aprendizajes es entendida como un proceso de
investigacion mediante el cual se recogen y analizan continuamente,

evidencias sobre lo que acontece en el acto de ensefiar y de aprender.

Durante el proceso de investigacion educativa se observan e interpretan las
construcciones realizadas en el desarrollo del curriculo. Considerar a la
evaluacion como un proceso de investigacion es una forma de penetrar y
proyectar la construcciéon del conocimiento de los participantes, tomar en
cuenta los significados personales, creencias, modelos interpretativos

iniciales que favorezcan la explicacién de diferentes puntos de vista.

En la evaluaciéon de los aprendizajes de Fisica y Matematica se debe tomar
en cuenta el paradigma epistemolégico de la indagaciéon cualitativa, propio
de las ciencias humanisticas, pero que permite comprender racionalmente la
vida, la cultura, la accion y el acontecer humano, sin reducirlo a la
simplicidad mecanicista, sin suprimir al sujeto, ni negar la multiplicidad de
perspectivas, de lenguajes y sentidos que caracterizan al ser humano

contextualizado y en interaccion permanente con el mundo que lo rodea.

Los docentes deben pensar y reflexionar profundamente sobre su labor, la

eficacia del trabajo docente, la formacion de los educandos, los aspectos en
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los que deben enfatizar para lograr el mejor aprovechamiento de los
conocimientos, la vigencia y actualidad de los mismos, la importancia de los

examenes y pruebas y de la necesidad de que ellos sean evaluados.

Segun los “expertos” del Ministerio de Educacion, la evaluacion tiene
multiples funciones. En cada momento evaluativo existe siempre una
orientacion especifica, un diagnostico o un pronostico, que requiere un
conocimiento previo de la situacién y el contexto para adecuar el proceso
educativo o para detectar los problemas que se analizan, asi como para
analizar las capacidades, la personalidad, los conocimientos y los intereses

del evaluado. Entre las funciones mas relevantes, se anotan:

» Motivacion del aprendizaje. La evaluacion motiva el esfuerzo del
maestro, el esfuerzo del estudiante, la capacidad del aprendizaje y el
desarrollo de la personalidad del estudiante.

» Diagnéstico y prondstico. Trata de determinar las causas de que se
presenten determinados sintomas. Evita partir de supuestos y permite
una mayor vision prospectiva para una adecuada planificacion.

» Orientacion educacional. Favorece una actitud mas responsable
hacia el estudio y contribuye a forjar la voluntad y la aplicacién.

» El autoconocimiento. Estimula la creacion, la habilidad de comparar,
reflexionar, seleccionar, hacer conclusiones, generalizar y de trabajar

independientemente y en grupo.
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En el proceso de evaluacion del aprendizaje es importante considerar tanto
las opiniones individuales de cada estudiante, como del grupo de
estudiantes y de la conjugacion, de forma integrada, de valoraciones de
estudiantes, profesores y de la comunidad en general. En tal sentido deben

considerarse: la autoevaluacion, la coevaluacion y la heteroevaluacion.

» Autoevaluacion. El estudiante, como protagonista principal de su
aprendizaje, debe valorar como avanza, qué resultados ha alcanzado,
en qué medida domina los contenidos y como es capaz de resolver
los problemas planteados por el profesor. La evaluacion formativa
tiene como objetivo lograr que los estudiantes puedan construir y
aplicarse un sistema efectivo de autorregulacion de su aprendizaje.
Para ello, el estudiante necesita, segun San Martin y Jorba (1995),

aprender a realizar lo siguiente:

¢ Identificar los motivos y objetivos del aprendizaje que quiere realizar.

e Anticipar, representar y planificar las operaciones necesarias a
realizar en cada proceso de aprendizaje mediante estrategias y
procedimientos seleccionados.

¢ Identificar los criterios de evaluacién para saber si las operaciones se

desarrollan como estaba previsto y hacer las correcciones necesarias.
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El estudiante eficiente es el que autoevalla su actividad de aprendizaje vy,
sobre la base de sus limitaciones y errores, es capaz de ajustar su proceso

de aprendizaje

» Heteroevaluacion. Los docentes de Fisica y/o Matematica
conjuntamente con el equipo de docentes que trabajan con un mismo
grupo de estudiantes integraran los criterios de la autoevaluacion, de
la coevaluacion y de sus propias valoraciones para llegar a
conclusiones objetivas dentro de un proceso de amplio significado

educativo.

El guia del proceso educativo fundamentara sus apreciaciones y sus criterios
para que los estudiantes comprendan e interioricen la realidad de los
avances logrados y de las deficiencias que se manifiestan en el proceso de
aprendizaje. Al hacer esto, no debe olvidar las opiniones vertidas por los

estudiantes

» Coevaluacion. El estudiantado emitird criterios del desempefio de
cada uno de los participantes y del equipo en su conjunto sobre la
actividad de estudios desarrollada. La coevaluacion debe
desarrollarse sobre la base de la honestidad y alto espiritu critico. Los
criterios expresados por los estudiantes seran considerados por el
docente, tanto en la dimensién cognitiva como en lo afectivo — volitivo:

desarrollo de valores humanos.
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Las técnicas de evaluacion propuestas por el Ministerio de Educacion para

evaluar aprendizajes de Fisica y Matematica son:

o Observacion directa del desempefio del estudiantado.

o Preguntas dentro del contexto de la clase.

o Solucioén de problemas.

o Estudio de casos reales para emitir criterios.

o Procesamiento de informaciébn con mapas cognitivos, resumenes,
ponencias y otras formas de representar el resultado de la lectura.

o Ejecucion de experimentos en laboratorios y en el campo.

o Pruebas escritas.

o Pruebas orales.

o Realizacion de actividades productivas en talleres y escenarios reales.

o Ejecucion de pruebas de control sistematicas, parciales y finales.

o Disefio y ejecucion de proyectos integradores de investigacion.

1.7.1.  Construccion progresiva de la nota de los estudiantes.

La evaluacion debera hacerse de forma sistematica a lo largo de todo el

proceso educativo, con el registro de las calificaciones en los diferentes

eventos y la integraciéon progresiva de la nota final de cada periodo parcial.

Es importante considerar diversas actividades evaluativas a fin de lograr
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mayor objetividad y coherencia entre el desempefio real del estudiante y las

calificaciones logradas.

Los docentes deben valorar regularmente las calificaciones logradas por los
estudiantes, con el objetivo de adoptar medidas de refuerzo y nuevas
evaluaciones para demandar del alumnado mayor exigencia en los

resultados del aprendizaje.

La evaluacion de los aprendizajes se debe realizar a través de diferentes
técnicas y procedimientos, esencialmente sobre la base de la observacién
de la evolucion del estudiantado ante las diversas tareas, las actitudes ante
diferentes situaciones y la conducta en general. La observaciéon del
desempeiio de los estudiantes se debe realizar con el apoyo de guias y
fichas que registren los diferentes aspectos a considerar. Los registros

deben hacerse diariamente.

2. Aprendizaje en Fisico - Matematicas.

2.1. Estilos de aprendizaje en el Area de Fisico — Matematicas

Conceptualmente los estilos de aprendizaje se entienden como variables
personales que, a mitad de camino entre la inteligencia y la personalidad,
explican las diferentes formas de abordar, planificar y responder ante las

demandas del aprendizaje.
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Partiendo de la teoria del aprendizaje experiencial (Kolb, 1984) y de su
desarrollo (Honey y Mumford, 1986; Alonso, Gallego y Honey, 1995) se
pueden clasificar cuatro estilos de aprendizaje diferentes segun la

preferencia individual de acceso al conocimiento.

1. El estilo Activo de aprendizaje, basado en la experiencia directa

(animador, improvisador, descubridor, arriesgado, espontaneo).

2. El estilo Reflexivo de aprendizaje, basado en la observacion y recogida de

datos (ponderado, concienzudo, receptivo, analitico, paciente).

3. El estilo Teodrico de aprendizaje, basado en la conceptualizacion abstracta
y formacion de conclusiones (metodico, I6gico, objetivo, critico, estructurado,

planificado).

4. El estilo Pragmético de aprendizaje, basado en la experimentacion activa
y busqueda de aplicaciones practicas (experimentador, practico, directo,

realista, técnico).

2.2. Estrategias de aprendizaje

Desde una concepcion constructivista y ciclica del aprendizaje (Bruner,
1966; Ausubel, 1968; Gagné, 1965; Flavell, 1977; Bandura, 1982;
Feuerstein, 1980; Sternberg, 1986; Beltran, 1993; y otros), se infiere que
tienen lugar en el mismo unos procesos cognitivos u operaciones mentales

organizadas y coordinadas que se infieren a partir de la conducta del sujeto
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ante una tarea de razonamiento o resolucion de problemas, y que
operativamente funcionan como las metas a alcanzar por las estrategias de

aprendizaje que utiliza dicho sujeto.

Asi se entienden las estrategias de aprendizaje como actividades
propositivas que se reflejan en las cuatro grandes fases del procesamiento

de la informacion.

1. La fase de adquisicion de la informacion, con estrategias atencionales

(exploracion y fragmentacion) y estrategias de repeticion.

2. La fase de codificacion de la informacidén: estrategias de

nemotecnizacion, estrategias de elaboracion y estrategias de organizacion.

3. La fase de recuperacion de la informacion: estrategias de busqueda en la
memoria (busqueda de codificaciones y de indicios), estrategias de
generacion de Respuesta (planificacion y preparacion de la respuesta

escrita).

4. La fase de apoyo al procesamiento, se divide en: estrategias
metacognitivas (autoconocimiento y de automanejo), estrategias afectivas
(autoinstrucciones, autocontrol, y contradistractoras), sociales (interacciones
sociales), y motivacionales (motivacion intrinseca, motivacién extrinseca y

motivacion de escape).
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2.3. Estilos de aprendizaje en el Area de Fisico — Matematicas

Es necesario desarrollar en los estudiantes el razonamiento l6gico para que
sean quienes reconstruyan las leyes fisicas respaldados de los fundamentos

matematicos.

Como aplicacion de la jerarquizacion de Gagné, se anotan algunos tipos de

aprendizaje en el area de Fisico — Matematicas:

2.3.1. Diferenciacién sensorial.- Aprendizaje por el cual, los
estudiantes llegan a discriminar ciertos factores que caracterizan a objetos y
fendbmenos de la vida diaria, de la ciencia y la tecnologia como son: formas,
dimensiones, colores, sonidos y las multiples combinaciones de estos

factores.

2.3.2. Destreza motora y perceptivo — motora.- Aprendizaje
mediante el cual los estudiantes coordinan los movimientos de las manos y
los ojos en las actividades que se llevan a cabo en el laboratorio: mediciones

y ajustes de instrumentos.

2.3.3. Aprendizaje de conceptos.- Aprender un concepto es estar en
condiciones de hacer una representacion abstracta de un objeto. En el
proceso de aprendizaje de un concepto conviene tener en cuenta ciertas

propiedades del objeto, que se distinguen por sus similitudes y
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diferencias. Estas similitudes suelen llamarse instancias positivas,

ejemplos o propiedades esenciales.

2.3.4. Principios, leyes y teorias.- En Fisica se puede afirmar
segun la generalizacion de Einstein, que la suma total de la masa y la
energia en el Universo permanecen constantes. El aprendizaje de un
principio, de una ley o de una teoria implica el aprendizaje previo de los

conceptos que en ellos se relacionen.

2.3.5. Resolucion de problemas.- Desde el punto de vista
pedagogico, se concibe un problema como un fin o como un medio. El
problema como un fin tiene una funcion doble: por un lado, le permite al
profesor realizar una valoracion de los conocimientos adquiridos por el
estudiante y, por otro lado, obliga al estudiante a que su conocimiento sea
operacional. El problema como un medio, desempefia una funcion
importante en el proceso de aprendizaje. Gagné sostiene que el
aprendizaje mediante la resolucion de problemas “requiere poner en juego
reglas previas necesarias para la construccion de nuevas reglas que las

superen y aporten a la solucion”

2.4. Aprendizajes desde la didactica tradicional

En la pagina electronica www.google.com.ec/, se sostiene que la practica

docente ejercida desde la didactica tradicional se centra en los contenidos.
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El alumnado, queda en un segundo plano. Las caracteristicas

aprendizaje son:

Repeticion de informacion.

Contenidos enciclopedistas y acumulativos.

Seleccion divulgativa de lo producido por la investigacion cientifica.
Marcado verbalismo y repeticion.

Contenidos demasiado anticuados con respecto al desarrollo cientifico.
Relacion insignificante de las l6gicas del conocimiento cientifico y del
conocimiento de los alumnos.

El conocimiento de los alumnos no tiene importancia en el conocimiento

cientifico.

2.5. Aprendizajes desde la didéactica critica

del

Es toda situacion de aprendizaje la que realmente educa, con todos los que

intervienen en ella, en la cual nadie tiene la Ultima palabra. Todos aprenden

de todos y fundamentalmente de aquello que realizan en conjunto. El

aprendizaje no es un estado del sujeto, sino un proceso en construccion. El

aprendizaje es un proceso inacabado. http://es.scribd.com/

La busqueda de una formacion mas “moderna” para el alumnado conlleva la

incorporacion a los contenidos escolares de aportaciones mas recientes de

corrientes cientificas, o incluso de algunos conocimientos no estrictamente
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disciplinares, mas vinculados a problemas sociales y ambientales de

actualidad.

Se integran en la manera de ensefiar determinadas estrategias

metodoldgicas o técnicas concretas, procedentes de las disciplinas.

Se suele depositar una excesiva confianza en que la aplicacion de esos
meétodos va a producir en el alumno el aprendizaje de aquellas conclusiones

ya previamente elaboradas por los cientificos.

Para ello se recurre a la combinacién de exposicién y ejercicios practicos
especificos, lo que suele plasmarse en una secuencia de actividades, muy
detallada y dirigida por el profesor, que responde a procesos de elaboracion
del conocimiento previamente determinados, y que puede incluso partir de
las concepciones de los alumnos con la pretension de sustituirlas por otras

mas acordes con el conocimiento cientifico que se persigue.

Sin embargo, junto con este “directivismo” se encuentra, a veces, otra
perspectiva en la que la metodologia se centra en la actividad del alumno,
con tareas muy abiertas y poco programadas que el profesor concibe como
una cierta reproduccion del proceso de investigacion cientifica protagonizado

directamente por dicho alumno.
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Se da asi una curiosa mezcla de contenidos disciplinares y metodologias
“activas”, que por encima de su caracter “dual”’, es decir, esa mezcla de
tradicion disciplinar y de activismo, encuentra cierta coherencia en su
aplicacion, satisfaciendo por lo demas diversas expectativas del profesorado

y de la sociedad.

A la hora de la evaluacion se intenta medir las adquisiciones disciplinares de
los alumnos, aunque también hay una preocupacion por comprobar la
adquisicion de otros aprendizajes mas relacionados con los procesos

metodoldgicos empleados.

Un problema importante que se plantea a este enfoque es vincular el
desarrollo de las capacidades al contenido con el que se trabajarian y al
contexto cultural, pues parece dificl que puedan desarrollarse
descontextualizadas e independientes de contenidos especificos.

Por otra parte, tampoco este enfoque tiene en cuenta realmente las ideas o
concepciones de los alumnos, con todas sus implicaciones, pues, cuando
llega a tomarlas en consideracion, lo hace con la intencién de sustituirlas por

el conocimiento “adecuado”, representado por el referente disciplinar.

2.6. Aprendizajes desde la 6ptica del Ministerio de Educacion

A través de la puesta en practica de la Reforma Curricular y concretamente

del Bachillerato General Unificado se pretende formar jovenes preparados
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para la vida y la participacibn en la sociedad democratica, para la
continuacion de futuros estudios, y para el trabajo y el emprendimiento. Se

aspira que los estudiantes alcancen aprendizajes para:

e Pensar rigurosamente.- Pensar, razonar, analizar y argumentar de
manera logica, critica y creativa. Ademas: planificar, resolver problemas
y tomar decisiones.

e Comunicarse efectivamente.- Comprender y utilizar el lenguaje para
comunicarse y aprender (tanto en el idioma propio como en uno
extranjero). Expresarse oralmente y por escrito de modo correcto,
adecuado y claro. Ademas, apreciar la Literatura y otras artes y
reconocerlas como una forma de expresion.

e Razonar numéricamente.- Conocer y utilizar la matematica en la
formulacién, analisis y solucién de problemas tedricos y practicos, asi
como en el desarrollo del razonamiento l6gico.

e Utilizar herramientas tecnol6gicas de forma reflexiva y pragmatica.-
Utilizando las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (TIC)
para buscar y comprender la realidad circundante, resolver problemas,
tener acceso a la sociedad de la informacion y manifestar su creatividad,
evitando la apropiacion y uso indebido de la informacion.

e Comprender su realidad natural.- A partir de la explicacion de los
fendbmenos fisicos, quimicos y biolégicos con apoyo del método

cientifico, lo cual permitira que el estudiante participe de modo proactivo
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y resuelva problemas relacionados con el ambito natural, respetando los
ecosistemas y el ambiente.

Conocer y valorar su historia y su realidad sociocultural.-
Investigando sobre su identidad, historia y ambito sociocultural,
participando de manera activa en la sociedad, resolviendo problemas y
proponiendo proyectos dentro de su ambito sociocultural; esto implica
aprender sobre sistemas politicos, econdémicos y sociales a nivel local,
nacional e internacional, utilizando estos conocimientos en su vida
cotidiana.

Actuar como ciudadano responsable.- Rigiéndose por principios
éticos-morales, que le permitan ser un buen ciudadano o ciudadana:
cumpliendo con sus deberes, respetando y haciendo respetar sus
derechos, ademas de guiarse por los principios de respeto (a las
personas y al medio ambiente), reconociendo la interculturalidad, la
democracia, la paz, la igualdad, la tolerancia, la inclusién, el pluralismo
(social y cultural), la responsabilidad, la disciplina, la iniciativa, la
autonomia, la solidaridad, la cooperacion, el liderazgo, el compromiso
social y el esfuerzo.

Manejar sus emociones en la interrelacién social.- Manejando
adecuadamente sus emociones, entablando buenas relaciones sociales,
trabajando en grupo y resolviendo conflictos de manera pacifica y

razonable.
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e Cuidar de su salud y bienestar personal.- Entender y preservar su
salud fisica, mental y emocional, lo cual incluye su estado psicolégico,
nutricion, suefio, ejercicio, sexualidad y salud en general.

e Emprender.- Ser proactivo y capaz de concebir y gestionar proyectos de
emprendimiento econdémico, social o cultural, Utiles para la sociedad.
Ademas, formular su plan de vida y llevarlo a cabo.

e Aprender por el resto de su vida.- Acceder a la informacion disponible
de manera critica: investigar, aprender, analizar, experimentar, revisar,
autocriticarse y autocorregirse para continuar aprendiendo sin necesidad
de directrices externas. Ademas, disfrutar de la lectura y leer de manera

critica y creativa.

Concepcion constructivista de la evaluacion.

Las tendencias generales sobre evaluacion iniciadas en los afios 70-80 en el
marco de la crisis del "modelo tradicional’, removieron los fundamentos
filosoficos y epistemolégicos del aprendizaje de las ciencias, formulando 10

alternativas que son:

1. De la utilizacion casi exclusiva de pruebas disefiadas para grupos de
clase ordinarios a una variedad de modelos, segun vayan a aplicarse a
grupos ordinarios, pequefios grupos, grandes grupos, pruebas individuales,

etc.
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2. Del uso exclusivo de pruebas de papel y lapiz a una variedad de formatos,

incluyendo gréficas y pruebas sobre técnicas de laboratorio.

3. De una evaluacién sumativa realizada al final del curso a una variedad de
"modos de evaluacion”, incluyendo pretest, pruebas diagndésticas y pruebas

formativas.

4. De una evaluacion limitada a medir bajos niveles cognitivos a la inclusion
de niveles superiores y la consideracion de los campos afectivo y

psicomotor.

5. De una forma de calificar referida a la norma a la utilizacion de examenes

referidos a criterios y auto-evaluaciones.

6. De la limitacion a hechos y principios de la ciencia a la inclusién de

objetivos relativos a los procesos de la ciencia y su naturaleza, y de las

interacciones entre ciencia, tecnologia y sociedad.

7. De una evaluacion limitada al rendimiento de los alumnos a la inclusién en

la evaluacioén de los programas, el curriculum y las técnicas de ensefianza.

8. De la utilizacion exclusiva de examenes disefiados por el propio profesor a

un uso combinado de examenes disefiados por el profesor, instrumentos

51



proporcionados por la investigacion e items obtenidos de colecciones

realizadas por grupos de profesores, proyectos u otras fuentes.

9. De una forma de puntuacion sumativa (acumulativa) a un interés por
precisar grados de dificultad en los items, con la ayuda de los avances

técnicos informaticos.

10. De un formato inicial unidimensional para puntuar (por ejemplo un grado
numerico o una "letra") a un sistema multidimensional de puntuar el progreso
de los alumnos respecto a varias variables: conceptos, procesos,
procedimientos de laboratorio, discusion en clase y destreza en la resolucién

de problemas, etc.

Como se ve, estas "tendencias" que apuntd Doran (por lo demas,
sobradamente apoyadas en un amplio y riguroso trabajo bibliogréafico) estan
en la linea del desarrollo general sobre la evaluacién en esos afios y pueden
considerarse como un "embrion” de los avances mas recientes. En efecto,
coincidiendo con estas previsiones, podemos encontrar, en estos ultimos 15
afios, abundantes trabajos que han abordado alguno o varios de estos

aspectos en el contexto de la ensefianza de las ciencias.

Aunque desde orientaciones diferentes, la mayoria de propuestas han

coincidido en reivindicar un caracter formativo para la evaluacion, propugnar
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la conveniencia de referirla a criterios y poner de manifiesto la necesidad de

ampliar la practica evaluadora a destrezas y actitudes.

Esta situacion de confluencia hacia dichos aspectos de los trabajos sobre
evaluacion en ciencias constituye, en nuestra opinién, un claro indicador de
algo mucho mas importante que la simple manifestacion de malestar hacia
modelos anteriores. Dado el caracter especialmente integrador del apartado
didactico de la evaluacion (Doran, 1980; Duschl y Gitomer, 1991; Novak,
1991), se cree que este prolifico desarrollo reciente responde, de modo muy
acusado, a la necesidad de ajustar y completar el cambio de paradigma que
se viene produciendo en la ensefianza de las ciencias, produciendo en la

actividad evaluadora una transformacion similar.

Se considera pues, que éstas y otras aportaciones deberdn desembocar en
la realizacién de propuestas fundamentadas especificas que concreten el
aspecto de la evaluacion a la luz de las concepciones actuales sobre la
ensefianza y el aprendizaje cientificos. En sintonia con esta apreciacion,
Novak y Gowin, al proponer la utilizaciébn de los mapas conceptuales y los
diagramas como instrumentos de aprendizaje y evaluacion, expresaron esta

expectativa en los siguientes términos:

"Nos parece que podemos estar en el umbral de una nueva era en la
evaluacion del potencial y aprovechamiento humanos, no porque se puedan

disefiar mejores test de inteligencia o mejores pruebas de aprovechamiento,
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sino porque estamos desarrollando un nuevo marco conceptual desde el
cual se pueden enfocar mejor la naturaleza y los problemas de evaluacion

de las aptitudes y habilidades humanas" (Novak y Gowin, 1988).

e. MATERIALES Y METODOS

Para el desarrollo de la investigacion fue necesario la utilizacion de equipo
de computacion, impresora, flash memori, material de escritorio, bibliografia

especializada, infocus, copiadora y el autofinanciamiento del investigador.

La sistematizacion de la investigacion se la realizé utilizando la técnica del
ROPAI, esto es, en primera instancia se recolect6 la informacion mediante la
aplicacion de encuestas a todos los docentes de Fisica y Matematicay a 195
estudiantes de Bachillerato en Ciencias especialidad Fisico — Matematicas
en forma aleatoria de acuerdo al tamafio de la muestra y al valor numérico
de la constante muestral. Una vez recopilada la informacién de campo se
procedi6 a organizarla en cuadros estadisticos y a presentarlos en
diagramas de barras condensados, es decir uniendo la informacion de los
docentes y de los estudiantes, lo que permitié el analisis e interpretacion de

los resultados a la luz del marco tedérico.

La discusion para comprobar las hipétesis se realiz6 tomando en

consideracion la naturaleza de las mismas y los porcentajes mas altos de
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cada pregunta, es decir existid una confrontacion entre el sustento tedrico,

los criterios de los informantes; y, el posicionamiento del investigador.

La formulacion de las conclusiones se hizo en base a los resultados
obtenidos en cada una de las preguntas planteadas en las encuestas a los
docentes y a los estudiantes; y en base a los resultados de la contratacion

de las variables intervinientes en las hipotesis.

La propuesta alternativa se construyd a partir de los resultados de la
investigacion, es decir, las conclusiones fueron el referente para su
elaboracion, tomando en consideracion las variables intervinientes en las
hipoétesis planteadas mismas que fueron légicas dado el caracter cualitativo,

descriptivo, no experimental y explicativo de la investigacion.

La investigacion desarrollada es Descriptiva, explicativa y propositiva.

Descriptiva, porque a partir de la informacion de campo proporcionada por
los profesores de Fisica y Matemética y los estudiantes de bachillerato en
Ciencias Especialidad Fisico — Matematicas de la seccion matutina del
colegio experimental Bernardo Valdivieso se describe las técnicas de

evaluacién que utilizan los docentes y la incidencia en los aprendizajes.

Explicativa, porque estd enfocada a revelar las causas del fenOmeno

relacionado con las técnicas de evaluacion que aplican los profesores de

55



Fisica y Matematica y los aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en
Ciencias Especialidad Fisico — Matematicas de la seccion matutina del

colegio experimental Bernardo Valdivieso.

Propositiva, porque en base a los resultados de la investigacion se ha
disefiado lineamientos alternativos que permitan innovar las técnicas de
evaluacion utilizadas por los docentes de Fisica y Matematica para potenciar
los aprendizajes de los estudiantes de Bachillerato en Ciencias Especialidad
Fisico - Mateméticas de la seccion matutina del colegio Experimental
Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja, con la intencion de buscar nuevas

maneras de hacer las cosas.

El método cientifico, concibe a la realidad en permanente cambio y
transformacién regida por las contradicciones, sirvio de base para la
investigacién, pues estuvo presente desde el primer momento de la
elaboracion del proyecto hasta la culminacion de la tesis, dirigié el enfoque
objetivo de las técnicas de evaluacion que utilizan los docentes de Fisica y
Matematica y los aprendizajes de los estudiantes de Bachillerato en
Ciencias Especialidad Fisico — Mateméticas secciéon matutina del colegio
experimental Bernardo Valdivieso. Estuvo presente en la conceptualizacion
de las variables; en el planteamiento de las hipétesis, en el momento de la
recoleccion y el analisis de los datos, en la observacién y registro de datos
obtenidos, en la comprobacién de hipétesis, la formulacion de conclusiones y

en base de éstas, el planteamiento de la propuesta Alternativa.
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El método analitico, fue empleado en el andlisis de la informacion empirica
y formular las conclusiones, las recomendaciones y los lineamientos

alternativos, con el respaldo del marco teérico.

El método sintético sirvio para condensar la informacion de campo
relacionada con las técnicas de evaluacion de los aprendizajes que utilizan
los profesores de Fisica y Matematica en el proceso enseflanza —

aprendizaje; y la incidencia en los aprendizajes de los estudiantes.

El método inductivo, permiti6 hacer un estudio de la aplicacion de las
técnicas de evaluacién por parte de los docentes de Fisica y Matematica del
colegio experimental Bernardo Valdivieso y los aprendizajes alcanzados por
los estudiantes, toda vez que partiendo del estudio de respuestas
particulares de los estudiantes y docentes, permitié llegar a criterios de

caracter general.

El método estadistico, sirvi6 para organizar la informacion de campo en
cuadros estadisticos, esto es, la informacién relacionada con las técnicas de
evaluacion de los aprendizajes que utilizan los docente de Fisica y
Matematicas y los aprendizajes alcanzados por los estudiantes de
bachillerato en Ciencias Especialidad Fisico — Matematicas, seccion

matutina del colegio experimental “Bernardo Valdivieso”.
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En definitiva, el método estadistico; estuvo presente en el momento de la
recoleccion, organizacion, presentacion gréafica, analisis e interpretacion de

los resultados.

El método hipotético deductivo, guid la contrastacion de las hipotesis de
trabajo mediante la confrontacion de la informacion de la investigacion de
campo con los datos empiricos y los elementos teoricos de la presente
investigacion. Es decir, la relacion entre las técnicas de evaluacion utilizadas
por los docentes de Fisica y Matematica; y los aprendizajes internalizados y
demostrados por los estudiantes de Bachillerato en Ciencias Especialidad

Fisico — Matematicas seccidn matutina.

Las técnicas que se utilizaron en el presente trabajo investigativo son: la

encuesta y las consultas bibliograficas.

El procedimiento fue secuencial, primero se aplic6é la encuesta a los
estudiantes en forma aleatoria y luego a los docentes de Fisica y Matematica
gue desempefian sus funciones docentes en el bachillerato mencionado. Las
consultas bibliograficas, ayudaron a ampliar la informacion de los referentes
tedricos conceptuales y cientificos que sirvieron de fundamento para la

materializacion de la investigacion propuesta.

El periodo en el que se realiz6 la investigacion fue el afio lectivo 2010-2011,

a los estudiantes de primero, segundo y tercer afio de Bachillerato en
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Ciencias especialidad Fisico — Matematicas de la seccion matutina del

colegio experimental “Bernardo Valdivieso” de la ciudad de Loja.

El universo estadistico estuvo constituido por 12 docentes del Area de Fisico
- Matematicas (6 de Fisica y 6 de Matematica); y, 378 estudiantes de
bachillerato FF-MM de la seccion matutina del colegio experimental
“Bernardo Valdivieso” de la ciudad de Loja. Por ser numerosa la poblacién,
se tom6 una muestra representativa, considerando un margen de error del
5%. Para calcular el tamafio de la muestra y la constante muestral se utilizé
las férmulas:

P.QXN

n =
(N - 1)[E/K?] + P.Q

Sujetos sociales de la investigaciéon | Poblacién | Muestra
Estudiantes 378 195

Con la informacion obtenida, se realizé la discusion de resultados,
relacionando la parte conceptual con las frecuencias mas altas expresadas
en porcentajes, esto es, la informaciéon empirica relacionada con el sustento
tedrico y el criterio del investigador. Con los resultados de la investigacion de
campo se contrasto las variables intervinientes en las hipétesis, a la luz del
marco tedrico, lo que permiti6 comprobarlas y estructurar las conclusiones,

mismas que sirvieron de base para la elaboracibn de la propuesta
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alternativa. La propuesta se constituye en un modelo alternativo viable para

mejorar los métodos y técnicas de evaluacion de los aprendizajes.

La formulacién de la propuesta se la realizd sobre la base de los resultados
obtenidos en las diferentes fases del proceso investigativo. Ademas se la
concibe en base a la experiencia de expertos, como de la propia experiencia

del investigador.

La operatividad de la propuesta se realizard en forma conjunta con las
autoridades del Colegio Experimental Bernardo Valdivieso y con el director
del Area de Fisico — Matematica, el financiamiento de la misma sera
solventado con los fondos de la institucion, la participacion de los profesores

de Fisica y Matematicas sera obligatoria.

f. RESULTADOS

Presentacion de resultados en relacién a la hipo6tesis 1

ENUNCIADO DE LA HIPOTESIS 1.

Las técnicas tradicionales de evaluacion utilizadas por los docentes de

Fisica y Matematica inciden significativamente en los aprendizajes de los

estudiantes de bachillerato en ciencias especialidad Fisico — Matematicas.
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1. ¢Evallta los aprendizajes de Fisica y/o Matematica en base a objetivos

conductuales?
CUADRO 1
EVALUACION EN BASE A LOS OBJETIVOS PROPUESTOS
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS | FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAIJE

Siempre 8 66,67 111 56,92
A veces 3 25,00 68 34,87
Nunca 1 8,33 16 8,21
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracion: Investigador

GRAFICO 1

EVALUACION EN BASE A OBJETIVOS
80,00% ——

70,00%

Evaluar a los estudiantes en base a objetivos conductuales, significa
considerar una secuencia de comportamientos, que en orden de dificultad,
demanda de los educandos acciones concretas y realizables para aprender;
y, de los docentes acciones para retroalimentar el aprendizaje, dirigir la
atencion del estudiante hacia aspectos de mayor importancia, conclusivos o
centrales en el material de estudio y orientar al estudiante sobre el logro en

el aprendizaje; asignando calificaciones justas del aprendizaje ocurrido.
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La mayoria de profesores de Fisica y/o Matematica que laboran en el
bachillerato en ciencias especialidad Fisico — Matematicas de la seccién
matutina del colegio experimental Bernardo Valdivieso evalia los
aprendizajes de los estudiantes en base a objetivos conductuales,
aseveracion que es corroborada por la mayoria de estudiantes; es decir,
juzgan el producto final, valoran conductas y son esencialmente normativos.
Los profesores demandan de sus estudiantes una serie de comportamientos
y acciones concretas en el logro de aprendizajes, para asignar calificaciones

cuantitativas.

Los profesores de Fisica y Matematica al evaluar los aprendizajes de sus
estudiantes en base a objetivos conductuales, promueven la competencia
entre estudiantes, juzgan los aprendizajes a través de examenes, ponen
énfasis en los contenidos, la memoria tiene un rol decisivo y los alumnos se

limitan a reproducir la informacion que recibieron en clases.

2. ¢Los examenes de Fisica y/o Matematica son estandarizados?

CUADRO 2
LOS EXAMENES SON ESTANDARIZADOS
TS DOCENTES ESTUDIANTES
FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA [ PORCENTAIJE
Siempre 3 25 52 26,67
A veces 6 50 107 54,87
Nunca 3 25 36 18,46
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracion: Investigador
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GRAFICO 2

LOS EXAMENES SON ESTANDARIZADOS

60,00%

W DOCENTES

Los examenes estandarizados proporcionan informaciéon acerca de los
aprendizajes logrados por los estudiantes, permiten hacer inferencias sobre
los conocimientos y/o las destrezas que poseen los estudiantes en un area
particular de contenidos, se aplican exdmenes estandarizados con el fin de
apoyar la toma de decisiones pedagdgicas por parte de los equipos
directivos, técnicos y docentes de los establecimientos. La evaluacion
estandarizada, permite hacer comparaciones entre grupos de una misma

institucion educativa, o entre instituciones educativas.

La mitad de profesores de Fisica y/o Matematica a veces evaltan los
aprendizajes de sus alumnos mediante examenes estandarizados,
aseveracion que es confirmada por un poco mas de la mitad de los
estudiantes, segun los profesores, a través de ellos pueden detectar las
limitaciones que poseen, ya sea en los contenidos programaticos de la
Fisica y Matematica; o, en el desarrollo de habilidades y destrezas para

resolver ejercicios y problemas, con el propésito de disefiar estrategias
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pedagogicas que viabilicen el conocimiento cientifico y potencien los

aprendizajes de los estudiantes de bachillerato.

La aplicacion de examenes estandarizados en el bachillerato en ciencias
especialidad Fisico — Matematicas del colegio experimental Bernardo
Valdivieso seccion matutina, determinan la aptitud y los logros alcanzados
por los estudiantes en determinados contenidos. Los exadmenes de aptitud
predicen la probabilidad que los estudiantes se desempefien en algun
espacio o nivel educativo subsiguiente. Las pruebas estandarizadas de
logros determinan la eficacia del proceso ensefianza — aprendizaje, la
eficiencia de los profesores y el desarrollo de las destrezas basicas, incluida
la practica de valores. La inferencia que hacen los profesores a partir de los
resultados de los examenes aplicados, se refiere a normas, de tal manera
qgue los conocimientos y/o las destrezas relativas de un estudiante puedan

ser comparados con las de otros grupos.

3. ¢(Los examenes de Fisica y/o Matematica se refieren al contenido

conceptual?
CUADRO 3
LOS EXAMENES SE REFIEREN AL CONTENIDO CONCEPTUAL
ATERATES DOCENTES ESTUDIANTES
FRECUENCIA [ PORCENTAJE | FRECUENCIA [ PORCENTAIJE
Siempre 3 25,00 91 46,67
A veces 2 16,67 84 43,08
Nunca 7 58,33 20 10,25
Totales 12 100 195 100

Fuente:

Elaboracion: Investigador

Encuesta a docentes y estudiantes
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GRAFICO 3

LOS EXAMENES SE REFIEREN AL CONTENIDO CONCEPTUAL
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Los examenes de Fisica y/o Matematica, para que tengan un mayor alcance
de éxito y realmente sean un instrumento de medicion, deben tener validez
para que examinen o exploren los fundamentos tedricos de la materia. Una
prueba cumple con este requisito cuando la conducta terminal refleje el éxito

de los objetivos trazados con antelacion.

Muy pocos profesores de Fisica y/o Matematica evalUan los aprendizajes de
los estudiantes tomando en cuenta los contenidos conceptuales, restan
importancia a los contenidos cientificos y privilegian la resolucion de
ejercicios y/o problemas, porque a través de ellos obtienen informaciéon del
cumplimiento de tareas y la presencia o ausencia de conductas, afirmacion

gue es corroborada por los estudiantes.

Los profesores de Fisica y Matematica al no aplicar examenes relacionados

con los contenidos conceptuales coartan la posibilidad de reflexion, analisis,
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criticidad y creatividad de sus alumnos, ni evidencian dominio de las

habilidades y destrezas para la experimentacion.

4. ¢Los examenes de Fisica y/o Matematica son en base a ejercicios?

CUADRO 4
LOS EXAMENES SON EN BASE A EJERCICIOS
AITERATIAG DOCENTES ESTUDIANTES
FRECUENCIA [ PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAJE

Siempre 7 58,33 120 61,54

A veces 3 25,00 75 38,46
Nunca 2 16,67 0 0,00
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracidn: Investigador

GRAFICO 4

LOS EXAMENES SON EN BASE A EJERCICIOS
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Los examenes en base a ejercicios ya sea de Fisica o Matematica,
proporcionan informacion estadistica para calificar a los alumnos, garantizan
gue todos los alumnos sean medidos de la misma manera. Sea buena o

mala, es una medida igual para todos. Comparativamente, el examen en
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base a ejercicios es una forma rapida, comoda y econémica de obtener
mucha informacion en un corto periodo de tiempo. El examen en base a
ejercicios es la forma de evaluacion que el alumno toma mas en serio, el

resultado es crucial.

Mas de la mitad de los profesores de Fisica y Matematica en el bachillerato
en ciencias especialidad Fisico- Matematicas de la secciéon matutina del
colegio experimental Bernardo Valdivieso, aplican a sus alumnos examenes
en base a ejercicios para evaluar los aprendizajes, evaluacién que fomenta
la utilizacion mecanica de férmulas y provoca alteraciones en el estado
emocional de los estudiantes. Los aprendizajes son memoristicos,
repetitivos, fragmentados, criterio que es ratificado por mas de la mitad de

los estudiantes.

Los exdmenes a través de la resolucion de ejercicios, miden resultados
maximos, permiten juzgar el producto final, valorar las evidencias externas,
se traducen en notas que sirven para acreditar y son esencialmente
normativos. Todos los alumnos son medidos de la misma manera, no se
considera el estado de animo ni las diferencias individuales. En muchos de
los casos se califican cuantitativamente respuestas y no el procedimiento,

generan aprendizajes mecanicos.
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¢ Los exdmenes de Fisica y/o Matematica son en base a problemas?

CUADRO 5
LOS EXAMENES SON EN BASE A PROBLEMAS
TG DOCENTES ESTUDIANTES
FRECUENCIA [ PORCENTAJE | FRECUENCIA [ PORCENTAJE

Siempre 5 41,67 101 51,79

A veces 5 41,67 88 45,13
Nunca 2 16,67 6 3,08
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracion: Investigador

GRAFICO 5

LOS EXAMENES SON EN BASE A PROBLEMAS
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En la evaluacion, la resolucion de problemas ha de ser el centro de atencion
de la Fisica y la Matematica. La capacidad del estudiante para resolver
problemas se va desarrollando paulatinamente como resultado de una
orientacion adecuada de parte de sus docentes y de haberse enfrentado a
situaciones del mundo real. El avance de los estudiantes debe evaluarse
sistematica, deliberada y continuamente para que se pueda fundamentar su
capacidad para resolver problemas en contextos diversos. Para esto es muy

importante que los estudiantes reciban informacion y respuesta del resultado
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de esta evaluacion, en lo que respecta tanto a los procedimientos usados
como a los resultados obtenidos. Ademas, los problemas deben constituir un
reto para los estudiantes, ser instructivos e interesantes, sin llegar a ser
irresolubles. Entre los métodos para evaluar la capacidad para resolver
problemas que tenga el estudiante se incluyen: la observacion del estudiante al
resolver problemas por separado, en grupos pequefios o en discusiones del
grupo; escuchar a los estudiantes discutir sus procesos de resolucion; y analizar
examenes, tareas hechas en casa, diarios y trabajos escritos. La respuesta que se
proporcione a los estudiantes puede adoptar diversas formas, incluyendo

comentarios escritos u orales.

Menos de la mitad de profesores de Fisica y/o Matematica aplican
examenes en base a problemas, mismos que son tomados de los diferentes
textos y muy rara vez son problemas del entorno, criterio que es confirmado
por mas de la mitad de estudiantes, quienes a su vez argumentan que son

problemas descontextualizados.

La toma de exadmenes en base a problemas fisicos 0 matematicos se refiere
a patrones externos que permiten cuantificar los resultados, al tomar
examenes planteando problemas que traen los textos, los estudiantes no
ponen en funcionamiento su iniciativa, creatividad e inventiva para resolver
problemas de la vida real y los aprendizajes se vuelven memoristicos,
mecanicos y repetitivos. Los niveles de razonamiento para resolver

problemas son muy bajos.
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6. ¢Los exdmenes de Fisica y/o Matematica son de tipo experimental?

CUADRO 6
LOS EXAMENES SON DE TIPO EXPERIMENTAL
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS | FRECUENCIA [ PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 1 8,33 20 10,26
A veces 7 58,33 117 60,00
Nunca 4 33,33 58 29,74
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracion: Investigador

GRAFICO 6

70,00% -~ LOSEXAMENES SON DE TIPO EXPERIMENTAL

60,00%

50,00%
40,00% 1 DOCENTES

Los examenes de Fisica y/o Matematica de tipo experimental vinculan la
teoria con la practica utilizando materiales de laboratorio y recursos del
medio, poniendo de manifiesto: iniciativa, creatividad y habilidad para
disefiar experimentos que permitan comprobar las leyes fisicas, o

traduciendo el lenguaje ordinario al lenguaje matematico.
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La mitad de profesores de Fisica y/o Matematica aplican a sus estudiantes
examenes de tipo experimental, esto es, utilizan el laboratorio para realizar
practicas tratando de vincular la teoria con la practica, la mayoria transmite
contenidos matematicos o fisicos en forma tedrica, convirtiéndolas a estas
dos principales ramas de la ciencia en estériles y cansinas, afirmacion que

es ratificada por la mitad de estudiantes.

Los examenes que aplican los profesores de Fisica y Matematica de tipo
experimental, no reflejan realmente el desempefio de los alumnos, no
permiten comprobar el dominio de habilidades, destrezas, aptitudes, asi
como la aplicaciéon de conocimientos. Los resultados finales no indican lo
qgue el alumno ha aprendido sino su posicion con respecto a sus compafneros

del grupo, es decir, su aprendizaje relativo, no absoluto.

7. ¢ Los exdmenes de Fisica y/o Matematica se toman combinando la teoria,

ejercicios y problemas?

CUADRO 7
LOS EXAMENES SE TOMAN COMBINANDO LA TEORIA, EJERCICIOS Y
PROBLEMAS
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS | FRECUENCIA | PORCENTAJE |FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 9 75,00 94 48,21
A veces 3 25,00 81 41,54
Nunca 0 0,00 20 10,26
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracion: Investigador
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GRAFICO 7

LOS EXAMENES SE TOMAN COMBINANDO LA TEORIA, EJERCICIOS Y
80,00% PROBLEMAS

Los examenes de Fisica y/o Matematica combinando la teoria, ejercicios y
problemas consisten en insertar preguntas para mantener la atencion,
favorecen la practica, la retencion y la obtencién de informacion relevante, el
desarrollo del pensamiento l6gico y la relacion de la informacion matematica

con los fenébmenos fisicos, apunta al aspecto instruccional.

La mayoria de profesores de Fisica y/o Mateméatica busca integrar los
fundamentos tedricos de las dos principales ramas de la ciencia, objeto de
estudio con la resolucion de ejercicios y problemas para mantener la
atencién, desarrollar las habilidades de razonar, relacionar, calcular, medir,
comparar, disefar, graficar, experimentar, retener y comprobar, aseveracion

gue es confirmada por la mitad de los estudiantes.

La practica de tomar examenes de Fisica y/o Mateméatica combinando la

teoria, ejercicios y problemas, permite a la mayoria de profesores de Fisica y
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Matematica medir el aspecto instruccional pero no el aspecto formativo, es

decir no se evidencia un desarrollar hermenéutico dialéctico.

8. ¢Los exdmenes son a traves de pruebas objetivas?

CUADRO 8
LOS EXAMENES SON A TRAVES DE PRUEBAS OBJETIVAS
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS [ FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAJE

Siempre 2 16,67 49 25,13
A veces 7 58,33 114 58,46
Nunca 3 25,00 32 16,41
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracidn: Investigador

GRAFICO 8
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Las pruebas objetivas constituyen una opcién valida para calificar
objetivamente al estudiante, pues se puede diferenciar con certeza, las
respuestas correctas de las incorrectas; con ello, el docente distingue y
diferencia con claridad quién aprendid, al responder un cuestionario de

verdadero y falso, completacién, pareo, seleccibn mdltiple, ejercicios de
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identificacion y respuesta breve, entre otros. A través de las pruebas
objetivas se pretende precisar cual ha sido el nivel de aprendizaje obtenido
como resultado de la ensefianza, se mide el aprendizaje por medio de un
test elaborado para ese fin por los docentes. Con las pruebas objetivas, los
estudiantes, evidencian sus fortalezas, pero también sus debilidades. Eso

facilita, de una u otra forma, la obligacion de mejorar su desempefio escolar.

La mitad de profesores de Fisica y/o Matematica evaltan los aprendizajes
de los estudiantes mediante pruebas objetivas, porque consideran que la
aplicacion de las pruebas objetivas constituye una herramienta importante
para realizar la evaluacion de los aprendizajes, conocer los resultados de la
metodologia empleada en la ensefianza, retroalimentar el mecanismo de
aprendizaje, dirigir la atencion del estudiante hacia aspectos de mayor
importancia, conclusivos o centrales, afirmacion que es ratificada por la

mitad de los estudiantes.

Los profesores de Fisica y Matematica al aplicar esporadicamente pruebas
objetivas para evaluar los aprendizajes de sus alumnos, no tienen un
referente concreto para orientarlos sobre sus logros, reforzar oportunamente
las areas de estudio en las que el aprendizaje es insuficiente; y, planear las

subsiguientes experiencias de aprendizaje.

9. ¢(Con la toma de examenes se verifica el aprendizaje conceptual,

comprensible, aplicado, analitico, sintético y evaluativo?
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CUADRO 9

CON LA TOMA DE EXAMENES SE VERIFICA EL APRENDIZAJE
CONCEPTUAL, COMPRENSIBLE, APLICADO, ANALITICO, SINTETICO

Y EVALUATIVO.
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS | FRECUENCIA [ PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAIJE

Siempre 2 16,67 89 45,64
A veces 8 66,67 66 33,85
Nunca 2 16,67 40 20,51
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracidn: Investigador

GRAFICO 9

VERIFICACION DE APRENDIZAJES EN BASE A EXAMENES
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de esa conducta en los estudiantes.
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Segun Carrefio (1981, pag. 200), la taxonomia de Bloom facilita una
secuencia de comportamientos, que en orden de dificultad, demanda de los
estudiantes acciones para aprehender, concretar y ejecutar. A través de los
examenes se obtiene informacién del cumplimiento de una serie de tareas o
cuestiones que se consideran representativas de la conducta a medir o
valorar. A partir de la ejecucion en las tareas propuestas o de las respuestas

generadas en el proceso de su realizacién, se infiere la presencia o ausencia




La mayoria de profesores de Fisica y/o Matematica a veces verifica el
aprendizaje conceptual, comprensible, aplicado, analitico, sintético y
evaluativo de sus alumnos mediante la toma de examenes, es decir
Gnicamente miden el aspecto instruccional y los aprendizajes alcanzados
son poco significativos, criterio que es ratificado por la mitad de estudiantes
quienes sostienen que a través de los examenes sus profesores obtienen
informacion del cumplimiento de una serie de tareas 0 cuestiones que se
consideran representativas de la conducta a medir o valorar, es decir miden

conductas pero no evaltan aprendizajes.

Con la toma de examenes los profesores de Fisica y Matematica, en parte
verifican el aprendizaje conceptual, comprensible, aplicado, analitico,
sintético y evaluativo de sus estudiantes, es decir determinan cambios de

conducta pero no aprendizajes realmente significativos.

10. ¢ A través de la toma de examenes se juzga el rendimiento escolar, se

establecen valoraciones y se infieren atributos y cualidades?

CUADRO 10
A TRAVES DE LA TOMA DE EXAMENES SE ESTABLECEN
VALORACIONES Y SE INFIEREN ATRIBUTOS Y CUALIDADES
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS | FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 7 58,33 103 52,82
A veces 4 33,33 78 40,00
Nunca 1 8,33 14 7,18
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracion: Investigador

76



GRAFICO 10
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A través de los examenes se pretende medir resultados mediante el
planteamiento de tareas uniformes para todos los estudiantes, se cuantifica
los resultados, se juzga el producto final, se valoran las evidencias externas,
se miden conductas aisladas. En definitiva, los exdmenes son esencialmente

normativos.

La mayoria de profesores evallan los aprendizajes de Fisica y Matematica
de los estudiantes a través de la clasica toma de examenes, porque a través
de ellos pueden juzgar el rendimiento instructivo, pero no establecer
valoraciones, inferir juicios ni atribuir calidades y cualidades de sus alumnos,

aeveracion que es confirmada por la mitad de los estudiantes.

En base a los resultados obtenidos a través de los examenes, los profesores
de Fisica y Matemaética juzgan el rendimiento escolar, situacion que no es
nada confiable porque no es un referente para establecer valoraciones e

inferir atributos y cualidades acerca de los aprendizajes alcanzados.
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11. ¢Los resultados de los examenes son indicadores para reforzar los

aprendizajes de Fisica y/o Matematica?

CUADRO 11
LOS RESULTADOS DE LOS EXAMENES PERMITEN REFORZAR LOS
APRENDIZAIJES
DOCENTES ESTUDIANTES

ALTERNATIVAS | FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 8 66,67 91 46,67
A veces 3 25,00 63 32,31
Nunca 1 8,33 41 21,02
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracién: Investigador

GRAFICO 11

EXAMENES COMO INDICADORES DE REFUERZO
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El examen no es el Unico indicador de acreditacion, porque no constituye el
medio idéneo para verificar el aprendizaje, s6lo es un medio que proporciona
una relativa informacién a los docentes acerca del nivel instruccional de los
estudiantes pero no refleja realmente un aspecto formativo. Los resultados
de los examenes son indicadores poco confiables para reforzar contenidos

mal asimilados por los estudiantes.
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Segun los resultados de las encuestas aplicadas a docentes y estudiantes,
la mayoria de profesores de Fisica y/o Matematica toman examenes y en
base a los resultados obtenidos refuerzan oportunamente los aprendizajes
de los estudiantes, afirmacién que es corroborada por casi la mitad de los

estudiantes.

Los profesores de Fisica y Matematica preferentemente utilizan el examen
como técnica para evaluar aprendizajes y en base a los resultados refuerzan
contenidos mal asimilados, pero sin ninguna planificacion, se hacen meras

explicaciones sin llegar a la esencia misma de los problemas de aprendizaje.

12. ¢Qué tipo de aprendizaje se logra con la aplicacién de las técnicas de

evaluacion de la Didactica Conductista?

CUADRO 12

APRENDIZAJES ALCANZADOS CON LA APLICACION DE LAS
TECNICAS DE EVALUACION DE LA DIDACTICA CONDUCTISTA.

DOCENTES ESTUDIANTES
APRENDIZAJE FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Memoristico 2 16,67 119 61,03
Repetitivo 2 16,67 48 24,62
Significativo 6 50,00 19 9,74
Creativo 2 16,67 9 4,62
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracion: Investigador
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GRAFICO 12

. APRENDIZAJES SEGUN EL CONDUCTISMO
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Las técnicas de la didactica conductista, en las ciencias fisicas y exactas
examinan o exploran los conocimientos o habilidades que se propone
comprobar. Una prueba cumple con este requisito cuando la conducta

terminal refleja el éxito de los objetivos trazados con antelacion.

El aprendizaje desde la Optica conductista es una actividad mental por medio
de la cual se adquieren, retienen y utilizan el conocimiento y la habilidad.
Requiere motivacion, direccion, orientacion, control y evaluacion, en

definitiva el aprendizaje es memorista y repetitivo.

La mayor parte de estudiantes de bachillerato en Ciencias especialidad
Fisico — Matematicas de la seccién matutina del colegio experimental
Bernardo Valdivieso alcanza un aprendizaje memoristico y repetitivo, es
decir se determina una fuerte vigencia del conductismo en el aprendizaje de

la Fisica y la Matematica , ya que se mantiene una orientacién teérica
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empirico-asociacionista y pragmatica tal como lo sostiene John Watson
(1913), esto es, se practica la conexion estimulo — respuesta, eliminando
toda variable subjetiva, llamese conciencia, sentimiento o pensamiento. Se

excluye el contexto social.

Desde esta perspectiva reduccionista, el aprendizaje es inductivo y analitico,
se privilegia las variables estimulo y/o respuesta, omitiéndose o minimizando

la participacion activa del sujeto en el proceso de aprendizaje.

El aprendizaje alcanzado por los estudiantes no admite categorias mentales
ni conscientes, ya que no son observables, pragmaticamente lo que importa
son las consecuencias (verificables) del comportamiento (refuerzos), en un
sujeto que aparece pasivo y adecuable como producto de la evaluacién para
cumplir objetivos trazados, para alcanzar conductas observables vy

verificables.

El aprendizaje de los estudiantes es controlado por los docentes, quienes
monitorean el rendimiento y proponen “actividades de recuperaciéon”
mediante el envio de tareas extraclase o tomando nuevas pruebas, es decir
a través de este mecanismo intentan conectar lo nuevo con lo ya aprendido,
refuerzan continuamente y evallan logros parciales y terminales. El rol
docente es directivo y controlador y el rol del estudiante es receptivo y

dependiente.
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El uso frecuente de las técnicas tradicionales de evaluacion por parte de los
docentes de Fisica y Matematica genera aprendizajes memoristicos y
repetitivos en los estudiantes de bachillerato en ciencias especialidad Fisico
— Matemaéticas de la seccion matutina del colegio experimental Bernardo

Valdivieso.

Presentacion de resultados en relacion a la hipotesis 2

ENUNCIADO DE LA HIPOTESIS 2

Las técnicas de evaluacion de la Didactica Critica utilizadas por los docentes
de Fisica y Matematica inciden significativamente en los aprendizajes de los
estudiantes de bachillerato en ciencias especialidad Fisico — Mateméticas de
la seccion matutina del colegio experimental Bernardo Valdivieso de la

ciudad de Loja.

13. ¢La evaluacion de los aprendizajes se hace en base a actividades

extraclase?

CUADRO 13
LA EVALUACION EN BASE A ACTIVIDADES EXTRACLASE
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS | FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAJE
Siempre 2 16,67 78 40,00
A veces 5 41,67 88 45,13
Nunca 5 41,67 29 14,87
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracion: Investigador
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GRAFICO 13
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Las actividades extraclase también Illamadas complementarias
contribuyen a la formacion y fortalecimiento integral del estudiante. Las
actividades extraclase constituyen una necesidad para la educacion integral,
ya que las actividades educativas desarrolladas durante la clase resultan
insuficientes y precarias. Insuficientes, porque no reflejan una serie de
actividades sociales y escenciales para una buena educacién. Precarias,
porque las oportunidades de expresion del educando son bastante limitadas

y, asimismo, impuestas por igual a todos y de manera artificial.

A veces los profesores de Fisica y Matematica evallan los aprendizajes de
sus estudiantes en base a actividades extraclase, es decir esporadicamente
planifican actividades complementarias para que sean realizadas en grupos,
pero esas actividades no se corresponden con el entorno, no hay una
aproximacion a la vida auténtica de la sociedad, el mismo criterio sostiene

cerca de la mitad de los estudiantes.
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En el bachillerato en ciencias especialidad fisico — matematicas los
profesores no desarrollan actividades extraclase, porque para aplicarlas
requieren la permanencia del alumno en la institucion las dos jornadas del
dia. En la primera, se desarrollarian las clases regulares; y en la segunda,
podria funcionar un grupo de actividades extraclase que servirian para

complementar la educacion iniciada en las salas de clase.

14. ¢Evalta los aprendizajes de Fisica y/o Mateméatica en base a

discusiones en grupo?

CUADRO 14
EVALUACION EN BASE A DISCUSIONES GRUPALES
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS | FRECUENCIA | PORCENTAIJE | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 2 16,67 52 26,67
A veces 4 33,33 78 40,00
Nunca 6 50,00 65 33,33
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracidn: Investigador

GRAFICO 14
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La discusion en grupos permite recabar informacion relevante. El objeto del
grupo de discusidn es provocar autoconfesiones en los participantes. El
propésito de discutir un conjunto de interrogantes propuestas por el docente

es:
*Lograr la participacion de todos los integrantes.
*Arribar a conclusiones mediante consensos.

*Obtener interpretaciones de los participantes con respecto a los resultados

de estudios previos.

La mitad de docentes no comparte la idea de trabajar metodoldégicamente
formulando interrogantes a los estudiantes para que las discutan
grupalmente y luego en base a estas discusiones evaluarlos, porque
consideran que tanto la Matematica como la Fisica requieren de la
explicacion del docente y la edad de los estudiantes de bachillerato no
garantiza un buen nivel de discusion y profundidad, no existe el interés de
los estudiantes para participar en la construccion de los nuevos
conocimientos. En el nivel de bachillerato no es posible arribar a
conclusiones mediante consensos, criterios que los comparten menos de la

mitad de estudiantes.

Los profesores de Fisica y Mateméatica del colegio Bernardo Valdivieso en el
bachillerato en ciencias especialidad fisico — matematicas prefieren la clase
magistral a la discusiones en grupo, situacién que conlleva a un aprendizaje

memoristico y repetitivo, porque no hay la participacion de los estudiantes,



Gnicamente se convierten en elementos receptivos, no pueden emitir sus
criterios, en definitiva prima el principio de autoridad del profesor, adn se

mantiene en plena vigencia las practicas pedagdgicas conductistas.

15. ¢Evalla los aprendizajes de Fisica y/o Matematica en base a la

resolucion de ejercicios y problemas?

CUADRO 15

EVALUACION EN BASE A LA RESOLUCION DE EJERCICIOS Y

PROBLEMAS
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS | FRECUENCIA | PORCENTAIJE | FRECUENCIA | PORCENTAJE
Siempre 7 58,33 72 36,92
A veces 4 33,33 78 40,00
Nunca 1 8,33 45 23,08
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracion: Investigador

GRAFICO 15
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En Fisica y Matematica la resolucion de ejercicios y problemas ocupa un
lugar importante por lo que debe ser considerado en el desarrollo de las
pruebas de rendimiento. En el desarrollo de problemas, es conveniente
observar lo siguiente: Interpretacion, extraccion de datos, ilustrar
esquematicamente el problema y buscar una solucién fisica, realizar calculos
y establecer conclusiones finales. Es necesario, desarrollar la habilidad de
los estudiantes tanto para identificar las situaciones matematicas dentro de
la Fisica, como para usar las herramientas matematicas claves, en especial
el célculo algebraico; y de que el concepto de modelo debe desempefiar un

papel mas importante en el aprendizaje.

La mayoria de profesores organiza a los estudiantes en subgrupos para que
resuelvan ejercicios y problemas de Fisica y/o Matematica buscando mejorar
las relaciones interpersonales y alcanzar un dominio cognitivo, pero en esta
actividad no se evidencia la integracion y participacién de los miembros del
grupo, cada uno quiere resolver la tarea individualmente, aplican formulas de
manera mecanica, siguen un mismo procedimiento para resolver los
ejercicios o problemas y cuando encuentran alguna dificultad ya no pueden
continuar porque no han logrado desarrollar el razonamiento légico; tienen
dificultad para extraer los datos de un problema, consecuentemente existe
un aprendizaje mecénico, criterios que son compartidos por menos de la

mitad de estudiantes.
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La clasica forma de trabajar en clase de algunos profesores de Fisica y
Matematica es reunir un determinado numero de estudiantes sin ningun
criterio técnico para que resuelvan ejercicios y problemas formulados en los
textos. Como producto de esta actividad, los estudiantes aprenden la
resolucién de problemas ya formulados, pero no les sirve para plantearse
otros problemas por sencillos que sean, en otro tipo de situaciones y menos

para cuestionar el mundo, se coarta el razonamiento logico.

16. ¢Evalla los aprendizajes de Fisica y/o Matematica en base a la

participacion individual?

Elaboracién: Investigador

GRAFICO 16

CUADRO 16
EVALUACION EN BASE A LA PARTICIPACION INDIVIDUAL
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS | FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 9 75,00 114 58,46
A veces 2 16,67 52 26,67
Nunca 1 8,33 29 14,87
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes
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La participacion individual es muy importante en el proceso de construccion
del conocimiento, para lo cual los docentes deben poner de manifiesto
habilidades, destrezas y conocimientos para orientar y acompafar las
actividades curriculares logrando la intervencion de todos, sin fomentar la

competencia entre estudiantes ni promover el individualismo.

Las dos terceras partes de docentes de Fisica y/o Matematica priorizan la
participacion individual de los estudiantes, ya sea en las lecciones diarias, en
el cumplimiento de tareas o en la respuesta a un examen, con lo que
propician el memorismo, la repeticion y la mecanizacion en la resolucion de
situaciones matematicas, criterio que es reforzado por un poco mas de la
mitad de los estudiantes, en otras palabras valoran el trabajo individual pero

no la participacién individual.

Existe una confusién entre lo que es trabajo individual y participacién
individual, ésta dltima implica un profundo conocimiento de las
caracteristicas de cada estudiante desde el punto de Vvista
antroposociogenético, en el bachillerato en ciencias especialidad fisico —
matematicas de la seccidn matutina del colegio experimental Bernardo
Valdivieso, mientras que el trabajo individual se evidencia Unicamente a

través del cumplimiento de tareas. Se prioriza el trabajo individual.

17. ¢Evalla los aprendizajes de Fisica y/o Matematica en base a la

participacion grupal?
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CUADRO 17

EVALUACION EN BASE A LA PARTICIPACION GRUPAL
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS [ FRECUENCIA | PORCENTAIJE | FRECUENCIA | PORCENTAJE
Siempre 4 33,33 16 8,21
A veces 5 41,67 111 56,92
Nunca 3 25,00 68 34,87
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracion: Investigador

GRAFICO 17
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El trabajo en grupo permite a sus integrantes aprender tanto a pensar como
a actuar juntos, es decir, en el que todos sus participantes tienen un objetivo
comun y trabajan cooperativamente para alcanzarlo. La aplicacién de
técnicas grupales adecuadas, permite al docente y al grupo que el
aprendizaje sea activo, que se elaboren normas de trabajo y criterios de
evaluacion. En este tipo de actividades, el docente asume un rol de coor-
dinador / facilitador, que implica ser observador, guia, intérprete, y, en
ocasiones, cliente / usuario.
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Menos de la mitad de profesores de Fisica y Matematica a veces evalla los
aprendizajes de Fisica y/o Matematica en base a la participacion grupal, al
evaluar esporadicamente en forma grupal, no se mejoran las relaciones
interpersonales, no se les permite a los estudiantes aprender a pensar y
actuar juntos, no desarrollan la responsabilidad, la autonomia y el trabajo
cooperativo, no se abren espacios de reflexion colectiva sobre los problemas
sociales y sus relaciones dialécticas, no se impulsa la investigacion,
creatividad, analisis y reflexion, se promueve el egocentrismo y el egoismo,

aseveracion que es confirmada por mas de la mitad de estudiantes.

Los profesores de Fisica y Matematica en el bachillerato en ciencias
especialidad fisico — matematicas no utilizan en sus clases las técnicas de
grupo, consecuentemente tienen dificultades para evaluar los aprendizajes
mediante la participacién grupal, desconocen que estas actividades permiten

desarrollar la responsabilidad, la autonomia y el trabajo cooperativo.

18. ¢Mediante la resolucion de ejercicios y problemas se juzga

cuantitativamente los aprendizajes de Fisica y/o Matematica?

CUADRO 18
JUZGA CUANTITATIVAMENTE LOS APRENDIZAJES
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS | FRECUENCIA [ PORCENTAJE [ FRECUENCIA [ PORCENTAIJE
Siempre 6 50,00 163 83,59
A veces 5 41,67 18 9,23
Nunca 1 8,33 14 7,18
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracion: Investigador
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GRAFICO 18
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Pedagdgicamente, se concibe un problema como un fin o como un medio. El
problema como un fin tiene una funcion doble: por un lado, le permite al
profesor realizar una valoracion de los conocimientos adquiridos por el
estudiante y, por otro lado, obliga al estudiante a que su conocimiento sea
operacional. El problema como un medio, desempefia una funcion
importante en el proceso de aprendizaje. Gagné sostiene que el aprendizaje
mediante la resolucién de problemas requiere poner en juego determinadas

reglas que aporten a la solucion.

La mitad de profesores de Fisica y Matematicas de bachillerato del colegio
experimental Bernardo Valdivieso sostiene que la resolucion de ejercicios y
problemas por parte de los estudiantes, constituye un referente para juzgar
cuantitativamente los aprendizajes adquiridos, mientras que casi la totalidad
de estudiantes manifiesta que toda accion que realizan en clase, siempre es

cuantificada.
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Los profesores de Fisica y Matematicas evalGan los aprendizajes de sus
alumnos mediante la resolucién de ejercicios y problemas porque consideran
que a través de ésta técnica ponen en evidencia el conocimiento
fundamentado de las teorias fisicas y matematicas, puede valorar los
conocimientos adquiridos y obliga al estudiante a que su conocimiento sea
operacional debido a que ponen en juego reglas previas necesarias para la

construccion de nuevas reglas que las superen y aporten a la solucion.

19. ¢;Se evalla los aprendizajes en base a trabajos de laboratorio de Fisica

y/o Matematica?

CUADRO 19
EVALUACION EN BASE A TRABAJOS DE LABORATORIO
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS FRECUENCIA | PORCENTAIJE | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 7 58,33 39 20,00
A veces 3 25,00 74 37,95
Nunca 2 16,67 82 42,05
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracién: Investigador
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Los trabajos de laboratorio pueden desarrollarse de manera que el
estudiante esté en contacto fisico con los elementos, dispositivos e
instrumental requeridos para la experiencia, manipularlos o bien, pueden ser
encarados mediante simulaciones interactivas programadas con el empleo

de equipo informatico.

Un poco mas de la mitad de los docentes consideran que los trabajos de
laboratorio de Fisica y/o Matematica si evidencian los aprendizajes de sus
estudiantes, entendiéndose al laboratorio no Unicamente al gabinete de
Fisica donde se puede experimentar sino al conjunto de actividades
planificadas. Los trabajos realizados en un laboratorio real o virtual
favorecen mas el aprendizaje de algunos de los contenidos conceptuales,
procedimentales y/o actitudinales involucrados, dicha aseveracion es

reforzada por la tercera parte de los estudiantes.

Los profesores de Fisica y Matemética en el bachillerato en ciencias
especialidad fisico — matematicas de la seccion matutina del colegio
Bernardo Valdivieso, muy poca importancia le dan a las actividades de
evaluaciébn en base a trabajos de laboratorio, no consideran que el
aprendizaje de un principio, de una ley o de una teoria implica el aprendizaje
previo de los conceptos que en ellos se relacionen y mucho mas efectivo
resulta el aprendizaje cuando el estudiante reconstruye el conocimiento de

manera experimental en el laboratorio.
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20. ¢Se evalua los aprendizajes de Fisica y/o Matematica en base a

dinamicas de grupo?

CUADRO 20
EVALUACION EN BASE A DINAMICAS DE GRUPO
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAJE
Siempre 2 16,67 36 18,46
A veces 4 33,33 71 36,41
Nunca 6 50,00 88 45,13
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracion: Investigador

GRAFICO 20
EVALUACION EN BASE A DINAMICAS DE GRUPO
60,00%
50,00%
40,00%
W DOCENTES

Las dinamicas de grupo son actividades que se pueden llevar a cabo con
un grupo de nifios, jovenes, mayores, O cualquier colectivo con
caracteristicas comunes. Con ellas se puede inculcar valores en los
integrantes del grupo, consolidar aprendizajes, conseguir objetivos sociales

o simplemente pasar un rato agradable y divertido.
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En el proceso ensefianza — aprendizaje de la Fisica y la Matematica se
pueden utilizar fundamentalmente tres tipos de dinamicas de grupo:
Dinamicas de conocimiento, de distension y de cooperacion. El objetivo de
las dinamicas de conocimiento es profundizar lo aprendido, ayudan a
afianzar la informacion recibida. El objetivo de las dinamicas de distensién
es aumentar la participacion y la comunicacion de cada uno de los miembros
del grupo dentro de éste y crear un mayor grado de confianza con uno
mismo y con el resto de comparfieros. El objetivo de las dindmicas de
cooperaciéon es ayudar a los componentes del grupo a trabajar en equipo,
favoreciendo la colaboracion de todos sus miembros y ensefiandoles a

colaborar entre ellos.

La mitad de profesores de Fisica y/o Matematica, nunca evalla los
aprendizajes de Fisica y/o Matematica en base a dinamicas de grupo,
porque consideran que tanto la Fisica como la Matematica no se presta para
este tipo de actividades, aseveracion que es ratificada por cerca de la mitad

de estudiantes.

Los profesores de Fisica y Matematica muy poco consideran a la ensefianza
y al aprendizaje como una dualidad inseparable para introducir al estudiante
en un proceso de formacion que le permita solucionar sus problemas
mediante las dinamicas de grupo, haciendo buen uso de su libertad,
privilegiando la creatividad, solidaridad, cooperacion y el cultivo de los

valores humanos.
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21. ¢ Se evalla los aprendizajes en base al analisis de problemas sociales y

sus relaciones dialécticas?

CUADRO 21

EVALUACION EN BASE AL ANALISIS DE PROBLEMAS DEL ENTORNO
DOCENTES ESTUDIANTES

ALTERNATIVAS | FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAJE
Siempre 2 16,67 35 17,95
A veces 4 33,33 78 40,00
Nunca 6 50,00 82 42,05
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracion: Investigador

GRAFICO 21
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Ante la situacion social compleja que nos toca vivir y que hoy atraviesan a
las instituciones educativas, surgen nuevos desafios que las mismas no
pueden ni deben soslayar, pero para ello hay que superar la tradicion segun
la cual la institucion educativa solo debe limitarse a transmitir conocimientos,

prescindiendo de otros tipos de abordajes delegados en otras instituciones
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sociales, dichas instituciones deben proponerse, tanto la formacion

académica como el tratamiento de lo social.

La mitad de profesores de Fisica y Matematica nunca utiliza las técnicas de
las dinamicas de grupo para evaluar los aprendizajes en base al analisis de
problemas sociales, politicos, econdémicos, ecoldgicos y culturales, les
interesa evaluar exclusivamente el aspecto instruccional dejando de lado el
aspecto formativo aseveracion que es ratificada por cerca de la mitad de
estudiantes y argumentando que el ambiente en que se desarrollan las

clases es tenso, no hay la confianza entre profesores y estudiantes.

Los profesores de Fisica y Matematica en el bachillerato en ciencias
especialidad fisico — matematicas de la seccion matutina del colegio
Bernardo Valdivieso poca o0 ninguna importancia dan a los problemas
sociales y sus relaciones dialécticas, mas les interesa el conocimiento de la
Matematica por la Matematica, o de la Fisica por la Fisica, es por esta razon
que a los estudiantes no les interesa el mundo que les rodea y en sus
tiempos libres se dedican a otras actividades porque no estan
acostumbrados a conocer los casos polémicos de la sociedad, ni conocen el
aspecto axiolégico de la educacién, en definitiva no se abren espacios de

reflexion colectiva sobre los problemas sociales y sus relaciones dialécticas.
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22. ¢ Se evalla los aprendizajes en base al andlisis de la practica de la
democracia?

CUADRO 22
SE ANALIZA LA PRACTICA DE LA DEMOCRACIA
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS | FRECUENCIA [ PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAJE
Siempre 4 33,33 43 22,05
A veces 7 58,33 73 37,44
Nunca 1 8,33 79 40,51
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracion: Investigador

GRAFICO 22
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En sentido amplio, democracia es una forma de convivencia social en la que
los miembros son libres e iguales y las relaciones sociales se establecen de
acuerdo a mecanismos contractuales. La democracia en la educacion es
indispensable para la formacion de estudiantes que participe en forma libre,
racional y responsable en el desarrollo de los procesos de construccion del

conocimiento.

La mayoria de docentes de Fisica y/o Matematica a veces evalla los

aprendizajes en base al andlisis de la practica de la democracia, es aqui
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donde el trabajo grupal tiene plena vigencia porque permite abrir espacios de
reflexion y analisis donde los estudiantes pueden hacer uso de su libertad y
poner en practica la creatividad, solidaridad, cooperacion y el cultivo de los
valores humanos, escasamente estiman que la democracia en la educacion
contribuye a la formacion de estudiantes, no creen que a través del trabajo
grupal se configure en los estudiantes los valores democraticos que orienten
su conducta, reconozcan la dignidad humana y de los demas, practiquen la
tolerancia, la igualdad, la honestidad, la responsabilidad y la participacion
democrética, dicha afirmacion se contradice con la afirmacion de los
estudiantes quienes sostienen que nunca se realiza este tipo de actividades,
Gnicamente los profesores se dedican a impartir conocimientos de las

asignaturas mencionadas sin importar la problematica social.

Los profesores de Fisica y Matematica del colegio Bernardo Valdivieso, muy
poco consideran que a través de la educacién se configuran en los
estudiantes los valores democraticos que orientan su conducta y definen su
posicion frente a realidades concretas. El reconocimiento de la dignidad
humana propia y de los demas, la aceptacion de la diversidad, la tolerancia,
la igualdad, la honestidad, la responsabilidad, la participacion, son valores de
la cultura democratica producto del aprendizaje social que al entenderlos,
aceptarlos y tomarlos para si, se convierten en pautas de conducta que
propician una mayor practica y demanda de democracia. La educacion,
pues, resulta clave en la consolidacién y perfeccionamiento de la

democracia.
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23. ¢Qué tipo de aprendizaje se alcanza cuando los docentes aplican las

técnicas de evaluacién de la Didactica Critica?

CUADRO 23
APRENDIZAJES SEGUN LAS TECNICAS DE EVALUACION DE LA
DIDACTICA CRITICA
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS | FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA [ PORCENTAJE
Memoristico 1 8,33 72 36,92
Repetitivo 1 8,33 65 33,33
Significativo 5 41,67 32 16,41
Creativo 5 41,67 26 13,33
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracidn: Investigador

GRAFICO 23
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Las técnicas recomendadas por la didactica critica para evaluar los
aprendizajes de Fisica y/o Matematica permiten mejorar las relaciones
interpersonales y abrir un gran espectro de reflexion colectiva sobre los
problemas sociales y sus relaciones dialécticas, se aprende mientras se
ensefia y se ensefia mientras se aprende, se impulsa la investigacion,

creatividad, analisis y reflexion.
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La mayor parte de docentes de Fisica y Matematica no aplican
adecuadamente las técnicas de evaluacion de la Didactica Critica, las
relaciones interpersonales son limitadas, no se reflexiona colectivamente los
problemas sociales y sus relaciones dialécticas, no se impulsa la
investigacion, creatividad y andlisis. El tipo de aprendizajes que alcanzan
sus estudiantes aunque es un tanto significativo pero evidencia rezagos

conductistas.

Todos los profesores de Fisica y/o Matematica estan claros que una persona
aprende cuando se plantea dudas, formula hipétesis, retrocede ante ciertos
obstaculos, arriba a conclusiones parciales, siente temor ante Ilo
desconocido, manipula objetos, comprueba las principales leyes fisicas
mediante la experimentacion, abstrae conclusiones, es decir cuando se

producen modificaciones, reestructuraciones en la conducta.

El aprendizaje llega a constituirse en una serie de acciones orientadas hacia
determinadas metas, sin embargo, en el bachillerato en ciencias
especialidad Fisico — Matematicas seccion matutina del colegio experimental
Bernardo Valdivieso se evalla los aprendizajes desde la Optica conductista y
de indole cognitiva, aunque se acerca mas al cognitivismo; se descarta la
practica social que implica la intervencidn interpersonal y el aprendizaje
social que consiste en explicitar algo que se vive diariamente,
esporadicamente se realiza observaciones en la intencién de alcanzar

aprendizajes significativos o creativos.
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Ademas saben que en el aprendizaje no sélo intervienen factores externos
sino, decisivamente, procesos cognitivos y emotivos internos, en constante
interaccion reciproca y que en el aprendizaje por observacion (modelado)
intervienen factores tales como: atencién, retencion, reproduccion motriz y
refuerzo, y tiene efectos: instructor, inhibidor o desinhibidor de conductas ya
aprendidas, facilitador y activador de emociones, lo cual es muy importante
tanto en la situacion educativa como en la influencia de los medios de
comunicaciéon masiva (MCM), television, a través de los cuales se trasmiten
actitudes, patrones de pensamiento, tendencias emocionales y nuevos
estiios de conducta (modas, lenguaje, canciones, ritmos, etc.). Los
profesores de Fisica y Matematica conocen que en este modelo el
estudiante no es un mero receptor y asociador pasivo, sino que debe
participar como un predictor activo de las sefiales del medio, en las cuales
ve no solo respuestas sino expectativas, en funcién de sus motivaciones

intrinsecas.

En el bachillerato Fisico - Matemético del colegio Bernardo Valdivieso muy
rara vez se obtiene aprendizajes productivos, prima el aprendizaje
memoristico, debido a que los profesores no utilizan las técnicas de las
dindmicas de grupo ni se establecen niveles de comunicacion para mejorar

las conductas interpersonales de los estudiantes.

Los profesores tienen pleno conocimiento que el aprendizaje no depende

tanto de condiciones externas, sino de lo que pasa en el sujeto, saben que la
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conducta es el resultado del intercambio de fuerzas extra (del campo) e
intraindividuales (motivaciones y actitudes), segun sus objetivos. Saben que
el aprendizaje implica un cambio en las estructuras cognoscitivas,
lograndose con él cada vez un espacio vital mas diferenciado, saben que el
aprendizaje es reestructuracion activa de percepciones e ideas, que se debe
concentrar en el plano de las habilidades y destrezas especificas como
capacidad lectora, comprension de conceptos y teorias, interpretacion de
postulados y leyes fisicas, explicacion cientifica de los fendmenos fisicos,
verificacion de leyes fisicas mediante la experimentacion, andlisis critico,
capacidad reflexiva y razonamiento l6gico para vincular los principios

matematicos con la Fisica.

Los docentes de Fisica y Matematicas no aplican adecuadamente las
técnicas de evaluacion de la Didactica Critica lo cual genera en los
estudiantes de bachillerato en Ciencias Especialidad Fisico — Matematicas
de la seccion matutina del colegio experimental Bernardo Valdivieso de la

ciudad de Loja, aprendizajes escasamente significativos y creativos.

Presentacion de resultados en relacion a la hipétesis 3

ENUNCIADO DE LA HIPOTESIS 3

Las técnicas de evaluacién propuestas por el Ministerio de Educacion
utilizadas por los docentes de Fisica y Matematica inciden significativamente

en los aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en ciencias
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especialidad Fisico — Matematicas de la seccion matutina del colegio

experimental Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja.

24. ¢ Evalua los aprendizajes de Fisica y/o Matematica periédicamente y los

resultados obtenidos los suma para asignar la calificacion?

CUADRO 24
APLICACION DE LA EVALUACION SUMATIVA
DOCENTES ESTUDIANTES

ALTERNATIVAS FRECUENCIA [ PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAJE
Siempre 11 91,67 140 71,79
A veces 1 8,33 49 25,13
Nunca 0 0,00 6 3,08
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracion: Investigador

GRAFICO 24
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La evaluacion de los aprendizajes de Fisica y Mateméatica de acuerdo a
disposiciones del Ministerio de Educacion debe hacerse de forma

sistematica a lo largo de todo el proceso educativo, con el registro de las
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calificaciones en los diferentes eventos y la integracion progresiva de la nota
final de cada periodo parcial. Es importante considerar diversas actividades
evaluativas a fin de lograr mayor objetividad y coherencia entre el

desemperio real del estudiante y las calificaciones logradas.

La evaluacién sumativa es la que certifica que una etapa determinada del
proceso, pequefia o grande, se ha culminado. Se produce al final de una
etapa, dia, semana, mes o0 curso escolar. La evaluaciéon debe servir de
ayuda para elevar la calidad del aprendizaje y aumentar el rendimiento de

los estudiantes.

La mayor parte de profesores de Fisica y Matematica evalla los
aprendizajes de Fisica y/o Matematica periédicamente y los resultados
obtenidos los suma para asignar la calificacion para lograr mayor objetividad
y coherencia entre el desempefio real del estudiante y las calificaciones
logradas. Esta aseveracion es confirmada por la mayoria de estudiantes. En

definitiva los profesores de Matematica aplican la evaluacién sumativa.

Casi la totalidad de docentes de Fisica y/o Matematica de Bachillerato en
Ciencias especialidad Fisico — Matematicas del Colegio Experimental
Bernardo Valdivieso, evaltuan los aprendizajes de los estudiantes de forma
sistematica a lo largo de todo el proceso educativo, registrando las
calificaciones en los diferentes eventos y la integracién progresiva de la nota

final de cada periodo parcial.
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25. ¢ La evaluacion sumativa permite visibilizar los conflictos que perturban o

distorsionan la formacion del estudiante, incluidos los aprendizajes?

CUADRO 25
VISIBILIZACION DE CONFLICTOS MEDIANTE LA EVALUACION
SUMATIVA
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS FRECUENCIA [ PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAJE
Siempre 9 75,00 50 25,64
A veces 2 16,67 69 35,38
Nunca 1 8,33 76 38,97
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracidn: Investigador

GRAFICO 25
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Segun los expertos del Ministerio de Educacion, la evaluacién sumativa
constituye un referente para visibilizar los diferentes conflictos que perturban
o distorsionan la formacion del estudiante, incluidos los aprendizajes, en tal
virtud, los docentes deben valorar regularmente las calificaciones logradas

por los estudiantes, con el objetivo de adoptar medidas de refuerzo y nuevas
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evaluaciones para demandar del alumnado mayor exigencia en los

resultados del aprendizaje.

Las tres cuartas partes de los profesores de Fisica y Matematica al aplicar la
evaluacion sumativa pueden determinar las limitaciones de los estudiantes
para la aprehensiéon de conocimientos, mientras que cerca de la mitad de
estudiantes manifiesta que la evaluacion sumativa nunca permite visibilizar

los conflictos que perturban o distorsionan la formacién del estudiante.

Los aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en ciencias especialidad
fisico matematicas de la seccion matutina del colegio Bernardo Valdivieso,
se los hace en forma sumativa ya que ésta constituye un referente para
visibilizar los diferentes conflictos que perturban o distorsionan la formacion

del estudiante, incluidos los aprendizajes.

25. ¢Se aplica la evaluacién inicial antes del acto de ensefanza -

aprendizajes de Fisica y/o Matematica?

CUADRO 26
APLICACION DE LA EVALUACION INICIAL
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS | FRECUENCIA [ PORCENTAJE | FRECUENCIA [ PORCENTAJE
Siempre 3 25,00 75 38,46
A veces 7 58,33 68 34,87
Nunca 2 16,67 52 26,67
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracion: Investigador
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GRAFICO 26

APLICACION DE LA EVALUACION INICIAL
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La evaluacion inicial es la determinacién de la presencia o ausencia en un
alumno de capacidades, habilidades motrices o conocimientos. En ella se

recibe también informacién sobre la motivacién del alumno y sus intereses.

Un poco mas de la mitad de los profesores de Fisica y Matematica a veces
aplican la evaluacion inicial, mas se dedican a instruir y a veces determinan
la presencia o ausencia de capacidades, habilidades motrices o
conocimientos en los estudiantes e indagan sobre la motivacion del alumno y
sus intereses, etc. Rara vez determinan las causas fundamentales que
dificultan el aprendizaje, tal aseveracién es ratificada por la mitad der

estudiantes.

Los profesores de Fisica y Matematica muy poco evallan los aprendizajes
de sus alumnos mediante la evaluacion inicial, ya que la confunden a ésta
con la toma de lecciones, razén por la cual no determinan las causas

fundamentales de las dificultades del aprendizaje. La evaluacién inicial debe
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hacerse al principio de una etapa de aprendizaje, o cuando hay dudas,
durante el proceso de que un alumno tiene cualquier tipo de dificultad, puede
realizarse tanto al principio de curso, como al principio de cualquier nucleo
tematico, o semana, o dia. Es conveniente estar en situacion continua de

diagnosis.

27. ¢La evaluacion inicial permite identificar los saberes, valores y las

relaciones afectivas de los estudiantes?

CUADRO 27
IDENTIFICACION DE SABERES MEDIANTE LA EVALUACION INICIAL
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS | FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAJE
Siempre 7 58,33 71 36,41
A veces 4 33,33 89 45,64
Nunca 1 8,33 35 17,95
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracion: Investigador

GRAFICO 27
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La correcta aplicacion de la evaluacion inicial ubica al estudiante en forma
expectante frente al nuevo conocimiento, por lo que toda nueva actividad
educativa debe partir de un conversatorio de los temas abordados en clases
anteriores a fin de garantizar una adecuada asimilacion de los nuevos
temas. A través de la evaluacion inicial se identifica saberes, valores y las
relaciones afectivas que se reflejan en el estado de animo, predisposicion e

intereses.

La mayoria de profesores de Fisica y/o Matematica considera que es
fundamental la evaluacion inicial porque permite identificar los saberes,
valores y las relaciones afectivas de sus estudiantes y sobre todo la
fundamentacion de los conocimientos previos para emprender en nuevos.
Los profesores consideran que la evaluacion inicial anicamente se la debe
aplicar al inicio del afio lectivo, cayendo en un grave error porque no se trata
de un simple diagnéstico sino de una evaluacion diagndstica inicial con
varios indicadores para determinar el nivel de conocimientos, aspectos socio
econémicos y culturales, practica de valores, y fundamentalmente las
relaciones interpersonales, tal aseveracion la confirma cerca de la mitad de

estudiantes.

Los profesores de Fisica y Matemética consideran que la evaluacién inicial

da las pautas acerca de los saberes, valores, relaciones afectivas y

conocimientos previos, sin embargo en su practica profesional no la aplican.
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28. ¢Aplica la evaluacion procesal durante el acto de ensefianza -

aprendizaje?

CUADRO 28
APLICACION DE LA EVALUACION PROCESAL
DOCENTES ESTUDIANTES

ALTERNATIVAS [ FRECUENCIA [ PORCENTAIJE | FRECUENCIA | PORCENTAJE
Siempre 3 25,00 65 33,33

A veces 3 25,00 107 54,87
Nunca 6 50,00 23 11,79
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracion: Investigado

GRAFICO 28
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La evaluacién procesal esta presente durante todo el acto educativo, por lo
tanto los profesores de Fisica y/o Matemética son los llamados a mantener
activas sus clases para despertar el interés de los estudiantes mediante la

formulacion de interrogantes o la resolucion de ejercicios y problemas del
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entorno, ya sea individual o grupalmente manteniendo activa la mente de los

estudiantes, es decir la participacion de ellos es decisiva.

La mitad de profesores de Fisica y Matematicas nunca aplican la evaluacion
procesal, no toman en cuenta la participacion dentro del grupo, no cuentan
sus significados e interpretaciones, no se realiza una observacion holistica,
frente a esta afirmacion la mitad de estudiantes manifiesta que a veces sus
profesores de Matematica, aplican la evaluacién procesal durante el acto de

ensefianza — aprendizaje.

Los profesores de Fisica y Matematica en el bachillerato en ciencias
especialidad fisico — matematicas de la seccion matutina del colegio
Bernardo Valdivieso muy poco aplican la evaluacion procesal, situacion que

limita el logro de aprendizajes en los estudiantes.

29. ¢La evaluacion procesal le permite llegar a l6gicas de comprensiones 0

saberes, gque se necesitan recuperar para el nuevo aprendizaje?

CUADRO 29
RECUPERACION DE SABERES A TRAVES DE LA EVALUACION PROCESAL
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS FRECUENCIA [ PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 3 25,00 46 23,59
A veces 4 33,33 65 33,33
Nunca 5 41,67 84 43,08
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracion: Investigador
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GRAFICO 29
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A decir de los expertos del Ministerio de Educacién la evaluacion procesal
permite llegar a l6gicas de comprensiones o0 saberes, que se necesitan
recuperar para el nuevo aprendizaje, la evaluacion procesal constituye un
proceso de investigacion mediante el cual se recogen y analizan evidencias

de los aprendizajes alcanzados.

La mayoria de profesores desconoce que la evaluacion procesal constituye
una accién investigativa mediante la cual se recogen y analizan evidencias
sobre lo que acontece en el acto de ensefiar y de aprender. Menos de la
mitad de estudiantes manifiesta que a través de la evaluacién procesal

nunca se puede llegar a légicas de comprensiones.

Los profesores de Fisica y Matematica consideran que la evaluacion
procesal aporta con muy poca informacién acerca del accionar de los
estudiantes, los cambios de conducta, niveles de asimilacion, aprendizajes
alcanzados, efectividad de las estrategias metodoldgicas utilizadas en la

enseflanza.
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30. ¢ Aplica la evaluacion final en el acto de ensefianza - aprendizaje?

CUADRO 30
APLICACION DE LA EVALUACION FINAL
DOCENTES ESTUDIANTES

ALTERNATIVAS FRECUENCIA [ PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Siempre 2 16,67 62 31,79

A veces 6 50,00 45 23,08
Nunca 4 33,33 88 45,13
Totales 12 100 195 100

Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracidn: Investigador

GRAFICO 30
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La llamada evaluacion final, conlleva a la “aplicacién de instrumentos que
permiten verificar los productos”; lo que para el caso del estudiante connota
una concepcion del aprendizaje como “tener”, coincidiendo con ello con la

vision tradicionalista de acumulacién, memorizacion y repeticion.

La mitad de docentes de Fisica y/o Matematica a veces aplican la evaluacion
final en sus clases, esto implica que Unicamente se dedican a la tarea de

transmitir conocimientos pero no a determinar la forma como los
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transmitieron o el nivel de aprehension de dichos conocimientos, en
definitiva no valora regularmente los aprendizajes de los estudiantes. Cerca
de la mitad de estudiantes manifiesta que nunca sus profesores aplican la
evaluacion final, generalmente se rigen por la toma de examenes ya sea al

término de una unidad o al término del blogue curricular.

Los profesores de Fisica y Matematica toman como referente la evaluacion
final para consignar calificaciones, es decir cuantos contenidos han
asimilado los estudiantes, consideran el producto final y no el proceso. A
través de la evaluacion final los profesores examinan a sus alumnos pero no
realizan una autoevaluacion de su accionar pedagodgico, es decir se rigen

por la verificacién de objetivos como lo sugiere la taxonomia de Blom..

31. ¢La evaluacion final permite comprender y valorar los aprendizajes de

Fisica y/o Matemética?

CUADRO 31
VALORACION DE APRENDIZAJES MEDIANTE LA EVALUACION FINAL.
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS FRECUENCIA | PORCENTAJE | FRECUENCIA [ PORCENTAIJE
Siempre 4 33,33 64 32,82
A veces 5 41,67 83 42,56
Nunca 3 25,00 48 24,62
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracion: Investigador
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GRAFICO 31
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La evaluaciéon final es la que certifica que una etapa determinada del
proceso, pequefia o grande, se ha culminado o la que se realiza cuando se
deben tomar decisiones en caso de competencia entre varias personas:
puestos limitados, oposiciones, etc. Se produce al final de una etapa, dia,
semana, mes o curso escolar, o al comienzo de una situacion en la que hay

plazas limitadas.

Casi la mitad de docentes sostienen que a veces se puede comprender y
valorar los aprendizajes de Fisica y/o Matematica de sus estudiantes
mediante la evaluacion final, porque consideran que al plantear una prueba
con gran cantidad de items va a reflejar lo que el estudiante sabe hacer o
conoce, no estan claros que la evaluacion final Unicamente constituye el
referente de una etapa determinada del proceso, para tomar decisiones y
disefiar un plan de recuperacién pedagdgica, cerca de la mitad de
estudiantes manifiesta que la evaluacion final permite comprender y valorar

los aprendizajes de Fisica y/o Matematica.

117



A través de la evaluacion final los profesores determinan resultados validos
para acreditar, no tienen una vision clara de los problemas generados por las
metodologias aplicadas en el proceso y en la evaluacion, juzgan los
aprendizajes de manera irreal, porque a través de una evaluacion final no se

puede saber a ciencia cierta las dificultades de aprendizaje.

32. ¢ Qué tipo de aprendizaje se alcanza al aplicar las técnicas de evaluacion

recomendadas por el Ministerio de Educacion?

CUADRO 32
APRENDIZAJES SEGUN LAS TECNICAS DE EVALUACION DEL M.E.
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVAS FRECUENCIA [ PORCENTAJE | FRECUENCIA | PORCENTAIJE
Memoristico 2 16,67 31 15,90
Repetitivo 2 16,67 37 18,97
Significativo 4 33,33 65 33,33
Creativo 4 33,33 62 31,79
Totales 12 100 195 100
Fuente: Encuesta a docentes y estudiantes

Elaboracién: Investigador
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Ausubel sostiene que el aprendizaje tiene que potenciar el conocimiento de
la persona; precisar las ideas previas relevantes y el cambio de actitud del

sujeto.

Menos de la mitad de estudiantes alcanzan aprendizajes significativos y
creativos, la inadecuada aplicacion de las técnicas de evaluacion por parte
de los profesores no permiten que los estudiantes alcancen aprendizajes
centrados en lo humano y focalizado en el aula escolar, que manejen una
reestructuracion activa de percepciones e ideas, que desarrollen habilidades
y destrezas de comprension y participacion activa en la construccién del
conocimiento, que estén en capacidad de integrar entre lo ya aprendido
(estructura cognitiva preexistente) y lo por aprender, lo nuevo o desconocido.
Los estudiantes alcanzan aprendizajes escasamente significativos y
creativos porgue la relacion entre los conocimientos previos no implica una

actitud favorable en los estudiantes.

Con la aplicacion de las principales técnicas para evaluar aprendizajes de
Fisica y/o Matemética que sugiere el Ministerio de Educacion no se logra
superar el aprendizaje repetitivo y memoristico de los estudiantes de
bachillerato en Ciencias Especialidad Fisico Matematicas de la seccién

matutina del colegio experimental Bernardo Valdivieso.

Los profesores de Fisica y/o Matematica no tienen clara la teoria de

Ausubel, quien sostiene que para lograr aprendizajes significativos es
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necesario instrumentar estrategias de ensefianza, especialmente en el plano

receptivo que es el rutinario en las aulas.

No se alcanza aprendizajes significativos y creativos en Fisica y Matematica
debido a que los profesores no utilizan una motivacion adecuada,
escasamente consideran los conocimientos previos y no realizan la
construccion de significados, no se facilita de manera didactica la adquisicion
de nuevos conocimientos, no se utiliza estrategias metodolégicas que
permitan a los estudiantes ser parte de la construccién del conocimiento, se
maneja la clase magistral, los estudiantes preparan sus pruebas o lecciones
para el momento no existen aprendizajes duraderos, no se practica una
ensefianza personalizada, se dicta clases a todo el grupo sin importar las

caracteristicas individuales de los estudiantes ni el estado emocional.

Pese a que en el proyecto politico educativo “Trabajando Juntos” se
considera al constructivismo como estrategia metodoldgica para orientar el
proceso ensefianza — aprendizaje, en el bachillerato en ciencias especialidad
fisico — Matematicas se mantiene el clasico tradicionalismo, desconociendo
que la Teoria del Aprendizaje Significativo tiene importantes consecuencias
pedagogicas. Lo que pretende es la manipulacion de la estructura cognitiva,
bien para conocerla o bien para introducir en ella elementos que le permitan
dotar de significatividad al contenido que se le presente posteriormente. Se
requiere un proceso de organizacion sustancial, por un lado, tendente a

identificar los conceptos esenciales que articulan una disciplina, y
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programatica, por otro, cuyo propoésito es trabajarlos de modo adecuado
para que resulten significativamente aprendidos. Los principios
programaticos de diferenciacion progresiva, reconciliacion integradora,
organizacioén secuencial y consolidacion se constituyen en una ayuda para

planificar una ensefianza acorde con esta teoria.

Los resultados de la investigacion de campo permiten sostener que los
docentes de Fisica y Matematica no utilizan adecuadamente las técnicas de
evaluacion recomendadas por el Ministerio de Educacion para evaluar
aprendizajes, aun mantienen en plena vigencia las técnicas de evaluacion
tradicionalistas, lo que genera aprendizajes de Fisica y Matematica
escasamente significativos y creativos, lo que prima es el aprendizaje

memoristico y repetitivo en los estudiantes.

g. DISCUSION DE RESULTADOS

La primera hipdtesis especifica planteada hace relacion a la incidencia de
las técnicas tradicionales de evaluacion utilizadas por los docentes de Fisica
y Matemética para evaluar los aprendizajes de sus alumnos, por parte de
los docentes de Fisica y Matemética genera aprendizajes memoristicos y
repetitivos en los estudiantes de bachillerato en ciencias especialidad Fisico
— Matematicas de la seccion matutina del colegio experimental Bernardo

Valdivieso.
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En lo que hace relacion a la evaluacion de los aprendizajes de Fisica y/o
Matematica se determina que el 66,67% de profesores de Fisica y/o
Matematica que desempefian funciones docentes en el bachillerato en
ciencias especialidad Fisico — Matematicas de la seccion matutina del
colegio experimental Bernardo Valdivieso, la realizan en base a objetivos
conductuales, asi lo corrobora el 56,92% de estudiantes consultados; los
resultados dejan entrever la plena vigencia del conductismo pedagogico,

accion que desemboca en aprendizajes repetitivos y memoristicos.

En base a los resultados obtenidos se deduce que los profesores evaltan a
sus estudiantes de acuerdo a través de objetivos conductuales porque les
facilita una secuencia de comportamientos, que en orden de dificultad,
demanda de los educandos acciones concretas y realizables para aprender;
y, de los docentes acciones para retroalimentar el mecanismo de
aprendizaje, dirigir la atencion del estudiante hacia aspectos de mayor
importancia, conclusivos o centrales en el material de estudio y orientar al
estudiante sobre su grado de avance o nivel del logro en el aprendizaje; v,
asignar calificaciones justas y representativas del aprendizaje ocurrido, en
definitiva, porque les permite juzgar el producto final, valorar conductas y

son esencialmente normativos.

Dada la vigencia del tradicionalismo pedagdgico el 50% de profesores aplica
examenes estandarizados, asi lo corrobora el 54,87% de los estudiantes,

con lo que los estudiantes no desarrollan adecuadamente las destrezas
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basicas incluida la practica de valores, Unicamente encuentran indicadores

para realizar comparaciones entre grupos.

Generalmente en el Bachillerato en Ciencias especialidad Fisico —
Matematicas del colegio experimental Bernardo Valdivieso no se aplican
examenes estandarizados. Cada profesor evalla a su manera, sobre lo que
estima necesario y cuando cree conveniente, al tomar un examen o prueba
escrita piden a los estudiantes saquen una hoja y dictan las preguntas que
consideran utiles para determinar los niveles de asimilacion de contenidos y
por ende cambios de conducta. La evaluacion mediante la toma de examenes
se enmarca en el clasico tradicionalismo, mismo que se refleja en estudiantes

pasivos, acriticos, repetitivos, conformistas y poco creativos.

El 58,33% de profesores de Fisica y Matematica nunca aplica examenes
relacionados con el contenido conceptual aseveracion que es desmentida
por los estudiantes quienes en un 46,67% sostiene que los examenes
siempre son de conceptos. Dadas las caracteristicas de la Fisica y la
Matematica, se determina que efectivamente las pruebas de Fisica

contienen conceptos y las pruebas de Matematica no contienen conceptos.

La mayoria de profesores de Matematica no le dan importancia a los
contenidos conceptuales, mayor importancia le dan a la resolucion de
ejercicios induciendo a los estudiantes a la memorizacion de formulas y a la

resolucion mecéanica de situaciones matematicas. Los que mas importancia
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le dan al sustento tedrico son los profesores de Fisica porque consideran
gue para resolver problemas primero debe haber un dominio de la teoria; vy,
para desarrollar practicas de laboratorio los estudiantes deben tener un

dominio del aspecto teorico.

Los examenes de Fisica y/o Matematica segun el 58,33% de profesores
informantes son en base a la resolucion de ejercicios, tal aseveracion la
ratifica el 61,54% de estudiantes. La mayoria de profesores de Matematica
aplica a sus estudiantes examenes exclusivamente de resolucion de
ejercicios mismos que son desarticulados de la realidad y extraidos de
textos. Muchas de las veces los ejercicios planteados son de mayor
complejidad que los resueltos en clase. Entre tanto que los profesores de
Fisica lo hacen esporadicamente, debido a que en Fisica existe la
posibilidad de examinar mediante el desarrollo de habilidades para
identificar las situaciones matematicas, a través del razonamiento l6gico

para reconstruir las leyes fisicas.

La toma de exdmenes en base a la resolucién de ejercicios permite a los
profesores medir resultados maximos, juzgar el producto final, valorar las
evidencias externas que se traducen en notas que sirven para acreditar y

son esencialmente normativos.

El 41,67% de profesores de Fisica y/o Matematica siempre aplica examenes
en base a problemas, el 51,79% de los estudiantes corroboran esta
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afirmacion. Evidentemente, los profesores de Fisica son los que mas aplican
examenes en base a problemas, porque consideran que existen patrones
externos que permiten cuantificar los resultados. Los problemas planteados
en los examenes son tomados de los diferentes textos y muy rara vez son
problemas del entorno, existe una mecanizacion para resolver problemas de
Fisica y/o Matematica, en los problemas planteados los profesores
pretenden que los estudiantes demuestren habilidades para identificar las
situaciones matematicas, apliquen las leyes fisicas mediante la practica del

razonamiento logico.

En lo que respecta a los exdmenes de Fisica y/o Matematica de tipo
experimental, el 58,33% de profesores los aplica, afirmaciéon que es
ratificada por el 60% de estudiantes, muy pocos profesores hacen uso del
laboratorio para realizar practicas tratando de vincular la teoria con la
practica, mientras que la mayoria se dedica a transmitir contenidos
matematicos o fisicos en forma tedrica, convirtiéndolas a estas dos
principales ramas de la ciencia en estériles y cansinas. No se prioriza el
aspecto experimental en la toma de examenes, esporadicamente se envia a
construir algin experimento para justificar la relacion teoria — practica, los
examenes son disefiados de acuerdo al criterio del profesor, se coarta la
creatividad, no se fomenta la investigacion. Los profesores que hacen uso
del laboratorio lo hacen Unicamente para comprobar experimentalmente las
leyes fisicas y lo hacen con los estudiantes en subgrupos para que

demuestren sus destrezas fisicas y cognitivas.
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En lo que respecta a la aplicacion de examenes de Fisica y/o Matematica
combinando la teoria, ejercicios y problemas, el 75% de profesores lo hacen,
actividad que también la sostiene el 48,21% de estudiantes; la mayoria de
profesores en la aplicacion de examenes de Fisica y/o Matematica vincula la
teoria, ejercicios y problemas, interesandose Unicamente por el aspecto
instruccional dejando de lado el aspecto formativo, es decir no se evidencia
interés por desarrollar el aspecto hermenéutico dialéctico, se conserva el
memorismo Yy la mecanizacion, la toma de examenes determina la evolucion
de los estudiantes ante las diversas tareas y las actitudes ante diferentes
situaciones. Los resultados de los examenes sirven como referente para la

asignacion de calificaciones cuantitativas.

El 58,33% de los profesores de Fisica y/o Matematica aplica examenes en
base a pruebas objetivas, el 58,46% de estudiantes confirma esta
aseveracion. Los profesores toman examenes mediante pruebas objetivas,
porque consideran que constituyen una opcién vélida para calificar
objetivamente al estudiante, pues se puede diferenciar con certeza, las

respuestas correctas de las incorrectas.

El 66,67% de docentes de Fisica y/o Matematica asegura que con la toma
de examenes se puede verificar el aprendizaje conceptual, comprensible,
aplicado, analitico, sintético y evaluativo, de sus estudiantes afirmaciéon que

es confirmada por el 45,64% de estudiantes. Muy pocos profesores
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sostienen que se puede verificar aprendizajes a través de las técnicas de la

didactica tradicional, sin embargo la practican.

El 58,33% de los docentes sostiene que siempre a través de la toma de
examenes pueden juzgar el rendimiento escolar en Fisica y/o Matematica y
establecer valoraciones, pueden inferir juicios y atribuir o negar calidades y
cualidades de los estudiantes, el 52,82% de los alumnos ratifica lo
manifestado por los profesores, los resultados dejan entrever que la
mayoria de profesores de Fisica y Matematica se enmarcan en las técnicas
de la didactica tradicional y consideran al examen como instrumento valido

para juzgar el rendimiento escolar de sus estudiantes.

Dichos profesores no tienen claro que en el rendimiento escolar influyen
varios factores tales como: el nivel socioeconémico de la familia y
especificamente la escolaridad de los padres, la falta de apoyo en el hogar,
lo cual es caracteristico en los hogares de grupos socioecondémicos bajos;
estos nifios carecen de material de lectura en sus hogares e incluso pueden
ser hijos de padres analfabetos, la experiencia del profesor y su formacion
tienen una relacion significativa con el rendimiento escolar de los alumnos y

la relacién alumno-profesor es un factor determinante.

El 66,67% de profesores de Fisica y/o Matematicas investigados aseguran
que la toma de examenes es un indicador para reforzar oportunamente los

aprendizajes de los estudiantes, afirmacion que es reforzada por el 46,67%
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de los estudiantes. Los profesores, no toman en cuenta que soOlo es un
medio que proporciona una relativa informacion acerca del nivel instruccional

pero no refleja realmente un aspecto formativo.

El 50% de los docentes informantes sostiene que al aplicar las técnicas de la
didactica conductista los estudiantes alcanzan un aprendizaje significativo, y
el 61,03% de los estudiantes alcanzan un aprendizaje memoristico y

repetitivo.

Evidentemente la mitad de docentes investigados sostienen que los
estudiantes alcanzan un aprendizaje significativo al aplicar las técnicas de la
didactica tradicional en la evaluacion. No hay claridad en el aprendizaje
significativo, porque para mantener tal aseveracion, deben entender que en
este tipo de aprendizaje el estudiante relaciona sus conocimientos previos
con los nuevos dotandolos de coherencia respecto a sus estructuras
cognitivas; y, desde la perspectiva de la ciencia, constituye el proceso
mediante el cual el estudiante plantea hipotesis, axiomas, imagenes, leyes y

paradigmas.

Las técnicas tradicionales de evaluacién que utilizan los docentes de
Fisica y/o Matematica caracterizadas por. cumplir con los objetivos
propuestos en las planificaciones anuales y de unidad, la aplicacion
esporadica de examenes estandarizados combinando la teoria, ejercicios y

problemas, y la escasa aplicacion de pruebas objetivas provocan que mas
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de la mitad de estudiantes de bachillerato en Ciencias especialidad Fisico —
Matematicas de la seccion matutina del colegio experimental Bernardo
Valdivieso alcancen un aprendizaje memoristico y repetitivo, es decir se
determina una fuerte vigencia del conductismo en el proceso ensefianza -
aprendizaje de la Fisica y la Matematica, ya que se mantiene una orientacion
tedrica empirico-asociacionista y pragmatica tal como lo sostiene John
Watson (1913), esto es, se practica la conexidn estimulo — respuesta,
eliminando toda variable subjetiva, llamese conciencia, sentimiento o

pensamiento. Se excluye el contexto social.

Por lo expuesto, se acepta la hipotesis de investigacién sosteniendo que las
técnicas tradicionales de evaluacion utilizadas por los docentes de Fisica y
Matematica inciden negativamente en los aprendizajes de los estudiantes de

bachillerato en ciencias especialidad Fisico — Matematicas.

La segunda hipotesis especifica planteada hace relacion a la incidencia de
las técnicas de evaluacion de la Didactica Critica en los aprendizajes de los
estudiantes de bachillerato en ciencias especialidad Fisico — Mateméticas de
la seccién matutina del colegio Bernardo Valdivieso, se anotan los siguientes

resultados.

El 41,67% de docentes a veces evalla los aprendizajes de sus alumnos a

través de actividades extraclase, asi lo corrobora el 45,13% de estudiantes.
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El cumplimiento de dichas tareas constituye un referente para la evaluacion

de los aprendizajes, incide en la asignacion de calificaciones cuantitativas.

El 50% de docentes y el 40% de estudiantes manifiestan que nunca los
profesores evalian los aprendizajes en base a discusiones en grupo, los
profesores de Fisica y/o Matematica no comparten la idea de trabajar
metodolégicamente formulando interrogantes a los estudiantes para luego
en base a estas discusiones evaluarlos, porque consideran que tanto la
Matematica como la Fisica requieren de la explicacién del docente y la edad
de los estudiantes de bachillerato no garantiza un buen nivel de discusion y
profundidad, escasamente consideran al aprendizaje como una accién para
introducir al estudiante en un proceso de formacion privilegiando la
creatividad, solidaridad, cooperacion y el cultivo de los valores humanos, ain
mantienen la clase magistral y repentinamente plantean dos o tres

interrogantes a ser discutidas por los estudiantes.

El 58,33% de docentes siempre utiliza como técnica de evaluaciéon el
planteamiento de varios ejercicios y problemas de Fisica y/o Matematica
para que los estudiantes los resuelvan en grupo, el 40% de estudiantes
manifiesta que a veces sus profesores aplican dicha técnica; los profesores
de Fisica y Matematica, organizan a los estudiantes en subgrupos para que
resuelvan ejercicios y problemas de Fisica y/o Matematica buscando mejorar
las relaciones interpersonales y para lograr el principio de que se aprende

mientras se ensefa y se ensefa mientras se aprende, sin embargo el criterio
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de los estudiantes es muy diferente y sostienen que esporadicamente los
profesores plantean ejercicios y problemas para resolverlos en subgrupos;
lo que prima es la clase magistral y de vez en cuando pasar a uno que otro
estudiante a la pizarra para que demuestre sus habilidades, destrezas y

conocimientos resolviendo problemas.

El 75% de docentes siempre evalla los aprendizajes de Fisica y/o
Matematica mediante la participacion individual, el 58,46% de los
estudiantes confirman lo anotado por sus profesores. Los profesores de
Fisica y/o Matematica dan gran importancia a la evaluacion de los
aprendizajes mediante la participacion individual de los estudiantes, es decir,
miden unicamente el nivel de asimilacion de lo tratado en clase, fomentan el
individualismo y el egocentrismo, fomentan la competencia pero no la
competitividad, verifican el logro de aprendizajes de la asignatura como tal,
pero no los problemas del entorno. En definitiva, evalian el trabajo individual

pero no la participacién individual.

El 41,67% de docentes a veces evalla los aprendizajes de Fisica y/o
Matematica mediante la participacion grupal, asi lo ratifica el 56,92% de los
estudiantes. Los profesores de Fisica y/o Matematica de bachillerato en
Ciencias especialidad Fisico — Matematicas del colegio experimental
Bernardo Valdivieso seccidon matutina esporadicamente evaltan los
aprendizajes de los estudiantes mediante la participacion grupal, al evaluar

los aprendizajes esporadicamente en forma grupal no se puede mejorar las
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relaciones interpersonales ni abrir espacios de reflexion colectiva sobre los
problemas sociales y sus relaciones dialécticas, no se impulsa la
investigacion, creatividad, analisis y reflexion, se promueve el egocentrismo
y el egoismo. La organizacion de grupos de trabajo académico la realizan
mediante la clasica numeracion, en los grupos no se observa el trabajo en

equipo, prima el individualismo, existe imposicion.

El 50% de profesores manifiesta que los ejercicios y problemas resueltos por
los estudiantes siempre les permiten juzgar -cuantitativamente los
aprendizajes de Fisica y/o Matematica tal aseveracion la confirma el 83,59%
de los estudiantes, a través de ésta técnica los profesores pretenden
determinar el conocimiento y el nivel de razonamiento que tienen los
estudiantes de las teorias fisicas y principios matematicos; consideran que
cuando los ejercicios y/o problemas son resueltos individualmente se logra

aprendizajes significativos, situacién que no es real.

El 58,33% de docentes consultados manifiestan que los trabajos de
laboratorio de Fisica y/o Matematica siempre evidencian los aprendizajes
alcanzados, el 42,05% de los estudiantes sostiene lo contrario y manifiesta
que nunca son evaluados mediante trabajos de laboratorio.
Mayoritariamente los docentes consideran que los trabajos de laboratorio de
Fisica y/o Matemética si evidencian los aprendizajes de sus estudiantes,

entendiéndose al laboratorio no Unicamente al gabinete de Fisica donde se
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puede experimentar las leyes fisicas sino al conjunto de actividades

planificadas que permitan la participacion activa de los estudiantes.

En lo que hace relacion a la evaluacion de los aprendizajes de Fisica y/o
Matematica mediante las técnicas de las dinamicas de grupo, el 50% de
docentes sostiene que nunca las utiliza, y el 45,13% de estudiantes se
ratifica en tal aseveracion. Evidentemente los profesores de Fisica y/o
Matematica muy poco evaltan los aprendizajes de sus estudiantes mediante
las técnicas de las dinamicas de grupo, cuando lo hacen Unicamente unen
los compafieros mas cercanos para evitar el desorden en las clases, el
trabajo se vuelve monoétono y cansino sigue vigente el individualismo, es
decir, los mencionados profesionales no consideran a la ensefianza y al
aprendizaje como una dualidad inseparable para introducir al estudiante en
un proceso de formacion que le permita solucionar sus problemas haciendo
buen uso de su libertad, privilegiando la creatividad, solidaridad, cooperacion

y el cultivo de los valores humanos.

El 50% de docentes nunca evalla los aprendizajes en base al analisis de
problemas sociales y sus relaciones dialécticas, el 42,05% de los
estudiantes confirma lo manifestado. Los profesores de Fisica y/o
Matematica centran la atencién en la asimilacion de contenidos de su
asignatura y no su relacion con los problemas sociales del entorno. Se

orienta el proceso ensefianza — aprendizaje en forma descontextualizada y
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deshumanizante, no inculcan ni evalian los aprendizajes relacionandolos

con los problemas del entorno.

El 58,33% de docentes sostiene que a veces evaliuan los aprendizajes a
través del analisis de la practica de la democracia, mientras que el 40,51%
de los estudiantes sostiene que nunca sus profesores evalian en base a las
experiencias de la democracia, porque no consideran que de un aporte para
el uso de la libertad, desarrollar la creatividad, solidaridad, cooperacion y el
cultivo de los valores humanos. Evidentemente los profesores no tienen
claro que no tienen claro que la democracia en la educacion es
indispensable para la formacién de estudiantes, para que participe en forma
libre, racional y responsable en el desarrollo de los procesos de construccion

del conocimiento.

No existe claridad en la aplicacién del trabajo grupal como técnica para
evaluar aprendizajes, se le resta importancia a dicha técnica, porque
desconocen que a través de ésta, los estudiantes pueden desenvolverse con
mayor libertad que en el macrogrupo, dar sus puntos de vista, poner de
manifiesto su creatividad, practicar valores de solidaridad, cooperacion,
honestidad y responsabilidad, lo que existe es la imposicion de 6rdenes que
tienen que ser cumplidas por los estudiantes, los profesores son los Unicos
gue tienen la razon, imponen el principio de autoridad, son controladores y

modificadores de conductas.
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Segun el criterio del 41,67% de docentes de Fisica y Matematica, los
estudiantes evidencian un aprendizaje significativo y creativo al aplicarles las
técnicas de evaluacion de la Didactica Critica, mientras que el 35,13% de los

estudiantes sostienen que alcanzan un aprendizaje memoristico y repetitivo.

Los docentes de Fisica y Matematica no tienen claridad en la
fundamentacion tedrica de las técnicas de evaluacion de los aprendizajes
propuestas por la Didactica Critica y menos de su aplicacion.
Consecuentemente se mantiene el clasico tradicionalismo en las formas de
evaluar, por lo que los estudiantes evidencian un aprendizaje poco

significativo y creativo.

Todos los profesores de Fisica y/o Matematica estan claros que una persona
aprende cuando se plantea dudas, formula hipétesis, retrocede ante ciertos
obstaculos, arriba a conclusiones parciales, siente temor ante Ilo
desconocido, manipula objetos, comprueba las principales leyes fisicas
mediante la experimentacion, abstrae conclusiones, es decir cuando se
producen modificaciones, reestructuraciones en la conducta, el aprendizaje
llega a constituirse en una serie de acciones orientadas hacia determinadas
metas, sin embargo, en el bachillerato en ciencias especialidad Fisico —
Matematicas seccion matutina del colegio experimental Bernardo Valdivieso,
los profesores de Fisica y Matematica muy poco aplican las técnicas de la

Didactica Critica para evaluar los aprendizajes de sus alumnos.
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Ademas saben que en el aprendizaje no sélo intervienen factores externos
sino procesos cognitivos y emotivos internos, en constante interaccion
reciproca; y, que intervienen factores tales como: atencion, retencion,
reproduccion motriz y refuerzo, y tiene efectos: instructor, inhibidor o
desinhibidor de conductas ya aprendidas; facilitador y activador de
emociones. Los profesores de Fisica y/o Mateméatica conocen que en este
modelo el estudiante no es un mero receptor y asociador pasivo, sino que
debe participar como un predictor activo de las sefiales del medio, en las
cuales ve no sélo respuestas sino expectativas, en funcibn de sus
motivaciones intrinsecas; sin embargo mantienen el tradicionalismo

pedagogico.

El limitado uso de las técnicas de evaluacion de la Didactica Critica por parte
de los docentes de Fisica y Matematica genera aprendizajes ligeramente
significativos y creativos en sus estudiantes de bachillerato en ciencias
especialidad Fisico — Mateméaticas de la seccion matutina del colegio
experimental Bernardo Valdivieso, no se evidencia un mejoramiento de las
relaciones interpersonales, escasamente se abren espacios de reflexion
colectiva sobre los problemas sociales y sus relaciones dialécticas, los
estudiantes generalmente son acriticos, con minima capacidad creativa, de

analisis y reflexion debido a que no se impulsa la investigacion.

La mala aplicacion de las técnicas de evaluacion de la Didactica Critica

genera aprendizajes escasamente significativos y creativos, prima el
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aprendizaje memoristico y repetitivo. Consecuentemente se acepta la

hipotesis de investigacion.

La tercera hipodtesis especifica planteada hace relacion a la incidencia de
las técnicas de evaluacion recomendadas por el Ministerio de Educacion
para evaluar los aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en ciencias
especialidad Fisico — Matematicas de la seccion matutina del colegio
Bernardo Valdivieso y su incidencia en los aprendizajes alcanzados. Del

estudio realizado, se anotan los siguientes resultados.

El 91,67% de docentes de Fisica y Matematica de Bachillerato en Ciencias
especialidad Fisico — Matematicas del Colegio Experimental Bernardo
Valdivieso sostienen que realizan evaluaciones periodicas y los resultados
obtenidos los suman para cuantificar la calificacion de sus estudiantes, el
71,79% de estudiantes consultados confirma tal aseveracion, a decir de los
docentes, la evaluacion sumativa permite lograr mayor objetividad vy
coherencia entre el desempefio real del estudiante y las calificaciones

logradas.

Los docentes evalian los aprendizajes de los estudiantes de forma
sistematica a lo largo de todo el proceso educativo, registrando las
calificaciones en los diferentes eventos y la integracion progresiva de la nota
final de cada periodo parcial, aplican la evaluacion sumativa, caracterizada

por hacer constataciones de cosas, actividades, cumplimiento de tareas o
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repeticion de contenidos sin ningan analisis ni critico ni propositivo, acciones
tipicas del tradicionalismo que han reducido las motivaciones y con ello su

comportamiento, alrededor de la acreditacion.

El 75% de docentes manifiesta que la evaluacion sumativa permite visibilizar
los diferentes conflictos que perturban o distorsionan la formacion del
estudiante, incluidos los aprendizajes, mientras que los estudiantes en un
38,97% sostienen que nunca los docentes a través de la evaluacion
sumativa logran identificar las limitaciones de los estudiantes para la
aprehension de conocimientos de Fisica y Matematica. Si este tipo de
evaluacion se caracteriza por hacer constataciones de cosas, actividades,
cumplimiento de tareas o repeticion de contenidos sin ningun analisis, jamas
se podra Vvisibilizar los aspectos bio-psico-sociales caracteristicos de cada

individuo, que inciden en los aprendizajes.

El 58,33% de docentes consultados manifiesta que a veces aplica la
evaluacion inicial antes del acto de ensefianza — aprendizaje de Fisica y/o
Matematica, el 38,46% de estudiantes sostiene que siempre los profesores
realizan dicha evaluacion. Los docentes de Fisica y Matemética no le dan
mayor importancia a la evaluacion inicial, no consideran los conocimientos
previos para abordar los nuevos conocimientos, no se observa claridad en el
abordaje de los contenidos, es decir, no hay aplicacién del circulo de

aprendizaje y unicamente se dedican a instruir.
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Los profesores que dicen aplicar la evaluacion inicial, lo hacen a través de la
clasica toma de lecciones porque desconocen que la confusion que a veces
generan los mismos profesores puede ser clarificada mediante un
conversatorio para tener una mayor vision prospectiva en el tratamiento de

los diferentes contenidos.

El 58,33% de docentes sostiene que la evaluacion inicial siempre permite
identificar los saberes en Fisica y Matemadtica, los valores y las relaciones
afectivas de sus estudiantes, mientras que el 45,64% de los estudiantes
manifiesta que a veces se logra identificar saberes, situacidon sumamente
discutible porque para emitir un criterio de tipo valorativo se requiere de todo
un proceso y no sélo de la simple leccion diaria, se requiere de la
participacion efectiva de todo un equipo de profesionales especializados
para lograr identificar los diferentes conflictos que inciden en los
aprendizajes de los estudiantes, toda vez que éstos pueden ser generados

por diversas causas de tipo antroposocioldgico.

Segun los profesores consultados, el 50% manifiesta que nunca aplica la
evaluacion procesal durante el acto de ensefianza — aprendizaje de Fisica
y/o Matemaética y el 54,87% de estudiantes dice que a veces sus profesores
aplican este tipo de evaluacion, evidentemente, los profesores de Fisica y
Matematica poco se interesan por lo que hacen sus estudiantes, rara vez

toman en cuenta la participacion dentro del grupo, muy poca importancia dan
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a los criterios de los estudiantes, no cuentan sus significados e

interpretaciones, no se realiza una observacion holistica y continua.

Generalmente los profesores, a medida que avanzan las explicaciones de
los nuevos conocimientos van evaluando los aprendizajes a través de
preguntas dirigidas o mediante la resolucion de ejercicios y problemas
individual o grupalmente. Los profesores de Fisica y/o Matematicas que
aplican la evaluacion procesal lo hacen a través de la observacion directa del
desempeiio del estudiantado, de las respuestas a las interrogantes dentro
del contexto de la clase, en base a resumenes, ponencias y otras formas de

representar el resultado de las tareas intraclase y en el laboratorio.

El 41,67% de docentes y el 43,08% de estudiantes manifiestan que nunca la
evaluacion procesal permite llegar a légicas de comprensiones o saberes
gue se necesitan recuperar para el nuevo aprendizaje, los profesores
consultados desconocen que la evaluacion procesal constituye un proceso
de investigacion mediante el cual se recogen y analizan evidencias sobre lo

gue acontece en el acto de ensefiar y de aprender.

El 50% de docentes consultados manifiesta que a veces aplica la evaluacion
final en sus clases y el 45,13% de los estudiantes asegura que sus
profesores nunca aplican la evaluacién procesual. Los docentes de Fisica y
Matematica se dedican a la tarea de transmitir conocimientos pero no a

determinar la forma cémo los transmitieron o el nivel de aprehension de
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dichos conocimientos, en definitiva no valoran regularmente los aprendizajes
de los estudiantes, al acto de ensefianza — aprendizaje lo reducen a la
simplicidad mecanicista, esto es, a la simple imparticion de conocimientos
suprimiendo la participacion de los estudiantes y negando la multiplicidad de
perspectivas, de lenguajes y sentidos que caracterizan al ser humano

contextualizado y en interaccion permanente con el mundo que lo rodea.

Algunos profesores desconocen que la evaluacion final motiva el esfuerzo
del maestro, el esfuerzo del estudiante, la capacidad del aprendizaje y el
desarrollo de la personalidad del estudiante; que a través de la evaluacion
final de cada clase se puede lograr una actitud mas responsable hacia el

estudio.

El 41,67% de docentes y el 42,56% de estudiantes, sostienen que a veces la
evaluacion final permite comprender y valorar los aprendizajes de Fisica y/o
Matematica. Los profesores consideran que al plantear una prueba con gran
cantidad de items al término de una unidad académica se puede determinar
lo que el estudiante sabe hacer o conoce, en la practica no es asi, porque la
evaluacion final Unicamente constituye el referente de una etapa
determinada del proceso, para tomar decisiones y disefiar un plan de

recuperacion pedagogica.

Mediante la evaluacion final los profesores no tienen una vision clara de los

problemas generados por las metodologias aplicadas en el proceso y en la
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evaluacion, juzgan los aprendizajes de manera irreal, porque a través de una
evaluacion final no se puede saber a ciencia cierta las dificultades de

aprendizaje.

Segun la aplicacién de las técnicas recomendadas por el Ministerio de
Educacion para evaluar los aprendizajes de Fisica y/o Matematica el 16,67%
de estudiantes alcanza un aprendizaje memoristico, el 16,67% evidencia un
aprendizaje repetitivo, el 33,33% alcanzan un aprendizaje significativo y el

33,33% logra un aprendizaje creativo,

El aprendizaje alcanzado por los estudiantes en Fisica y/o Matematica
mediante las técnicas sugeridas por el Ministerio de educacion es
ligeramente significativo y creativo, se concentra en el plano de las

habilidades y destrezas.

Los profesores de Fisica y/o Matematica no tienen clara la teoria de
Ausubel, quien sostiene que para lograr aprendizajes significativos es
necesario instrumentar estrategias de ensefianza, especialmente en el plano

receptivo que es el rutinario en las aulas.

No se alcanza aprendizajes significativos y creativos en Fisica y Matematica
debido a que los profesores no utilizan una motivacion adecuada,
escasamente consideran los conocimientos previos y no realizan la

construccion de significados, no se facilita de manera didactica la adquisicion

142



de nuevos conocimientos, no se utiliza estrategias metodoldgicas que
permitan a los estudiantes ser parte de la construccion del conocimiento, se
maneja la clase magistral, los estudiantes preparan sus pruebas o lecciones
para el momento no existen aprendizajes duraderos, no se practica una
ensefianza personalizada, se dicta clases a todo el grupo sin importar las

caracteristicas individuales de los estudiantes ni el estado emocional.

Pese a que en el proyecto politico educativo “Trabajando Juntos” se
considera al constructivismo como estrategia metodoldgica para orientar el
proceso ensefianza — aprendizaje, en el bachillerato en ciencias especialidad
Fisico — Matematicas se mantiene el clasico tradicionalismo, desconociendo
que la Teoria del Aprendizaje Significativo tiene importantes consecuencias
pedagogicas. Lo que pretende es la manipulacién de la estructura cognitiva,
bien para conocerla o bien para introducir en ella elementos que le permitan
dotar de significatividad al contenido que se le presente posteriormente. Se
requiere un proceso de organizacion sustancial, por un lado, tendente a
identificar los conceptos esenciales que articulan una disciplina, vy
programética, por otro, cuyo propdésito es trabajarlos de modo adecuado
para que resulten significativamente aprendidos. Los principios
programéticos de diferenciacion progresiva, reconciliacion integradora,
organizacién secuencial y consolidacion se constituyen en una ayuda para

planificar una ensefianza acorde con esta teoria.
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En el bachillerato en Ciencias Especialidad Fisico Matematicas Seccion
Matutina de Colegio Experimental Bernardo Valdivieso, los profesores de
Fisica y Matematica no aplican adecuadamente las técnicas
recomendadas por el Ministerio de Educaciéon para evaluar los
aprendizajes de Fisica y/o Matematica debido a que no se considera el
aspecto animico y emocional de los estudiantes al momento de aplicarles los
diferentes instrumentos de evaluacion, se concentra la accion evaluativa
exclusivamente en la valoracion de los contenidos programaticos de Fisica
y/o Matematica, prima el egocentrismo y la unidireccionalidad, no existe una
comunicaciéon fluida entre docentes y estudiantes ni entre estudiantes y
estudiantes, al considerarse las técnicas de evaluacion sugeridas por el
Ministerio de Educacion se coarta la participacion y creatividad de los
estudiantes, los problemas del entorno no tienen importancia al aplicar las
técnicas de evaluacion: sumativa, formativa, inicial, procesal y final, el
aspecto axiolégico se desmejora cada vez, ya que se propone la
competencia y no la competitividad, con lo que los estudiantes alcanzan

aprendizajes poco significativos y creativos.

Con la aplicacion de las principales técnicas para evaluar aprendizajes de
Fisica y/o Matematica que sugiere el Ministerio de Educacion, menos de la
mitad de profesores alcanzan en sus estudiantes de bachillerato en Ciencias
Especialidad Fisico Matematicas de la seccion matutina del colegio

experimental Bernardo Valdivieso aprendizajes significativos y creativos, no
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se logra superar el aprendizaje repetitivo y memoristico de los estudiantes.

Consecuentemente se acepta la hipotesis de investigacion.

h. CONCLUSIONES

1. Las técnicas tradicionales de evaluacion utilizadas por los docentes de
Fisica y Matematica se caracterizan por cumplir objetivos conductuales,
evallan a través de examenes, dichas técnicas, inciden en los
aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en ciencias especialidad
Fisico — Matematicas, el aprendizaje alcanzado es memoristico y
repetitivo, los niveles de asimilacion son muy bajos, la resolucion de
ejercicios y problemas se realiza de manera mecanica; en definitiva, los
profesores evallan por cumplir con la norma, para asignar calificaciones,
juzgan productos finales, valoran conductas, no evaldan a través de
laboratorios, coartan la creatividad de los estudiantes, juzgan el
rendimiento escolar, instruyen no educan, no se consideran las
diferencias individuales, la interrelacion entre los miembros de la

comunidad educativa es minima.

2. Las técnicas de evaluacion de la Didactica Critica utilizadas por los
docentes de Fisica y Matemética miden los aprendizajes de los
estudiantes a través de tareas extraclase, técnicas grupales, dinamicas
grupales, de esporadicas discusiones en grupo, mediante la resolucion de
ejercicios y problemas en grupos, se evallua el trabajo individual y no la

participacion individual, la evaluacion se transforma a calificaciones
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cuantitativas, las relaciones interpersonales entre docentes y estudiantes
son muy limitadas, los aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en
ciencias especialidad Fisico — Matematicas de la seccion matutina del
colegio experimental Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja son poco

significativos.

. Las técnicas de evaluacion propuestas por el Ministerio de Educacion que
aplican los docentes de Fisica y Matematica se caracterizan por la toma
de lecciones orales u escritas al inicio, en el proceso y al final de la
actividad docente son para asignar calificaciones cuantitativas, evalGan
cambios de conducta, permiten llegar a l6gicas de comprensiones o
saberes, pero no a aprendizajes realmente significativos, no existe la
participacion efectiva de los estudiantes, se evalla conocimientos pero no
las causas de tipo antroposocioldgico que afectan al aprendizaje, no se
aplica la evaluacion procesal, no se realiza una evaluacion holistica y
continua, no se evalla a través de investigaciones, ni en base a lo que
acontece en el acto de ensefiar y de aprender, no se valora los criterios
individuales y grupales, prima la simplicidad mecanicista de transmitir
conocimientos, no se busca solucion a los problemas del entorno
haciendo uso de los principios de libertad, privilegiando la creatividad,
solidaridad, cooperacion y el cultivo de los valores humanos. La
evaluacion de los aprendizajes se hace en forma descontextualizada y
deshumanizante, no se considera al constructivismo como técnica para

evaluar los aprendizajes, en la evaluacion no se considera el aspecto
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animico y emocional de los estudiantes al momento de aplicarles los
diferentes instrumentos de evaluacion, prima el egocentrismo y la
unidireccionalidad, no existe una comunicacion fluida entre docentes y
estudiantes, el aspecto axioldgico se desmejora cada vez, se fomenta la
competencia y no la competitividad, razones mas que suficientes para
sostener que dichas técnicas generan aprendizajes poco significativos en
los estudiantes de bachillerato en ciencias especialidad Fisico —
Matematicas de la seccion matutina del colegio experimental Bernardo

Valdivieso de la ciudad de Loja.

RECOMENDACIONES

. Los profesores de Fisica y Matematica deben procurar superar las
técnicas tradicionales de evaluacion de los aprendizajes, no considerar al
examen como factor determinante de los niveles de asimilacion de los
estudiantes, no centrar la atenciébn en el cumplimiento de objetivos
conductuales, tampoco deben considerar la memorizacién de reglas,
férmulas y leyes para resolver mecanicamente ejercicios y problemas,
sino procurar motivar a los estudiantes para que construyan sus propios

aprendizajes vinculandose con los fendmenos del entorno.

. Utilizar las técnicas de evaluacion de la didactica critica, mediante la
correcta aplicacion de las dinamicas grupales a fin de lograr la

participacion efectiva de los estudiantes en discusiones, practicas de
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laboratorio, resolucién de ejercicios y problemas. A través de las técnicas
de evaluacion de la didactica critica los profesores de Fisica y Matematica
deben procurar evaluar la participacion individual y no solo el trabajo
individual, deben mejorar las relaciones interpersonales a fin de alcanzar

aprendizajes significativos.

. Los profesores de Fisica y Matematica deben evidenciar un claro dominio
de las corrientes psicopedagdgicas contemporaneas para considerar al
estudiante como el actor fundamental del proceso educativo, como un ser
en potencia con sentimientos, necesidades, problemas y aspiraciones;
integrandolo al proceso educativo, esto es, desde la planificacion de las
actividades a desarrollarse hasta la toma de decisiones, para que actue
con capacidad analitica, critica y reflexiva, con compromiso social a fin de
potenciar aprendizajes significativos, sustentando la evaluacion de los
aprendizajes en el conocimiento de la realidad concreta, en la definicion

de los criterios de valoracion y en el juicio acerca de la realidad.

. Los docentes de Fisica y Matematica deben entender a la evaluacién de
los aprendizajes como un proceso de reflexiobn critica, una actividad
humana intencional donde una persona, una comunidad, se compromete
con la regla fundamental de la sinceridad para enfrentar la realidad a

partir de la verdad del objeto de que se trate.
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J. LINEAMIENTOS ALTERNATIVOS

SEMINARIO TALLER

TECNICAS ALTERNATIVAS DE EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES
DE FISICA Y MATEMATICA EN EL BACHILLERATO EN CIENCIAS
ESPECIALIDAD FiSICO-MATEMATICAS DEL COLEGIO EXPERIMENTAL
BERNARDO VALDIVIESO PARA MEJORAR EL APRENDIZAJE.

PRESENTACION

Los resultados de la investigacion acerca de la incidencia de las técnicas de
evaluacion utilizadas por los docentes de Fisica y Matematica en los
aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en ciencias, especialidad
Fisico-Mateméticas de la seccion matutina del colegio experimental
“Bernardo Valdivieso”, determinan que los profesores de tan importantes
ramas de la ciencia en su practica profesional mantienen vigentes en gran
escala las técnicas tradicionales de evaluacion, en menor proporcion las
técnicas de la didactica critica y dan fiel cumplimiento a las técnicas

recomendadas por el Ministerio de Educacion.

La vigencia de técnicas tradicionales, sumadas a la inadecuada aplicacion
de las técnicas de la Didactica Critica y las sugeridas por el Ministerio de
Educacién genera en los estudiantes aprendizajes con escasos niveles de
asimilacion, elevado memorismo y mecanizacidon en la resolucion de

problemas fisicos y/o matematicos; utilizan muy poco el razonamiento
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matematico y el razonamiento logico en la reconstruccion de las leyes

fisicas.

A través de la aplicacion de las técnicas de evaluacion de los aprendizajes
por parte de los docentes de Fisica y Matematica, miden Unicamente el nivel
de asimilacion de lo tratado en clase, fomentan el individualismo y el
egocentrismo, promueven la competencia pero no la competitividad, se
pretende verificar el logro de aprendizajes de la asignatura como tal, pero
olviddndose de los problemas del entorno. La resolucion de ejercicios y
problemas de Fisica y/o Matematica individual o grupalmente no garantiza a

los docentes juzgar cuantitativamente los aprendizajes de sus estudiantes.

La forma como los docentes de Fisica y Matematica aplican las técnicas de
evaluacion de los aprendizajes, resta importancia a la practica de valores.
Las relaciones interpersonales son muy limitadas, no se abren espacios de
reflexion colectiva sobre los problemas sociales y sus relaciones dialécticas,

no se impulsa la investigacion, creatividad, andlisis y reflexion.

La aplicacion de las técnicas de evaluacion propuestas por el Ministerio de
Educacion para evaluar los aprendizajes de Fisica y Matematica de los
estudiantes de Bachillerato en Ciencias especialidad Fisico — Matematicas
obedece al proyecto neoliberal-postmodernista que en su interior lleva el
componente de imposicién, exclusion e individualismo, porque los docentes
suman los resultados de lecciones, deberes y otras actividades, juzgan los

cambios de conducta, coartan la posibilidad de integrarse a procesos
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investigativos que contribuyan a la solucion de sus problemas y del entorno,
haciendo buen uso de su libertad, privilegiando la creatividad, solidaridad,

cooperacion y el cultivo de los valores humanos.

Las técnicas de evaluacion que aplican los docentes de Fisica y Matematica
a los estudiantes del Bachillerato en Ciencias Especialidad Fisico-
Matematicas del colegio experimental Bernardo Valdivieso, generan légicas
de comprensiones o0 saberes, pero no aprendizajes realmente significativos,

se concentran en el plano de las habilidades y destrezas.

Ante esta realidad y considerando que mediante la evaluacidon se determina
las causas fundamentales de las dificultades en el aprendizaje, y que para
superarlas hay que poner en juego saberes y procedimientos previos que
resultan de la experiencia cotidiana del estudiante, creencias y valores,
métodos y condiciones nuevas, propios de sus relaciones afectivas
estructuradas en la resolucién de problemas, se propone el seminario taller
dirigido a los docentes del Area de Fisico — Matematicas del colegio
experimental Bernardo Valdivieso enmarcado en el trabajo dinamico
motivador, comunicacional, corporativo, con directrices metodolégicas,
estrategias y técnicas que desarrollen en los docentes conocimientos
necesarios y basicos sobre el sustento tedrico — cientifico de la evaluacion
de los aprendizajes, técnicas de evaluacion de los aprendizajes y su
incidencia en los aprendizajes de Fisica y Matematica de los estudiantes de

bachillerato.
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PROPOSITO

El seminario taller de técnicas alternativas de evaluacion de los aprendizajes
de Fisica y Matematica dirigido a los docentes del Area de Fisico —
Matematicas del colegio experimental Bernardo Valdivieso pretende superar
el memorismo y la mecanizacion mediante el desarrollo del pensamiento
l6gico privilegiando la creatividad, solidaridad, cooperacion y el cultivo de los
valores humanos, mejorar las relaciones interpersonales; abrir espacios de
reflexion colectiva sobre los problemas sociales y sus relaciones dialécticas

e impulsar la investigacién, creatividad, analisis y reflexion.

OBJETIVO GENERAL

Desarrollar un seminario-taller de técnicas alternativas de evaluacion de los
aprendizajes dirigido a los docentes del Area de Fisico — Matematicas del
colegio experimental Bernardo Valdivieso que potencien los aprendizajes de
los estudiantes de Bachillerato en Ciencias Especialidad Fisico -

Matematicas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Orientar a los profesores de Fisica y Matemética sobre conocimientos
de técnicas de evaluacién de los aprendizajes desde la perspectiva de

la Didactica Critica para superar los escasos niveles de asimilacion, el
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elevado memorismo y mecanizacion de los estudiantes en la

resolucién de problemas fisicos y/o matematicos.

e Lograr que los docentes de Fisica y Matematica trabajen en equipo
para disefiar y aplicar técnicas e instrumentos de evaluacion que
potencien los aprendizajes de los estudiantes, privilegiando la

investigacion en problemas académicos y del entorno.

CONTENIDO DEL SEMINARIO TALLER

a. Teécnicas para evaluar aprendizajes de Fisica y/o Matematica

1.Criterios de evaluacion.- Reflexion critica

2.Principales patologias de la evaluacion de los aprendizajes

3.Indicadores de la evaluacion de los aprendizajes en Fisica y
matematica:

¢ Actividades extraclase?

e Resolucién de problemas

e Razonamiento

e Conceptos fisicos y/o matematicos

¢ Procedimientos mateméticos

e Interpretacion de las leyes fisicas

e Comprobacién experimental de las leyes fisicas

e Iniciativa por la investigacion

e Capacidad inventiva

¢ Disefio y construccion de modelos didacticos de las leyes fisicas
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e Formulacién de proyectos

e Razonamiento ldgico y matematico

e Utilizacion del razonamiento inductivo para reconocer patrones,
reglas.

e Utilizacion del razonamiento proporcional y espacial para resolver
problemas.

e Utilizacion del razonamiento deductivo, para verificar, juzgar y

construir argumentos, etc.

b. Técnicas e instrumentos de evaluacion de los aprendizajes

) Técnicas de evaluacion informales

o Técnicas de evaluacion semi-formales

o Técnicas de evaluacion formales

. Instrumentos de evaluacion de los aprendizajes de Fisica y/o
Matematica

. Proyectos

. Organizadores graficos

) Demostraciones

) Simulaciones

) Portafolios

. Reportes

o Investigaciones de laboratorio
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METODOLOGIA DEL SEMINARIO — TALLER

El desarrollo del seminario —taller se efectuara dentro del marco de las

técnicas de trabajo colectivo, a partir de la lectura comprensiva de

documentos que contienen los enfoques tedricos; lectura que permitird la

contrastacion de contenidos documentales en la discusion, el analisis, la

reflexion y la vinculacion con la practica. Se considerara:

1)

2)

3)
4)

5)

Orientaciones generales para el desarrollo del seminario taller
Presentacion de ponencias relacionadas con las técnicas alternativas
de evaluacidbn de los aprendizajes desde la perspectiva de la
Didéctica Critica

Metodologia y técnicas didacticas

Trabajo en equipo

Plenaria

MODALIDAD DE TRABAJO

El seminario — taller se ejecutara todos los dias jueves del mes de diciembre

del afio 2012 en las juntas de &rea desde las 11h45 a 14h45, modalidad

presencial.
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INSTRUMENTACION

b)

>

Perfil del instructor

Lic. Dr. Mg.Sc.

Conocedor de técnicas alternativas de evaluacion de los aprendizajes
de Fisica y Matemética desde la perspectiva de la Did4ctica Critica

Experiencia en capacitacion docente

Duracién
El seminario taller tendrd una duracién de 9 horas

Horario de 11h45 a 14h45

Participantes
Facilitador

Docentes del Area de Fisico — Matematicas.

Apoyo logistico

Coordinador del Area de Fisico - Matemaéticas del colegio experimental

Bernardo Valdivieso.

>

Financiamiento

El costo sera financiado por las autoridades del colegio experimental

Bernardo Valdivieso.
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MATRIZ DE OPERACIONALIZACION

DIAS TEMAS TIEMPO | METODOLOGIA PRODUCTOS
ACREDITABLES
Jueves - Técnicas para evaluar 11h45 - | 1. Saludo - Organizadores
2012-09-06 | aprendizajes de Fisicay/o | 14h45 2. Presentacidon | graficos
Matematica desde la 3. Introduccién -Participacioén
Didactica Critica. 4. Ponencia individual y
- Criterios de 5. Plenaria grupal
evaluacidn.- Reflexién 6. Trabajo - Reflexion
critica grupal personal
- Principales patologias de
la evaluacién de los - Contraste de
aprendizajes experiencias con
compafieros
Jueves Indicadores de la 11h45— | 1.Trabajo grupal | -Presentacién de
2012-09-13 | evaluacién de los 14h45 2. Plenaria ensayos
aprendizajes en Fisicay -Discusion
matematica: -Comentario
-Conclusiones
Jueves Técnicas e instrumentos 11h45— | 1. Ponencia - Modelos de
2012-09-20 | de evaluacion de los 14h45 2.Trabajo grupal | pruebas
aprendizajes de Fisicay 3. Clausura - Participacion
Matematica individual y
grupal
--Discusion
-Comentario

-Conclusiones
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1. TITULO

INCIDENCIA DE LAS TECNICAS DE EVALUACION UTILIZADAS POR
LOS DOCENTES DE FiSICA Y MATEMATICA EN LOS APRENDIZAJES
DE LOS ESTUDIANTES DE BACHILLERATO EN CIENCIAS,
ESPECIALIDAD FiSICO-MATEMATICAS DE LA SECCION MATUTINA
DEL COLEGIO EXPERIMENTAL “BERNARDO VALDIVIESO” DE LA
CIUDAD DE LOJA. ANO LECTIVO 2010- 2011.- PROPUESTA
ALTERNATIVA.

2. PROBLEMATICA

2.1. CONTEXTUALIZACION INSTITUCIONAL

Al colegio experimental Bernardo Valdivieso le asiste una larga trayectoria
histérica de cerca de trescientos afios en la vida y desarrollo de la sociedad
lojana, mismo que se ha convertido en simbolo histérico cultural de Loja y el

pais.

Como aspectos fundamentales y caracteristicos del colegio, merecen ser
destacados los siguientes: en el 2011 tiene una antigiedad de 284 afios,
segun el autorizado criterio de Pio Jaramillo Alvarado y los hechos de la
historia; el colegio es fruto del esfuerzo de la propia gente del lugar y el
aporte econdmico del gobierno central; guarda la memoria de haber recibido
en un tiempo crucial, el patrocinio del propio Libertador Simén Bolivar, quien

redacta el reglamento con que se reabre en 1826; fue la matriz que origin6
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los estudios superiores en Loja y especificamente de la Universidad
Nacional de Loja; ha generado conciencia histérico-social en el medio
regional a lo largo de su devenir. Sus vinculos con el movimiento
independentista, el pronunciamiento y gobierno federal de 1859; el paro
descentralizador de 1970, su participacion en la “Posta de la lojanidad”, asi

lo atestiguan.

Desde su apertura con el nombre de Colegio de Loja, en 1727, su
reapertura como San Bernardo en 1826, su cambio de denominacion a
Colegio Bernardo Valdivieso en 1906, la institucidn traza una linea central en

el desarrollo educativo y cultural de Loja.

Tiene como VISION proyectarse siempre como institucién de excelencia
académica y humanista, con bases cientifico-técnicas, sustentada en los
valores de justicia, equidad, solidaridad y civismo, que promueve la

investigacion y el desarrollo humano para el servicio a la colectividad.

Asimismo el colegio experimental Bernardo Valdivieso tiene como MISION la
formacion de bachilleres integros sustentados en la competencia de sus
capacidades y cultivo de valores; comprometidos con el desarrollo;
centrados en los ideales del ser humano, creando y defendiendo la cultura
de la que son parte; con la promesa de impulsar una sociedad justa y

equilibrada.
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De igual manera, los valores definidos institucionalmente son: honestidad y
transparencia, responsabilidad, respeto, igualdad, tolerancia, ética
profesional, lealtad y compromiso, participacion, puntualidad, equidad de

género y espiritu critico.

Dadas las caracteristicas de experimental el colegio Bernardo Valdivieso
desde el afio lectivo 1990 — 1991, puso en practica un proyecto denominado
“PROYECTO ALTERNATIVO DE EVALUACION EDUCATIVA”, mismo que
pretendia a partir de un proceso permanente de investigacion educativa,
identificar las diferentes dificultades que se presentan en el hacer educativo
y que permitan oportunamente planificar acciones que apunten a superar las
mismas, a realizar una permanente retroalimentacion del proceso y a
consolidar las acciones que dentro de un marco conceptual — educativo

merecen ese tratamiento.

En el proyecto mencionado se considerd a la evaluacidbn como un proceso
sistematico y permanente, no necesariamente dirigido a tomar examenes,
sino mas bien a hacer uso de diferentes técnicas y procesos que permitan
conocer objetivamente el avance de los aprendizajes aprehendidos por los
estudiantes y la acreditacion o también llamada la calificacion, como la
valoracion numérica de los productos terminales en el tratamiento de las

unidades didacticas planificadas.

163



El proyecto alternativo de evaluacion educativa, no fue acogido y puesto en

practica por todos los profesores, hubo resistencia al cambio.

Al proyecto de evaluacion educativa no se le realiz6 ningun seguimiento y
consecuentemente jamas se lo evalud, siempre existieron y adn existen
docentes que se resisten a remover sus esquemas referenciales y practican

las técnicas tradicionales de evaluacién centradas en la toma de examenes.

En el afio lectivo 2010 — 2011, funcionan tres secciones; matutina,
vespertina y nocturna. La seccidn matutina con 1760 estudiantes (1533
hombres y 227 mujeres) distribuidos en 61 paralelos; la seccidon vespertina
con 691 estudiantes (569 hombres y 122 mujeres) distribuidos en 27
paralelos; y la seccion nocturna con 202 estudiantes (152 hombres y 50
mujeres) distribuidos en 13 paralelos. En total en las tres secciones 2563

estudiantes.

Del colegio egresan un promedio anual de 400 bachilleres, quienes
contintan con sus estudios superiores, fundamentalmente, en la Universidad
Nacional de Loja (UNL), Universidad Técnica Particular de Loja (UTPL),
Escuela Politécnica Nacional (EPN), Escuela Politécnica del Litoral (ESPOL),
Escuela Superior del Ejercito (ESPE), Pontificia Universidad Catdlica del

Ecuador (PUCE), y en menor numero en otras universidades del pais.
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El plantel cuenta con una planta docente integrada por 180 profesores, y con

38 administrativos.

La infraestructura fisica es muy amplia, cuenta con laboratorios de fisica,
qguimica, biologia, ciencias naturales, cuatro talleres de actividades practicas
(mecanica, carpinteria, ceramica y manualidades), tres centros de computo,
biblioteca, sala de lectura, sala de proyecciones, entre otros. Empero, el
colegio, con la finalidad de lograr los objetivos de transformacion académico

— curricular, necesita remozar toda esa infraestructura.

Desde el afio lectivo 2005 — 2006 se puso en practica el Proyecto
Experimental Educativo “Trabajando Juntos” en el cual, a través del
correspondiente andlisis situacional, se construyd la problematica
institucional bajo el principio de que si trabajamos juntos (refiriéendose a la
Comunidad Bernardina), dicha problematica podra ser neutralizada a través
de un proyecto de caracter experimental educativo considerando siete

componentes de experimentacion:

- Mejorar el curriculo por asignaturas mediante una vision vertical y
horizontal que hagan posible la interdisciplinariedad.

- Fortalecer el bachillerato en ciencias con especializacion.

- Gestion educativa, a fin de que la institucion tenga presencia en la
sociedad a traves de variadas actividades de los estudiantes en los
campos: social, cultural, artesanal, deportivo, académico, etc.

- Implementar la cultura de la evaluacion en toda la institucion educativa,
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centrando esta actividad en la persona para su promocién y formacion.

- Reorientar el papel de la inspeccion en el Departamento de Orientacion
y Bienestar Estudiantil (DOBE).

- Implementar el arrastre, pensando que la educacion es promocion.

- Reorientar el rol de las “Opciones Practicas”, a objeto de que sea una
actividad permanente del estudiante durante toda su vida estudiantil en

el plantel.

La propuesta Bernardina se fundamenta en el constructivismo piagetiano, es
decir, se trata del referente de como se origina y como se modifica el
conocimiento. El sujeto cognoscente construye el conocimiento, elabora sus
propios conocimientos y no los puede recibir construidos de otros. Es una
tarea personal, pues tiene lugar en el interior del sujeto; sin embargo, los
otros pueden facilitar la construccion que cada sujeto tiene que realizar por
si mismo. El conocimiento es producto de la vida social y el desarrollo de

instrumentos de conocimiento no puede realizarse sin la presencia de otros.

De igual manera el proyecto considera que los procesos evaluativos
deberian tomar en cuenta a las definiciones respecto de la persona en la
especificacion de los aspectos que deben ser evaluados, en la seleccién de
meétodos que se deben seqguir para la realizacion de estas actividades y en la
determinacién de los criterios de evaluacién para ser aplicados. Investigar de
gué modo sus procesos puedan ser coherentes con las intenciones de

educacién integral de la persona; reflexionar si a través de ella es posible
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colaborar desde la institucién educativa para que el hombre se asuma como
tal, actie conscientemente y tome decisiones en libertad; para que haga de
la reflexion critica, un habito de su obrar arribando a una decision y a una

respuesta personal ante las situaciones que se le presenten.

2.2. CONTEXTO PROBLEMATICO

En los diferentes centros educativos de nivel medio del Ecuador, aun se
transmite informacioén, no se hace esfuerzos por desarrollar la capacidad en
el estudiante para realizar inferencias inductivas y deductivas de calidad ante
la cantidad y variedad de conocimientos que la ciencia moderna genera y

reproduce.

El estudiante vive en una sociedad de la informacion en donde al utilizar los
diversos portales del Internet, encuentra variedad de contenidos cientificos;
por ello, es necesario que disponga de una buena calidad de conceptos y
categorias que le permitan acceder al estudio de cualquier ciencia asi como

también comprender el mundo social y fisico.

La evaluacion constituye una préactica didactico - metodoldgica, por estar
condicionada al proceso de ensefianza aprendizaje que determina una
postura tedrica e implica un modelo educativo y un paradigma evaluativo,
respecto a las habilidades y destrezas que se aplican en la educacion.

Permite categorizar, para afirmar, negar, relacionar, analizar.
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En este proceso los docentes de Fisica y Matemética que dictan clases en el
Bachillerato Fisico — Matematicas del colegio experimental “Bernardo
Valdivieso”, al ser consultados, en un 60%, conciben a las técnicas de
evaluacion como la busqueda de la verdad del saber cientifico. El problema
del uso de las técnicas de evaluacion de los aprendizajes radica en la falta
de claridad en cuanto a la elaboracion de un marco referencial definido
tedricamente como explicacion para comprender la cuestion metodoldgica

en su campo de estudio.

Desde ésta vision ha prevalecido la propuesta de aceptar como objeto de
conocimiento de la evaluacion de los aprendizajes, la practica instrumental,
que pretende asegurar la objetividad con propositos empiricos y no
epistemoldgicos que otorga condicion cientifica a la teoria y a la practica

didactica segun lo manifiesta el 40% de los informantes.

Epistemoldgicamente las técnicas utilizadas para evaluar los aprendizajes es
la via para acceder a un conocimiento reflexivo, objeto propio del paradigma
cientifico de la evaluacién, sin embargo en el Bachillerato en Ciencias
Especialidad Fisico — Matematicas, seccion matutina del Colegio
Experimental Bernardo Valdivieso, los profesores de Fisica y Matematica
para evaluar los aprendizajes de los estudiantes se rigen por el estructural
funcionalismo, que no es otra cosa que recolectar datos empiricos a través
de pruebas (examenes), reemplazando la didactica por un conjunto de

técnicas que se fundamentan en los principios de la administracion de
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empresas, y que llevan como finalidad directa incrementar los niveles de
eficiencia mediante practicas de control criterios que en un 76% de los
docentes del éarea citada, lo exponen. Frente a esta circunstancia, el
estudiante debe memorizar conceptos, formulas, ecuaciones, sin importar

mayormente el razonamiento y las valoraciones.

2.3. SITUACION ACTUAL DEL OBJETO DE INVESTIGACION

La técnicas de evaluacion que utilizan los docentes de Fisica y Matematica
del colegio experimental Bernardo Valdivieso para evaluar los aprendizajes
de los estudiantes de bachillerato en Ciencias Especialidad Fisico —
Matematicas, seccidon matutina, no se centran en un enfoque teorico-
pedagogico, donde se plantee como problema la busqueda de su verdad en
el proceso unitario de ensefianza aprendizaje, proceso que comprende otros
pasos como los de aprendizaje categorial y ensefianzas del saber cientifico,

valoraciones, contenidos disciplinarios, métodos y procedimientos.

Los docentes de Fisica y Matematica del Colegio Experimental Bernardo
Valdivieso, en un 85%, no consideran que las técnicas para evaluar los
aprendizajes constituya el componente de mayor complejidad dentro del
proceso educativo, ni la valoracion del desarrollo y cumplimiento de los

objetivos planteados en la planificacion anual.
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A la evaluacion diagndstica no le otorgan mayor importancia y mantienen
como estribillo practicar una evaluacion sistematica, continua y permanente,
expresion que nadie la cumple segun criterios de los informantes en un 79%.
Se habla de una recuperacion pedagodgica a través de una nueva prueba, en
definitiva no se detecta a tiempo las insuficiencias y limitaciones de los
estudiantes, a fin de adoptar las medidas correctivas que requieren la

ensefianza y el aprendizaje.

Los docentes de Fisica y Matematica en el Bachillerato Fisico - Matematicas
seccion matutina del colegio experimental “Bernardo Valdivieso”
esporadicamente evalian de forma sistematica el desempefio (resultados
concretos del aprendizaje) del estudiantado mediante técnicas que
permiten determinar en qué medida hay avances en el dominio de las
destrezas; debido a que no se plantea en forma progresiva, situaciones que
incrementen el nivel de complejidad y la integracién de los conocimientos
que se van logrando, prima la toma de examenes de los contenidos
abordados en un capitulo o en una unidad. Se “evalua” unicamente
contenidos y no se considera el aspecto hermenéutico dialéctico de los

estudiantes.

El 67% de los estudiantes informantes, sostiene que los docentes de Fisica y
Matematica no seleccionan adecuadamente las técnicas de evaluacién para
determinar los aprendizajes, para saber como piensan, cOmo expresan sus

ideas, como interpretan lo estudiado, cdmo son capaces de ir generalizando
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en la diversidad de situaciones de aprendizaje, que deben proyectarse a
partir de los indicadores esenciales de evaluacion. Es decir, los docentes de
Fisica y Matematica, consideran que la sociedad esta formada por una serie
de estructuras donde la competencia es incesante y se niega las

interdependencias econdmicas, sociales y politicas que se dan entre si.

Mantienen la vigencia de datos empiricos proyectandose a la realidad
institucional como premisa del estructural funcionalismo donde se descarta
la influencia de la sociedad y consideran Unicamente las condiciones innatas
del estudiante. Los docentes en actual ejercicio, mayoritariamente disponen
de una formacion académica y profesional que supera los 40 y mas afios de

servicio en el magisterio nacional.

Las técnicas de evaluacion utilizadas por los docentes de Fisica y
Matematica, de una u otra manera inciden en los aprendizajes de los
estudiantes de Bachillerato en Ciencias Especialidad Fisico — Matematicas
seccion matutina del Colegio Experimental “Bernardo Valdivieso”. Las
técnicas de evaluacion se orientan y cumplen la funcion socializadora
procurando codigos de comportamiento, normas y valores, limitAindose al
plano individual, no reconocen los aspectos socioecondmicos, politicos y
culturales como determinantes educativos. Se forma bachilleres
competentes pero poco competitivos, no se determina las diferencias

individuales.
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En el bachillerato en Ciencias Especialidad Fisico — Matematicas seccion
matutina del colegio experimental Bernardo Valdivieso se evallan
Gnicamente contenidos y no se consideran como fundamentales las

destrezas y las expresiones de desarrollo humano integral.

Las técnicas que utilizan los docentes de Fisica y Matematica del colegio
experimental Bernardo Valdivieso para evaluar los aprendizajes, se centran
en el estructural funcionalismo, esto es, la toma de exadmenes y la
asignacion de calificaciones, para cumplir con lo que contempla la Ley

Intercultural de Educacion.

Todos tenemos horror a los posibles resultados, este mismo temor sienten
los estudiantes cada vez que deben rendir cuentas de sus conocimientos;
algunos porque no saben, porque no se prepararon y por lo tanto no podran
pasar la prueba y es posible que, hasta pierdan el afio, indica un 72% de
estudiantes encuestados; otros, en cambio sienten el mismo temor a pesar
de haber estudiado, por la actitud de los profesores cuando toman una

prueba y a la manera como se evaltan los aprendizajes.

Una prueba de ninguna manera refleja lo que un estudiante sabe sobre tal o
cual tema. Los nervios, la falta de tiempo, una errénea formulacion de
preguntas, son factores que influyen decisivamente en el resultado de un

examen es el criterio que formulan los encuestados en un 68%.
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Pese a que en el proyecto vigente en el colegio experimental “Bernardo
Valdivieso” TRABAJANDO JUNTOS, se considera como estrategia
metodoldgica al constructivismo, subyacen rasgos del conductismo, los
profesores de Fisica y Matematica no advierten el papel de la actividad del
propio sujeto para la formacion de su personalidad y de sus cualidades
psiquicas. Consideran al estudiante, como un ser eminentemente mecanico
gue no siente, que no piensa y que no tienen otra posibilidad mas que
moldearse segun las situaciones que le rodean. Evidentemente se considera
al estudiante como objeto de influencia mas que como sujeto influenciador,
no crea sino que copia, no produce sino imita, no es un sujeto activo sino

pasivo, dependiente absoluto de las circunstancias externas.

El conductismo vigente en las técnicas de evaluaciéon que utilizan los
profesores de Fisica y Matematica no toma en cuenta la participacion de la
conciencia. Desconocen que solo el ser humano tiene y desarrolla la
conciencia; gracias a ella el sujeto puede planificar sus estudios, asumir
responsabilidades, cumplir tareas en forma honesta, rectificar errores
oportunamente, prever y superar dificultades independientemente de que se

le aplique o no estimulos.

Bajo la influencia del conductismo, la mayoria de estudiantes de Bachillerato
en Ciencias Especialidad Fisico - Matematicas seccion matutina del colegio
experimental Bernardo Valdivieso se han convertido en seres monétonos,
estereotipados y predecibles, precisamente lo que pretende la escuela

tradicional, con la finalidad de que la educacion como elemento constitutivo
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de una superestructura social, reproduzca en términos de conducta y de

personalidad las relaciones sociales de poder y discriminacion.

Al estudiante Bernardino de bachillerato en Ciencias Especialidad Fisico -
Matematicas, los profesores de Fisica y Matematica, le han otorgado la
funcién de un receptor pasivo, negandole la formacion de las capacidades
psiquicas superiores tales como: el razonamiento, el pensamiento abstracto,
la inteligencia, el juicio critico. En su lugar, propician el desarrollo de la
memoria mecanica mediante la cual el estudiante trata de explicar cosas que
no las entiende, no dice lo que piensa ni piensa lo que dice, acata 6rdenes
sin ningun tipo de cuestionamiento, practica decisiones ajenas sin conviccion
y reproduce respuestas efimeras sin variacion alguna. Asi, no es capaz de
enfrentar con esperanzas de éxito situaciones para las que no ha sido

preparado previamente.

Los profesores de Fisica y Matematica de una u otra manera, ponen en
practica el principio de Maquiavelo, consideran que frente a resultados
bajos en las pruebas, es necesario tomar medidas correctivas utilizadas por
la educacion conductista tradicional, tales como: el castigo fisico y
psicolégico, la promesa y la amenaza. Medir Unicamente las respuestas
observables, como plantea el conductismo y la escuela tradicional, no
representa una evidencia fidedigna con respecto al éxito educativo y al

aprehendizaje mismo.
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La practica del modelo conductista por parte de la mayoria de profesores de
Fisica y Matematica, hace que conciban a la evaluacion de los aprendizajes
como un simple juego mecanico entre los estimulos del medio y las
respuestas. Lo que significa, relegar la mente a una caja negra, en la cual
nociones como conciencia, sentimientos, intereses, aspiraciones, etc., no
tienen cabida ni interés practico. Esta logica mecanicista niega a los
estudiantes toda capacidad de generar sus propias conductas y toda

posibilidad de darle sentido a una accién.

El 80% de los docentes de Fisica y Matematica desconocen que la
evaluacion de los aprendizajes requiere un estudio minucioso de la
vinculacion de la institucion con diversos sectores sociales y con los

proyectos culturales, sociales, econémicos y politicos.

Para el 90% de profesores de Fisica y Matematica del colegio experimental
Bernardo Valdivieso, la utilizacion de las técnicas para evaluar los
aprendizajes en el plano practico y de la operativizacion abandona la
pretendida intencién de integral, procesal y comprensiva y aterriza en el
paradigma positivista funcionalista caracterizado por buscar un conocimiento
sistematico comprobable y comparable, medible y replicable. La
preocupacion fundamental es la busqueda de la eficacia y calidad, asi como
la acumulacion e incremento de la informacion a la que asume como
conocimiento. Las técnicas no son parte de la configuraciéon del objeto de

evaluacion.
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No se ha profundizado con seriedad y conocimiento cientifico el problema
del uso de las técnicas para evaluar los aprendizajes, desde una perspectiva
diferente a lo que hoy es una practica generalizada como es el llamado
“‘examen”, fundamentado principalmente en una corriente conductista que

pretende “medir” los aprendizajes obtenidos por los estudiantes.

La practica generalizada de los profesores de Fisica y Matematica es tomar
pruebas escritas (examenes), por varias oportunidades, dizque para
recuperar pedagogicamente a los estudiantes que han obtenido
calificaciones bajas, hasta que el estudiante alcance los puntos que necesita
para pasar el afio. Esporadicamente se pretenden revisar las técnicas de
evaluacion, pero existe la resistencia de algunos profesores préximos a
jubilarse que no han permitido una reflexion profunda o que han
distorsionado el analisis del tema de la evaluacion de los aprendizajes; y, es
precisamente esta practica que no ha permitido superar el paradigma de la

“medicidn” como sindnimo de evaluacion.

En el area de Fisico — Matematicas, esporadicamente surgen intentos por
superar el paradigma de la medicion y la cuantificacion de la evaluacién de
los aprendizajes, pero dichos intentos fracasan debido a que no se evidencia
predisposiciébn a un cambio de actitud de los docentes, a actualizarse
pedagogicamente 'y a considerar al estudiante como ente
antroposociogenético con sentimientos, necesidades, deberes, derechos y

obligaciones. Conciben a las técnicas de evaluacion de los aprendizajes
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Gnicamente en el contexto de la practica educativa, esto es, la confunden

con la medicion.

Es evidente la vinculacion de la psicologia conductista con la medicion. Esta
psicologia define como objeto de estudio la conducta observable utilizando
para su aprehension el método experimental. Es precisamente, en este
método, donde aparece la teoria de la medicion como elemento que

posibilita un tratamiento estadistico de ciertos datos.

Revisadas las actas de juntas de curso que se desarrollan al término de
cada trimestre, Unicamente se determinan resultados sobre rendimiento y
disciplina de los educandos, son instancias para juzgar a los estudiantes y
no para buscar alternativas a los problemas de bajo rendimiento o los
problemas metodoldgicos, esto es, no se topa en lo mas minimo a las
técnicas que emplean los docentes para evaluar los aprendizajes,
evidenciandose una vez mas que lo Unico que se hace es instruir. El
aprendizaje, se torna memoristico, receptivo, mecanico, cansino; es
internalizado Unicamente para cumplir con los examenes. Frente a la
practica privilegiada del dictado o de la clase expositiva no existe otra

posibilidad que la aplicacion de las pruebas escritas-examenes.

Los docentes de Fisica y Matematica evalian en forma aislada los
aprendizajes de los estudiantes de Bachillerato seccion matutina, no los

consideran como parte del proceso de ensefanza-aprendizaje, pues estos
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dos momentos son consustanciales. El abordaje de los dos momentos como
acciones complementarias permitira repensar en una concepcion y en una
practica diferente de las técnicas de evaluacidon de los aprendizajes,
tomandola no como producto como sucede en la actualidad, sino como

proceso permanente de retroalimentacion.

Todos los profesores de Fisica y Matematica en el bachillerato en Ciencias
Especialidad Fisico — Matematicas aplican técnicas de evaluacion de los
aprendizajes con referencia a la “norma”, la misma que en ultima instancia
constituye la evaluacion tradicional. Pero tampoco han escapado de la
influencia de las corrientes pedagdgicas modernizantes dependientes no
solo en lo social, politico y econdémico, sino en lo cultural y educativo, esto
es, las influencias de la “Tecnologia Educativa” que supuestamente debian
superar las fallas y errores detectados en el sistema de evaluacidon

tradicional.

La incidencia de las técnicas de evaluacion en los aprendizajes como
producto de la practica normativa, presupone que las “aptitudes” son
determinantes en el aprendizaje; las considera como prondstico del
rendimiento escolar, sin tomar en cuenta otros elementos que afectan al
proceso del aprendizaje. Desde este punto de vista los profesores de Fisica
y Matematica consideran que el aprendizaje se estila mediante la relacion

gue se establece entre el estudiante que tuvo el mas alto puntaje y el que
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obtuvo el mas bajo en su curso, los cuales operan como puntos de
referencia para ubicar a cada uno de los miembros del curso, mediante la
comparacion de su puntaje con el de los demas comparfieros. Aqui lo
importante es premiar a los “mejores” y no tanto averiguar el proceso de
aprendizaje de un estudiante, distinguiendo lo que lo ha favorecido de

aguello que lo ha obstaculizado.

Los docentes de Fisica y Matematica toman en cuenta la llamada evaluacion
con referencia a un “dominio o criterio”, siendo ésta una consecuencia de la
propuesta de la tecnologia educativa, la misma que propone la elaboracion
de los bloques curriculares a partir de la definicibn de objetivos
conductuales. Esto significa mantenerse en el paradigma de las conductas
observables como un parametro sine quanén de los aprendizajes de los
estudiantes, en otras palabras, solamente cuando se observan los cambios
de conducta manifiestos por parte de los estudiantes se considera que han
aprendido, la misma que esta prescrita en un objetivo, de esta manera el

aprendizaje es concebido Unicamente como un producto.

Consecuentemente, este tipo de evaluacion considera que la acreditacion
que logra el estudiante se produce, cuando este cumple con lo prescrito en
los objetivos lo cual lleva a los docentes a elaborar largas listas de objetivos

gue representan fragmentos de la materia a aprender.

Estas dos técnicas de evaluar no se diferencian en mucho, mejor se vinculan

claramente con el conductismo dado que el aprendizaje sigue siendo
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concebido como un producto que se determina por la cantidad de “items”
contestados correctamente, puesto que estos fueron elaborados a partir de

objetivos especificos.

Los profesores estan conscientes que las técnicas de evaluacion que utilizan
tienen repercusiones en los aprendizajes de los estudiantes y constituyen
uno de los andamiajes fundamentales en los que se ha apoyado
tradicionalmente la escuela, debido a las caracteristicas ideoldgicas que
comporta y es quiza, el que mayor refleja las actitudes de dominacion que el

ejercicio de este rol implica.

En este contexto, los profesores de Fisica y Matematica antes de
seleccionar las técnicas para evaluar aprendizajes necesitan cuestionarse
sobre la naturaleza del objeto de estudio de la evaluacién que es el

aprendizaje.

La problemética de evaluar aprendizajes en el Bachillerato en Ciencias
Especialidad Fisico -Matematicas del Colegio, es un tema profundo y
complejo que necesita ser abordado con mucha seriedad y responsabilidad

por parte de quienes tienen bajo su responsabilidad la formacién de talentos.

El problema de la incidencia de las técnicas de evaluacion en los
aprendizajes de los estudiantes del Bachillerato en Ciencias Especialidad

Fisico - Mateméticas seccién matutina del colegio experimental Bernardo
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Valdivieso es debido, entre otras causas, a la falta de un marco referencial
definido tedricamente como explicacion para comprender la cuestion

metodoldgica en su campo de estudio.

Ha prevalecido la propuesta de aceptar como objeto de conocimiento de las
técnicas para evaluar los aprendizajes la practica instrumental, que pretende
asegurar la objetividad con propositos empiricos y no epistemologicos,
siendo éstos ultimos los que otorgan la condicion cientifica a la teoria y a la

practica didactica.

Frente a la utilizacion de técnicas de evaluacion y los aprendizajes
alcanzados en los estudiantes de bachillerato en Ciencias Especialidad
Fisico — Matematicas, surge la reaccion de la conducta de los estudiantes,

siendo ésta un factor importante del comportamiento humano.

A través de investigaciones realizadas por el Departamento de Investigacion
y Planeamiento del colegio experimental Bernardo Valdivieso, se ha podido
detectar que el ausentismo o fuga de los estudiantes se debe a que no
cumplen sus tareas, ya sea porque se dedican a otras actividades tales
como practica deportiva, asistir a academias de Inglés o porque tienen que
trabajar. Cuando tienen que rendir una prueba no tienen sus cuadernos y
tareas iguales y lo mas facil es optar por quedarse deambulando dentro o
fuera del colegio para no ser ofendido psicolégicamente por los profesores e

inspectores. El estado de animo de los estudiantes se ve alterado por la
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actitud displicente de ciertos docentes y como forma de hacer sentir su
descontento, arrojan bombas lacrimogenas dentro del establecimiento,
pintarrajean las paredes, los sobrenombres y apodos a los profesores estan

a la orden del dia y son el hazmerreir de todos los estudiantes.

Los profesores de Fisica y Matematica mantienen una minima interaccion en
el aula, —la interaccion profesor-alumno/alumno-alumno— constituye un modo
de relacion que tiene importantes consecuencias para la formacién de los
estudiantes, tanto en lo personal como en lo académico. La percepcién que
tienen los estudiantes de sus relaciones interpersonales con los profesores
es lo que mayor impacto tiene en ellos, y no el contenido o materia de
estudio. Parafraseando a Vygotski, la construccion y reorganizacion de la
actividad cognoscitiva esta estrechamente ligada a las nuevas formas de
experiencia social, por lo que la interaccion profesor-alumno es un aspecto
prioritario para el mejoramiento de la calidad de la educacion.

Por lo expuesto, se deriva que las técnicas de evaluacién que utilizan los
docentes de Fisica y Mateméatica de una u otra manera inciden en los
aprendizajes obtenidos por los estudiantes, situacion que conlleva a un
proceso de reflexiobn y analisis critico que se explicard a lo largo de la
investigacién, tomando como referentes las concepciones y valoraciones de

los estudiantes desde una perspectiva hermenéutico — dialéctica.
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PROBLEMA PRINCIPAL

¢, COMO INFLUYEN LAS TECNICAS DE EVALUACION UTILIZADAS POR
LOS DOCENTES DE FiSICA Y MATEMATICA EN LOS APRENDIZAJES DE
LOS ESTUDIANTES DE BACHILLERATO EN CIENCIAS ESPECIALIDAD
FISICO — MATEMATICAS DE LA SECCION MATUTINA DEL COLEGIO
EXPERIMENTAL BERNARDO VALDIVIESO DE LA CIUDAD DE LOJA ANO

LECTIVO 2010-20117?

PROBLEMAS DERIVADOS

. ¢,Como influyen las técnicas tradicionales de evaluacién utilizadas por
los docentes de Fisica y Matematica en los aprendizajes de los
estudiantes de bachillerato en Ciencias especialidad Fisico — Matematicas
de la seccion matutina del colegio experimental Bernardo Valdivieso de la

ciudad de Loja afio lectivo 2010-20117

o ¢,Como influyen las técnicas de evaluacion de la didactica critica
utilizadas por los docentes de Fisica y Matemética en los aprendizajes de
los estudiantes de bachillerato en Ciencias especialidad Fisico -
Mateméticas de la seccion matutina del colegio experimental Bernardo

Valdivieso de la ciudad de Loja afio lectivo 2010-20117

o ¢,Como influyen las técnicas propuestas por el Ministerio de
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Educacion utilizadas por los docentes de Fisica y Matematica en los
aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en Ciencias especialidad
Fisico — Matematicas de la seccidbn matutina del colegio experimental

Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja afio lectivo 2010-20117

2.4.DELIMITACION DE LA INVESTIGACION

o La investigacién se realizara en el afio lectivo 2010 - 2011

o El escenario de la investigacion serd el Colegio Experimental
Bernardo Valdivieso

o Las unidades de observacion que posibilitaran la informacién son los
docentes de Fisica y Matematica, y, los estudiantes matriculados que
asisten normalmente a clases en el Bachillerato en Ciencias

Especialidad de Fisico Matematicas de la seccion matutina.

3. JUSTIFICACION

El trabajo a emprenderse se justifica desde los aspectos: académico -

educativo, institucional, personal y social.

En lo que hace relacién a la utilidad préactica, se justifica porque en calidad
de participante en el programa de maestria de docencia e investigacion
educativa, tengo el compromiso académico y moral de poner en practica los

conocimientos adquiridos a lo largo de mi profesionalizacién y experiencia

184



docente; haré uso de todos los referentes teéricos metodoldgicos trabajados
en los distintos moédulos desarrollados en la maestria para conocer nuevos
problemas que se encuentran latentes en el proceso ensefianza aprendizaje
de la Fisica y la Matematica en el bachillerato en Ciencias Especialidad
Fisico-Matematicas de la seccion matutina del Colegio Experimental

“Bernardo Valdivieso”.

Asi mismo, la formacion modular recibida a través de cursos, seminarios,
talleres, eventos académicos; el conocimiento y utilizacion de la plataforma
virtual PROFOSAMOT; las investigaciones formativas realizadas en los
distintos médulos y talleres de la maestria, se constituyen en herramientas
basicas para la ejecucion de la investigacion propuesta, por que destaca la
importancia, trascendencia, y relevancia socio — educativo del problema a
investigar y que lo ejecutaré en el tiempo estipulado en el cronograma de
actividades, ya que es factible de realizarlo porque existe suficiente
bibliografia y la orientacion acertada de docentes investigadores del Nivel de
Postgrado del Area de la Educacion, el Arte y la Comunicacion. También se
cuenta con la colaboracion de las Autoridades, personal docente y
estudiantes de bachillerato en Ciencias Especialidad Fisico Matematicas, lo

que permitird cumplir con los objetivos propuestos.

El trabajo investigativo a emprenderse tiene pertinencia académica —

educativa, es muy relevante porque beneficiara a la Institucion Educativa
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antes mencionada y a las personas e instituciones interesadas en la

presente tematica.

Por tales motivos, en calidad de egresado de la maestria, he creido
conveniente realizar el presente trabajo de investigacion en el bachillerato en
Ciencias Especialidad Fisico Matematicas de la seccion matutina del colegio
experimental “Bernardo Valdivieso”, con la finalidad de conocer, comprender
y explicar la influencia de las técnicas de evaluacion que utilizan los

docentes de Fisica y Matematica en los aprendizajes de los estudiantes.

Es mi responsabilidad retroalimentar los conocimientos que parten de la
realidad, dado que en calidad de participante en el programa de maestria en
docencia y evaluacién educativa del “Area de la Educacion, el Arte y la
Comunicaciéon” asumo la tarea de abordar el tema con honestidad, seriedad

y responsabilidad.

Finalizado el trabajo investigativo y luego de obtener los resultados, se
disefiaran lineamientos alternativos para potenciar las técnicas de
evaluacion que utilizan los docentes de Fisica y Matematica y elevar los
niveles de aprendizaje de los estudiantes de bachillerato en Ciencias
Especialidad FF-MM seccion matutina del colegio experimental Bernardo
Valdivieso, fundamentados en la autoconciencia, autocontrol, motivacion,

empatia y las destrezas sociales.
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Por lo tanto, si no se generan soluciones inmediatas, por o menos se
generara expectativas de cambio que ha futuro pueden ser de trascendencia
para el mejoramiento del nivel comunicacional, de las relaciones
interpersonales y la eliminacion de la pedagogia sin sentido presente en las
técnicas de evaluacion que utilizan los docentes de Fisica y Matematica en

el bachillerato en Ciencias Especialidad Fisico Matematicas.

En base a los resultados de la investigacidon de campo, se formularan las
conclusiones correspondientes, mismas que serviran de base para la
formulacién de lineamientos alternativos tendentes a superar la falta de
compromiso institucional por parte de algunos docentes, asumir con
honestidad y responsabilidad la tarea educativa, desarrollar iniciativas para
implementar la cultura de la evaluacién, participar en eventos de caracter
académico, cultural, social y deportivo para mejorar las relaciones
interpersonales entre profesores, comprender que el dictar clases en el
mismo curso y paralelos provoca anquilosamiento académico,
desactualizacién pedagdgica, aburrimiento y estrés; superar los limitados
conocimientos sobre técnicas para evaluar los aprendizajes; utilizar los
recursos de la pedagogia critica para la recuperacién pedagogica; conocer
las técnicas y procedimientos para evaluar destrezas con criterio de

desempeiio.

Los resultados de la investigacion beneficiaran a la comunidad educativa del

colegio experimental Bernardo Valdivieso y permitiran argumentar la
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influencia de las técnicas de evaluacion en los aprendizajes de los

estudiantes de bachillerato en Ciencias Especialidad Fisico — Matematicas

de la seccion matutina.

4. OBJETIVOS

4.1.

OBJETIVO GENERAL

Conocer la influencia de las técnicas de evaluacién utilizadas por los

docentes de Fisica y Matematica en los aprendizajes de los estudiantes de

bachillerato en Ciencias especialidad Fisico — Matematicas de la seccién

matutina del colegio experimental Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja.

4.2.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

4.2.1. Determinar la influencia de las técnicas tradicionales de
evaluacion utilizadas por los docentes de Fisica y Matematica
en los aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en
Ciencias especialidad Fisico — Matematicas de la seccion
matutina del colegio experimental Bernardo Valdivieso de la

ciudad de Loja.

4.2.2. Valorar la influencia de las técnicas de evaluacion de la

didactica critica utilizadas por los docentes de Fisica y
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Matematica en los aprendizajes de los estudiantes de
bachillerato en Ciencias especialidad Fisico — Matematicas de
la seccion matutina del colegio experimental Bernardo

Valdivieso de la ciudad de Loja.

4.2.3. Establecer la influencia de las técnicas de evaluacion
propuestas por el Ministerio de Educacion utilizadas por los
docentes de Fisica y Matematicas en los aprendizajes de los
estudiantes de bachillerato en Ciencias especialidad Fisico —
Matematicas de la seccién matutina del colegio experimental

Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja.

4.2.4. Elaborar lineamientos alternativos.

5. MARCO TEORICO

5.1 TECNICAS DE EVALUACION.

5.1.1. Técnicas de evaluacién tradicional para evaluar los

aprendizajes en el Area de Fisico — Matematicas.

Desde la didactica conductista

Ensefianza tipo catedra, en la cual el profesor es un experto que expone un

tema para que los estudiantes escuchen o tomen notas.
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Caracteristicas.

- Juzga el producto final

- Valora las evidencias externas

- Mide conductas aisladas

- Se refiere al contenido conceptual

- Respuestas de memoria

- Se traduce en notas que sirven para promover o reprobar
- Valora con absoluta uniformidad a todos los alumnos

- El principal instrumento es el examen, valora conductas.
- Es esencialmente normativa

- El criterio referencial es el grupo o aula

- Es discontinuada porque valora solo productos finales.

Instrumentos

El principal instrumento es el examen, en sus dos variedades: orales o

escritos.

A través de los examenes se obtiene informacién del cumplimiento de una
serie de tareas o0 cuestiones que se consideran representativas de la
conducta a medir o valorar. A partir de la ejecucién en las tareas propuestas
o de las respuestas generadas en el proceso de su realizacion, se infiere la

presencia o ausencia de esa conducta en los estudiantes.
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Pertenecen a este tipo de técnicas los examenes y demas pruebas escritas y
orales, que también pueden resultar unos instrumentos validos para la
evaluacion formativa, si se utlizan como fuente de informacion
complementaria y no Unica, y se entienden como medios para analizar y

valorar otros aspectos del trabajo de los estudiantes.

Los exdmenes se caracterizan porque:

- Tratan de medir resultados maximos.

- Las condiciones de aplicacion son estandares.

- Las tareas son uniformes para todos los alumnos.

- Los alumnos se dan cuenta de que estan siendo examinados.

- Existen patrones externos que permiten cuantificar los resultados.

Desde de didactica tecnocratica.

La evaluacion tecnocratica asume su tarea medidora de los aprendizajes y
esta signada por el sentido de instrumental, practico, procedimental y
experiencial, ajustada a la aplicacion de la planificacion metodica,
organizada y estructurada. La prioridad es tomar en cuenta los objetivos;
estos definen que, como, por qué y para qué evaluar los aprendizajes, a
partir del cumplimiento de las funciones basicas de calificar, promover y

clasificar a los estudiantes, al medir y cuantificar su rendimiento escolar. Asi,
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la evaluacion tecnocratica, pretende dar el salto desde la subjetividad del

docente, a la valoracion cuantitativa.

Caracteristicas

Para Sosa (1980, pag. 192), a través de la evaluacion tecnocratica, el
docente se configura como medidor del rendimiento escolar, en forma
estructurada, sistematica y organizada, para valorar la demostracién del
dominio conceptual adquirido al participar en planificadas actividades de
ensefianza. Este cambio representa una relevante y significativa contribucién
para pasar de la medicion subjetiva a la medicidén instrumental. Desde este
enfoque, la evaluacion es una labor de aplicacion de técnicas y mecanismos
factibles, que permiten apreciar el rendimiento escolar en forma obijetiva,

evidente y tangible.

Instrumentos

Esta forma de evaluacién utiliza como instrumentos esenciales para medir el
rendimiento escolar las pruebas objetivas. Segun Carrefio (1981), la
aplicacion de las pruebas objetivas constituye una opcion valida para
calificar objetivamente al estudiante, pues se puede diferenciar con certeza,
las respuestas correctas de las incorrectas. Con ello, el docente distingue y

diferencia con claridad quién aprendié, al responder una bateria estructurada
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con test de verdadero y falso, completacion, pareo, seleccion mudltiple,

ejercicios de identificacion y respuesta breve, entre otros.

La evaluacion tecnocratica ha dado inicio a la evaluacion con los tests
psicolégicos aplicados a la evaluacion del rendimiento escolar y se puede
asignar valores cuantitativos y cualitativos a los aprendizajes. Hurtado (1980,

pag. 17) valora tal posibilidad cuando opina que este:

¥ ..proceso permite asignar numeros a sujetos u objetos, tiene
como funcién clasificar, comparar, establecer, describir un estado
o0 cambio, predecir; funciones que puede realizar utilizando
diferentes tipos de pruebas que muestren grados de rendimiento
alcanzado, o bien la observacion sistemética, que se vale de

escalas, tarjetas de control, tarjetas de resultado” .

Las pruebas objetivas y la evaluacion del rendimiento escolar.

La actividad escolar de acento tradicional -que estuvo orientada por el
educador instruido, letrado, culto y sabio-, cambia con la educacién
tecnocratica; su labor pedagdgica se redujo a transmitir los contenidos
descritos en los programas escolares, de acuerdo a lo estipulado en el
disefio curricular elaborado por los expertos para guiar y evaluar los
procesos de ensefianza y aprendizaje en la practica de aula. Alli, evaluar
significd precisar cual ha sido el nivel de aprendizaje obtenido como

resultado de la ensefianza.
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Eso trajo como consecuencia, medir el aprendizaje con la aplicacion de un
test elaborado para ese fin por el educador, bajo la supervision del técnico

evaluador.

El propdsito de la evaluacion fue juzgar el rendimiento escolar y establecer
valoraciones, a partir de lo establecido por los objetivos -constituidos en el
punto de partida esencial y basica-, para considerar el nivel y efectividad de
lo aprendido. Esto se corresponde con la definicion formulada por Carrefio

(1981, pag. 199), cuando afirma:

“Por evaluaciéon entendemos, en términos generales, la accion de
juzgar, de inferir juicios a partir de cierta informacion desprendida
directa o indirectamente de la realidad evaluada, o bien, atribuir o
negar calidades o cualidades al objeto evaluado o, finalmente,

establecer reales valoraciones en relacién con lo enjuiciado”

En palabras de Hurtado (1980, pag. 17), una prueba objetiva se entiende
como:
“...un procedimiento sistematico, que presenta a los individuos un
conjunto de estimulos a los que deben responder. Estas
respuestas permiten el uso de nimeros de los que comunmente

pueden hacerse inferencias sobre la eficiencia y dominio de areas

especificas de aprendizaje, en general, del aprendizaje académico”.

Con estos instrumentos se puede verificar el aprendizaje conceptual,
comprensible, aplicado, analitico, sintético y evaluativo, tal como lo

recomienda la taxonomia de Bloom.
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Con la citada taxonomia se facilita una secuencia de comportamientos, que
en orden de dificultad, demanda de los educandos acciones para aprender,
concretas y realizables. Por eso la aplicacion de las pruebas objetivas
constituye el medio por excelencia para realizar la evaluacion del
rendimiento escolar. En el comdn desenvolvimiento escolar, representan el
instrumento por excelencia que utiliza el docente para verificar el aprendizaje
de sus estudiantes. La magnitud de su efecto pedagdgico, lo pone en clara
evidencia Carrefio (1981, pag. 200), cuando afirma que su aplicacién hace

posible:

“. Conocer los resultados de la metodologia empleada en la
ensefianza

- Retroalimentar el mecanismo de aprendizaje

- Dirigir la atencion del estudiante hacia aspectos de mayor

importancia, conclusivos o centrales en el material de estudio

- Orientar al estudiante sobre su grado de avance o nivel del logro

en el aprendizaje

- Reforzar oportunamente las areas de estudio en las que el

aprendizaje seainsuficiente

- Asignar calificaciones justas y representativas del aprendizaje

ocurrido
- Juzgar la viabilidad de los programas escolares

- Planear las subsiguientes experiencias de aprendizaje”.
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Con las pruebas objetivas, los estudiantes, evidencian sus fortalezas, pero
también sus debilidades. Eso facilita, de una u otra forma, la obligacion de

mejorar su desempefio escolar en determinada asignatura.

Ademas, las pruebas objetivas tienen un amplio abanico de posibilidades
para realizar una evaluacion coherente y rigurosa, para lo cual se recurre a
los test de verdadero y falso, completacion, pareo, respuesta breve,
selecciéon mudltiple, entre otros; lo que permite precisar el logro y nivel de la
obtencion de los conocimientos. Como también en cudles objetivos se
detect6 dificultad para aprender y entender la confiabilidad de la calificacion

asignada por el profesor.

Las pruebas de rendimiento en Fisica y Matematica.

De acuerdo a la posicion de Maria de los Angeles Hurtado de Mendoza

(1980, pag. 27-28-29), sostiene:

“La eficacia del proceso educativo se determina mediante Ia
medicién de los resultados, los mismos que llegan a ser
determinados mediante pruebas de rendimiento o exadmenes, sean

estos escritos u orales.

Las pruebas de rendimiento en Fisica y Matematica no pretenden
gue el estudiante obtenga un puntaje para aprobar un curso o
nivel, sino que buscan conocer el grado de avance cientifico por
parte de los estudiantes, por tal razén las pruebas de rendimiento
en estas ciencias mediran unicamente lo tratado por los profesores

de la asignatura durante el periodo escolar”
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En términos de la misma autora Maria de los Angeles Hurtado de Mendoza,
para que una prueba tenga un mayor alcance de éxito y realmente sea un

instrumento de medicidn, debe reunir los siguientes requisitos.

o “Validez: La prueba en las ciencias fisicas y exactas debe
examinar o explorar los conocimientos o habilidades de la
materia que se propone comprobar. Una prueba cumple con
este requisito cuando la conducta terminal refleje el éxito de los
objetivos trazados con antelacion.

o Confiabilidad: La confiabilidad se refiere a la exactitud del
procedimiento de medicion empleado. Existen por lo menos tres
factores que influyen en el cumplimiento de este requisito.

- Los reactivos o proposiciones aresponder.
- Los estudiantes que rinden la pruebay,
- El criterio del profesor que evalla la prueba.

o Objetividad: Esta se logra cuando la puntuacién de una prueba
es independiente de los juicios personales o subjetivos del que
corrige o califica.

o Otros requisitos: Dominio completo de la materia por parte del
profesor. Conocimiento de otras técnicas de medicién.

Informacién detallada sobre los diferentes tipos de pruebas”.

Tipos de pruebas para evaluar los aprendizajes de Fisica y Matemética.

A decir de Luiz A. De Mattos (1974, pag. 327 a 331), la evaluacion es la
piedra angular de todo sistema educativo, permite destacar la coherencia y
sistematizacion que debe distinguir y significar al proceso ensefianza —
aprendizaje y la incidencia de tales atributos tiene la educacion particular de

cada profesor. Se detallan a continuacion los tipos de prueba que con
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frecuencia son utilizados por los profesores de Fisica y Matematica para

evaluar los aprendizajes de sus estudiantes, segun el autor mencionado.

1. “Pruebas Objetivas de escolaridad.

Este tipo de pruebas estan integradas por una serie de cuestiones
objetivas que solo admiten una respuesta correcta cuya
calificacion es siempre precisa y uniforme para todos los
examinados. Entre las ventajas que brindan este tipo de pruebas

anotamos las siguientes:

- Garantizan un mayor numero de muestras de aprovechamiento,
permitiendo si las pruebas estan bien distribuidas, abarcar todo el
programa dado con el objeto de eliminar el factor suerte.

- Excluyen la posibilidad de preguntas y respuestas imprecisas y
del aproximadamente, en estas pruebas los estudiantes
demuestran lo que realmente saben, no hay términos medios,
educan a los estudiantes en la exactitud del enunciado de sus
conceptos.

- Eximen a los estudiantes a preocuparse por aspectos ajenos o
secundarios de la prueba como buena letra, redaccién y estilo; los
induce a concentrarse en los puntos esenciales de la asignatura en
si.

- Aseguran mayor precision y objetividad de juicio, evitando
arbitrariedades y complacencia de quien las juzga.

- Permiten mayor rapidez y facilidad de correccion.

- Son bien recibidas por los estudiantes cuando han sido

elaboradas con la técnica apropiada.

Los tipos de pruebas mas conocidas son:

o Prueba de complementacién o de lagunas.
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Este tipo de prueba consiste en enunciar un principio, ley, regla o
norma suprimiendo o no escribiendo palabras claves con la

finalidad de que el estudiante las complete correctamente.

Se aconseja no dejar mas de dos espacios en blanco en cada
cuestién, los espacios en blanco deben ser iguales, las lagunas

nunca deben ir al principio.

Prueba de alternativas.

De una serie de afirmaciones en las que unas son verdaderas y
otras falsas, el examinado debera subrayar o encerrar en un circulo

la que a su juicio es la verdadera o falsa segun se le pida.

Prueba de seleccién multiple.

Se formulan afirmaciones incompletas, seguidas de tres o cuatro
complementos de los cuales uno sera escogido por el estudiante.
Diciendo de otra manera tenemos que se presenta una pregunta
contestada por tres o cuatro respuestas, las mismas que seran

escogidas por el examinado.

Pruebas de emparejamiento o correspondencia.

Consiste en presentar dos columnas paralelas, la de la izquierda
esta numerada por orden y la de la derecha mezclada en forma
arbitraria, pero precedida de un paréntesis vacio en donde se
escribird un nimero que le corresponde a la primera columna,
claro esta que los datos de las dos columnas deben

corresponderse entre si.
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Como complemento a los criterios de Luiz A. De Mattos se anotan los puntos
de vista de Maria de los Angeles Hurtado de Mendoza (1980, pag. 43-44-45-

46)

2. Pruebas de respuesta Limitada
Este tipo de prueba consiste en una serie de frases que responden
satisfactoriamente a una contestacion dicotémica de verdadero o

falso, si 0 no, o palabras afines.

Para aplicar este tipo de pruebas es conveniente considerar lo

siguiente:

- Las frases deben contener términos especificos o no generales.

- Escribir items por partes.

- Escribir frases que supongan comparacion entre dos alternativas
especificas.

- Las frases deben ser en un numero por igual de verdaderos y de
falsos y ubicados segun el criterio.

3. Pruebas de preguntas y respuestas.

Este tipo de prueba es muy utilizada a nivel de colegio y tanto
pregunta como respuesta deben ser lo suficientemente claras y

concretas.
4, Pruebas de resolucién de problemas.

En Fisica y Matematica la resolucién de ejercicios y problemas
ocupa un lugar importante por lo que debe ser considerado en el
desarrollo de sus pruebas de rendimiento. El problema a resolver
debe ser sencillo, con datos precisos y sobre todo referirse al tema
0 temas tratados en clase en donde se desarrollaron problemas

similares.
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En el desarrollo de problemas, es conveniente observar lo

siguiente:

- En primer lugar se deben recopilar datos.
- llustrar graficamente el problemay buscar una solucion fisica.
- Realizar célculos.

- Establecer conclusiones finales.

La correccion y valoraciéon de la Prueba.

En la correccién de una prueba es necesario tener presente las

siguientes consideraciones:

- El profesor antes de empezar a corregir una prueba debe
establecer un esquema de control de cuestiones, sefialar los datos
esenciales, indicar el valor relativo o puntos que corresponde a
cada item.

- El criterio se debe referir a la exactitud de las respuestas y el
grado de comprensién, seguridad y dominio que los estudiantes
revelan en sus contestaciones.

- Los errores y omisiones deben ser sefialadas con lapiz de color,
esto facilitar4 al profesor la tarea de mostrar los resultados al
estudiante cuando éste solicite revisién del examen.

- Terminada la correccién y valoracién, es conveniente anotar los
errores y equivocaciones mas frecuentes, con el fin de mejorar la

técnica docente en los puntos que revelan deficiencias”.

Como puede observarse, los criterios de los dos autores anotados obedecen
estrictamente a las practicas de la didactica tradicional y de la tecnologia
educativa, aspectos que deben ser analizados detenidamente por los

docentes de Fisica y Matematica para buscar alternativas de superacion.
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5.1.2. Técnicas de evaluacion de la Didactica Critica para evaluar

los aprendizajes en el area de Fisico — Matematicas

La escuela critica surge en la segunda mitad del siglo XX. Cuestiona las
corrientes didacticas: la tradicional que data del siglo XVIII, y la tecnocratica,
qgue se relaciona con la modernidad a partir de los afios 50; y propone la

reflexion colectiva (maestros y alumnos) sobre problemas comunes.

Parte de la reflexion y el andlisis de la problematica social y sus relaciones
dialécticas estableciendo la accién como un aspecto importante del proceso
que revalora la formacion docente y propone nuevos elementos para el

proceso de aprendizaje.

La relacidbn maestro-alumno se estrecha, se discute la relacion de poder y
sus contradicciones y se recupera el aspecto afectivo. EI conocimiento es
constructivista, parte de la problematizacion de la realidad para una

transformacioén social.

La didactica critica ha cobrado gran auge en la actualidad por ser una

disciplina relacionada con la Pedagogia.

La Didactica Critica orienta la accidén reconstructora del conocimiento, en un
contexto de ensefianza-aprendizaje, mediante procesos tendencialmente
simétricos de comunicacién social, desde el horizonte de una racionalidad

emancipadora.
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Para promover cualitativamente los conceptos de ensefianza y aprendizaje,
la Didactica Critica, tiene que recuperar su unidad dialéctica. Se aprende
mientras se ensefia y se ensefia mientras se aprende. Significa que tanto el

educador como el educando puedan cambiar sus funciones tradicionales.

Esta tarea no es facil, y para ello, la Didactica Critica, debe impulsar al grupo
a actuar, a indagar, a ser creativos y establecer nuevos vinculos entre las
personas y con los objetos de conocimiento. Los nuevos vinculos se centran
en tres conceptos, que complementan y nutren esta concepcion segun la

informacion de internet en la pagina www.didécticacritica\caracteristicas.htm

> "La modificacion de pautas de conducta, una pauta implica una
internalizacién global en la mente, cuerpo y mundo externo."

> "El proceso de apropiacién instrumental de la realidad para
moadificarla. Asi mismo, como todo aprendizaje es aprendizaje social,
entonces es aprendizaje en roles. Lo que se internaliza en ese proceso
de apropiacién de la realidad son funciones, que pueden ser descritas
en forma de roles en situacion.”

> "La reestructuraciéon del esquema referencial interno del sujeto
en cuanto cambio en sus experiencias, conocimientos y afectos con los
cuales piensa y opera sobre la realidad social y como resultante de su

interaccion con los procesos y objetos totales y parciales a ella".

Un concepto basico en la Didactica Critica es el de conducta, entendida
como la manifestacion de la totalidad del ser humano como accién
significativa. La conducta se caracteriza por estar determinada por causas

conscientes e inconscientes, cuya relacion dialéctica, entre lo heredado, las
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experiencias previas y la circunstancia-social, dan sentido a su significacion

histéricamente determinada.

La Didactica critica tiene como objeto fundamental la concienciacién de los
sujetos y concibe la ensefianza de una forma diferente. Esta se acerca cada
vez mas a un proceso permanente de ruptura, tanto a nivel personal como
colectivo, de las estructuras dadas por los mecanismos de poder

establecidos por la ideologia dominante.

Caracteristicas.

A través de la evaluacion critica, se mejoran las relaciones
interpersonales y se abre un gran espectro de reflexién colectiva sobre
los problemas sociales y sus relaciones dialécticas, se aprende
mientras se ensefia y se ensefia mientras se aprende, se impulsa la
investigacion, creatividad, andlisis y reflexion. Se evalla en el proceso

de ensefianza aprendizaje.

La evaluacion critica se caracteriza por:

> Ser una herramienta de trabajo que ayuda a impulsar el
proceso de aprendizaje.
> Ser un proceso participativo e interactivo en el que prevalece la

satisfaccion de las necesidades educativas del grupo.
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> Los recursos didacticos son considerados medios que sirven
como disparadores del aprendizaje individual y grupal.

> La relacion entre educador y educando es horizontal, se realiza
una mayor interaccion entre ambos para alcanzar los propdsitos de
aprendizaje.

> La evaluacion del aprendizaje se da en funcidbn de la
adquisicion de habilidades mas que en el cumplimiento de objetivos de
aprendizaje.

> Por las caracteristicas del enfoque educativo favorece mas el
aprendizaje y el desarrollo de la capacidad de analisis y de
razonamiento individual como grupal.

> Para mejorar la calidad de la educaciéon utiliza como medios,
recursos o ayudas de la didactica critica a las "técnicas grupales de
aprendizaje" para procurar la produccion del conocimiento y la
creatividad a través de la participaciéon activa de los actores del

proceso: profesores y estudiantes, privilegiando la investigacion.

Técnicas de evaluacion:

La Didactica Critica establece la ensefianza y el aprendizaje como una
dualidad inseparable para introducir al hombre en un proceso de
formacién que le permita solucionar sus problemas haciendo buen uso
de su libertad, privilegiando la creatividad, solidaridad, cooperacion y el
cultivo de los valores humanos. Utiliza fundamentalmente las técnicas

grupales de aprendizaje, entre las principales se anotan a continuacion:
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Para aplicar estas técnicas grupales de aprendizaje, el profesor recurre
a las ayudas didacticas de la escuela tradicional y a los recursos de la
didactica tecnolégica convirtiéndolos en instrumentos y técnicas de

apoyo para la discusion reflexiva de la realidad que se cuestiona o

La Exposicion Activa

El Interrogatorio

La Demostracion

La Investigacion Bibliogréafica y Practica
La Mesa Redonda

El Panel

La Discusion Dirigida

El Foro

El Sociodrama

La Ensefianza en Grupo

El Seminario

aprehende para el andlisis critico.

Instrumentos.

Los Instrumentos para la realizacion del proceso de ensefanza
aprendizaje permanecen en manos del docente. Esto le confiere una

connotacion verticalista y autoritaria, que tiene su origen en una

relacion docente-alumno del mismo caracter.
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El verticalismo de los fines, que vienen dados, coadyuva en el proceso
de elaboracion de una didactica con pretensiones, de no compromiso o
incontaminaciéon. En otras palabras, se olvida que la escuela, el
maestro y la materia, no son elementos neutros ideolégicamente, sino

vehiculos de una ideologia.

El docente se presenta como un técnico. Debe responsabilizarse de la
aplicacion eficaz y del perfeccionamiento de los instrumentos que tiene

en su poder.

En la actividad de evaluacion desde la didactica critica, los recursos
didacticos juegan un papel disparador del proceso de aprendizaje

porque:

> Los recursos de que se dispone son mas diversos y enfocados
a los temas que se van a desarrollar.

> Propician la participacion grupal y el desarrollo de habilidades.
> Motivan y mantienen un interés por adquirir nuevos
conocimientos.

> Las técnicas grupales son instrumento que propician la libre

interaccion del grupo de aprendizaje.
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5.1.3. Técnicas de evaluacion propuestas por el Ministerio de
Educacién para evaluar los aprendizajes en el area de Fisico -

Matematicas

Para comprender la intencionalidad de la evaluacion desde la 6ptica del
Ministerio de Educacion se ha tomado como referente el articulo del
Ing. Wilman Merino Alberca Mg. Sc. Docente investigador del Nivel de
post grado de la Universidad Nacional de Loja, formulado en el
documento Evaluacion y Acreditacion Educativa, documento en
proceso de publicacion; el mismo que hace un analisis critico a las
formas de evaluacion que se pretende imponer en la educacion

ecuatoriana.

“La siguiente exposicién, parte de la hipotesis central de que, la actual
instauracién de la evaluaciéon para la educacion ecuatoriana, en todos
sus tipos y niveles (evaluacion: de los aprendizajes, institucional, del
docente, externa, etc.), es parte del proyecto neoliberal-postmodernista
que en su interior lleva el componente de imposicién, exclusion e
individualismo; y que, frente a esto es necesario que directivos,
maestros, estudiantes, padres de familia, y cientistas de la educacion
construyamos verdaderamente y en forma participativa nuestro objeto

de evaluacion.

La evaluacion de acuerdo a su FUNCIONALIDAD.- los autores

explican las “bondades” de la evaluacion sumativa y formativa sin
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considerar los elementos interactuantes y de medicién entre estos dos
“tipos”. Aqui se refleja una confusién entre lo que significa una real
evaluacion, con la forma de hacer “constataciones” de cosas o
aprendizajes que hoy en dia hacen uso los sistemas educativos
tradicionalistas, los mismos que han reducido las motivaciones y con

ello su comportamiento, alrededor de la acreditacion.

De acuerdo a su TEMPORALIDAD.- en donde los tipos de evaluacion:
inicial, procesal y final muy poco tienen que ver entre si, se afirma,
que la evaluacion inicial es de caracter diagnéstica, “se realiza antes
del acto de ensefianza y aprendizaje y sirve para situarle al alumno o
alumna en un punto de partida 6ptimo”. De esta manera, se esta
concibiendo al aprendizaje como acumulacién de informacion, cayendo
la evaluacién en un campo eminentemente tradicionalista, donde, se
propicia una relacion de examinador-examinado, impidiendo que el
aprendiz también participe en la construcciéon y significacion de esta
parte del objeto a evaluar. Ademas se confunde las formas de
evidencia de alguna parte del aprendizaje (evaluacion diagndstica) con

la evaluacion.

Tampoco puede hablarse de evaluacién inicial, asi como tal, puesto
que dicha practica se reduce a toma de pruebas diagndsticas
efectuadas con mucho apresuramiento; o exadmenes de ingreso que

nada evallan, mas bien justifican dificultades humanas (de directivos,
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docentes, alumnos o del propio sistema social o educativo) que
provocaron inadecuadas formas de aprendizaje, o imposibilidades
fisicas y humanas de las instituciones para recibir a un mayor numero
de alumnos; asi en vez de dar a conocer realidades, mas bien las
ocultan. Ademas justifican modelos dominantes y universales de
definicion y organizacion de contenidos, traicionando los principios
curriculares que hoy se declaran favorables a la incorporacion de las

singularidades de cada sector.

La evaluacion diagnostica, olvida que el aprendizaje pone en juego
saberes y procedimientos previos que resultan de la experiencia
cotidiana del estudiante, creencias y valores, métodos y condiciones
nuevas, propios de sus relaciones afectivas estructuradas en la

resolucion de problemas.

En estudios por asignaturas, las determinaciones de los prerrequisitos
como un esfuerzo por establecer relaciones verticales, dan resultado, si
se considera que aquellas relaciones no son solo de tematicas o
contenidos, sino de logicas que se secuencian. La integracion vertical,
implica saltar a nudos de integracion u objetos de conocimientos cada

vez mas complejos.

Cuando se parte de una vision evaluativa, clasificada como inicial,
procesal y final, se esta fraccionando la actividad educativa en partes

210



inconexas que, al no articularse entre si, no dan razén de la actividad
integral; por lo tanto, de lo que se trata es de una nueva “evaluacion”

para la accién, para la toma de decisiones y de tipo utilitaria, coercitiva.

En el mejor de los casos, para un buen inicio de labores escolares, lo
gue deberia hacer el profesor es, leer el informe de acreditacion del o
los docentes de los niveles anteriores y construir juntos (profesores y
alumnos) las valoraciones que se tienen respecto a esos aprendizajes.
En coherencia con nuestra vision de evaluacion, proponemos que se
emplee instrumentos o se desarrollen actividades que den sefales si el
estudiante a llegado a logicas de comprensiones o saberes, que se
necesitan recuperar para el nuevo aprendizaje considerado en el
programa de estudios a cargo del profesor, pero con los datos
alcanzados, aperturar procesos de evaluacion orientados a superar la

problematica encontrada.

Una evaluacion integral y dignificante, mas bien habla de procesos de
apertura-aprehension y de delimitacion-construccion del objeto a
evaluar. Al respecto, Alicia de Alba (Problemética metodoldgica: el
proceso de delimitacién construccion del objeto a evaluar al proyecto
de investigacion curricular. En MERINO Wilman. y ANGUISACA Juan,
Investigacion Curricular. (Centro de Estudios de Postgrado,
Universidad Nacional de Loja, Ecuador, 1998, p. 198), aclaran que “se

entiende por proceso delimitaciébn-construccién del objeto a evaluar a
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aguel a través del cual de una vision amplia, desorganizada e incluso
hasta cadtica, en torno a la evaluacion de un curriculum determinado,
se arriba a objetos precisos y concretos que permite comprenderlo y
valorarlo”. La apertura es, interesante al conjunto de sujetos inter-
actuantes, en la necesidad de introducirse en el analisis inicial,
valiéndose para ello de un conjunto de posibilidades y limites marcados
tanto por la teoria que se va asumiendo como por la informacion que se

disponga.

Este fraccionamiento se sigue reflejando cuando a la evaluacion
procesal se le asume como aquella que realmente es formativa, lo cual
da a entender que la anterior no lo es, es decir el “evaluado” en ella no
tiene la opcion de explicarse, explicar y comprender su situacion
inicialmente. De igual forma, la llamada evaluacion final, conlleva a la
“aplicacion de instrumentos que permiten verificar los productos”; lo
que para el caso del estudiante connota una concepcién del
aprendizaje como “tener”’, coincidiendo con ello con la vision
tradicionalista de acumulacién, memorizacion y repeticion. Es mas, si
partimos del hecho de que la valorizacion respecto a la calificacion se
debe extraer del proceso evaluativo-educativo, aqui se impide que el
propio alumno tome conciencia de aquello, cayendo asi en un objeto

gue no es educativo-evaluativo sino administrativo-evaluativo.
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En los procesos de apertura aprehension, se deben incorporar los
momentos de problematizacion de la formacion de los estudiantes, lo
que significa, visibilizar los diferentes conflictos que perturban o
distorsionan la formacion del estudiante, incluidos los propios
conocimientos. Pero claro, todo ello implica provocar rupturas, no solo
para la practica evaluativa, sino desde la propia estructuracion del
curriculo y la modificacion del proceso de aprendizaje. Para
problematizar los conocimientos y experiencias con que llegan los
estudiantes, hay que modificar la estructura de los contenidos
tradicionalistas para que permitan dejar atras el principio de ensefiar
sobre lo ya afianzado o depurado. El desnudamiento de las lagunas,
dudas y vacios, no se llenan con repasos e improvisaciones
academicistas, sino con reconsideraciones o metodologias, leyes,
principios y conceptos cientificos involucrados en los nuevos objetos

qgue se quieren estudiar.

Por el REFERENTE.- En donde se considera la evaluacién externa e
interna. La primera se la subdivide en normativa y criterial; aqui, se
reconoce la valia de la evaluacién tradicional como medicion del

rendimiento, puesto que ambas comparan.

Este tipo de consideracion, generalmente requiere la presencia de
“‘expertos”, que Diaz Barriga, ya criticaba anteriormente, cuando decia

que: “Tales expertos no son seleccionados por saber, sino basicamente
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por su manejo técnico, estadisticos de problemas no reales”. Es mas,
como alguien que no participd en el proceso, da fe o razon de lo
sucedido en el acto educativo, esta situacion mas bien dificulta el
proceso de evaluacién, sobre todo porque no da opcion a que sean los

propios sujetos interactuantes los que den sentido a sus actuaciones.

Definitivamente nuestro criterio es que, si partimos de una adecuada
conceptualizacién de evaluacion y de una correcta configuracion de un
objeto de evaluacion, no hay “tipo” de evaluacion externa; pues, si es
externa significa que no fue incorporada, que no “entrd” en el objeto de
evaluacion; y, si se integr6, entonces ya no es externa. Dichos
evaluadores no solo deben autorreconocerse derechos, sino, también

deberes.

En relacion a la gestion educativa, la evaluacidn externa provoca
desarticulaciéon de lo pedagdgico con lo administrativo al punto de
relegar y ocultar las discusiones educativas; cuya principal
consecuencia, consiste en el desconocimiento de los procesos de

aprendizaje y de las decisiones requeridas para potenciar el mismo.

Si se considera el referente externo, éste debe utilizarselo, no para
extraer desde alli algun tipo de evaluacién, como tal, sino, como
recuperacion de aspectos de otras experiencias evaluativas posibles de

retomarse en el contexto especifico donde se ubica le practica
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evaluativa en referencia. Se puede pedir criterios externos para
considerarlos internamente, reflexionar respecto a: dénde se aplican
los mismos principios de validacion, hasta donde es aplicable los
criterios internos de validacion, quiénes van a utilizar los servicios de
los egresados, en qué otras condiciones también se aplican los mismos

principios de validacion etc. etc.

Los sujetos que interactian en el objeto de evaluacién, deben ser:

1. Personas responsables del manejo de sus recursos educativos,
deben ser, los que determinan su identidad, vision y su rol como
sujetos de objetos de evaluacién. De no ser asi se registrara una
contradiccion entre quienes si lo hacen y los llamados “evaluadores

externos”.

2. Personas que al mismo tiempo que producen informacion, la
expliquen, comprendan (analicen) valoren y tomen decisiones para el
mejoramiento de la transformacién educativa. Si los sujetos inter-
actuantes en el proceso de evaluacidbn no conocen acerca de su

trabajo, dificilmente podran auto-reconocerse y aprestarse al cambio.

3. Personas que al formar parte del objeto educativo-evaluativo,
son conscientes de su propdésito, finalidades y objetivos; si no es asi,

éstas seran incapaces de actualizarse provocando su debilitamiento y
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hasta su eliminacibn como sujetos de determinacién, planificacion y
ejecucion del acto educativo. De este modo el “evaluador externo” lo
gue habra provocado es seres con escasa conciencia e incapaces de

trascender.

4. Personas que al considerar referentes externos, no los
confundan con imposiciones de juicios de valor y criterios externos,
mas bien con ellos, aumenten su capacidad de reflexion acerca de sus

aciertos y desaciertos.

5. Personas, que conscientes de sus roles individuales, se
reconozcan como parte de grupos y colectivos con los que comparten
sus responsabilidades. El “evaluador externo”, lo que provocara es

desarticulacién interna y baja capacidad de direccion institucional.

6. Personas, que desde una clara visién del proyecto social al que
su institucion ha identificado, sepan reconocer con elevada capacidad
las necesidades sociales y colectivas. El evaluador externo priorizara el
proyecto neoliberal-social demdcrata y pretendera ajustar los roles de
las personas e instituciones a la generacion de plusvalia y a la

competencia econdémica.

7. Personas que experimenten el sabor del éxito individual y

colectivo; asi, no hay temor, no hay desperdicio de las energias por la
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aprobacion ni por el poder externo. En cambio el referente del
evaluador externo, provoca divisiones y egos internos, los docentes

estudiantes y servidores, ya no laboran en su pleno, sino en su ego.

8. Personas que no requieren falsear la informacion por que la
necesitan para autorreconocerse. Por el contrario, las personas e
instituciones, frente al evaluador externo, tenderan a falsear la verdad,
optaran por la simulacion porque tal informacién Unicamente servira

para valoraciones que controlan y que le son ajenas.

9. Personas e instituciones con capacidad de decisién. La
“evaluacion externa”, provocara dependencia, la actividad sera vista
como posibilidad de alagar al evaluador. Esto provocara autoritarismo,
disminucién de los niveles de autoestima e identidad, personas con
poca capacidad de raciocinio y de toma de decisiones y finalmente

vulnerabilidad frente a fuerzas externas.

10. Personas que se sienten evaluadas y evaluadoras de sus
propias acciones, buscan en si mismos y no en otros, la validacion y el
juicio de su trabajo. Mientras que la evaluacion externa, mata la
creatividad y criticidad de las personas que estan laborando en una
institucién, puesto que sienten que actdan para gustos ajenos. Es decir

es una evaluacion enajenante.
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11. Personas con conductas equilibradas; no como aquellos
estados que provoca la evaluacidn externa, donde se producen
estructuras de conducta paranoide que lesiona a las personas y a la

propia validez y confiabilidad de los datos.

12. Personas e instituciones conscientes de los procesos y con
capacidad de logro. A diferencia de la “evaluacion externa” que
procurara el culto a la eficacia, eficiencia y calidad, a la luz de
indicadores administrativos y de control; asociado a esto, devendra el
caracter elitista de acceso y permanencia en las instituciones

educativas, de jerarquizacion de estas y de eliminaciéon de otras.

La préactica evaluativa desde una vision neopositivista-funcionalista de
evaluacion, no requiere de personal capacitado para recoger y
procesar la informacion, puede delegar al personal de servicios, 0 a
auditores administrativos; o a su vez, los administradores se convierten
en eso.

Finalmente, al referirse a los tipos de evaluacion considerando sus
AGENTES, se habla de la autoevaluacién, coevaluacion vy
heteroevaluacion. No negamos de que aspectos de las dos primeras
estdn presentes en un proceso de evaluacion, pero no como tipos,
sino, como momentos; pero la tercera a nuestro modo de explicar, ya
no es evaluacion, sino mas bien es el tradicional examen que de

ninguna manera merece llamarse modelo o tipo de evaluacion, dado
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gue apenas es un instrumento que sirve para describir algunas
evidencias posibles de aplicarse y retomar su informacién para

analizarlo en un verdadero contexto evaluativo.

Todos estos problemas entre otros factores, se derivan de una falta de
construccion del objeto de evaluacion por parte de los actores de los
sistemas educativos latinoamericanos y particularmente del ecuatoriano. Es
por eso, que se da paso a propuestas cuyos discursos se constituyen en una

mezcolanza de teoria y valoraciones ajenas a nuestras realidades humanas.

Un objeto de evaluacion acorde con las intenciones de transformacion
educativa, debiera no soOlo desechar ciertos “tipos de evaluacién” como: la
sumativa, inicial, final, externa y heteroevaluacion, etc., sino, salirse de esta
l6gica, y construir un verdadero objeto de evaluacién; y, si de recuperar
algunos conceptos de los expuestos se trata (es el caso de la llamada
autoevaluacion y coevaluacién), éstos deben pasar a constituir parte de la
metodologia, momentos de un mismo proceso. No puede haber
evaluacion sumativa, simple y llanamente porque en los procesos de

formacion no se puede medir ni sumar al pensamiento.

5.2. El aprendizaje.

El hecho educativo supone las actividades de: aprendizaje y ensefianza.

Aprender es una actividad mental por medio de la cual se adquieren,
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retienen y utilizan el conocimiento y la habilidad. El aprendizaje requiere
motivacion, direccidn, orientacion, control y evaluacion. El proceso que
proporciona estas facetas es la ensefianza. La conjuncion de estos procesos
se llama ensefianza — aprendizaje. El docente es el responsable de la
conduccion de este proceso, para lo cual debe conocer las leyes basicas y
principios que gobiernen el desarrollo del estudiante y el proceso del
aprendizaje; ademas, debe saber aplicar estas leyes y principios a las

situaciones y problemas que surjan dentro del proceso didactico.

Estos conocimientos basicos de la Psicologia Educacional sitian la tarea del
docente sobre una base cientifica de naturaleza psicoldgica, que le permitira
orientar el desarrollo de las potencialidades del individuo y eliminar los

factores que dificulten o retarden el aprendizaje.

Segun el Diccionario de Pedagogia Labor: "Aprendizaje es el proceso
mediante el cual una actividad comienza o sufre una transformacion por el
ejercicio. Como efecto es todo cambio de la conducta resultante de alguna
experiencia, gracias al cual el sujeto afronta las situaciones posteriores de
modo distinto a las anteriores. La manifestacion del aprendizaje consiste en
una modificacion de la conducta, resultante de la experiencia o del ejercicio.
El aprendizaje se advierte por el rendimiento, pero no se identifica con él.
Menos hay que confundirlo con el recuerdo o evocacién (memoria), no
siempre presente en el aprendizaje, como ocurre en la destreza manual y en

infinidad de adquisiciones, s6lo manifiestas por su repercusion en otras"
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5.2.1. Procesos del aprendizaje

La importancia del aprendizaje es evidente, ya que la edad escolar es por
excelencia la edad del aprendizaje y la misién del docente, en el campo de
la educacion formal, es proporcionar experiencias bien organizadas para
acelerar dicho proceso, permitiendo al estudiante llevar a cabo elecciones

razonables para resolver los problemas de la vida.

La psicologia de la educacion tiene uno de sus fundamentos en las teorias
del aprendizaje. Desde principios del siglo XX, incluso desde antes, ha
habido una preocupacion por el aprendizaje, que ha originado
investigaciones encaminadas a conocer como se produce. Las primeras
teorias derivadas de estas investigaciones se debieron, en general a la

psicologia conductista.

Posteriormente se fueron adoptando los principios de la psicologia cognitiva,
formulados entre otros autores por L.S. Vigotsky, Bandura, Bruner y
Ausubel, cuyas aportaciones constituyen el fundamento del constructivismo.
En este marco el "aprender a aprender”, las estrategias de aprendizaje y las
habilidades meta- cognitivas constituyen elementos de renovacion en el

sistema educativo.

En los ultimos tiempos la psicologia de la educacion no se limita a la

dimensién cognitiva de la Fisica y la Matematica, sino que se orienta
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fundamentalmente al desarrollo de la personalidad integral del individuo.
Desde esta perspectiva tienen cabida las teorias del desarrollo humano, que
se ocupan de la persona desde el punto de vista moral, emocional, del auto
concepto, etc. Las teorias del desarrollo aportan conocimientos para analizar
los factores que inciden en el aprendizaje. Estos factores pueden ser inter-
personales (capacidades, inteligencia, atencion, memoria, personalidad, auto
concepto, motivacion, etc.) y socio ambientales (contexto, profesor,
contenido, etc.). El conocimiento de estos factores posibilita una intervencion

psico - educativa eficaz.

El hecho de aprender es un acto natural que se opera siempre que estamos
realizando una actividad consciente. Aprendemos en todo momento no sélo
en la escuela ya que no debe establecer un escenario especifico a veces
artificial para que el proceso ensefianza-aprendizaje se opere. Por lo regular
los seres humanos aprendemos a través de las condiciones que faciliten el
aprendizaje, pues somos capaces de observar los cambios que se producen
en nuestra conducta, sin ningun conocimiento de lo que realmente ocurre en

el Sistema Nervioso Central durante el proceso del aprendizaje.

El aprendizaje es un cambio en la conducta que tiene lugar mediante la

practica; la experiencia tiene la caracteristica de ser relativamente

permanente aunque el cambio puede ser bueno o malo para el individuo.
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El aprendizaje considerado como un proceso, esta encaminado al logro de
metas y objetivos considerando la participacion total del educando su area

mental, fisica y el area externa.

Dennis Child (1998, pag 321), por su parte sostiene:

"Si bien no es total el acuerdo entre los psicologos acerca de
los detalles de los procesos del aprendizaje todas las veces
gue adoptamos nuevas pautas de comportamiento
modificamos las existentes, de una manera que ejerce alguna

influencia sobre las relaciones o las actitudes futuras".

Una persona aprende cuando se plantea dudas, formula hipotesis, retrocede
ante ciertos obstaculos, arriba a conclusiones parciales, siente temor ante lo
desconocido, manipula objetos, comprueba las principales leyes fisicas
mediante la experimentacion, abstrae conclusiones, es decir cuando se
producen modificaciones, reestructuraciones en la conducta, el aprendizaje
llega a constituirse en una serie de acciones orientadas hacia determinadas

metas.

5.2.2. Los modelos universalistas.

Para IMIDEO GIUSEPPE Nérici, en su obra Hacia una Didactica General.

“El aprendizaje se entiende como un proceso continuo que se da
a lo largo de la vida, que guarda estrecha relacion con la manera
como un individuo se apropia de la cultura y el conocimiento de
una sociedad Este proceso le debe permitir un eficaz empleo de
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las herramientas intelectuales de orden cognitivo, procedimental
y afectivo para ser un aporte a la sociedad, el aprendizaje, segun
este concepto, no es concebido s6lo como la adquisicion de

saberes, sino también como una reelaboracion de estos”.

Es decir, para tener una vision general del aprendizaje, es necesario conocer
la estructura social, analizar la influencia de ésta en el desarrollo cientifico,
las fases del desarrollo intelectual y analizar el proceso mediante el cual se
construye y organiza la estructura cognoscitiva, esto es, la interaccion
educacional. Para lo cual se ha tomado como referente la pagina electronica:

(http://www.umce.cl/facultades/filosofia/fpedagogica/dad/dad psicologia edu
cacional il.html), que hace un enfoque muy detallado del aprendizaje.

5.2.2.1 Enfoque analitico — experimental

Bases del conductismo.

A partir del positivismo (A. Comte) se genera en Psicologia una actitud
homologa a la cientifico-natural, en el sentido de considerar como objeto
propio de ella la conducta, en tanto dato observable, verificable y medible, lo
cual se logra a través de una orientacidén tedrica empirico-asociacionista y
pragmatica. John Watson (1913) postula la reduccién del andlisis a la
conexion E - R, eliminando toda variable subjetiva, llamese conciencia,
sentimiento o pensamiento. Con ello se excluia, tanto la estructura
continente de los fendmenos psicoldgicos (la personalidad) como el contexto

social en que ella se produce.
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Desde esta perspectiva reduccionista, el camino que primero se adopto para
abordar el fendmeno ‘aprendizaje’ fue de indole inductivo y analitico, en el
que se privilegio las variables estimulo y/o respuesta (E - R), omitiéndose o
minimizando la importancia de la variable organismo (esquema E - O - R), o
dicho de otra manera, la participacién activa del sujeto (animal o humano) en
el proceso de aprendizaje, como postularan, luego, posiciones como la

Gestalt o el Constructivismo.

Ivan Pavlov (1927), a través de sus conocidos experimentos
con perros, afianza esta tendencia asociacionista instaurando
el condicionamiento clasico (reflexologia), el cual supone la
presencia de: EIl, RI, EC, RC; la accién de dos criterios: de
contiguidad y de repeticion, y la emergencia de los principios
de refuerzo (recompensa), extincién, generalizacién vy

discriminacion.

Edward.L. Thorndike (1933), va a aportar otro modelo del
condicionamiento, el instrumental, con su teoria del ensayo y
error, derivada de experimentos con animales (gatos), los
cuales encerrados en una jaula, deprivados, lograban
casualmente encontrar la clave (palanca-cuerda) para abrirla
y alcanzar el alimento, que esta a la vista: aqui el animal

aprende una conducta para alcanzar la meta.

La situacion no implica tanta manipulacion externa como en el
condicionamiento clasico (en el que lo decisivo eran los estimulos),
basandose en las llamadas leyes de: a) ejercicio: al repetirse una RC se
consolida el vinculo entre E y R, y b) efecto: las respuestas placenteras se

fortalecen y las que producen dolor o displacer se debilitan.
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El conductismo radical de Burrhus F. Skinner

Sera Skinner (1970) quien lleve al conductismo a su desarrollo mas
complejo, concentrandose en el analisis de los factores externos que
intervienen sobre el comportamiento humano. La variable medio ambiente
desempeiiard aqui importante papel, siendo lo mas determinante las
respuestas emitidas y sus efectos, sobre el entorno o sobre el propio sujeto
(= ‘refuerzo’, la conducta es fortalecida por sus consecuencias),
conformando el esquema ‘E - R - C(consecuencia)’. Su experimento - la caja
de Skinner - consiste en colocar ratas deprivadas de alimento en una caja
con una palanca adosada, al presionarla accede al alimento, ya que éste cae
en una bandeja. Segun Skinner la respuesta (presionar la palanca) no se
daba si no existia el refuerzo (la comida), de aqui que la importancia esté en

el refuerzo (que opera sobre el medio), y no en otros estimulos previos.

En el condicionamiento operante la conducta se divide en unidades o
segmentos llamados respuestas y el medio ambiente se divide en unidades
0 segmentos llamados estimulos. Las respuestas pueden ser reflejas o
respondientes (E-R, - rotuliano, pupilar- pertenecientes al ‘primer sistema de
sefales’), condicionadas (RC, - campana, seméforo, palabra -, de ‘segundo
sistema de sefiales’) o, las que destaca Skinner, operantes. La respuesta
operante o instrumental es un tipo de respuesta espontanea y tiene la
propiedad simple de ocurrir, por lo tanto no es producida o evocada, es

emitida por el organismo, mas instrumental. Comprende todos aquellos
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movimientos, actividades o actos que tienen algun efecto sobre el ambiente.
La respuesta opera sobre el medio -interno o externo-, y tiene su causa
inicial en el propio organismo (E-O-R). Tales conductas se condicionan por
sus consecuencias(= refuerzo). Todo comportamiento complejo est4 basado
en conductas simples o elementales, a partir de las cuales inductivamente se

va elaborando aquél.

El refuerzo consiste en la presencia de un estimulo que aparece con
posterioridad a la conducta operante y que actia aumentando la
probabilidad en la emisién de dicha conducta. Un refuerzo es contingente
cuando se da una relacion de dependencia o consecuencia entre la
conducta emitida y el refuerzo posterior. Cuando la respuesta aumenta su
frecuencia por presentacion de estimulos se habla de refuerzo positivo,
cuando se aumenta por eliminacién de estimulos (dolorosos), refuerzo
negativo. Si la respuesta queda debilitada o desaparece por la ausencia de
consecuencias, se da la extincion. En el caso del castigo, se trata de lograr
suprimir una conducta en forma permanente (‘control aversivo’: no es lo
mismo que refuerzo negativo). En la medida en que se hace mas compleja la
experiencia los estimulos se van diferenciando (algunos son los que
provocan tales respuestas especificas- ‘este’ estimulo) y generalizando, de
modo que se puede responder en forma similar frente a situaciones similares
(varios estimulos parecidos). Skinner postula que los habitos son mas

fuertes y duran mas tiempo si se los conserva con refuerzo parcial
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(intermitente), es decir, no permanente, por lo cual establece programacion

de refuerzos.

En la situacion de aprendizaje se da: a) la conducta operante (ej. presionar
la palanca): actia hacia el medio, sin requerir un estimulo especifico; b)
refuerzo: estimulo posterior a la conducta operante, la cual aumenta la
probabilidad de emision de la conducta (ej.: premio) y c) las contingencias de
refuerzo: implica una relaciéon de consecuencia entre la conducta operante y
el refuerzo (produce motivacion). Para Skinner, al igual que su antecesor
Watson, el Aprendizaje no admite categorias mentales ni conscientes, ya
gque no son observables, pragmaticamente lo que importa son las
consecuencias (verificables) del comportamiento (refuerzos), en un sujeto

gue aparece pasivo y adecuable.

En sintesis, para el (neo)conductismo lo que importa no es tanto el estimulo
‘per se’ ni el organismo como emisor, sino sobre todo el medio ambiente
(proveedor de refuerzos), manipulando el cual (refuerzos) se podria predecir
y controlar la conducta (tal como se expone en "Walden Dos" o "La naranja
mecanica"). De este modo ‘aprendizaje’ equivale a todos aquellos procesos
en que el comportamiento del individuo se ve sometido a algun tipo de

cambio debido a interacciones con su entorno (ambiente).

El modelo conductista se ubica asi en el estatuto epistemoldgico cientifico-

natural, en tanto interpreta el objeto de estudio: el ser humano, como ente
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natural, y ademas, reducido a lo conductual, utilizando una metodologia
empirico inductiva. Su influencia ha sido notable en distintas areas de la
Psicologia aplicada (clinica, social, educacional). En Educacién, desde él se
derivan los criterios de evaluacion de objetivos del aprendizaje segun
conductas observables y verificables del estudiante, las formas de
ensefianza programada (avanzar autocontrolandose, por etapas, en el logro
de habilidades complejas). Su influjo y vigencia mas productiva se da en el
campo de la Educacion especial, utilizando técnicas e instrumentos eficaces
para el diagndstico y tratamiento de nifios con déficits o privaciones severas
en el plano organico o funcional (técnicas de modificacion conductual, como
por ej: uso de premios, aproximaciones sucesivas, colchoén eléctrico, etc.).

Su concepto de aprendizaje es el que mas se repite en textos:

“Modificaciéon (cambio) relativamente permanente (estable) del
comportamiento observable de los organismos como efecto

del entrenamiento o experiencia (practica)”.

El rol del maestro se reduce aqui a lo tecnoldgico: controla (monitorea) el
rendimiento, consignando mejoramiento de respuestas a través de pautas de
avance (pasos), ayudando a conectar lo nuevo con lo ya aprendido,
reforzando continuamente y evaluando logros parciales y terminales (excluye
el castigo). Por tanto, el rol docente se caracteriza por ser directivo y
controlador (= ingeniero conductual que moldea comportamientos
adecuados), asi como el rol alumno es de indole receptiva y dependiente de

las condiciones ambientales establecidas para él, en tanto la motivacion es

229



fundamentalmente extrinseca (factores externos), segun los objetivos
instruccionales. La evaluacién requiere de instrumentos objetivos para medir
lo obtenido por el aprendiz conforme a los avances observados. (Sobre el
tema, ver: C. Coll, "Psicologia de la Educacion" (Cap. 2), 1996; T.Good-

J.Brophy, "Psicologia educativa" (Cap. 6), 1997; L. Rubilar, 1994).

5.2.2.2 Aprendizaje social (Albert Bandura).

La teoria del ‘modelamiento’ posee condimentos tanto de tipo conductista
como de indole cognitiva, aunque se acerca mas al cognitivismo, con el
agregado de que incursiona en lo ‘social’, dimension poco considerada por
tales modelos explicativos. BANDURA (1984), tras variadas investigaciones,
postula la importancia de los procesos vicarios, simbodlicos y
autorreguladores, y la determinacion reciproca (triddica) de: ambiente,
conducta y factores personales. Es social porque implica la intervencion
interpersonal y se centra especialmente en el aprendizaje humano. Su gran
aporte consiste en explicitar algo que vivimos diariamente - el aprendizaje
por observacion -, el cual nos economiza tiempo y energia en tanto no
requiere que el sujeto tenga soélo aprendizajes directos o auto-
experienciales, sino que aprende en forma mediatizada (aprendizaje
vicariante), imitando y reproduciendo una serie de patrones, actitudes,
estilos, modos linguisticos, etc. No es necesario que estemos actuando por
ensayo y error o permanentemente en funcion de refuerzos externos para

‘aprender’ en la vida cotidiana; junto a este aprendizaje por modelamiento,
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en el cual el aprendiz aprende desde otro (modelo), a través de procesos
simbdlicos se representa mentalmente las situaciones y autorregula su
aprendizaje y comportamiento conforme a las previsiones o predicciones que
puede deducir de tales representaciones mentales. A diferencia del
conductista y a semejanza del cognitivista, Bandura sostiene que en el caso
del ser humano éste ‘no se limita a responder frente a los estimulos, sino
que los interpreta’, otorgandoles significado, conforme al cual preveera sus
acciones. Por tanto, en el aprendizaje no solo intervienen factores ‘externos’
sino, decisivamente, procesos cognitivos y emotivos ‘internos’, en constante
interaccion reciproca. En el aprendizaje por observacion (modelado)
intervienen factores tales como: atencién, retencion, reproduccion motriz y
refuerzo, y tiene efectos: instructor, inhibidor o desinhibidor de conductas ya
aprendidas, facilitador y activador de emociones, lo cual es muy importante
tanto en la situacion educativa como en la influencia de los medios de
comunicacion masiva (MCM), televison, a través de los cuales (‘modelos
simbdlicos’) se trasmiten actitudes, patrones de pensamiento, tendencias
emocionales y nuevos estilos de conducta (modas, lenguaje, canciones,
ritmos, etc.). En este modelo explicativo el aprendiz no es un mero receptor y
asociador pasivo, sino que participa como un predictor activo de las sefales
del medio, en las cuales ve no s6lo respuestas sino expectativas, en funcion
de sus motivaciones intrinsecas. Por tanto, no so6lo se da un aprendizaje
reproductivo, sino también productivo, en tanto el sujeto permanentemente
estd integrando diversos modelos, generando facilitacion social para sus

conductas interpersonales.
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5.2.2.3 Enfoques cognitivos.

5.2.2.3.1. La gestalt (Wolfgang Kohler)

A diferencia y superando el esquema elementalista-analitico y experimental-
animal, propio del conductismo, se inicia con la Gestalt un movimiento que
pone en el centro de la preocupacion psicoldgica, lo que pasa en el sujeto o
persona que aprende. La Gestalt trabaja mas con las totalidades o
estructuras que con las partes o funciones aisladas, en tanto desde aquéllas
es que tienen sentido éstas (‘el todo significa mas que la mera suma de sus
partes’), tal como se evidencia en nuestras experiencias perceptuales. Es en
el sujeto en quien se produce una reestructuracion de percepciones e ideas
(no mera reaccion): asi se da en el insight o discernimiento repentino, por lo
cual el aprendizaje no depende tanto de condiciones externas (E), sino de lo
que pasa en el sujeto, siendo el esquema, entonces: ‘E - S - R. El
experimento matriz fue realizado por Koéhler (1959), el cual consistia en que
un chimpancé, encerrado en una jaula, con el alimento fuera de su alcance,
de pronto encuentra la solucion, la ejecuta y ese aprendizaje (Unico) se
retiene y reproduce. Aqui el esfuerzo es ‘deliberado’, no requiere ‘repeticiéon’
(un solo intento) y sirve después como esquema operativo. Es al chimpancé
a quién le paso6 ‘algo’, reestructuré6 subitamente su campo perceptual,
organizo su accién y logré la solucion (equivalente a situaciones como los
puzzles, adivinanzas, ‘prenderse la ampolleta’, etc.). Los procesos de
aprendizaje de este tipo comprometen mas a los niveles centrales del S.N., y

no tanto a los periféricos, especialmente cuando se trata del ‘aprendizaje
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humano’. Es primordial aqui el elemento ‘subjetivo’, la interpretacion
‘perspicaz’ del sujeto, que no tanto los elementos ‘objetivos’ y estimulos del
medio: la percepcién no consiste en algo uniforme para todos ni, menos, en
una copia fotografica de los estimulos (lo externo), en alto grado cada cual
va ‘construyendo’ su propia interpretacion del mundo (en sentido semejante,
pero ya no meramente individual, sera planteado tal constructivismo, mas
tarde, por P. Beger en La construccion social de la realidad, 1989). En la
situacion perceptual el sujeto capta los estimulos externos y los adscribe a
‘patrones significativos’ (figura-fondo), estructurando su ‘campo cognoscitivo’
y, luego, a través de interacciones cambiard adecuando sus conocimientos o
formas de pensamiento, siempre en conformidad a fines. Una variante de la
psicologia gestaltica la constituye la ‘teoria del campo (o topoldgica) de Kurt.
LEWIN (1988), quien sintetiza la simbiosis persona-ambiente a través de su
concepto de espacio vital, como ‘campo relacional interdependiente’. La
conducta es el resultado del intercambio de fuerzas extra (del campo) e
intraindividuales (motivaciones y actitudes), segun sus objetivos. El
aprendizaje implica un cambio en las estructuras cognoscitivas, lograndose
con él cada vez un espacio vital mas diferenciado. La influencia de Lewin
operd especialmente en la dindmica de grupos (es bien conocida su trilogia
de liderazgos: democratico, autocratico y laissez-faire). Su postulado de que
la conducta esta en funcién de la persona y el ambiente lo convierte,

ademas, en precursor del enfoque interaccional en psicologia.
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Contemporaneamente, y en un plano mas terapeutico y proximo a las
tendencias humanistas, representa esta posicion Fritz Perls, gestor de una
terapia gestaltica, basada en el ‘aqui y ahora’ empatico, trabajando
especialmente las fragmentaciones o desestructuras en funcion de la
integracion  personal, con técnicas como analisis de suefos,
dramatizaciones, etc., con evidentes derivaciones hacia el plano psico-

educativo.

5.2.2.3.2 El aprendizaje verbal significativo (David Ausubel).
En un avance aun mas centrado en lo humano (lenguaje) y focalizado en el
‘aula’ escolar, Ausubel (1999), connotando el aprendizaje ya no tanto como
reaccion pasiva sino como reestructuracion activa de percepciones e ideas,
se concentra en el plano de las habilidades y destrezas mas
especificamente humanas (especialmente ‘comprension linguistica’), como

éstas se adquieren y cOmo se dan tales procesos.

Un fendbmeno que atienden preferentemente los cognitivistas es la forma de
relacion e integracion entre lo ya aprendido (estructura cognitiva
preexistente) y lo por aprender, lo nuevo o desconocido. En este ambito se
ubica la nocion de aprendizaje significativo, el cual se da en la medida en
que su contenido guarda una relacion ‘sustantiva’ con los conocimientos
previos, implicando una actitud favorable en el sujeto. Segun Ausubel hay,
por una parte, aprendizajes mecanicos vs. Significativos y, por otra,

aprendizajes por recepcion vs. Por descubrimiento. Tanto los aprendizajes
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receptivos como los por descubrimiento (creativos) pueden ser mecanicos o

‘significativos’.

De acuerdo a la teoria de Ausubel, relacionada con la asimilacion cognitiva,
el aprendizaje significativo:

“a) tiene que serlo potencialmente para la persona; b) precisa
de ideas previas relevantes y c) implica una disposicién o
actitud activa (= atencidén, motivacion) del sujeto, todo ello en

estrechainteraccion.

Cuando se asimila significativamente ello afecta tanto a la forma de
adquisiciébn, como a la retencion y recuperacion del material aprendido.
Cuando éste es significativo se aprende mas facilmente, ya que los
conocimientos previos, organizados en ‘esquemas’, ayudaran a integrar

coherentemente el nuevo material a las estructuras cognitivas ya existentes.

Los conocimientos (disciplinarios) poseen una jerarquia - de mayor a menor
- segun niveles de abstraccion, generalidad e inclusividad. Los ‘inclusores’
operan como anclajes para nuevas ideas o conceptos. Hay modalidades
supraordenadoras, otras combinatorias, dandose una diferenciacion
progresiva y reconciliacion integradora. Los esquemas consisten en
organizadores previos, constituyendo una suerte de andamiaje ideacional.
Todo este ordenamiento estructurado también se presenta en el discurso, el
cual requiere una representacion mental (con contenido semantico) que se

tiene como modelo referencial (macroestructura del texto).
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En la medida en que la mayor parte de la interaccion comunicacional en el
aula escolar consiste en discurso (verbal: oral-escrito) el aporte de Ausubel
ha sido importante, en términos de instrumentar estrategias de ensefianza
para que el estudiante alcance ‘aprendizajes significativos’, especialmente

en el plano receptivo que es el rutinario en las aulas.

5.2.2.3.3 Aprendizaje por descubrimiento (Jerome S. Bruner).
A diferencia de Ausubel, Bruner (1986, 2001), en vez de concentrarse en el
aprendizaje receptivo de aula y su metodologia deductiva ‘regla-ejemplo’,
enfatiza el aprendizaje por descubrimiento (guiado), de tipo inductivo
‘ejemplo-regla’, procurando que el estudiante aprenda disciplinarmente (y
conforme ‘estructuras cognitivas’) a través de su participacion activa

(motivacion intrinseca, no impuesta).

De acuerdo a los postulados de Bruner, en base a la informacion el
estudiante se relaciona cognitivamente de tres modos distintos vy
complementarios: “ a) representativo (manipulacién, hacer); b)
representacién por imagenes (iconica) y c¢) simbdlica (abstracta). La
motivacion reside en la exploracion (curiosidad). Utiliza actividades de
simulacién (ej. representaciéon de roles). En la medida que descubrir implica
un proceso de busqueda y seleccidén (de asociacién, concepto o regla), tal
actividad interviene, en algun grado, en toda solucion de problemas y en
diversas formas del aprender y, en tal medida, siempre ayudard en el

proceso de autonomia del estudiante en sus practicas de aprendizaje.
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5.2.2.4 La epistemologia genética de Jean Piaget.

Aunqgue la teoria piagetiana (1980, ver Bibliografia Psicologia del Desarrollo)
es ubicable dentro del modelo cognitivista, se la ha separado, ya que tiene
especial relevancia tedrico-practica en el ambito psicopedagdgico y porque
ella contiene, ademas, aditamentos de otros modelos contemporaneos, tales

como el sistémico o el constructivista.

La elaboracion de su teoria sobre el origen y desarrollo del pensamiento,
acerca de cémo el individuo conoce y de como se van estructurando los
mecanismos de representacion de la realidad, iniciada a través de la
observacion de sus tres hijos, y luego, de multiples trabajos y entrevistas con
centenares de nifios, ha significado un aporte inmenso, recibiendo tanto

reconocimientos como criticas.

Para Piaget, la conducta depende del interjuego de las areas: maduracional
(S.N.), experiencial (interactiva con el medio fisico) y conectiva social, de
cuyo equilibrio dependera la adaptacion. El papel de la inteligencia es de tipo
adaptativo, para lo cual se van construyendo estructuras que generen tal
adaptacién, en una dindmica dialéctica entre asimilacién y acomodacion (de

esquemas cognitivos).

El desarrollo de la inteligencia consiste en un proceso de estabilizacion

gradual - por estadios o etapas - de estados de menor equilibrio a estados
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de mayor equilibrio. Segun él, es un proceso de construccion continua, por lo
cual desecha tanto las teorias empiricas de formaciéon exégena como las
innatistas (natural), afirmando que la condicidon de racionalidad logica del ser
humano no es congénita ni proviene de afuera, sino que consiste en un

arduo proceso constructivo a cargo del individuo cognoscente.

Piaget, postula la existencia de tres grandes periodos en tal proceso:

“a) inteligencia sensorio motriz (0-2 afios); b) inteligencia
operacional concreta, 2 a 11 afios, con dos sub-periodos: de
preparacién y organizacion de operaciones concretas (pre-
operacional, 2-7 afios) y de operaciones concretas (7-11 afios),
c) inteligencia operacional formal (abstracta), de 11 en
adelante.

La estructuracién intelectual requiere la ordenada transicién de una etapa a
otra, de modo que, en definitiva, para que haya la actividad simbdlica y la
abstracta, es requisito previo y necesario la adecuada experiencia de la
etapa sensorio-motriz, base ineludible de todo equilibrio cognitivo superior.
De aqui la importancia de esta primera etapa senso-perceptual y practica, de
modo que a mayor y mas ricas 0, a menor o mas deprivadas experiencias
tempranas, corresponderan secuelas y desarrollos proporcionales a tales
provisiones o deficiencias. Todo este edificio se corona con la posibilidad del
pensamiento logico y racional, de acuerdo al cual se organiza nuestra
representacion de lo real, no como mera copia, Sino organizada en actos y

en pensamiento. En sintesis, la base infra biologica sensomotriz y
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reaccional, los constructos organizativos aprendidos tales como esquemas y
categorias, la funcién semiotica, posibilitan la adquisicion de operaciones
superiores de mayor abstraccion y generalidad que conformaran la razén o

el pensamiento I6gico (deductivo).

Como un primer avance que sefala la superacion del nivel sincrético inicial
se construyen como estructuras organizadoras las llamadas categorias

practicas: objeto, espacio, causalidad y tiempo, las cuales a poco andar se

convertirdn en categorias representativas (ya no dependientes de la praxis)

gue guiaran y orientaran la conducta y adaptacién del individuo.

Apareceran luego (2a. etapa), las funciones semioéticas (simbdlicas) imitacién

diferida, juego, dibujo, imagen mental y lenguaje, a través de las cuales (re-

presentacion) el nifio sustituye la accion o los objetos por signos,
despegandose y mediatizando su relacién con el entorno concreto y real,
pudiendo captarlo y organizarlo en ausencia de tales objetos o acciones: se

ha producido en él su internalizacioén (operacion).

Esta independencia del medio externo incluye también a los demas (social),
transitando gradualmente desde un pensamiento, accién y moral
heterbnomas a una estructura personal mas autbnoma y ya no tan
dependiente. Serd capaz de operaciones (acciones interiorizadas
reversibles) mas complejas, como combinar, separar, dividir, ordenar

(clasificar), alcanzar las nociones de identidad y conservacion (cantidad,
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peso, volumen), poder concentrarse y trabajar cooperativamente (juegos

reglamentados).

En la edad escolar, es primordial para Piaget, la funcidn directa del lenguaje,
la formacién de conceptos, la traduccion de experiencias concretas a
términos verbales y simbdlicos, y la evolucion del pensamiento desde el
egocentrismo hacia la objetividad y la l6gica, que comandaran el progresivo
manejo de la realidad sin el apoyo de la percepcion en la etapa de las

operaciones formales (adolescencia).

Esta teoria epistemoldgica se caracteriza, por tanto, por su fundamentacion
empirica (base sensomotriz), etapista (al igual que Freud) y universalista, en
tanto predica que el orden, sucesién e invariabilidad del desarrollo cognitivo
ontogenético sucede asi en todos los individuos. Es constructivista, ya que lo
decisivo es la construccion de estructuras realizada endégenamente por el
sujeto cognoscente y, en consecuencia, ellas no son dadas genéticamente ni

impuestas exdgenamente.

El aprendizaje implica la dialéctica relacional entre los procesos de
asimilacion-acomodacion, teniendo como meta el equilibrio adaptativo. La
modificacion o adecuacion de los esquemas y categorias internas, segun las
tareas y problemas que el estudiante va confrontando, sefala el permanente

cambio del constructo inteligencia y de las formas de adecuacion de la
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conducta a las condiciones del mundo real y simbdlico que lo rodea. Por ello,
en la Escuela es necesario regular las estrategias pedagoégicas segun las
caracteristicas etarias y motivacionales del alumno y de los grupos, ya que el
desarrollo cognitivo se basa mas en la accion y los pensamientos
autodirigidos de los estudiantes que en las acciones del maestro. De este
modo, el rol docente consiste en ayudar al educando a construir su propio
razonamiento (guia) y promover su desarrollo y autonomia. Tal mision
requiere de una atmosfera de reciprocidad, respeto y autoconfianza, en la
cual el estudiante se constituye en sujeto activo, tanto fisica como
mentalmente, de sus procesos cognitivos, congruentemente con Sus

motivaciones intrinsecas.

Segun Piaget, el principal objetivo de la educacion es:

“Crear hombres que sean capaces de hacer cosas nuevas, no
simplemente de respetar lo que han hecho otras
generaciones; hombres que sean creativos, inventivos y
descubridores. El segundo objetivo de la educacién es formar
mentes que puedan criticar, gue puedan verificar y no sélo

aceptar todo lo que se les ofrezca”.

5.2.2.5. El aporte de Robert Gagne.

Este psicélogo traté de integrar las visiones y contribuciones de las diversas
teorias del aprendizaje, y en funcion de ellas, elaborar una teoria

instruccional, que sirva para su implementacion tanto en la planificacion
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curricular como en las técnicas de estudios mas apropiadas para lograr
mejores aprendizajes. Por ello se dice que su posicion es ecléctica e
integrativa, aunque utiliza como base el modelo cognitivo y del
procesamiento de la informacion, el cual deriva del enfoque cibernético
tomando como ejemplo el computador para la funcibn mnémica. Con
anterioridad Benjamin Bloom (1956) habia consagrado una taxonomia de

objetivos aplicables al campo pedagdgico, con sus dominios:

“[) cognoscitivo (conocimiento, comprension, aplicacion, analisis,
sintesis y evaluacion); ii) afectivo (recibir, responder, valorar,
organizar, compromiso) y iii) psicomotor (reflejos, movimientos
basicos, percepciones, aptitudes fisicas, movimientos finos vy

comunicacion no-verbal)”.

Gagné y Briggs presentan un modelo instruccional-prescriptivo mas
completo y actualizado, que ayude para la planificacion de la ensefianza y, a
la vez, como una necesidad de adecuar los métodos de ensefianza y
evaluacion al tipo de capacidades implicadas en los respectivos objetivos.
Para estos autores las fases del proceso serian: motivacion, comprension,
adquisicién, retencion, recordacion, generalizacion, desempefio vy
retroalimentacion. Segun el area de aprendizaje se logran distintos tipos de

capacidades o dominios: por sefiales (RC), E-R (refuerzo), encadenamiento

motor, asociacion verbal, discriminacion multiple, de conceptos y principios,
y de resolucién de problemas (estos tres ultimos ligados a los postulados de

Ausubel, Bruner y Piaget). Como resultados de los procesos de aprendizaje

se logran las siguientes capacidades: habilidades intelectuales, informacién
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verbal, destrezas motoras, actitudes y estrategias cognitivas. Estas ultimas

son especialmente importantes en tanto aluden a la capacidad del estudiante
de automanejo, de ese “saber que se sabe” y “cOmo hacer ( ejecucion)’, que

define la metacognicion, base del ensefiar a pensar o del aprender a

aprender.

Gagné entiende como ‘Aprendizaje’ todo cambio en el cual no intervengan
procesos maduracionales, y en su doble vertiente de proceso y de producto.
Su intento apunta a regular todos aquellos eventos o situaciones externas
que puedan interferir el proceso del estudiante y, por tanto, facilitar todos
aguellos que ayuden a lograr los objetivos instruccionales (especialmente los
centrados en resolucion de problemas). (Ver: R. Gagné, Las condiciones del

aprendizaje, 1985).

5.2.2.6. El modelo psicoanalitico

Paralelamente al conductismo, el psicoanalisis clasico fue el otro paradigma
qgue impero6 en las explicaciones que el siglo XX inicialmente produjo para
dar cuenta del fendbmeno humano. Troquelado en el estatuto epistemoldgico
naturalista o esquema biofisico, el psicoandlisis se propone como una
dindmica energética de la personalidad, cuyo concepto central lo constituye

la libido (energia sexual).
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En el modelo de Freud los siguientes son los pilares de su constructo

tedrico:

“a) cualificacién de la naturaleza de lo psiguico en conciente,
subconciente e inconsciente; b) trilogia del aparato psiquico:
ello, super-yo y yo; c) intervencion de dos instintos
ancestrales: Eros y Tanatos y de dos principios reguladores:
del placer y de la realidad; d) postulacion de dos fases en el
desarrollo psicosexual: pre-genital (con sus etapas oral, anal,
fdlica y de latencia) y genital (pubertad, adolescencia y
adultez); e) la significaciéon e implementacién tedrico-préactica
de mecanismos o0 conceptos-claves como: identificacion,
represion, regresion, fijacién, sublimacion, proyeccién,
transferencia, etc., y f) la aplicacién de técnicas terapeuticas
(asociacion libre de ideas, hipnosis, andlisis de suefios), cuyo
objetivo consiste en devenir consciente el material reprimido
inconsciente, tras lo cual se produciria la liberacion de

sintomas, base de la terapeutica psicoanalitica”.

Si bien esta teoria, dada su condicion psicodinamica e integradora de la
dimension emocional, trasciende las limitaciones mecanicistas del
conductismo y las intelectualistas del cognitivismo, sin embargo, comparte
con ellas la vision solipsista o individualista que las caracteriza, pues se
afinca en lo biolégico natural, otorgando menor importancia a las variables
socio-histéricas; mas aun, recaera en el psicologismo al intentar explicar la
Historia por la ‘(bio) psicologia’. En lo epistemolégico y académico-cultural,
su impacto fue inmenso en tanto amplific6 el campo de estudio de la
Psicologia, colaboré en el logro de una vision cientifica de la sexualidad

humana y de la psicopatologia (neurosis) y, en fin, coadyuvd a que se
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prestara la debida importancia a la etapa infantil en el desarrollo psico-social

del individuo.

Es por lo mismo que su influjo en educacion fue multifacético, especialmente
en el plano del inconsciente colectivo autoritario y represivo, en el ambito de
las relaciones pedagogicas (profesor-alumno), en programas de
psicoprofilaxis, de salud mental y educacion sexual y, en fin, en la develacion
de viejas estructuras de curriculo oculto imperantes en las rutinas de la
cultura escolar. En lo institucional genera experiencias como Summerhill
(A.S.Neill, Inglaterra, 1965), metodologias inspiradas en la psicologia y
sociologia organizacionales, técnicas de aprendizaje como los grupos
operativos y de ensefianza (Enrique Pichén Riviére, Argentina), abordaje de
problemas como la ansiedad y productividad, el temor a examenes,
conflictos adolescentes, etc. Tales implementaciones tenian su basamento
en ciertas directrices inspiradas por el psicoanalisis en orden a favorecer la
conformacioén de personalidades sanas, libres de neurosis y represiones, con
un adecuado desarrollo psico-emocional hacia una autonomia personal
integrada e integral. Los logros del aprendizaje involucran al inconsciente, si
se trata de cambios permanentes e integrales; en todo aprendizaje se
suscita un temor a lo nuevo y, a la vez, a la pérdida de esquemas anteriores.
El aprendizaje real y significativo supone la ruptura de estereotipos, el
abandono de ideas preconcebidas y esquemas referenciales, ya que
consiste en asumir nuevas actitudes y conductas. En tal contexto de
transformacién, la ansiedad constituye un ingrediente necesario, con su

doble vertiente de efectos: facilitadores o inhibidores del aprendizaje.
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Un ambito en que su aporte es particularmente significativo es el de la
relacion profesor-alumno, en cuya dinamica son aplicables algunos de los
mecanismos de defensa tales como identificacion, transferencia, proyeccion.
En algun sentido, Freud y los psicoanalistas atribuyen al rol docente algunos
de los rasgos con que tipifican al ‘terapeuta’, en la perspectiva, ademas, de
que terapia y educacion tienen motivaciones y finalidades, en algun grado,
comunes. En el campo de la dinamica del estudiante se releva el sentido

ltdico, la curiosidad y la creatividad.

El psicoanalisis clasico (u ortodoxo) tuvo ramificaciones y fue fuente de
distintas orientaciones complementarias, especialmente desde tesis socio-
culturales, casi todas con enorme influjo en el campo educativo. Entre ellas
cabe destacar escuelas a cargo de connotados psicologos como Carlos G.
Jung (‘inconsciente colectivo’), Alfredo Adler (‘psicologia individual’), Karen
Horney (andlisis cultural), Charles Baudoin (Arte), Harry S. Sullivan
(‘relaciones  interpersonales’) 'y mas  contemporaneamente, los

trascendentales aportes de Gaston Bachelard, Erich Fromm y Erik Erikson.

5.2.2.7 El enfoque humanista (Abraham Maslow, Carl Rogers).

De raiz y ubicacion contextual estadounidense, pero con claras conexiones
con la tradicion europea y con el existencialismo, este enfoque es reactivo
frente a las concepciones vigentes en Psicologia: a) al mecanicismo y

reduccionismo conductista b) a la interpretacion psicoanalitica del desarrollo
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humano y de la cultura como sublimaciones de los instintos, basada en su
raigambre biologicista y en su paradigma del inconsciente, y c) al
parcelamiento cognitivista, que excluye o minimiza la vertiente emocional y
afectiva en los procesos de aprendizaje y de desarrollo personal y grupal.
Por tanto, el Humanismo enfatizara aspectos como la libertad, la eleccion, el
autodesarrollo y la autorrealizacion en un marco de indole valorico o ético.
Por ello, relevardn fundamentalmente la motivacion intrinseca y la autonomia

personal.

La teoria motivacional de A. Maslow (1970, 1993) basada en su escala de
necesidades (fisioldgicas, seguridad, afecto, autoestima y autorrealizacion),
ha generado otras como las teorias del logro (Mc Clelland - J. Atkinson,
1953/1966, entre ellas), muy ligadas a las categorias éxito-fracaso, auto-
imagen y auto-estima. La actualizacion de si mismo depende de la gradual y
jerarquizada (prioridades) satisfaccion de las necesidades, cuya ultima meta

es la autorrealizacién personal, fin Gltimo, a la vez, del proceso educativo.

En el campo del aprendizaje ha sido importante el aporte de C. R. Rogers
validando el llamado aprendizaje experiencial o significativo entendido como
proceso que modifica la percepcion que los individuos tienen de la realidad,
segun la reorganizacion del yo (de aqui la atribucion de privilegio que se
otorga en este modelo, por una parte, al yo y, por otra, a la conciencia, como
centros de la experiencia y accion pers>logocentrismo). Desde esta

perspectiva, entonces:
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“El aprendizaje no consiste en mera suma o acumulacién de
saberes, sino en entretejer congruentemente cada aspecto de
la existencia con el yo individual. Se trata de un modelo
holistico, ya que integra lo cognitivo con lo afectivo,
interpretando que lo aprendido afecta e involucra a la

conciencia de si mismo”

Muy acorde con su planteamiento de la terapia no-directiva, Rogers
privilegia la experiencia (personal), la calidad de las relaciones humanas,
(‘Grupos de encuentro’, 1973), la importancia de la autoridad interna (no
impuesta), la evitacion de medios ambientes o estimulos amenazantes (para
el yo): en tales condiciones de ‘humanismo’ es que se puede dar con
propiedad el aprender a aprender y la actividad creativa. De aqui emerge
una particular interpretacion de los roles educativos: el alumno como actor

auto-responsable y el profesor como guia facilitador y empaéatico.

5.3. Tipos de aprendizaje en el Area de Fisico — Matematicas

Es necesario, desarrollar la habilidad de los estudiantes tanto para identificar
las situaciones mateméaticas dentro de la Fisica, como para usar las
herramientas matematicas claves, en especial el calculo algebraico; y de que
el concepto de modelo debe desempefar un papel mas importante en el
aprendizaje tanto de la Fisica como de la Matemética. Si los estudiantes
aprenden la resolucion de problemas ya formulados, no les serviran para
plantearse otros problemas por sencillos que sean, en otro tipo de

situaciones y menos para cuestionar el mundo. En tal virtud es necesario
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desarrollar en los estudiantes el razonamiento I6gico para que sean quienes

reconstruyan las leyes fisicas respaldados de los fundamentos matematicos.

Como aplicacion de la jerarquizacion de Gagné, se anotan algunos tipos de

aprendizaje en el area de Fisico — Matematicas:

5.3.1. Diferenciacion sensorial.- Aprendizaje por el cual, los
estudiantes llegan a discriminar ciertos factores que caracterizan a
objetos y fendmenos de la vida diaria, de la ciencia y la tecnologia
como son: formas, dimensiones, colores, sonidos y las multiples

combinaciones de estos factores.

5.3.2. Destreza motora y perceptivo — motora.- Aprendizaje mediante
el cual los estudiantes coordinan los movimientos de las manos y los
ojos en las actividades que se llevan a cabo en el laboratorio:
mediciones y ajustes de instrumentos (amperimetros, osciloscopios o

cualquier otro instrumento)

5.3.3. Aprendizaje de conceptos.- Dependiendo del marco tedrico que
se adopte, se puede dar diversas definiciones de estos u otros
conceptos: velocidad, aceleracién, peso, masa, fuerza, trabajo, onda

particula, corriente...
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Desde el aspecto cognitivo, aprender un concepto es estar en condiciones
de hacer una representacion abstracta de un objeto. En el proceso de
aprendizaje de un concepto conviene tener en cuenta ciertas propiedades
del objeto, que se distinguen por sus similitudes y diferencias. Estas
similitudes suelen llamarse instancias positivas, ejemplos o propiedades

esenciales.

El problema que se presente es, el cdmo elegir los ejemplos y los contra —
ejemplos que permitan al estudiante, por medio de las diferenciaciones y
generalizaciones, aprender y utilizar un concepto; otro problema es, sin
duda, el de como conocer las dificultades que presenta el aprendizaje de un
concepto en un momento determinado del desarrollo intelectual del
estudiante. El aprendizaje de un concepto resulta tanto mas asequible al
estudiante, cuanto mas veces se presenta el concepto en contextos
diferentes, puesto que este proceso facilita la abstraccion de hechos que son

comunes.

Se debe facilitar y simplificar la tarea de diferenciaciéon o discriminacion. Si
se trata de aprender un concepto en el que entren en juego los estimulos
visuales, se hard que las caracteristicas Utiles aparezcan a la vista sin
dificultad. Si se trata de describir un instrumento de laboratorio, s6lo se diran
las partes esenciales. Los conceptos fisicos no se aprenden nada mas all

entrar en contacto con ellos por primera vez, requiere tiempo para
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familiarizarse con todas sus peculiaridades y llegar a una definicién de los

mismaos.

Hay que tomar en cuenta los siguientes factores para la buena formacién de

conceptos fisicos:

- Comprender, significa relacionar. Toda comprension es relativa. En lo
extrafio se reconoce algo familiar.

- Cuando reducimos algo asombroso, que podemos llamar A, a otra
cosa llamada B, no tan asombrosa, ya hemos comprendido algo, por
extrafio que B sea todavia. No es necesario hacerlo todo a la vez.

- Aprendamos y ensefiemos esa comprension de la manera mas
sencilla. Esto vale tanto para los medios experimentales como para los
mentales

- Férmulas y numeros, por si solos, no son demostraciones de
exactitud y cientificidad, porque pueden utilizarse sin comprension. Lo
gue puede explicarse prescindiendo de ellos, se comprendera mejor
gue aquello para lo cual se los emplea con abundancia, sobre todo a

nivel elemental.

5.3.4. Principios, leyes y teorias.- En Fisica se puede afirmar segun

la generalizaciéon de Einstein, que la suma total de la masa y la

energia en el Universo permanecen constantes. Este enunciado del
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principio de la conservacion de la energia mantiene el

ancadenamiento de los conceptos.

Lo mismo puede decirse de las leyes, en forma mas compleja, de las teorias.
En consecuencia, se puede decir que el aprendizaje de un principio, de una
ley o de una teoria implica el aprendizaje previo de los conceptos que en

ellos se relacionen.

5.3.5. Resolucion de problemas.- Desde el punto de vista pedagdgico,
se concibe un problema como un fin o como un medio. El problema como un
fin tiene una funcién doble: por un lado, le permite al profesor realizar una
valoracion de los conocimientos adquiridos por el estudiante y, por otro lado,
obliga al estudiante a que su conocimiento sea operacional. El problema
como un medio, desempefia una funcién importante en el proceso de
aprendizaje. Gagné en jerarquizacion, indica que el aprendizaje mediante la
resolucidon de problemas “requiere poner en juego reglas previas necesarias
para la construccion de nuevas reglas que las superen y aporten a la

solucién”

5.3.6. La motivacién.- Cumple un papel importante en el proceso de
aprendizaje, pues es un factor dinamico que da un verdadero significado a la
actividad del estudiante. Entre los factores que se deben considerar como
motivantes, se encuentra el proporcionar a los estudiantes los objetivos
generales y especificos del curso, y la forma explicita de evaluarlos. El logro

de aprendizajes tanto en el campo de la Fisica como de la Matematica, se
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debe a las relaciones interpersonales: profesor — estudiante y estudiante —

estudiante.

6. HIPOTESIS

6.1. HIPOTESIS GENERAL

Las diversas técnicas de evaluacion que utilizan los docentes de Fisica y
Matematica influyen en los aprendizajes de los estudiantes de bachillerato
en Ciencias especialidad Fisico — Matematicas de la seccidbn matutina del

colegio experimental Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja.

6.2. HIPOTESIS ESPECIFICAS

6.2.1.1. Las técnicas tradicionales de evaluacién utilizadas por los
docentes de Fisica y Mateméatica inciden significativamente en los
aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en Ciencias Especialidad
Fisico — Mateméaticas de la seccibn matutina del colegio experimental

Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja.

6.2.2. Las técnicas de evaluacion de la Didactica Critica utilizadas por los
docentes de Fisica y Matematica inciden significativamente en los
aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en Ciencias Especialidad

Fisico — Mateméticas de la seccibn matutina del colegio experimental
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Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja.

6.2.3. Las técnicas de evaluacién propuestas por el Ministerio de Educacién
utiizadas por los docentes de Fisica y Matematica inciden en
significativamente en los aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en
Ciencias Especialidad Fisico — Matematicas de la seccion matutina del

colegio experimental Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja.

7. METODOLOGIA

7.1. TIPO DE INVESTIGACION

El tipo de investigacidon que se realizar4 sera: Descriptiva, explicativa y

propositiva.

Descriptiva porque a partir de la informacion de campo que proporcionen
los estudiantes de bachillerato en Ciencias Especialidad Fisico -
Matematicas de la seccion matutina del colegio experimental Bernardo
Valdivieso a través de la encuesta que se les aplique se podra describir las
técnicas de evaluaciéon que utilizan los docentes de Fisica y Matematica y la
incidencia en el aprendizaje de los estudiantes; y, confrontar con la

informacion que proporcionen los docentes de las asignaturas anotadas.
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Explicativa, se pretende explicar las causas y efectos que generan las
técnicas: de la didactica tradicional, de la didactica critica y las técnicas
propuestas por el Ministerio de Educacion, utilizadas por los docentes de
Fisica y Matematica en los aprendizajes de los estudiantes de bachillerato
en Ciencias Especialidad Fisico — Matematicas de la seccion matutina del
colegio experimental Bernardo Valdivieso, mediante el registro minucioso de

evidencias y a la luz del marco teérico.

Propositiva porque en base a los resultados de la investigacion se podra
disefiar lineamientos alternativos que permitan innovar las técnicas de
evaluacion utilizadas por los docentes de Fisica y Matematica para potenciar
los aprendizajes de los estudiantes de Bachillerato en Ciencias Especialidad
Fisico - Mateméticas de la seccion matutina del colegio Experimental

Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja.

El desarrollo de la investigacibn a emprenderse, se fundamenta en la
metodologia del método cientifico caracterizado por un conjunto de
elementos, ejes o fases que en forma sisteméatica orientaran la explicacién
de las técnicas de evaluacion utilizadas por los docentes de Fisica y
Matematica y los aprendizajes obtenidos por los estudiantes de Bachillerato
en Ciencias especialidad Fisico Matematicas seccion matutina del colegio
experimental Bernardo Valdivieso en el afio lectivo 2010 — 2011; y, su
relacion con las caracteristicas metodoldgicas del constructivismo que

sostiene el proyecto politico educativo Trabajando Juntos.
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Las conclusiones de la investigacion de campo serviran de base para
disefiar un conjunto de lineamientos alternativos que se pondra a disposicion
de las autoridades y docentes del Area de Fisico — Matematicas del Colegio

Experimental Bernardo Valdivieso, con tendencia a ser generalizados.

Consecuentemente, a través de los procesos de investigacion se
determinara las técnicas de evaluacion utilizadas por los docentes de Fisica
y Matematica y su incidencia en los aprendizajes de los estudiantes de
Bachillerato en Ciencias Especialidad Fisico — Matematicas seccion matutina
del colegio experimental Bernardo Valdivieso; y en base a estos procesos y

dentro del marco de la l6gica se tomara como referentes los métodos:

7.2. METODOS

Cientifico.

Este método concibe a la realidad en permanente cambio y transformacion
regida por las contradicciones, servira de base para la investigacion a
desarrollarse, pues estara presente desde el primer momento de la
elaboracién del proyecto hasta la culminacion de la tesis, dirigira el enfoque
objetivo de las técnicas de evaluacion que utilizan los docentes de Fisica y
Matematica y los aprendizajes de los estudiantes de Bachillerato en
Ciencias Especialidad Fisico — Matematicas seccion matutina del colegio

experimental Bernardo Valdivieso. Estara presente en la conceptualizacion
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de las variables; en el planteamiento de las hipétesis y guiard todo el

proceso investigativo.

Analitico y sintético.

Este método tiene especial importancia porque ayudara a hacer un analisis
y sintesis de los resultados obtenidos para llegar a conclusiones, luego
establecer recomendaciones, las cuales serviran para disefar los

lineamientos alternativos.

Inductivo — Deductivo.

Se considera de fundamental importancia porque permitird hacer un estudio
del conocimiento que tienen los docentes de Fisica y Matemética del colegio
experimental Bernardo Valdivieso acerca de de las diversas técnicas de
evaluacion, de su participacion en cursos, seminarios, talleres o eventos
cientificos en los dos Ultimos afios y la incidencia de éstos en los
aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en Ciencias Especialidad
Fisico - Matematicas seccion matutina en el afio lectivo 2010 — 2011. Y sera
el referente para inferir si las técnicas de evaluacion utilizadas por los
docentes de Fisica y Matematica inciden en los aprendizajes de los
estudiantes. Servira ademas para conocer si los aprendizajes de los
estudiantes responden a las caracteristicas del constructivismo que sostiene

el proyecto politico educativo Trabajando Juntos.
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Sincroénico

Servira para identificar los principales problemas internos de tipo académico
gue generan las técnicas de evaluacion utilizadas por los docentes de Fisica
y Matematica al evaluar los aprendizajes de los estudiantes de bachillerato
en Ciencias Especialidad Fisico — Matematicas seccion matutina  del

colegio experimental Bernardo Valdivieso.

Hipotético deductivo.

Este método guiara la contrastacion de las hipotesis de trabajo mediante la
confrontacién de la informacién de la investigacion de campo con los datos
empiricos y los elementos tedricos de la presente investigacion. Es decir, la
relacion entre las técnicas de evaluacion utilizadas por los docentes de
Fisica y Matematica; y los aprendizajes internalizados y demostrados por los
estudiantes de Bachillerato en Ciencias Especialidad Fisico — Matematicas

seccion matutina.

Estadistico

Con la finalidad de presentar y analizar los resultados con bases técnicas se

utilizara la estadistica de tipo descriptiva, que permitird efectuar las

generalizaciones correspondientes al término de la investigacion realizada.
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7.3. TECNICAS.

Las técnicas para el presente trabajo investigativo son:

o Encuesta.

La encuesta se aplicara a los estudiantes de bachillerato en ciencias
especialidad Fisico — Matematicas seccién matutina del colegio experimental
“Bernardo Valdivieso” en forma aleatoria de acuerdo al calculo del tamafio
de la muestra que consta en el cuadro de “poblaciéon y muestra” y a los
docentes de Fisica y Matematica que desempefian sus funciones docentes
en el bachillerato mencionado. Esta aplicacion permitira recopilar
informacion acerca de las técnicas de evaluacién que utilizan los docentes
para evaluar los aprendizajes de sus estudiantes, motivo del presente

estudio.

o Guiade Observacion.

A los estudiantes de bachillerato en ciencias especialidad Fisico -
Matematicas seccibn matutina del colegio experimental “Bernardo
Valdivieso” se los observara mediante una ficha debidamente estudiada y
estructurada con el proposito de evidenciar las relaciones interpersonales,
las destrezas sociales manifiestas y las reacciones frente a las técnicas de

evaluacion que utilizan sus profesores de Fisica y Matematica.
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o Consultas Bibliograficas.

Ayudaran a ampliar la informacion de los referentes teéricos conceptuales y
cientificos que serviran de fundamento para la materializacion de la

investigacion propuesta.

o ROPAI

Se utilizaré la técnica del ROPAI para el procesamiento de la informacion
empirica obtenida en la investigacion de campo, toda vez que al tratarse de
una investigacion de tipo NO EXPERIMENTAL, se contrastara las variables

intervinientes en las hipétesis mediante la estadistica descriptiva.

DELIMITACION DEL UNIVERSO DE LA INVESTIGACION

e Universo Espacial.- El periodo en el que se realizara la investigacion
es en el afo lectivo 2010-2011, en los cursos y paralelos DE PRIMERO,
SEGUNDO Y TERCER ANO de Bachillerato en Ciencias especialidad
Fisico — Matematicas de la seccién matutina del colegio experimental

“Bernardo Valdivieso” de la ciudad de Loja.

e Universo Estadistico.- El universo lo constituyen 12 docentes del

Area de Fisico - Matematicas (6 profesores de Fisica y 6 profesores de
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Matematica); y, 378 estudiantes de bachillerato FF-MM de la seccion
matutina del colegio experimental “Bernardo Valdivieso” de la ciudad de

Loja.

Cuadro N°1.

Estudiantes de Bachillerato en Ciencias especialidad Fisico —Matematicas
de la Seccion Matutina del Colegio Experimental “Bernardo Valdivieso”, afio
lectivo 2010 — 2011, clasificados por cursos y paralelos.

CURSO PARALELO f
A 35
PRIMERO DE[ B 36
BACHILLERATO c 36
D 37
A 32
SEGUNDO DE| B 33
BACHILLERATO C 32
D 36
TERCERO DE| A 31
BACHILLERATO B 33
C 37
TOTAL 11 378

Fuente: Secretaria del CEBV
Elaboracioén: Luis G. Collahuazo D.

e Disefio Muestral. — Por ser numerosa la poblacion, se tomara una
muestra representativa, considerando un margen de error del 5%. Para

calcular el tamafo de la muestra, se utiliza la férmula:

P.Q XN

(N - 1)[E¥K?] +P.Q

N= Poblacion

P.Q= cuartil
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E= Nivel de significacion
K= Constante

n= tamano de la muestra

(0,25) (378)

(378 - 1)[(0,05)%/(2)%] + (0,25)

(94,5)

(377)[(0,0025/4] + 0,25

n = 194,604 = 195

Constante muestral

C=
N
194,604
C=
378
C=0,5148
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Cuadro N°2.

Estudiantes de Bachillerato FF-MM de la Seccion Matutina del Colegio
Experimental “Bernardo Valdivieso”, clasificados por cursos y paralelos y
determinacién de la muestra correspondiente a cada curso y paralelo.

CURSO PARALELO f fxc MUESTRA
A 35 | 35x0,5148= 18,018 18
Ei'(';"HElffER ATO DE™ B 36 | 36x0,5148= 18,532 | 19
C 36 | 36x0,5148= 18,532 19
D 37 | 37x0,5148= 19,048 19
A 32 | 32x0,5148= 16,474 16
SEGUNDO DE B 33 | 33x0,5148= 16,988 17
BACHILLERATO C 32 | 32x0,5148= 16,474 | 16
D 36 | 36x0,5148= 18,532 19
TERCERO DE| A 31 | 31x0,5148= 15,959 16
BACHILLERATO B 33 33x0,5148= 16,988 17
C 37 | 37x0,5148= 19,048 19
TOTAL 11 378 195

Fuente: Secretaria del CEBV
Elaboracioén: Luis G. Collahuazo D.
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8. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

MESES Y SEMANAS
ACTIVIDADES FEB. 2012 MAR. 2012 | ABR. 2011 | MAY 2011 | JUN 2011 JUL. 2011 AGO0.2011 SEP.2012
11213 213|4(1|2(3|4(1]|2]|3 1123 11213 1123 1123
Elaboracion del proyecto de tesis X | X|X X | X|X
Incorporacion de  recomendaciones al X | X
proyecto
Aprobacion del proyecto y designacion del X | X
director de tesis
Aplicacion de instrumentos de investigacion X | X
de campo
Procesamiento de la informacién de campo, X X | X
verificacion de hipétesis y conclusiones
Construccion de lineamientos alternativos X X | X|X
Elaboracidn de borrador de tesis X | X | X
Estudio y aprobacion del borrador de tesis X | X
Incorporacion de recomendaciones a la tesis X
Presentacion del informe final y declaracion X | X
de aptitud legal
Sustentacién  publica de la tesis e
incorporacion profesional
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9. PRESUPUESTO Y FINANCIAMIENTO

TALENTOS HUMANOS:

e Autoridades y catedraticos de la .U.N.L.

eDocentes investigadores del nivel de postgrado

eInvestigador: Dr. Luis Guillermo Collahuazo Durazno

e Asesores del Proyecto: Lic. Miguel Tapia Godoy Mg. Sc.

eDirector de Tesis: Lic. Miguel Tapia Godoy Mg. Sc.

e Autoridades del Colegio Experimental Bernardo Valdivieso de la
ciudad de Loja

eDocentes de Fisica y Matematica de bachillerato en Ciencias
especialidad Fisico — Matematicas de la seccion matutina del colegio
experimental “Bernardo Valdivieso”.

eEstudiantes de Bachillerato en Ciencias especialidad Fisico
Matematicas seccion matutina del colegio experimental “Bernardo

Valdivieso”.

RECURSOS INSTITUCIONALES:

e Universidad Nacional de Loja

¢ Colegio Experimental “Bernardo Valdivieso”
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RECURSOS TECNOLOGICOS:

e Computadora, Infocus, copiadora, otros, y material de escritorio

RECURSOS ECONOMICOS:

¢ Autofinanciado por el investigador

RUBRO COSTO TOTAL
Solicitudes y derechos | $ 1500
Material de oficina $ 300
Copias $ 300
Internet $ 100
Impresién $ 300
Movilizacién $ 300
Imprevistos $ 300
TOTAL $ 3100
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11.ANEXOS

ANEXO 1.- OMATRIZ DE CNSISTENCIA

TEMA

PROBLEMAS

OBJETIVOS

MARCO TEORICO

HIPOTESIS

INCIDENCIA DE LAS TECNICAS DE
EVALUACION UTILIZADAS POR LOS
DOCENTES DE FiSICA Y MATEMATICA EN
LOS APRENDIZAJES DE LOS ESTUDIANTES
DE BACHILLERATO EN CIENCIAS
ESPECIALIDAD FiSICO — MATEMATICAS DE
LA SECCION MATUTINA DEL COLEGIO
EXPERIMENTAL BERNARDO VALDIVIESO
DE LA CIUDAD DE LOJA ANO LECTIVO
2010-2011. LINEAMIENTOS
ALTERNATIVOS

¢Como influyen las técnicas de evaluacion
utilizadas por los docentes de Fisica vy
Matematica en los aprendizajes de los
estudiantes de bachillerato en Ciencias
especialidad Fisico — Matemdticas de la
seccion matutina del colegio experimental
Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja afio
lectivo 2010-2011?

Conocer la influencia de las técnicas de
evaluacion utilizadas por los docentes de
Fisica y Matematica en los aprendizajes de los
estudiantes de bachillerato en Ciencias
especialidad Fisico — Matematicas de la
seccion matutina del colegio experimental
Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja

Técnicas para la evaluacién
de los aprendizajes

Las diversas técnicas de evaluacion que utilizan
los docentes de Fisica y Matematica influyen en
los aprendizajes de los estudiantes de bachillerato
en Ciencias especialidad Fisico — Matematicas de
la seccion matutina del colegio experimental
Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja

¢Como influyen las técnicas tradicionales de
evaluacion utilizadas por los docentes de Fisica
y Matemdtica en los aprendizajes de los
estudiantes de bachillerato en Ciencias
especialidad Fisico — Matematicas de la
seccion matutina del colegio experimental
Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja afio
lectivo 2010-20117?

Determinar la influencia de las técnicas
tradicionales de evaluacion utilizadas por los
docentes de Fisica y Matemdtica en los
aprendizajes de los estudiantes de
bachillerato en Ciencias especialidad Fisico —
Matematicas de la seccion matutina del
colegio experimental Bernardo Valdivieso de
la ciudad de Loja

Técnicas de evaluacién
tradicional para evaluar los
aprendizajes de Fisica y
Matematica.

Las técnicas tradicionales de evaluacién utilizadas
por los docentes de Fisica y Matematica inciden
significativamente en los aprendizajes de los
estudiantes de bachillerato en Ciencias
Especialidad Fisico — Matematicas de la seccion
matutina del colegio experimental Bernardo
Valdivieso de la ciudad de Loja

¢Como influyen las técnicas de evaluacion de
la diddctica critica utilizadas por los docentes
de Fisica y Matematica en los aprendizajes de
los estudiantes de bachillerato en Ciencias
especialidad Fisico — Matemdticas de la
seccion matutina del colegio experimental
Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja afo
lectivo 2010-2011?

Valorar la influencia de las técnicas de
evaluacion de la didactica critica utilizadas
por los docentes de Fisica y Matemdtica en
los aprendizajes de los estudiantes de
bachillerato en Ciencias especialidad Fisico —
Matemdticas de la seccion matutina del
colegio experimental Bernardo Valdivieso de
la ciudad de Loja

Técnicas de evaluacion de la
didactica critica para
evaluar los aprendizajes de
Fisica y Matematica.

Las técnicas de evaluacidn de la Didactica Critica
utilizadas por los docentes de Fisica y Matematica
inciden significativamente en los aprendizajes de
los estudiantes de bachillerato en Ciencias
Especialidad Fisico — Matemdticas de la seccién
matutina del colegio experimental Bernardo
Valdivieso de la ciudad de Loja

¢Como influyen las técnicas propuestas por el
Ministerio de Educacién utilizadas por los
docentes de Fisica y Matematica en los
aprendizajes de los estudiantes de
bachillerato en Ciencias especialidad Fisico —
Matematicas de la seccion matutina del
colegio experimental Bernardo Valdivieso de
la ciudad de Loja afio lectivo 2010-2011?

Establecer la influencia de las técnicas de
evaluacion propuestas por el Ministerio de
Educacién utilizadas por los docentes de
Fisica y Matemdtica en los aprendizajes de
los estudiantes de bachillerato en Ciencias
especialidad Fisico — Matematicas de la
seccion matutina del colegio experimental
Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja

Técnicas de evaluacién
propuestas por el
Ministerio de Educacion
para evaluar los
aprendizajes de Fisica y
Matematica.

Las técnicas de evaluacién propuestas por el
Ministerio de Educacién utilizadas por los
docentes de Fisica y Matematica inciden
significativamente en los aprendizajes de los
estudiantes de bachillerato en Ciencias
Especialidad Fisico — Matematicas de la seccion
matutina del colegio experimental Bernardo
Valdivieso de la ciudad de Loja.

Elaborar lineamientos alternativos
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ANEXO 2. OPERACIONALIZACION DE LA HIPOTESIS UNO

Las técnicas tradicionales de evaluacion utilizadas por los docentes de Fisica y Matematica inciden significativamente en los
aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en Ciencias especialidad Fisico — Matematicas de la seccién matutina del colegio

experimental Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja.

CATEGORIAS VARIABLES INDICADORES INDICES INSTRUMENTO
-Técnicas tradicionales -Examen oral Encuesta (Docentes)
-Examen escrito 1. 1. éCuadl o cuadles de las técnicas que se anotan,

Las técnicas tradicionales de
evaluacion influyen en los
aprendizajes de los
estudiantes de bachillerato en
ciencias especialidad Fisico -
Matematicas

Las técnicas tradicionales
de evaluacion

-Técnicas de la tecnologia
educativa
(Pruebas objetivas)

-Verdadero - falso.
-Completacion
-Respuesta breve
-Seleccion multiple
-Ejercicios de
identificacion
-Pareamiento

Tipos de aprendizaje

-Memoristico
-Repetitivo
-Significativo
-Creativo

utiliza usted para evaluar los aprendizajes de los

estudiantes?

a) Examenes orales
b) Examenes escritos
c) Pruebas de completacion
d) Pruebas de verdadero - falso
e) Pruebas de respuesta breve
f) Pruebas de seleccién multiple
g) Pruebas de resolucion de ejercicios y
problemas
h) Pruebas de pareamiento
2. 2. ¢Qué tipo de aprendizaje evidencian los

estudiantes cuando toma examenes?
a) Memoristico

b) Repetitivo

c) Significativo

d) Creativo

NG AW

3. éQué tipo de aprendizaje evidencian los
estudiantes cuando los docentes de Fisica y Matematica
aplican pruebas objetivas?

9. a) Memoristico
10. b) Repetitivo
11. c) Significativo
12. d) Creativo
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ANEXO 3. OPERACIONALIZACION DE LA HIPOTESIS DOS

Las técnicas de evaluacion de la Didactica Critica utilizadas por los docentes de Fisica y Matematica inciden significativamente en los
aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en Ciencias especialidad Fisico — Matematicas de la seccién matutina del colegio

experimental Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja.

CATEGORIAS VARIABLES INDICADORES INDICES INSTRUMENTO
-La exposicion activa -Coherencia en los temas | 13. 1. ¢Cudl o cudles de las
- El interrogatorio -Disponibilidad de | técnicas que se anotan, utiliza usted
- La demostracion recursos para evaluar los aprendizajes de los

Las técnicas de evaluacion de la
didactica critica influyen en los
aprendizajes de los estudiantes
de bachillerato en ciencias
especialidad Fisico -
Matematicas

Las técnicas de evaluacion
de la didactica critica.

- El panel

- La investigacion bibliografica y
practica

- La mesa redonda

- La discusion dirigida

- El foro

-El sociodrama

- La ensefianza en grupo

- El seminario

-Participacion grupal y
desarrollo de habilidades
-Recreacion del
conocimiento

-Libertad de interaccion

Tipos de aprendizaje

-Memoristico
-Repetitivo
-Significativo
-Creativo

estudiantes?

a) La exposicion activa
b) Elinterrogatorio

c) La demostracion

d) El panel

e) La investigacion
practica

f) La mesa redonda

g) La discusion dirigida
h) El foro

i) El sociodrama

j) La ensefianza en grupo
k) El seminario

bibliografica y

14. 2. éQué tipo de aprendizaje
evidencian los estudiantes cuando los

docentes de Fisica y Matematica
utilizan las técnicas de la didactica
critica?

15. a) Memoristico

16. b) Repetitivo

17. c) Significativo

18. d) Creativo
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ANEXO 4. OPERACIONALIZACION DE LA HIPOTESIS TRES

Las técnicas de evaluacién propuestas por el Ministerio de Educacidén utilizadas por los docentes de Fisica y Matematica inciden
significativamente en los aprendizajes de los estudiantes de bachillerato en Ciencias especialidad Fisico — Matemadticas de la seccidn

matutina del colegio experimental Bernardo Valdivieso de la ciudad de Loja

CATEGORIAS VARIABLES INDICADORES INDICES INSTRUMENTO
- Inicial -Participante y no | 1. ¢{Cudl o cudles de las técnicas que se
- Procesal participante anotan, utiliza usted para evaluar los
- Terminal -Registros aprendizajes de los estudiantes?
Las técnicas propuestas | - Sumativa -Lista de cotejos a) Inicial
por el Ministerio de | - Formativa -Guia de preguntas b) Procesal
Las técnicas propuestas por el | Educacion. - Autoevaluacion -Cuestionarios c) Terminal
Ministerio de Educacion - Coevaluacion estructurados y no | d) Sumativa

influyen en la evaluacion de los
aprendizajes de los estudiantes
de bachillerato en ciencias
especialidad Fisico -
Matematicas

- Heteroevaluacion

estructurados
-Guias de
estructuradas,
semiestructuradas,
abiertas.

preguntas:

Tipos de aprendizaje

-Memoristico
-Repetitivo
-Significativo
-Creativo

e) Formativa

19. 2. ¢Qué tipo de aprendizaje
evidencian los estudiantes cuando los
docentes de Fisica y Matematica utilizan
las técnicas recomendadas por el
Ministerio de Educacion?

20.

21. a) Memoristico
22. b) Repetitivo
23. c) Significativo
24. d) Creativo
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ANEXO 5

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
AREA DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EN DOCENCIA Y EVALUACION

EDUCATIVA

ENCUESTA A PROFESORES DE FISICA Y MATEMATICA QUE
DESEMPENAN FUNCIONES DOCENTES EN EL BACHILLERATO EN
CIENCIAS ESPECIALIDAD FiSICO - MATEMATICAS DE LA SECCION
MATUTINA DEL COLEGIO EXPERIMENTAL BERNARDO VALDIVIESO

ESTIMADO MAESTRO (A):

Con el propoésito de cumplir con un requisito de graduacion en la maestria en
Docencia y Evaluacion Educativa y a fin de conocer la incidencia de las
técnicas de evaluacion utilizadas por los docentes de Fisica y Matemética en
los aprendizajes de los estudiantes de Bachillerato en Ciencias especialidad
Fisico — Matematicas seccién matutina del colegio Experimental Bernardo
Valdivieso de la ciudad de Loja, le solicito de la manera mas comedida se sirva
responder el cuestionario que se plantea con toda sinceridad. La encuesta es
anonima y en sus resultados solo se publicaran las apreciaciones generales.

CUESTIONARIO:

I. Sabiendo que las técnicas tradicionales para evaluar la Fisica y la
Matematica, permiten juzgar el producto final, valorar conductas y son
esencialmente normativas. ¢Cual o cuales de las alternativas que se
anotan utiliza usted en los exdmenes que aplica a sus estudiantes?

1. ¢Evalua los aprendizajes de Fisica y/o Matematica en base a los objetivos
propuestos?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )
2. ¢Los examenes de Fisica y/o Matematica son estandarizados?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )
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3. ¢Los exadmenes de Fisica y/o Matemética se refieren al contenido
conceptual?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )
4. ¢ Los examenes de Fisica y/o Matematica son en base a ejercicios?
Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )
5. ¢ Los examenes de Fisica y/o Matematica son en base a problemas?
Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )
6. ¢ Los exdmenes de Fisica y/o Matematica son de tipo experimental?
Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

7. ¢Los examenes de Fisica y/o Matemética se toman combinando la teoria,
ejercicios y problemas?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )
8. ¢Los exdmenes de Fisica y/o Matematica son a través de pruebas objetivas?
Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )
9. ¢Con la toma de exdmenes se verifica el aprendizaje conceptual,
comprensible, aplicado, analitico, sintético y evaluativo, tal como lo recomienda
la taxonomia de Bloom?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

10. ¢A través de la toma de examenes se juzga el rendimiento escolar, se
establecen valoraciones y se infieren juicios, atributos y cualidades?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

11. ;Los resultados de los examenes son indicadores para reforzar los
aprendizajes de Fisica y/o Matematica?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )
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12. ¢Qué tipo de aprendizaje se logra con la aplicacion de las técnicas de
evaluacion de la didactica conductista?

Memoristico () Repetitivo () Significativo () Creativo ()

Il. Considerando que las técnicas recomendadas por la didactica critica
para evaluar los aprendizajes de Fisica y/o Matemética permiten mejorar
las relaciones interpersonales y abrir un gran espectro de reflexion
colectiva sobre los problemas sociales y sus relaciones dialécticas, se
aprende mientras se ensefia y se ensefia mientras se aprende, se impulsa
la investigacion, creatividad, analisis y reflexién. Se evalua en el proceso
de ensefianza aprendizaje.

13. ¢ La evaluacion de los aprendizajes se hace en base a actividades
extraclase?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

14. ¢ Evalla los aprendizajes de Fisica y/o Matematica en base a discusiones
en grupo?

Siempre ( ) Aveces () Nunca ( )

15. ¢ Evalla los aprendizajes de Fisica y/o Matematica en base a la resolucién
de ejercicios y problemas?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

16. ¢Evalia los aprendizajes de Fisica y/o Matematica en base a la
participacion individual?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

17. ¢Evalia los aprendizajes de Fisica y/o Matematica en base a la
participacion grupal?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

18. ¢Mediante la resolucion de ejercicios y problemas se juzga
cuantitativamente los aprendizajes de Fisica y/o Matematica?
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Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

19. ¢Se evalla los aprendizajes en base a trabajos de laboratorio de Fisica y/o
Matematica?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

20. ¢ Se evalua los aprendizajes de Fisica y/o Matematica en base a dinamicas
de grupo?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

21. ¢ Se evalla los aprendizajes en base al analisis de problemas sociales y sus
relaciones dialécticas?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

22. ¢Se evalla los aprendizajes en base al analisis de la practica de la
democracia?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

23. ¢(Qué tipo de aprendizaje se alcanza cuando los docentes aplican las
técnicas de evaluacion de la Didactica Critica?

Memoristico () Repetitivo () Significativo ( ) Creativo ()

lll. Las técnicas recomendadas por el Ministerio de Educacion para
evaluar los aprendizajes de Fisica y/o Matemaética, se clasifican: por su
funcionalidad en sumativa y formativa; y, por su temporalidad en inicial,
procesal y final. ¢ Cual o cuales se aplica con mayor frecuencia?

24. ¢Evalua los aprendizajes de Fisica y/o Matematica peridodicamente y los
resultados obtenidos los suma para cuantificar la calificacion?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )
25. ¢La evaluacion sumativa permite visibilizar los conflictos que perturban o

distorsionan la formacion del estudiante, incluidos los aprendizajes?
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Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

26. ¢ Se aplica la evaluacion inicial antes del acto de ensefianza - aprendizajes
de Fisica y/o Matematica?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

27. ¢La evaluacion inicial permite identificar los saberes, valores y las
relaciones afectivas de los estudiantes?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

28. ¢Aplica la evaluacion procesal durante el acto de ensefianza —
aprendizaje?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

29. ¢La evaluacion procesal le permite llegar a l6gicas de comprensiones o
saberes, que se necesitan recuperar para el nuevo aprendizaje?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )
30. ¢Aplica la evaluacién final en el acto de ensefianza - aprendizaje?
Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

31. ¢La evaluacién final permite comprender y valorar los aprendizajes de
Fisica y/o Matemética?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

32. ¢Qué tipo de aprendizaje se alcanza al aplicar las técnicas de evaluacion
recomendadas por el Ministerio de Educacion?

Memoristico () Repetitivo ( ) Significativo ( ) Creativo ( )

GRACIAS POR SU COLABORACION

277



ANEXO 6

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
AREA DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
MAESTRIA EN DOCENCIA Y EVALUACION

EDUCATIVA

ENCUESTA A ESTUDIANTES DE BACHILLERATO EN CIENCIAS
ESPECIALIDAD FiSICO — MATEMATICAS DE LA SECCION MATUTINA DEL
COLEGIO EXPERIMENTAL BERNARDO VALDIVIESO

ESTIMADO ESTUDIANTE (A):

Con el propoésito de cumplir con un requisito de graduacion en la maestria en
Docencia y Evaluacion Educativa y a fin de conocer la incidencia de las
técnicas de evaluacién utilizadas por los docentes de Fisica y Matematica en
los aprendizajes de los estudiantes de Bachillerato en Ciencias especialidad
Fisico — Matematicas seccion matutina del colegio Experimental Bernardo
Valdivieso de la ciudad de Loja, le solicito de la manera mas comedida se sirva
responder el cuestionario que se plantea con toda sinceridad. La encuesta es
anonima y en sus resultados solo se publicaran las apreciaciones generales.

CUESTIONARIO:

I. Sabiendo que las técnicas tradicionales para evaluar la Fisica y la
Matematica, permiten juzgar el producto final, valorar conductas y son
esencialmente normativas. ¢Cual o cuales de las alternativas que se
anotan utiliza usted en los examenes que aplica a sus estudiantes?

1. ¢Su profesor evalla los aprendizajes de Fisica y/o Matematica en base a
objetivos?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

2. ¢Los examenes de Fisica y/o Matematica que aplican sus profesores son
estandarizados?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )
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3. ¢Los exdmenes de Fisica y/o Matematica se refieren al contenido
conceptual?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )
4. ¢ Los examenes de Fisica y/o Matematica son en base a ejercicios?
Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )
5. ¢ Los examenes de Fisica y/o Matematica son en base a problemas?
Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )
6. ¢Los exdmenes de Fisica y/o Matematica son de tipo experimental?
Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

7. ¢Los examenes de Fisica y/o Matemética se toman combinando la teoria,
ejercicios y problemas?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )
8. ¢Los exdmenes de Fisica y/o Matematica son a través de pruebas objetivas?
Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )
9. ¢Con la toma de exdmenes se verifica el aprendizaje conceptual,
comprensible, aplicado, analitico, sintético y evaluativo, tal como lo recomienda
la taxonomia de Bloom?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

10. ¢A través de la toma de examenes se juzga el rendimiento escolar, se
establecen valoraciones y se infieren juicios, atributos y cualidades?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

11.;Los resultados de los examenes son indicadores para reforzar los
aprendizajes de Fisica y/o Matematica?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )
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12. ¢Qué tipo de aprendizaje se logra con la aplicacion de las técnicas de
evaluacion de la didactica conductista?

Memoristico () Repetitivo () Significativo () Creativo ()

Il. Considerando que las técnicas recomendadas por la didéactica critica
para evaluar los aprendizajes de Fisica y/o Matematica permiten mejorar
las relaciones interpersonales y abrir un gran espectro de reflexion
colectiva sobre los problemas sociales y sus relaciones dialécticas, se
aprende mientras se ensefia y se ensefia mientras se aprende, se impulsa
la investigacion, creatividad, analisis y reflexién. Se evalla en el proceso
de ensefianza aprendizaje.

13. ¢La evaluacion de los aprendizajes se hace en base a actividades
extraclase?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

14. ;Se evalia los aprendizajes de Fisica y/o Matematica en base a
discusiones en grupo?

Siempre ( ) Aveces () Nunca ( )

15. ¢Se evalia los aprendizajes de Fisica y/o Matematica en base a la
resolucién de ejercicios y problemas?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

16. ¢(Se evalla los aprendizajes de Fisica y/o Matematica en base a la
participacion individual?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

17. ¢Se evalta los aprendizajes de Fisica y/o Matematica en base a la
participacion grupal?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

18. ¢Mediante la resolucion de ejercicios y problemas se juzga
cuantitativamente los aprendizajes de Fisica y/o Matematica?
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Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

19. ¢Se evalla los aprendizajes en base a trabajos de laboratorio de Fisica y/o
Matematica?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

20. ¢ Se evalua los aprendizajes de Fisica y/o Matematica en base a dinamicas
de grupo?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

21. ¢ Se evalla los aprendizajes en base al analisis de problemas sociales y sus
relaciones dialécticas?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

22. ¢Se evalua los aprendizajes en base al analisis de la practica de la
democracia?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

23. ¢Qué tipo de aprendizaje alcanza cuando sus profesores aplican las
técnicas de evaluacion de la Didactica Critica?

Memoristico () Repetitivo ()  Significativo ( ) Creativo ()

lll. Las técnicas recomendadas por el Ministerio de Educacion para
evaluar los aprendizajes de Fisica y/o Matematica, se clasifican: por su
funcionalidad en sumativa y formativa; y, por su temporalidad en inicial,
procesal y final. ¢ Cual o cuales se aplica con mayor frecuencia?

24. ¢Sus profesores evallan los aprendizajes de Fisica y/o Matemética
periodicamente y los resultados obtenidos los suma para cuantificar la
calificacion?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

25. ¢La evaluacién sumativa permite visibilizar los conflictos que perturban o
distorsionan la formacion del estudiante, incluidos los aprendizajes?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )
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26. ¢Se aplica la evaluacion inicial antes del acto de ensefianza - aprendizajes
de Fisica y/o Matematica?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

27. ¢La evaluacion inicial permite identificar los saberes, valores y las
relaciones afectivas de los estudiantes?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

28. ¢Sus profesores de Fisica y Matemética aplican la evaluacion procesal
durante el acto de ensefianza — aprendizaje?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

29. ¢La evaluacion procesal le permite llegar a légicas de comprensiones o
saberes, que se necesitan recuperar para el nuevo aprendizaje?

Siempre ( ) Aveces () Nunca ( )
30. ¢Aplica la evaluacion final en el acto de ensefianza - aprendizaje?
Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

31. ¢La evaluacién final permite comprender y valorar los aprendizajes de
Fisica y/o Matemética?

Siempre ( ) Aveces ( ) Nunca ( )

32. ¢Qué tipo de aprendizaje se alcanza al aplicar las técnicas de evaluacion
recomendadas por el Ministerio de Educacion?

Memoristico () Repetitivo ( ) Significativo ( ) Creativo ( )

GRACIAS POR SU COLABORACION
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