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1. Título  

Análisis del uso docente de las categorías del conocimiento del modelo TPACK del área de 

matemáticas en la Unidad Educativa Fiscomisional Mons. Luis Alfonso Crespo Chiriboga durante 

el primer trimestre del año lectivo 2024-2025 
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2. Resumen 

El presente estudio tuvo como objetivo analizar el uso de las categorías del conocimiento 

del modelo TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge), traducido al español como 

modelo de Conocimiento Tecnológico, Pedagógico y Disciplinar; el mismo que se llevó a cabo en 

el área de matemáticas en la Unidad Educativa Fiscomisional Mons. Luis Alfonso Crespo 

Chiriboga durante el primer trimestre del año lectivo 2024-2025, pues dicho modelo integra el 

conocimiento tecnológico, pedagógico y de contenido, que son elementos esenciales para potenciar 

los procesos de enseñanza-aprendizaje a través de tecnologías digitales; la metodología empleada 

se enmarcó en un método deductivo, enfoque cuantitativo, alcance descriptivo y un diseño 

transversal; además, se llevó a cabo la adaptación de un cuestionario estructurado y posteriormente 

se aplicó a una muestra de 10 docentes del área de matemáticas, del total de 44 docentes de la 

institución, mediante la técnica de encuesta; el instrumento, basado en la escala de Likert, ayudó 

al diagnóstico de tres dimensiones del modelo TPACK: conocimiento tecnológico, pedagógico y 

de contenido. En los resultados se pudo identificar tres tipos de categorías: tecnológico, pedagógico 

y de contenido; por otro lado, en el uso se evidenció que el conocimiento pedagógico y de contenido 

tienen un porcentaje mayoritario y según la escala de Likert en "siempre", mientras que el 

tecnológico en "ocasionalmente", lo cual permite concluir que los docentes dominan la dimensión 

pedagógica y disciplinar, pero muestran limitaciones en la tecnológica. Se recomienda a los 

directivos de la institución implementar capacitaciones continuas en el manejo de tecnologías 

educativas para optimizar el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Palabras clave: Modelo TPACK, área de matemáticas, categorías del conocimiento del 

modelo TPACK, uso docente del modelo TPACK.  
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Abstract 

The purpose of this study was to analyze the use of the knowledge categories of the TPACK 

model (Technological Pedagogical Content Knowledge), translated into Spanish as Technological, 

Pedagogical and Disciplinary Knowledge, which was carried out in the area of mathematics in 

Msgr. Luis Alfonso Crespo Chiriboga Fiscomisional Educational Unit, during the first quarter of 

the 2024-2025 school year, since this model integrates technological, pedagogical and content 

knowledge, which are essential elements to enhance the teaching-learning processes through digital 

technologies; the methodology used was framed in a deductive method, quantitative approach, 

descriptive scope and a cross-sectional design; In addition, a structured questionnaire was adapted 

and subsequently applied to a sample of 10 teachers in the area of mathematics, out of the total of 

44 teachers in the institution, using the survey technique; the instrument, based on the Likert scale, 

helped the diagnosis of three dimensions of the TPACK model: technological, pedagogical and 

content knowledge. In the results it was possible to identify three types of categories: technological, 

pedagogical and content; on the other hand, in the use it was evidenced that pedagogical and content 

knowledge have a majority percentage and according to the Likert scale in “always”, while the 

technological one in “occasionally”, which allows concluding that teachers dominate the 

pedagogical and disciplinary dimension, but show limitations in the technological one. It is 

recommended that the directors of the institution implement continuous training in the use of 

educational technologies to optimize the teaching-learning process.  

Keywords: TPACK model, mathematics area, categories of knowledge of the TPACK 

model, teaching use of the TPACK model. 
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3. Introducción 

El modelo TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge), en español modelo 

de Conocimiento Tecnológico, Pedagógico y Disciplinar, se ha transformado en un elemento clave 

para la formación docente en el uso a las tecnológicas en el aula, según Sánchez, (2021), es una 

estrategia de enseñanza aprendizaje que guía al docente en el uso de tecnologías digitales, con el 

fin de potenciar el desarrollo del estudiante a través de una secuencia didáctica y procesos 

cognitivos e interactivos que fortalezcan sus conocimientos y habilidades.  

En otro contexto, la problemática se plantea luego de efectuar una minuciosa búsqueda en 

bases de datos de universidades y repositorios digitales, encontrándose a nivel internacional a 

Sánchez (2021), quien menciona que los docentes muestran indiferencia hacia el conocimiento 

tecnológico; sin embargo, en lo pedagógico y de contenido, la mayoría cumple con los requisitos 

relacionados con este tipo de conocimientos. A nivel nacional Vásconez e Inga (2021), mencionan 

que muchos docentes carecen de conocimientos tecnológicos por falta de capacitación y acceso a 

recursos, lo que impide acceder a una guía docente en el uso de tecnologías mediante una secuencia 

didáctica que refuerce conocimientos y habilidades. Por ende, el presente estudio busca ofrecer 

información relevante a los docentes del área de matemáticas, logrando que pueda contribuir en la 

mejora de su práctica pedagógica fomentando una educación de calidad a través de las herramientas 

tecnológicas; consecuentemente, busca que las instituciones educativas implementen 

capacitaciones continuas en ámbito del uso de estas herramientas para el fortalecimiento del 

proceso educativo por parte de sus docentes.  

Asimismo, el presente trabajo de integración curricular se relaciona con la investigación 

titulada TPACK: Aplicabilidad docente del modelo en Educación General Básica Elemental 

desarrollada por Torres et al. (2021), en donde se analiza la aplicabilidad de relacionar el modelo 

con la práctica docente apoyada por las Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC), en 

el proceso de enseñanza aprendizaje, en la que los autores sostienen que la propuesta proporciona 

un marco de integración adecuado y efectivo para la incorporación eficiente de la tecnología en el 

ámbito educativo; del mismo modo, la investigación tiene como objetivo analizar el uso de las 

categorías del conocimiento TPACK en el área de matemáticas, complementado con los objetivos 

específicos que consisten en identificar dichas categorías y posteriormente hacer el diagnóstico del 

uso de las mismas por parte de los docentes de la Institución Educativa en el primer trimestre del 

año lectivo 2024-2025.  
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Los alcances de este trabajo radican en ofrecer el análisis del modelo TPACK aplicado al 

área de matemáticas, identificando las categorías del conocimiento tecnológico, pedagógico y de 

contenido en los docentes de la Institución Educativa participante. La investigación busca 

contribuir significativamente con información relevante para la implementación de herramientas 

tecnológicas, promoviendo la calidad educativa. En última instancia, es importante destacar la 

limitación de la investigación, misma que fue la coincidencia de las fechas de aplicación de las 

encuestas con días no laborables. 
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4. Marco Teórico 

4.1. Modelo TPACK  

Actualmente se evidencia un transición representativa en la forma sobre cómo las personas 

adquieren conocimiento y acceden a la información, impulsado cada vez más por la influencia de 

la tecnología dentro de los diferentes entornos de la vida; por lo tanto, algunos investigadores 

señalan que resulta crucial contar con un conocimiento básico para abordar eficazmente la nueva 

realidad de la era tecnológica, este cambio no solo transforma el acceso a la información, sino que 

también redefine las competencias indispensables para formar parte de la sociedad contemporánea 

(Fandiño y Barbosa, 2021).  

Debido a la presencia de la tecnología y evolución que ha generado en los procesos de 

educación, surgen una gran cantidad de enfoques para la formación docente, entre ellos se 

encuentra el modelo TPACK por sus siglas (Technological Pedagogical Content Knowledge) que 

traducidas al español significa “Conocimiento Tecnológico, Pedagógico y Disciplinar”, postulado 

por Mishra y Koehler (2006), está sustentado en el “Conocimiento Didáctico del Contenido”, 

planteado por Shulman (1986), quien menciona que los docentes deben tener conocimientos tanto 

pedagógicos como del contenido para entender la organización, representación, y adaptación de 

contenido para enseñar a estudiantes con diversos intereses y habilidades.  

En este contexto, es fundamental analizar cómo el modelo TPACK se ha incorporado dentro 

de las competencias de docencia, por ende, Barajas et al. (2023), menciona que fue integrado como 

marco teórico dentro del campo de la investigación para lograr entender a los docentes con respecto 

al conocimiento que poseen para incorporar en su práctica docente la tecnología. Además, Sánchez 

(2021), lo define como una estrategia del proceso educativo que guía al docente en el uso de 

tecnologías digitales, con el fin de potenciar el desarrollo del estudiante a través de una secuencia 

didáctica completa (inicio, desarrollo y cierre); dicha secuencia se orienta a enriquecer 

conocimientos y habilidades mediante procesos cognitivos e interactivos. En la Tabla 1, se 

representan los tres conocimientos del modelo TPACK que de acuerdo con los autores son 

fundamentales. 
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Tabla 1. Matriz TPACK conocimiento docente esencial para el uso efectivo de las tecnologías. 

MATRIZ TPACK  
Conocimiento 

Disciplinar 

¿Qué voy a 

enseñar? 

¿Cuáles son los 

objetivos del bloque o 

del contenido? 

¿Qué quiero que mis 

estudiantes aprendan? 

Conocimiento 

Pedagógico 

¿Cómo voy a 

enseñar? 

¿Qué enfoque o 

metodología uso? 

¿Son suficientes mis 

conocimientos de cómo 

enseñar? 

Conocimiento 

Tecnológico 

¿Qué herramientas 

TIC utilizo? 

¿Dónde las encuentro? ¿Para qué y cómo puedo 

utilizarlas en el aula? 

Conocimiento 

Tecnológico, Pedagógico, 

Disciplinar 

¿Cómo enseñar con las herramientas TIC un contenido en concreto? 

Nota: Obtenido de (Chamorro, 2023). 

Consecuentemente, en la Tabla 1 se detalla la matriz TPACK de los conocimientos 

esenciales que un docente debe poseer para integrar eficazmente las tecnologías en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje, estructurados por tres componentes clave: conocimiento disciplinar (qué 

enseñar, centrado en los objetivos de aprendizaje), conocimiento pedagógico (cómo enseñar, 

considerando metodologías y enfoques didácticos), y conocimiento tecnológico (qué herramientas 

tecnológicas utilizar y cómo implementarlas en el aula). Además, destaca que la intersección entre 

estos tres conocimientos, está en el saber del docente, desde cómo enseñar un contenido específico 

usando las tecnologías adecuadas, hasta cómo optimizar el proceso educativo. 

Cabe recalcar que el modelo TPACK facilita la integración de la tecnología en el proceso 

de enseñanza-aprendizaje, según Chamorro (2023), tanto los conocimientos como las 

competencias podrían representar un compromiso para los docentes en la realización de prácticas 

en entornos virtuales; en este sentido el modelo TPACK a través de su estructura gráfica, busca 

guiar a los educadores en la aplicación de la tecnología en la enseñanza-aprendizaje, a continuación 

en la Figura 1 se puede mostrar los tres principales tipos de conocimiento y sus intersecciones.  
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Figura 1. Conocimientos del modelo TPACK. Obtenido de Revista UNIR (2020). 

El modelo TPACK resalta la relevancia de integrar diferentes tipos de conocimiento en el 

ámbito educativo; por lo tanto, en la Figura 1, se presentan los tres principales tipos de 

conocimiento del modelo TPACK: el conocimiento tecnológico, el conocimiento pedagógico y, 

finalmente, el conocimiento del contenido. Estos elementos tienen como meta orientar a los 

docentes en la aplicación de la tecnología en los procesos educativos. A continuación, se procede 

a definir cada uno de ellos. 

4.1.1. Conocimiento tecnológico  

En una sociedad donde es indispensable que la tecnología avance de manera exponencial, 

es esencial que los educadores posean un buen conocimiento en el ámbito de la innovación, por 

ello, según lo señalado por los investigadores Barajas et al. (2023), el conocimiento tecnológico 

además de incluir herramientas convencionales, debe abarcar una amplia gama de tecnologías que 

los docentes pueden usar en su práctica pedagógica; de la misma manera, es importante recalcar 

que tienen la capacidad de integrar estas tecnologías en el aula para mejorar la enseñanza, y a su 

vez motivar a los estudiantes a participar más activamente en su aprendizaje. 

Adicionalmente, en cuanto a la adaptación de métodos de enseñanza basados en la 

tecnología el Diálogo Interamericano (2021), menciona que el conocimiento tecnológico es crucial, 
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ya que permite que los docentes respondan eficazmente a las demandas de los entornos presenciales 

y virtuales, por lo que es fundamental que la tecnología ejecute funciones esenciales, como mejorar 

la comunicación con los estudiantes, realizar evaluaciones de manera sincrónica y tomar decisiones 

pedagógicas; también, el uso de plataformas tecnológicas reduce el tiempo que los docentes 

dedican a tareas administrativas, permitiéndoles enfocarse en el aprendizaje de los estudiantes; en 

efecto, la tecnología es clave en el desarrollo profesional continuo, ya que ofrece oportunidades de 

capacitación, y fomenta la colaboración en redes de práctica en línea, donde los docentes pueden 

compartir recursos y aprender mutuamente. 

Finalmente, en lo que concierne a cómo las tecnologías pueden potenciar el aprendizaje la 

UNESCO (2023), resalta que el conocimiento tecnológico en los educadores aporta a la mejora del 

aprendizaje de los estudiantes, si los docentes poseen habilidades digitales adecuadas y saben cómo 

incorporarlas dentro del currículum, tomando en cuenta a las Tecnologías de la Información y 

Comunicación (TIC) más allá de ser simples herramientas de comunicación y gestión de 

información, ya que se han transformado en elementos indispensables en la interacción entre 

enseñanza y aprendizaje como por  ejemplo, el uso de pizarras digitales interactivas y la adopción 

de enfoques como el aula invertida permiten a los profesores promover un aprendizaje más activo 

y participativo. 

4.1.2. Conocimiento de contenido  

Para promover una educación efectiva los docentes deben tener una comprensión profunda 

del contenido que imparten, por esa razón es de suma importancia el conocimiento de contenido, 

según lo señalado por los investigadores Barajas et al. (2023), este conocimiento debe abarcar los 

temas básicos, como también las relaciones y estructuras que permiten a los estudiantes desarrollar 

un entendimiento más amplio, además, facilita que los docentes adapten sus estrategias de 

enseñanza según las necesidades y niveles de sus estudiantes, promoviendo una educación 

personalizada. 

Asimismo, es clave que los docentes presenten el material de forma clara, a lo que Macias 

(2022), menciona que el conocimiento didáctico del contenido es esencial para que los docentes 

adapten y presenten el material de manera accesible para los estudiantes, empleando herramientas 

como ejemplos y analogías; además, este conocimiento se va construyendo a lo largo de la carrera, 

integrando tanto la experiencia práctica como la formación pedagógica, lo cual es importante 
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recalcar, ya que muchos docentes recién iniciados no cuentan con una formación pedagógica sólida, 

basándose más en su experiencia profesional. 

4.1.3. Conocimiento pedagógico  

La forma en que se enseña es de suma importancia, al igual que el contenido que se instruye, 

de acuerdo a los investigadores Barajas et al. (2023), el conocimiento pedagógico abarca las 

metodologías y estrategias que los docentes emplean en el aula, incluyendo la gestión de la clase y 

la evaluación, lo que resulta fundamental para facilitar el aprendizaje efectivo de los estudiantes; 

de igual manera, una buena metodología puede transformar un tema complejo en una experiencia 

de aprendizaje accesible y significativa, dando como resultado que los estudiantes mejoren su 

comprensión y participación en el proceso educativo.  

Por otro lado, dentro del contexto educativo del área de matemáticas en una investigación 

realizada por Toapanta y Rocío (2021), se demostró que muchos docentes carecen de una formación 

adecuada en pedagogía, ya que provienen de áreas como la ingeniería, lo cual dificulta la aplicación 

de estrategias didácticas efectivas, provocando falta de motivación de los estudiantes y en los 

resultados académicos; además, el estudio propone desarrollar un módulo de estrategias 

pedagógicas que ayude a los docentes a mejorar sus prácticas en el aula, facilitando así el 

aprendizaje significativo y adecuado de las matemáticas. 

4.2. Proceso de enseñanza en el área de matemáticas. 

Es fundamental entender cómo se lleva a cabo la enseñanza en el área de matemáticas, 

dentro del currículo de niveles de educación obligatorio dispuesto por el Ministerio de Educación 

del Ecuador (2023), se plantea un panorama pedagógico que debe considerarse en la organización 

de la enseñanza, donde el estudiante ocupa un rol central en el proceso educativo, siendo 

protagonista de su propio aprendizaje y de los procesos matemáticos que promueven la 

metacognición, entre estos procesos se encuentra la resolución de problemas. 

De igual manera, la  enseñanza de las matemáticas busca lograr un aprendizaje 

significativo, permitiendo a los estudiantes explorar soluciones, modelar situaciones reales y 

aplicar estrategias; además, el uso del lenguaje matemático, ya sea verbal, simbólico o gráfico, es 

esencial para representar y comunicar ideas, facilitando la comprensión de los conceptos, mientras 

que el diálogo con compañeros y profesores refuerza la reflexión, y el perfeccionamiento de las 
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ideas, la justificación mediante el razonamiento y la práctica se profundiza el conocimiento; 

finalmente, la institucionalización del saber matemático establece un sistema lógico compartido 

que el profesor transmite a los estudiantes, consolidando así el aprendizaje en un marco cultural, 

como menciona el Ministerio de Educación del Ecuador (2023). 

4.2.1. Relevancia de las TIC en el aprendizaje de las matemáticas.  

Haciendo alusión a la relevancia de las TIC en el aprendizaje de matemática, se ha 

evidenciado que las mismas en la educación principalmente en el área antes mencionada, posee la 

capacidad para ser tratada dentro del proceso educativo en marco a la pandemia COVID-19, según 

cita (López, 2021). La necesidad de una cultura digital ha resaltado la relevancia de incorporar las 

TIC en la formación de matemáticas permitiendo así adaptarse a un entorno en constante 

transformación, según expone Espinoza y Rodríguez (2021).  En lo que conlleva el uso de 

tecnologías Delgado et al. (2023), destaca que la incorporación de las TIC en la gamificación del 

aprendizaje de matemáticas ha despertado la motivación de los estudiantes y ha permitido 

visibilizar y optimizar los resultados académicos o de aprendizaje.  

4.2.2. Perspectiva de los docentes frente al uso de las TIC 

En diferentes estudios realizados sobre la perspectiva que tienen los docentes sobre el uso 

de las TIC principalmente el realizado por Agyei (2021), menciona que existen muchas 

complejidades y paradojas asociadas a la implementación de las mismas dentro del proceso de 

enseñanza de matemáticas. Además, otra investigación subraya la naturaleza interdisciplinar de la 

implementación de las TIC en el proceso educativo, donde se abarcan muchos desafíos 

relacionados principalmente con el acceso, la competencia, la perspectiva que tienen los 

educadores y los resultados en cuanto al aprendizaje de los estudiantes (Hernández et al., 2023).  

4.3. Marco Legal 

Dentro del presente proyecto de investigación, es importante realizar una descripción de la 

normativa legal que rige la educación a nivel nacional, por lo que se llevó a cabo una recolección 

de información sobre artículos, leyes y normativas en la Constitución de la República del Ecuador 

(2008), donde se menciona en el Art. 16 que toda persona, ya sea de manera individual o en grupo, 

tiene derecho a acceder de forma universal a las TIC, así como en el Art. 347, sección 7, que 

establece que el Estado será responsable de erradicar el analfabetismo puro, funcional y digital, 

además de respaldar la post-alfabetización y la educación continua para adultos, superando así el 
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rezago educativo; también se indica la necesidad de integrar las TIC en la educación y fomentar la 

conexión entre el aprendizaje y las actividades productivas y sociales; por otro lado, el Art. 386 

describe que el sistema incluirá programas, políticas, recursos y acciones, integrando estos 

elementos en Universidades, escuelas politécnicas, institutos de investigación, instituciones 

estatales, tanto públicas como privadas, empresas, organizaciones no gubernamentales y personas 

naturales o jurídicas dedicadas a la investigación, el desarrollo tecnológico, la innovación y 

actividades relacionadas con los conocimientos ancestrales. 

 Del mismo modo, la entidad que establece lineamientos importantes sobre la formación y 

desempeño docente Ley Orgánica de Educación Intercultural (2011), cita que en el Art. 10, 

inciso a, establece que los docentes tienen libre acceso a todos los niveles y tipos de desarrollo 

profesional, formación, perfeccionamiento, actualización y capacitación y oportunidades de 

perfeccionamiento académico de acuerdo con sus necesidades y las del sistema educativo nacional, 

mientras que de conformidad con las metas que establezca el mismo sistema, la Figura 8 menciona 

promover la integración de las TIC en el proceso educativo, promoviendo así el vínculo entre la 

enseñanza y las actividades productivas y sociales; igualmente, en el numeral 9, resalta asegurar la 

alfabetización digital y promover el uso de las TIC en la educación, facilitando una conexión entre 

el aprendizaje y las actividades productivas o sociales.  
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5. Metodología 

5.1. Localización de la investigación 

La presente investigación se realizó en la ciudad de Amaluza, provincia de Loja, en la 

Unidad Educativa Fiscomisional Mons. Luis Alfonso Crespo Chiriboga, ubicada en la calle San 

Andrés; pertenece al distrito 11D05, Zona 7 de Educación de Régimen Costa, con código AMIE 

11H01835 y sostenimiento fiscomisional. Esta institución ofrece educación inicial, básica y 

bachillerato de forma presencial en jornada matutina; dando desarrollo de este presente estudio 

durante el año lectivo 2024-2025. 

 

Figura 2. Ubicación geográfica de la institución educativa de investigación. Adaptado de Unidad 

Educativa Fiscomisional Mons. Luis Alfonso Crespo Chiriboga, de Google Maps, s.f. 

CH8C+2GG, Amaluza. 

La investigación se basó en el método deductivo, lo cual facilitó un análisis sistemático de 

los datos obtenidos, con enfoque cuantitativo y diseño de investigación transversal, de alcance 

descriptivo. Este diseño permitió identificar y evaluar el uso de las categorías de conocimiento del 

modelo TPACK en el área de matemáticas. 

Se utilizó como técnica de recolección de datos la encuesta teniendo como herramienta el 

cuestionario estructurado adaptado de Sánchez (2021) y diseñado con una escala de Likert para 
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medir la frecuencia del uso del conocimiento TPACK entre los docentes. La población total de la 

institución es de 44 docentes, con una muestra de 10 que pertenecen al área de matemáticas. Por 

último, el presente estudio se realizó durante el año lectivo 2024-2025.  

El procedimiento para dar respuesta al objetivo general y a los objetivos específicos se 

estructuró a continuación:   

• Objetivo específico 1: Identificar las categorías del conocimiento del modelo TPACK. 

Para ello, se realizó una revisión exhaustiva de la literatura académica (fuentes primarias y 

secundarias) sobre las categorías del modelo. Los resultados de esta revisión se organizaron 

en una tabla de caracterización que sirvió de base para el desarrollo teórico de la 

investigación. 

• Objetivo específico 2: Diagnosticar el uso docente de las categorías del conocimiento 

TPACK en el área de matemáticas en la Unidad Educativa Fiscomisional Mons. Luis 

Alfonso Crespo Chiriboga durante el primer trimestre del año lectivo 2024-2025. Se 

adaptó un cuestionario estructurado de Sánchez (2021), en función de la revisión teórica 

realizada en el objetivo 1; además, fue sometido a un proceso de validación primeramente 

con un test-retest de Pearson para evaluar la consistencia o estabilidad de las medidas a lo 

largo del tiempo. Posteriormente, se calculó la fiabilidad mediante el Alfa de Cronbach para 

medir la consistencia interna de los ítems del instrumento. Finalmente, se realizó una 

validación a través del juicio de tres expertos con título de cuarto nivel en informática o 

matemáticas empleando el índice estadístico de Fleiss' Kappa para determinar el nivel de 

acuerdo entre ellos (Anexo 2). Este cuestionario fue aplicado a los docentes seleccionados 

mediante la técnica de encuesta, con el fin de cumplir con lo planteado. 

• Objetivo general: Analizar el uso de las categorías del conocimiento TPACK en el área 

de matemáticas en la Unidad Educativa Fiscomisional Mons. Luis Alfonso Crespo 

Chiriboga durante el primer trimestre del año lectivo 2024-2025. Se realizó un estudio 

que permitió analizar cómo los docentes usan las categorías de conocimiento antes 

mencionadas en su práctica diaria. Además, este análisis identificó cómo se integran el 

conocimiento del contenido (CK) y el pedagógico (PK) y el conocimiento tecnológico (TK) 

en la enseñanza de matemáticas.  
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5.2. Procesamiento y análisis de datos 

Los datos recopilados de las encuestas fueron procesados y analizados mediante técnicas 

de estadística descriptiva, utilizando el software Microsoft Excel. Esto permitió una visualización 

detallada de los resultados en hojas de cálculo y gráficos, lo que facilitó el análisis de los datos 

sobre el uso de las categorías del conocimiento TPACK en la enseñanza de matemáticas en el 

contexto específico de la institución. Los hallazgos obtenidos se presentaron en la sección de 

análisis, donde se discute el nivel de uso y apropiación de las competencias TPACK por parte del 

profesorado. 
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6. Resultados 

Para cumplir con el Objetivo 1, "Identificar las categorías del conocimiento en el modelo 

TPACK", se llevó a cabo una revisión bibliográfica detallada, abarcando repositorios de tesis de 

posgrado y bases de datos científicas reconocidas, esta búsqueda tuvo como fin explorar y analizar 

a profundidad las tres categorías que componen el modelo TPACK: conocimiento tecnológico, 

conocimiento de contenido y conocimiento pedagógico; logrando obtener una visión amplia y 

detallada sobre cómo estas categorías se interrelacionan en la práctica educativa y contribuyen al 

uso efectivo de la tecnología en la enseñanza. 

Con la información recopilada, se elaboró una síntesis de cada categoría del modelo 

TPACK, destacando los conceptos fundamentales y su relevancia para integrar la tecnología en la 

educación; este desarrollo aclaró aspectos importantes como definición, componentes clave, 

características distintivas, desafíos comunes y estrategias de mejora de cada categoría del modelo 

TPACK; además, se diseñó una tabla de caracterización para facilitar el entendimiento y análisis 

de estas categorías en el contexto educativo. A continuación, en la Tabla 2 se presenta la síntesis 

estructurada del modelo TPACK aplicada a la enseñanza. 

 

 



 

18 
 

 

Tabla 2. Identificación de las categorías del conocimiento TPACK. 

Categoría del 

Conocimiento 
Definición 

Componentes 

Clave 
Características Desafíos Comunes Estrategias de Mejora 

Conocimiento 

Tecnológico 

(TK) 

Habilidad y conocimiento 

del docente para 

seleccionar, manejar y 

utilizar herramientas 

tecnológicas en el proceso 

educativo, permitiendo que 

la tecnología facilite la 

enseñanza y el aprendizaje. 

Herramientas 

digitales, 

plataformas 

educativas, 

Tecnologías de 

la Información 

y 

Comunicación 

(TIC). 

- Familiaridad con 

dispositivos y software 

educativos. 

 

- Capacidad para integrar 

tecnologías de manera 

efectiva en el currículo. 

 

- Uso de tecnología para 

mejorar la interacción, 

comunicación y evaluación 

en el aula. 

Resistencia al uso de 

nuevas tecnologías; 

falta de habilidades 

digitales y de 

infraestructura 

adecuada. 

Capacitación continua en 

herramientas digitales; 

fomentar una cultura de 

innovación en el uso de TIC. 

Conocimiento 

de Contenido 

(CK) 

Dominio profundo y 

específico del tema o área 

de conocimiento que se va 

a enseñar, permitiendo al 

docente presentar de forma 

clara y adecuada el 

contenido curricular. 

Conceptos, 

teorías, 

estructuras del 

contenido. 

- Comprensión detallada de 

los conceptos y temas del 

área de especialización. 

- Habilidad para explicar 

conceptos complejos con 

claridad. 

- Flexibilidad para adaptar el 

contenido a las necesidades 

y niveles de los estudiantes. 

Falta de claridad en la 

presentación del 

material; limitaciones 

en la profundidad del 

contenido. 

Desarrollo profesional para 

fortalecer el conocimiento 

de contenido; uso de 

ejemplos y analogías para 

facilitar la comprensión. 

     (Continúa) 
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(Continuación)      

Conocimiento 

Pedagógico 

(PK) 

Conjunto de estrategias y 

métodos que el docente 

emplea para facilitar el 

aprendizaje, incluyendo la 

organización de la clase, la 

metodología de enseñanza 

y las técnicas de 

evaluación. 

Metodologías, 

gestión del 

aula, 

evaluación. 

- Conocimiento de 

metodologías activas y 

enfoques de enseñanza. 

- Competencia en la gestión 

del aula para crear un 

ambiente propicio para el 

aprendizaje. 

- Capacidad para aplicar 

evaluaciones formativas y 

sumativas. 

Falta de formación 

pedagógica adecuada, 

especialmente en 

docentes de áreas no 

pedagógicas; dificultad 

para adaptar 

metodologías a 

distintos contextos. 

Creación de módulos de 

capacitación en pedagogía; 

observación y 

retroalimentación entre 

pares. 

Nota: Categorías del modelo de conocimiento TPACK, que incluyen conocimiento tecnológico, conocimiento del contenido y conocimiento pedagógico. Barajas 

et al. (2023); UNESCO (2023); Macías (2022); Toapanta y Rocío (2021); Chamorro (2023); Sánchez (2021).  
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En la Tabla 2, se describe las categorías del modelo TPACK, que integra conocimiento 

tecnológico, pedagógico y de contenido; cada categoría incluye una definición, como el uso de 

herramientas digitales (Conocimiento Tecnológico), el dominio de conceptos específicos 

(Conocimiento de Contenido) y la aplicación de estrategias efectivas (Conocimiento Pedagógico); 

además, componentes clave como las TIC, metodologías activas y teorías curriculares, junto con 

características específicas como la flexibilidad pedagógica y el diseño de secuencias didácticas; 

por otro lado, identifica desafíos comunes, como la resistencia tecnológica y limitaciones 

pedagógicas, y estrategias de mejora, incluye capacitación profesional y planificación integrada 

para abordar dificultades y fomentar un aprendizaje efectivo y dinámico que el docente pueda 

utilizar al momento de preparar evaluaciones diagnosticas para identificar los conocimientos que 

han adquirido los estudiantes antes de iniciar el ciclo académico.  

Para dar al cumplimiento al objetivo 2, denominado: ¨Diagnosticar el uso docente de las 

categorías del conocimiento TPACK en el área de matemáticas en la Unidad Educativa 

Fiscomisional Mons. Luis Alfonso Crespo Chiriboga durante el primer trimestre del año lectivo 

2024-2025¨, se empleó la técnica de la encuesta, aplicada de manera presencial a los docentes del 

área de matemáticas de la unidad educativa previamente mencionada (Anexo 6); de igual manera, 

el instrumento de investigación (Anexo 1), constó de dos secciones; la primera, denominada 

¨Información general¨, se centró en recopilar datos sobre los docentes participantes; la segunda, 

titulada ¨Uso docente de las categorías del conocimiento del modelo TPACK en el área de 

matemáticas¨, se orienta en recopilar datos sobre las categorías de conocimiento, mismas que son: 

conocimiento tecnológico, pedagógico y disciplinar; por último, es importante destacar que el 

cuestionario fue adaptado de Sánchez (2021). 

En la primera sección, enfocada en la información general, la población estuvo constituida 

por 44 docentes de la Unidad Educativa Fiscomisional Mons. Luis Alfonso Crespo Chiriboga, de 

este grupo, se seleccionó una muestra de 10 docentes del área de matemáticas; los detalles 

específicos de esta muestra se encuentran en la Tabla 3, que incluye información sobre variables 

como sexo, edad, nivel de estudios y años de experiencia; este análisis permitió caracterizar a los 

participantes y establecer un perfil general del grupo estudiado.  
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Tabla 3. Caracterización de la muestra. 

Sexo 
Masculino 50% 

Femenino 50% 

Edad en años 
20 a 30 31 a 40 41 o más 

                  0% 0% 100% 

Nivel de estudio. 
Tercer nivel 

Cuarto Nivel 

Maestría  Doctorado (PhD) 

60% 40% 0% 

Años de experiencia 

como docente 

0 a 10              11 a 20 21 o más 

0% 20% 80% 
Nota: Datos obtenidos de la encuesta aplicada a los docentes de la Unidad Educativa Fiscomisional Mons. Luis Alfonso 

Crespo Chiriboga.  

Haciendo referencia a la Tabla 3 sobre la información general de la población considerada 

en la presente investigación, se observa que el sexo se encuentra en 50% tanto para masculino 

como para femenino; respecto a la edad, el 100% de los docentes se encuentran entre los 41 años 

o más; en el nivel de estudios, el 60% de los docentes poseen un título de tercer nivel, y el 40% 

tienen  una maestría; finalmente, en el parámetro correspondiente a los años de experiencia, el 80% 

presentan más de 21 años, el 20% entre 11 y 20 años.  

Con respecto a la segunda sección del cuestionario aplicado, conformado por ítems 

adaptados con la finalidad de diagnosticar el uso docente de las categorías del modelo TPACK en 

el área de matemáticas, se abordaron tres dimensiones: tecnológico, con 6 preguntas; pedagógico, 

con 5 preguntas; y por último, de conocimiento, con 7 preguntas; estos resultados se detallan a 

continuación en las Figuras 3, 4 y 5, donde también se visualiza el porcentaje de respuestas 

obtenidas en las encuestas aplicadas. 
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Figura 3. Diagnóstico de la dimensión del conocimiento tecnológico del modelo TPACK. 

Nota: Resultado porcentual obtenido de los ítems correspondientes a la dimensión del conocimiento tecnológico del 

modelo TPACK.  

En la Figura 3 se muestran los resultados obtenidos dentro de la categoría de conocimiento 

tecnológico; en los ítems 1.1, 1.3, 1.4, 1.6, sobre la resolución de problemas técnicos, actualización 

respecto a las nuevas tecnologías, uso de distintas tecnologías y la evaluación de sus 

funcionalidades, oportunidades de trabajar con diferentes tecnologías, el 90% de los docentes 

respondió "ocasionalmente" y el 10% "siempre"; en el ítem 1.2, relacionado con la asimilación de 

conocimientos tecnológicos, el 40% optó por "siempre", mientras que “ocasionalmente" obtuvo el 

60%; por último, para el ítem 1.5, en cuanto a los conocimientos técnicos necesarios para usar la 

tecnología, el 10% indicó en "siempre", el 80% en "ocasionalmente" y el 10% "nunca". 

 

10%

40%

10%

10%

10%

0%

90%

60%

90%

90%

80%

90%

0%

0%

0%

0%

10%

10%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

1.1.- Resuelve problemas técnicos.

1.2.- Asimila conocimientos tecnológicos
fácilmente

1.3.- Se actualiza sobre las nuevas tecnologías.

1.4.- Utiliza distintas tecnologías y evalúa sus
funcionalidades, identificando sus fortalezas y
limitaciones para distintos usos y escenarios

1.5.- Posee los conocimientos técnicos necesarios para
usar la tecnología.

1.6.- Posee suficientes oportunidades de trabajar con
diferentes tecnologías.

Nunca :1 Ocasionalmente: 2 Siempre: 3
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Figura 4. Diagnóstico de la dimensión del conocimiento pedagógico del modelo TPACK.  

Nota: Resultado porcentual obtenido de los ítems correspondientes a la dimensión del conocimiento pedagógico del 

modelo TPACK.  

En la Figura 4 se presentan los resultados correspondientes a la categoría de conocimiento 

pedagógico del modelo TPACK; en el ítem 2.1, relacionado con la resolución de problemas en 

matemáticas, el 100% de los docentes respondió en "siempre"; los ítems, 2.2, 2.4, sobre el 

conocimiento de los conceptos básicos de matemáticas, así como métodos y estrategias para el 

fortalecer el conocimiento matemático se obtuvo un 90% de docentes que respondió en "siempre", 

mientras el 10% "ocasionalmente"; los ítems, 2.3, 2.5, referente a la aplicación del pensamiento 

matemático, junto a la utilización de métodos y estrategias para fortalecer el conocimiento 

científico el 80% optó por "siempre" y el 20% "ocasionalmente". 
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0%%

0%
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2.1.- Soluciona problemas en Matemáticas.

2.2.- Posee conocimientos básicos sobre matemáticas.

2.3.- Aplica el pensamiento matemático.

2.4.- Utiliza métodos y estrategias para fortalecer el
conocimiento matemático.

2.5.- Utiliza métodos y estrategias para fortalecer el
conocimiento científico.

Nunca :1 Ocasionalmente: 2 Siempre: 3



 

26 
 

 

Figura 5. Diagnóstico de la dimensión del conocimiento de contenido del modelo TPACK. 

Nota: Resultado porcentual obtenido de los ítems correspondientes a la dimensión del conocimiento de contenido del 

modelo TPACK.  

Los resultados presentados en la Figura 5 reflejan la dimensión del conocimiento del 

contenido del modelo TPACK; en los ítems 3.1, 3.7, sobre la evaluación del rendimiento del 

alumnado en el aula, así como la organización y mantenimiento de la dinámica en el aula, el 100% 

de los docentes indicó en "siempre"; los ítems, 3.2, 3.3, 3.4, que corresponden a la adaptación de 

la docencia según los requerimientos del alumnado, adaptación del estilo de docencia según los 

estilos de aprendizaje de los estudiantes, y evaluación del aprendizaje según los requerimientos del 

alumnado, se obtuvo un 90% en "siempre" y 10% en "ocasionalmente"; los ítems 3.5, 3.6, respecto 

a si evalúa el uso de una amplia variedad de estrategias docentes en el aula, y la identificación de 

los estilos de aprendizaje en relación con la comprensión de contenidos, el 70% respondió en 

"siempre" y el 30% "ocasionalmente".  

Por último, para dar respuesta al objetivo general titulado "Analizar el uso de las categorías 

del conocimiento TPACK en el área de matemáticas en la Unidad Educativa Fiscomisional Mons. 

Luis Alfonso Crespo Chiriboga durante el primer trimestre del año lectivo 2024-2025", se llevó a 

cabo el análisis de las respuestas obtenidas en relación con la categoría de conocimiento a la que 
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0%
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3.1.- Evalúa el rendimiento del alumnado en el aula.

3.2.- Adapta la docencia según los requerimientos del
alumnado.

3.3.- Adapta el estilo de docencia según los estilos de
aprendizaje de los estudiantes.

3.4.- Evalúa el aprendizaje según los requerimientos del
alumnado.

3.5.- Utiliza una amplia variedad de estrategias docentes
en el entorno del aula.

3.6.- Identifica los estilos de aprendizaje en relación con
la comprensión de contenidos.

3.7.- Organiza y mantiene la dinámica en el aula.

Nunca :1 Ocasionalmente: 2 Siempre: 3
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pertenecían, como se puede evidenciar en la Figura 6, para obtener una referencia precisa sobre 

cuál de las dimensiones de la categoría más utilizada por los docentes. 

 

Figura 6. Porcentaje de las categorías del modelo TPACK más utilizadas por los docentes del área de 

matemáticas.  

En relación con los resultados correspondientes a las dimensiones del conocimiento del 

modelo TPACK, la Figura 6 presenta lo siguiente: En la dimensión de conocimiento tecnológico, 

con un 90% como valor mayoritario dentro de sus ítems indica que se usa "ocasionalmente"; por 

otro lado, en las dimensiones de conocimiento de contenido y pedagógico se obtuvo como 

porcentaje mayoritario dentro de sus ítems el 100% lo que corresponde a "siempre”.   
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    Nunca Ocasionalmente Siempre : 3
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7. Discusión 

La presente investigación, se centra en el análisis del uso de las categorías del conocimiento 

del modelo TPACK, mismo que Sánchez (2021), lo define como una estrategia de enseñanza-

aprendizaje que guía al docente en el uso de tecnologías digitales; complementando con Barajas et 

al. (2023), que da una conceptualización de las tres categorías de conocimiento: conocimiento 

tecnológico, se refiere al uso de una amplia gama de tecnologías que los docentes pueden emplear 

en su práctica pedagógica; conocimiento pedagógico, abarca las metodologías y estrategias 

utilizadas por los docentes en el aula, incluyendo la gestión de la clase y la evaluación; por último, 

el conocimiento de contenido, que incluye los temas básicos, así como las relaciones y estructuras 

que permiten a los estudiantes desarrollar un entendimiento más amplio.  

Para el desarrollo de la misma se aplica un método deductivo que resulta idóneo para el 

cumplimiento de los objetivos propuestos, además para dar respuesta a la pregunta general 

denominada ¿Cuál es el análisis del uso docente de las categorías del conocimiento del modelo 

TPACK del área de matemáticas en la Unidad Educativa Fiscomisional Mons. Luis Alfonso Crespo 

Chiriboga durante el primer trimestre del año lectivo 2024-2025?, de la cual se plantea dos 

interrogantes específicas: 

La primera interrogante específica consiste en: ¿Cuáles son las categorías del conocimiento 

del modelo TPACK?, donde se logró detectar tres categorías de conocimiento; tecnológica, 

pedagógica, de conocimiento, junto a ello sus componentes clave, características, así como desafíos 

comunes; posteriormente, una vez realizado lo anterior se concuerda con Shulman (1986), que 

enfatiza la necesidad de que los docentes deben tener conocimientos tanto pedagógicos como del 

contenido para entender la organización, representación y adaptación de contenido para la 

enseñanza a estudiantes con diversos intereses y habilidades. Además, en lo que respecta al 

conocimiento tecnológico se coincide con Chamorro (2023), quien afirma que las herramientas 

tecnológicas a utilizar se centran en el conocimiento, asimismo el pedagógico se concreta en cómo 

se debe enseñar, considerando metodologías y enfoques didácticos; culminando con el 

conocimiento del contenido que se relaciona a qué enseñar, centrado en los objetivos de 

aprendizaje.  

Posteriormente, se aborda la segunda interrogante específica denominada: ¿Cuál es el nivel 

de uso docente que existe con respecto a las categorías del conocimiento del modelo TPACK en el 
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área de matemáticas en la Unidad Educativa Fiscomisional Mons. Luis Alfonso Crespo Chiriboga 

durante el primer trimestre del año lectivo 2024-2025?, donde los resultados señalan que la 

categoría de conocimiento tecnológica obtuvo un porcentaje mayoritario en ¨ocasionalmente¨, por 

otra lado, la categoría pedagógica y de conocimiento obtuvo un ¨siempre¨ cómo valor mayoritario 

dentro de sus interrogantes. Una vez se realizó el diagnóstico se concuerda con los hallazgos 

planteados por Agyei (2021), en relación a que existen muchas complejidades y paradojas 

asociadas al uso de la tecnología y la implantación de las mismas dentro del proceso de enseñanza 

en matemáticas. Además, se coincide también con Hernández et al. (2023), quienes destacan que 

la tecnología abarca muchos desafíos relacionados principalmente con el acceso, la competencia, 

la perspectiva que tienen los docentes y los resultados de los aprendizajes por parte de los 

estudiantes.  

En última instancia, es importante destacar que durante la investigación se presentaron 

dificultades, en cuanto a la coincidencia de las fechas de aplicación de las encuestas con días no 

laborables. A pesar de estas limitaciones, el estudio cumplió con sus objetivos, ofreciendo 

información valiosa sobre el uso docente del modelo TPACK en el área de matemática. 
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8. Conclusiones 

Se identifican tres categorías de conocimiento del modelo TPACK, mismas que son, 

tecnológica, pedagógica y de conocimiento.  

Se diagnostica el uso docente de las categorías del conocimiento TPACK en el área de 

matemáticas en la Unidad Educativa Fiscomisional Mons. Luis Alfonso Crespo Chiriboga durante 

el primer trimestre del año lectivo 2024-2025, donde en la categoría de conocimiento pedagógico 

y de contenido destaca la escala de frecuencia de Likert en "siempre", mientras que en la categoría 

de conocimiento tecnológico sobresale "ocasionalmente", respectivamente.  

Se analiza el uso docente de las categorías de conocimiento del modelo TPACK en el área 

de matemáticas en la Unidad Educativa Fiscomisional Mons. Luis Alfonso Crespo Chiriboga 

durante el primer trimestre del año lectivo 2024-2025, donde en el cocimiento tecnológico se 

obtiene un resultado de "ocasionalmente", lo que hace evidente la necesidad de fortalecer el manejo 

de herramientas tecnológicas, mientras que en el pedagógico y de contenido se obtiene un resultado 

en mayoritario en "siempre". 
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9. Recomendaciones 

Basado en el nivel de uso de la categoría del conocimiento tecnológico del modelo TPACK, 

se llega a las siguientes recomendaciones:  

A los directivos de la Unidad Educativa Mons. Luis Alfonso Crespo Chiriboga, gestionar 

talleres de actualización y capacitación continua para que los docentes puedan implementar 

herramientas tecnológicas dentro del proceso de enseñanza-aprendizaje; asimismo, se recomienda 

realizar convenios con Universidades en donde se puedan desarrollar capacitaciones sobre el 

manejo de diferentes herramientas tecnológicas, permitiendo la mejora del proceso de enseñanza 

por parte de los docentes.  
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11. Anexos  

Anexo 1. Instrumento de investigación 

 

                               

Categorías del conocimiento del modelo TPACK utilizadas por los docentes del área de 

matemáticas. 

Estimado docente:  

Reciba un cordial saludo de un estudiante de la carrera de Pedagogía de las Ciencias 

Experimentales en Informática de la Universidad Nacional de Loja. Solicito de manera formal su 

ayuda para responder el siguiente instrumento de investigación, cuyo objetivo general es analizar 

el uso docente de las categorías de conocimiento del modelo TPACK en el área de matemáticas en 

la Unidad Educativa Fiscomisional Mons. Luis Alfonso Crespo Chiriboga durante el primer 

trimestre del año lectivo 2024-2025. Su participación será fundamental para el avance y desarrollo 

del Proyecto de Integración Curricular previo a la obtención del título de licenciado en pedagogía 

de la informática.  

Cabe destacar que la información recabada es anónima y se empleará únicamente con fines 

académicos. 

Se agradece de antemano su valiosa colaboración. 

Instrucciones: Marcar con una (x) según corresponda en los enunciados siguientes. 

A. Información general  

A.1 Sexo  Femenino  

Masculino  

 

A.2 Edad (años) 20 – 30 31 – 40 41 años o más 

   

 

Tercer nivel Cuarto Nivel 
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A.3 Nivel de 

estudios 

Maestría Doctorado (PhD) 

   

 

A.4 Años de 

experiencia como 

docente  

0 – 10 11 – 20 21 años o más 

   

 

B. Uso docente de las categorías del conocimiento del modelo TPACK en área de 

matemáticas. 

En la enseñanza moderna, el modelo Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK), 

traducido al español Conocimiento Tecnológico Pedagógico y Disciplinar, se considera una 

herramienta clave para fortalecer el proceso formativo del estudiante; según menciona Sánchez 

(2021), este modelo representa una estrategia de enseñanza-aprendizaje que guía al docente en el 

uso de tecnologías digitales, con el fin de potenciar el desarrollo del estudiante a través de una 

secuencia didáctica completa (inicio, desarrollo y cierre); dicha secuencia se enfoca en fortalecer 

conocimientos y habilidades mediante procesos cognitivos e interactivos.  

El presente instrumento de investigación está adaptado de Sánchez (2021) y basado en una escala 

de frecuencia de Likert, emplea un enfoque cuantitativo para evaluar los tres conocimientos 

esenciales del modelo TPACK: el tecnológico, el pedagógico y el disciplinar. Los participantes 

deben marcar con una "X" la opción que mejor represente su respuesta en cada ítem. 

Escala de Likert: 

SIEMPRE OCASIONALMENTE NUNCA 

3 2 1 

 

1. Dimensión Conocimiento Tecnológico (TK). 

Habilidad y conocimiento del docente para seleccionar, manejar y utilizar herramientas 

tecnológicas en el proceso educativo, permitiendo que la tecnología facilite la enseñanza y el 

aprendizaje (Barajas et al, 2023). 

DESCRIPCIÓN  ALTERNATIVAS DE RESPUESTA 

3 2 1 
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1.1.- Resuelve problemas técnicos.    

1.2.- Asimila conocimientos tecnológicos 

fácilmente. 

   

1.3.- Se actualiza sobre las nuevas 

tecnologías. 

   

1.4.- Utiliza distintas tecnologías y evalúa 

sus funcionalidades, identificando sus 

fortalezas y limitaciones para distintos usos 

y escenarios. 

   

1.5.- Posee los conocimientos técnicos 

necesarios para usar la tecnología. 

   

1.6.- Posee suficientes oportunidades de 

trabajar con diferentes tecnologías. 

   

 

 

2. Dimensión Conocimiento del Contenido (CK). 

Dominio profundo y específico del tema o área de conocimiento que se va a enseñar, permitiendo 

al docente presentar de forma clara y adecuada el contenido curricular (Barajas et al, 2023). 

DESCRIPCIÓN:  ALTERNATIVAS DE RESPUESTA 

 

3 

 

2 

 

1 

2.1.- Soluciona problemas en Matemáticas.    

2.2.- Posee conocimientos básicos sobre 

matemáticas. 

   

2.3.- Aplica el pensamiento matemático.    

2.4.- Utiliza métodos y estrategias para 

fortalecer el conocimiento matemático. 

   

2.5.- Utiliza métodos y estrategias para 

fortalecer el conocimiento científico. 

   

 

3. Dimensión Conocimiento Pedagógico (PK). 

Conjunto de estrategias y métodos que el docente emplea para facilitar el aprendizaje, incluyendo 

la organización de la clase, la metodología de enseñanza y las técnicas de evaluación (Barajas et 

al, 2023). 

DESCRIPCIÓN:  ALTERNATIVAS DE RESPUESTA 

 

3 

 

2 

 

1 
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3.1.- Evalúa el rendimiento del alumnado en 

el aula. 

   

3.2.- Adapta la docencia según los 

requerimientos del alumnado. 

   

3.3.- Adapta el estilo de docencia según los 

estilos de aprendizaje de los estudiantes.  

   

3.4.- Evalúa el aprendizaje según los 

requerimientos del alumnado.  

   

3.5.- Utiliza una amplia variedad de 

estrategias docentes en el entorno del aula. 

   

3.6.- Identifica los estilos de aprendizaje en 

relación con la comprensión de contenidos. 

   

3.7.- Organiza y mantiene la dinámica en el 

aula. 
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Anexo 2. Validación de instrumento de investigación  

Experto 1. PhD. Gloria Cecibel Michay Caraguay 
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Experto 2. PhD. Santiago Chauvin 
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Experto 3. Mgtr. Milton Leonardo Labanda   
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Anexo 3. Oficio de designación de la directora del trabajo de integración curricular. 
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Anexo 4. Pertinencia del Proyecto de investigación del Trabajo de Integración Curricular. 
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Anexo 5. Oficio al rector de la institución educativa. 
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Anexo 6. Fotografías de encuesta aplicada a los docentes. 
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Anexo 7. Certificado de traducción del resumen.  

 


