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1. Titulo
“La atencion y la comprension lectora de los estudiantes de quinto grado de la Escuela de

Educacion Basica Particular “Montessori”, 2023 — 2024.”



2. Resumen
La presente investigacion tiene como objetivo analizar la relacion entre la atencion y la
comprension lectora en estudiantes de quinto grado de la Escuela de Educacion Basica
Particular “"Montessori”". La investigacion tuvo un enfoque cuantitativo, descriptivo de tipo
correlacional y transversal, con un disefio no experimental. Se aplico el Test Toulouse - Piéron
para evaluar la atencion y la prueba de complejidad linguistica progresiva CLP en una muestra
de 12 estudiantes, el procesamiento de datos estadisticos se obtuvo mediante el programa Excel,
el software SPSS y el coeficiente de correlacion de rangos de Tau-b de Kendall y la tabla de
interpretacion del coeficiente correlacional de Pearson. Los resultados obtenidos muestran un
nivel bajo de atencion, con un 41.67% de alumnos con patrones de respuesta impulsivos y en
el caso de la comprension lectora alcanz6 una valoracién bajo de 66.67%. Finalmente, el
analisis inferencial probd que la correlacién es positiva muy fuerte, por lo que, la atencion
influye en la comprension lectora. Por lo cual, se acepta la hip6tesis alterna que dice que la
atencion se relaciona significativamente con la comprension lectora en los estudiantes del

quinto grado.

Palabras Clave: Relacién, atencion, comprension lectora, correlacion.



2.1.Abstract.

The purpose of this study is to analyze the relationship between attention and reading
comprehension among fifth-grade students at "Montessori" Private Basic Education School.
The research was carried out using a quantitative, descriptive, correlational, and transversal
approach, with a non-experimental design. A sample of 12 students was administered the
Toulouse-Piéron Test to measure attention and the Progressive Linguistic Complexity Test
(PLC) for reading comprehension. Statistical data processing was carried out using Excel, SPSS
software, Kendall's Tau-b correlation coefficient, and Pearson's correlation coefficient
interpretation table. The obtained results show a low level of attention, with 41.67% of students
exhibiting impulsive response patterns, and in the case of reading comprehension, they
achieved a low score of 66.67%. Finally, the inferential analysis showed a strong positive
correlation, indicating that attention influences reading comprehension. Therefore, the
alternative hypothesis that attention is significantly related to reading comprehension in fifth

graders was accepted.

Keywords: Relationship, attention, reading comprehension, correlation.



3. Introduccion

Los nifios que inician nuevos ciclos educativos a menudo carecen de habilidades basicas
como la atencidn, lo que dificulta su comprension lectora y, por ende, su éxito académico, por
lo cual el presente trabajo de investigacion hace referencia a la relacion entre la atencién y la
comprension lectora en los estudiantes de quinto afio de la Escuela de Educacion Basica
Particular Montessori. Segun (Ripalda., 2015) “La atencién es un mecanismo complejo en el
que intervine todos los sentidos del ser humano para lograr captar la informacién mas relevante
y evitar los distractores o la informacidn que no se considere importante; la atencion dentro del
proceso ensefianza-aprendizaje es de vital importancia ya que le permitira al estudiante obtener
aprendizajes significativos y un rendimiento académico eficiente”. De igual forma, para Suérez
(2014) la comprension lectora puede definirse como “el entendimiento del significado de un
texto y de la intencionalidad del autor al escribirlo por parte de quien lo lee”. Cabe recalcar que
el individuo desarrolla micro habilidades de lectura como es el vistazo, fijaciones rapidas,
anticipacion entre otras. Todo lo antes mencionado permite al estudiante poseer un pensamiento
critico, analitico, reflexivo potencializando su desarrollo mental y social.

La capacidad de comprender un texto esta estrechamente ligada a la atencién que se le
presta. Una atencidn eficaz facilita el procesamiento de la informacion y, en consecuencia, una
mejor comprension. Los problemas de atencién y comprension pueden tener graves
repercusiones en el &mbito académico y personal, por lo que es esencial investigar las causas
subyacentes para prevenir el fracaso escolar.

Por lo tanto, esta investigacion se realiza con la intencidn de conocer la relacion que
existe entre la atencion y la comprensién lectora, por ende, se formula el siguiente tema de
investigacion: La atencién y la comprensidn lectora de los estudiantes de quinto grado de la
Escuela de Educacion Basica Particular “Montessori”, 2023 — 2024. En la cual se expone la

hipotesis de investigacion: La atencion se relaciona significativamente con la comprension



lectora en los estudiantes del quinto grado de la Escuela de Educacion Bésica Particular
Montessori, 2023 — 2024.

Para dar respuesta a la misma se planted en el objetivo general: Analizar la relacion
entre la atencion y la comprension lectora en estudiantes de quinto grado. A su vez se propone
los siguientes objetivos especificos: Identificar los niveles de atencién de los estudiantes de
quinto grado, mediante el test Toulouse — Pieron; determinar la capacidad de comprension
lectora que presentan los estudiantes de quinto grado, mediante la Prueba de comprension
lectora de “Complejidad Lingiiistica Progresiva”- CLP; establecer la correlacion entre la
atencion y la comprension lectora mediante el analisis estadistico de los resultados y finalmente
disefiar una propuesta de intervencion psicopedagogica basada en actividades didacticas para
mejorar el nivel de atencién y comprension lectora.

Ademas, en el marco tedrico se recopila informacion que respalda las dos variables
investigadas mediante fundamentos cientificos y referencias de varios autores. De modo que,
nos enfocamos en un posicionamiento tedrico de la atencién donde se detalla la teoria de
Treisman (1960) quien menciona que la seleccion de la informacién no se produce de forma
rigida como ocurria en el modelo de Broadbent, sino que el procesamiento tiene lugar de forma
atenuada, admite que la informacion puede ser procesada de forma paralela y que en el
momento en que llega al mecanismo de filtrado, este establecera un prioridad, de manera que
aquella informacion més relevante tendré un caracter prioritario y aquella informacion que por
su funcion de significado se considere como no atendida, seré filtrada de forma atenuada pero
podréa pasar al canal central; mientras que la segunda variable se enfoca en la comprension
lectora donde se detalla la teoria de Stanovich (1980) quien menciona que este modelo se basa
en la premisa de que toda lectura implica varios procesos, de manera tal que si un lector no es
eficiente en una estrategia, se apoyara en otros procesos para compensar el proceso deficiente.

Por consiguiente, cada una de las variables estudiadas detallan antecedentes, teorias,



definiciones, clasificaciones e instrumentos que se utilizaron para la evaluacion de dichas
variables.

Continuando con los lineamientos metodologicos, esta investigacion se realizé mediante un
enfoque cuantitativo, descriptivo de tipo correlacional y transversal, con un disefio no
experimental. La muestra de estudio esta conformada por 12 estudiantes de quinto grado de la
Escuela de Educacion Béasica Particular Montessori, a los cuales se les aplico el Test Toulouse
- Piéron para evaluar la atencion y la prueba de complejidad linguistica progresiva CLP para
evaluar la comprensién lectora. Para el procesamiento de los resultados se lo realiza mediante
la estadistica descriptiva, la elaboracion de tablas y figuras, que se realizaron mediante el
programa Excel y el software SPSS, para poder establecer la correlacién entre la atencion y la
comprension lectora, se utilizé el coeficiente de Tau-b de Kendall y la tabla de interpretacion
del coeficiente correlacional de Pearson, de tal manera que se pueda lograr la comprobacion de
hipotesis.

En cuanto a los resultados del primer objetivo: identificar los niveles de atencion de los
estudiantes de quinto grado, mediante el test Toulouse — Pieron, el 41,67% de los estudiantes
se encuentran en un nivel bajo, el 25% se encuentran en un nivel medio y finalmente el 33.33%
se encuentran en un nivel alto. Continuando con el segundo objetivo: determinar la capacidad
de comprension lectora que presentan los estudiantes de quinto grado, mediante la Prueba de
comprension lectora de “Complejidad Lingiiistica Progresiva”- CLP, el 66.67% de los
estudiantes se encuentran en un nivel bajo, mientras que el 33.33% de estudiantes se encuentran
en un nivel alto. Con relacion al tercer objetivo: establecer la correlacion entre la atencion y la
comprensiéon lectora mediante el analisis estadistico de los resultados, obtuvimos un valor del
Tau-b de Kendall de .825 que de acuerdo al Coeficiente de correlacion de Pearson lo ubica en
un rango de +0.76 a +0.90 sefialando que existe una correlacion positiva muy fuerte.

Finalmente, se rechaza la hipdtesis nula y se comprueba la hipdtesis alterna: La atencion se



relacionan significativamente con la comprension lectora en los estudiantes del quinto grado de

la Escuela de Educacién Basica Particular Montessori, 2023 — 2024.



4. Marco tedrico
Bases Tedricas

4.1.Posicionamiento tedrico

El marco tedrico se construira a partir de un analisis epistemolégico profundo que
permitira establecer las bases y los procesos que sustentan la explicacion tedrica, contribuyendo
a una mejor comprensién de la investigacion y la propuesta de intervencion.

Para comprender los procesos de atencién en los estudiantes, la investigacion se
fundamento en los siguientes modelos tedricos:

El modelo de filtro atenuado. Segun Treisman (1960) revisé el modelo de Broadbent y
propuso un modelo de filtro «atenuado», donde propone una primera seleccion basada en los
atributos fisicos del estimulo, que ocurre en los primeros estadios del procesamiento. Sin
embargo, y esta es la diferencia con el modelo anterior, el resto de los estimulos no son
completamente desechados. Aquellos mensajes presentados en el canal irrelevante que guardan
relacion con el mensaje atendido también pasan el filtro e ingresan al sistema, pero lo hacen de
forma maés atenuada y debil, en comparacion con el mensaje principal.

Esta teoria ha sido seleccionada ya que se sustenta en la capacidad para explicar la
atencion como un mecanismo fundamental que dirige los recursos cognitivos hacia los
estimulos mas relevantes, permitiendo asi un procesamiento eficiente de la informacion.

En trabajos posteriores, Broadbent (1971, 1982) acepta las modificaciones de Treisman
en su modelo original y sustituye su idea de un filtro todo-o-nada por una version mas flexible,
en la cual la informacién no atendida queda eliminada completamente y en la que ciertos
elementos de ésta pueden recibir un procesamiento posterior. Sin embargo, mantiene la idea de
una seleccion temprana y rechaza los modelos de seleccion tardia.

Por lo tanto, Treisman (1969) propone que el filtro es un mecanismo de atenuacién de

todos los mensajes, donde el mensaje relevante traspasa el filtro mientras que los demaés -



irrelevantes- son atenuados para no sobrecargar el mecanismo central de procesamiento.
Ademas, demostro que las tareas adicionales no eran completamente ignoradas, lo cual sugeria
que la atenciéon no poseia un filtro rigido, méas bien tenia un mecanismo que atenuaba los
mensajes no atendidos. (p.32).

La teoria propone que la informacion relevante traspasa el filtro con la maxima
intensidad, mientras que el resto de las informaciones se atenta con el fin de no saturar el
sistema de procesamiento cognitivo. Los resultados de este estudio indican que cuando la
atencion es baja, este filtro podria no funcionar de manera Optima. Esto puede llevar a
problemas como falta de concentracion, dificultades para retener informacion y problemas para
realizar varias tareas, 1o que a su vez impacta negativamente en el aprendizaje y el rendimiento
académico.

En cuanto a la propuesta de intervencion psicopedagdgica se disefiaron actividades para
mejorar la atencion, las cuales se deben considerar varios aspectos importantes para su 6ptimo
desarrollo. Estas actividades deben ser lo suficientemente concisas para estimular la atencion,
pero no tan dificiles como para generar frustracion. Se debe priorizar el entrenamiento de la
capacidad de focalizar la atencion, mantenerla a lo largo del tiempo y resistir las distracciones.
Ademds, es importante variar las tareas para mantener el interés y proporcionar
retroalimentacion inmediata para reforzar el aprendizaje. Al ensefiar técnicas especificas para
manejar distracciones y al aumentar gradualmente la complejidad de las tareas, se puede lograr
un desarrollo progresivo y significativo de la atencion.

Por otra parte, la comprension lectora tiene como objetivo fundamental en la lectura
comprender, por lo cual, la comprension se enfoca en desarrollar habilidades necesarias para
utilizar diversas estrategias de lectura. Estas estrategias permiten al lector interpretar diferentes
tipos de textos, comprender las intenciones del autor y alcanzar los objetivos de lectura

planteados.



Para ello, la siguiente investigacion se enmarca en el modelo interactivo-compensatorio.
Segun Stanovich (1980) Este modelo se basa en la premisa de que toda lectura implica varios
procesos, de tal manera que, si un lector no es eficiente en una estrategia, se apoyara en otros
procesos para compensar el proceso deficiente.

Mas aln, podemos mencionar que la lectura es una habilidad que se desarrolla a través
de estrategias especificas, por lo que es importante identificar cuales son las estrategias mas
adecuadas para una comprension optima y como los estudiantes aplican estas estrategias en
diferentes contextos, consiguiendo de esta forma relacionar la atencion con la comprension,
para asi lograr un aprendizaje significativo.

Tomando en cuenta el modelo de la comprensién lectora se puede mencionar que
Stanovich (1980) Combina el modelo ascendente porque necesita saber decodificar, y el
descendente, porque para leer también se requiere de objetivos, conocimientos y experiencias
previas y propone primero abordar la inviabilidad de los modelos ascendentes y descendentes
por si solos; es decir, que se debe aceptar la idea de que no es necesario que para activar los
procesos de orden superior, primero se deban completar los de orden inferior o viceversa.
(p.16). Es en esta instancia cuando se puede asumir la idea de que un procesamiento de
cualquier nivel puede compensar las deficiencias de otro proceso, independientemente de su
nivel.

De igual forma, el autor menciona que las dificultades en la comprension lectora de los
estudiantes pueden deberse a una combinacidon de factores, desde la falta de habilidades bésicas
hasta un desinterés por la lectura. Si no se abordan estas dificultades, los estudiantes podrian
experimentar consecuencias negativas en su desempefio académico y personal. Por esta razon,
es esencial implementar estrategias de ensefianza que ayuden y motiven a los estudiantes a

mejorar su comprension lectora.
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Es necesario que los estudiantes mejoren su capacidad para comprender lo que leen'y
que los docentes implementen estrategias de lectura que incentiven al estudiante. Para abordar
estos desafios, proponemos una intervencion psicopedagdgica basada en actividades didacticas.

Esta intervencion integrara actividades y estrategias con el objetivo de fortalecer las
habilidades de los estudiantes para identificar los contextos mas adecuados para la lectura y,
asi, potenciar sus procesos cognitivos de comprension, interpretacion y analisis critico.

Si bien la memoria y la percepcién son fundamentales en los procesos cognitivos, en
este trabajo de integracion curricular se ha decidido priorizar el estudio de la atencién y la
comprension lectora. La atencion, al actuar como un filtro selectivo de la informacion, influye
de manera directa en la calidad de la percepcion y la eficacia de los procesos mnemonicos. Por
lo tanto, se considera que un adecuado entrenamiento atencional puede optimizar tanto la
captacion inicial de estimulos como la posterior retencion y recuperacion de la informacion.

4.2.La Atencion

4.2.1. Antecedentes

Para profundizar el tema se ha constatado algunas investigaciones y estudios relevantes
que abordan la atencidon en estudiantes de basica media. Para ello, a continuacion, se presentan
las contribuciones de varios actores que han investigado este tema a profundidad.

A Nivel Internacional.

(Lessly, 2021) Peru, mediante un articulo titulado: “Comprension lectora y atencion en
estudiantes de segundo grado de primaria de una institucion educativa estatal de La Oroya ”,
con el objetivo principal de determinar la relacion entre la comprension lectora y la atencion en
estudiantes del segundo grado de primaria de una institucién educativa estatal de La Oroya, el
estudio se enmarco en el tipo de investigacion descriptivo correlacional, en este estudio,
tomaron parte 104 estudiantes, a quienes se les aplicd dos pruebas: La Prueba de Comprension

Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva nivel 2, forma B, CLP2-B, para medir la
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comprension lectora y el Test de Atencidon A-2, para la evaluacion de la atencion, donde los
resultados confirman la estrecha relacion que se encuentra entre la comprension lectora y la
atencion, ya que la afirmacion consiste en que, para comprender un texto, es necesario que el
individuo desarrolle estrategias de atencion, en otras palabras, debe leer concentrado para
almacenar en su memoria la mayor cantidad de informacion. (p. 64)
A Nivel Nacional

(Puga, 2023) Quito, en su tesis titulada: “Atencion y Lectoescritura en Estudiantes de
Tercero de Bésica en la ciudad de Quito” cuyo objetivo de estudio fue estimar la relacion entre
atencion y lectoescritura en estudiantes de tercero de basica de la ciudad de Quito. La
metodologia corresponde al paradigma positivista con enfoque cuantitativo, de alcance
descriptivo, desde un disefio no experimental y de tipo transversal, con una poblacion de 46
estudiantes. Se utilizardn dos instrumentos: Test de atencion d2; Test de andlisis de
lectoescritura (T.A.L.E) Con la aplicacion del instrumento d2 se determind la poblacion
presenta altos niveles de atencion y menos de la mitad de la poblacion presenta niveles bajos
de atencion. Respecto a los niveles de lectoescritura en el subtest de lectura un poco mas de las
tres cuartas partes de la poblacién presentan niveles normales, un poco menos de la cuarta parte
de la poblacion presenta niveles altos; en el subtest de escritura un poco menos de la mitad de
la poblacion presentaron niveles normales presentaron niveles normales, un poco més de la
mitad de la poblacion se encuentran en niveles altos. (p. 47)
A Nivel Local

Por ultimo, Espejo (2023) Loja se realizd la investigacion denominada “Método
Montessori: una manera diferente de fortalecer la atencién en el tercer grado de Educacion
General Basica de la Unidad Educativa Lauro Damerval Ayora”, tuvo como objetivo general:
Determinar la incidencia del método Montessori en el fortalecimiento de la atencion en el tercer

grado de Educacion General Basica; esta investigacion tuvo un enfoque mixto, de tipo
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descriptivo, disefio cuasiexperimental; se utiliz6 los métodos: cientifico, estadistico,
descriptivo, analitico, sintético e inductivo; para la obtencién de informacion se entrevisté a la
docente y a los estudiantes se aplicod el “Instrumento para la deteccion y evaluacion de las
dificultades en el aprendizaje de la atencion y memoria”; la poblacion investigada comprende
15 estudiantes y 1 docente, los resultados permitieron determinar que los estudiantes
presentaban dificultades ocasionales en la atencidn selectiva y sostenida, sin embargo, con la
segunda aplicacion se evidencié que mejoraron notablemente en lo que respecta mantener la
atencion durante periodos de tiempo éptimos; con la finalidad de apoyar al fortalecimiento de
la atencion de los estudiantes se disefid y aplicod la propuesta alternativa “Mente en Juego:
Potenciando la atencidon con Montessori”’; la misma que permiti6 fortalecer considerablemente
la atencion, ya que, el método Montessori aplicado correctamente es de gran utilidad para
brindar un ambiente propicio para fortalecer la atencion de los estudiantes, promoviendo la
participacion activa, la autonomia y el desarrollo de habilidades cognitivas. De acuerdo a los
resultados obtenidos se incita que los docentes, directivos y autoridades educativas consideren
la adopcion de enfoques pedagogicos que promuevan la atencion y el desarrollo holistico de los
estudiantes. (p.12)

Los bajos niveles de atencion son un obstaculo comdn en el aprendizaje.
Afortunadamente, investigaciones recientes han identificado estrategias y propuestas que
pueden mejorar significativamente la atencion en los estudiantes. Estos hallazgos abren nuevas
posibilidades para optimizar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

4.2.2. Definicion

Algunos autores definen la atencion de la siguiente manera:

La atencion es la capacidad de centrar el foco atencional selectivamente en un fenémeno
de la realidad de manera voluntaria. Su proceso de formacion se puede evidenciar en todas sus

cualidades donde el control del mismo se determina en las necesidades del estudiante en el
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proceso de aprendizaje que relacionados con la comunicacion permite al sujeto controlar las
cualidades atencionales segun sus intereses (Flores E. , 2016, pag. 187)

La atencion cumple un papel fundamental en el proceso de ensefianza y aprendizaje
porque permite al estudiante procesar la informacion que recibe del exterior fomentando sus
propios conocimientos y determinando con éxito los aprendizajes (Villarroig & Muifios, 2018,
pag. 2)

Se define aquel escenario donde un individuo esta atento, involucrando sus sentidos a
todo aquello que esta haciendo o aquello que esta recibiendo del ambiente en resumen es el acto
de atender. En la parte de la psicologia algunos autores definen a la atencién como un proceso
complejo con mecanismos que responden a diferentes acciones y estimulos (Flores E. , 2016,
pag. 190).

La atencidn es un proceso mental que requiere concentracion y enfocar los recursos
cognitivos hacia una tarea especifica. Esto incluye la habilidad de seguir y comprender
instrucciones verbales, leer y comprender un texto, o escuchar y entender una conversacion. En
otras palabras, la atencion implica la capacidad de dirigir conscientemente la atencién hacia
estimulos relevantes y mantenerla alli para poder procesar y comprender la informacién de
manera efectiva. Este proceso puede ser influenciado por factores como la fatiga, el estrés y la
distraccion, lo que puede afectar negativamente la capacidad de una persona para concentrarse
y atender (CASQUETE, 2017, pag. 16)

La atencidn es la puerta de entrada a todos los procesos cognitivos. Sin una atencién
adecuada, nuestro cerebro no puede procesar la informacion de manera eficiente, lo que se
traduce en dificultades para aprender, recordar y comprender. En el ambito educativo, una
atencion deficiente puede ser un obstaculo significativo para el desarrollo académico del

estudiante.
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4.2.3. Modelos teoricos de la atencion.

Sobre los procesos mentales como el asertividad, la atencién sostenida y dividida
ademas de aspectos psicolégicos como la memoria y el razonamiento buscando explicar cémo
funciona nuestro cerebro en el momento que recibimos un estimulo externo y nuestra
autopercepcién. En el aprendizaje estas capacidades sensoriales se ven afectadas por factores
externos e internos que nos permiten comprender una idea o asimilar una actividad o tarea,
potencializando la capacidad de comprension, percepcion visual y auditiva de los estudiantes
(Moran, 2020, pag. 10)

Existen diferentes perspectivas tedricas sobre la atencion, entre las que destacan los
modelos de Broadbent, Treisman y Deutsch y Deutsch.

Estos modelos, conocidos como modelos de filtro, buscan explicar los mecanismos de
seleccion que permiten que algunos estimulos capten nuestra atencidn mientras otros son
descartados.

Modelo de filtro rigido de Broadbent

Una de las primeras teorias es el modelo de filtro rigido propuesto por Donald
Broadbent. Segun Castillo y Paternina, (2006) citado en (Fabian, 2020) la informacion que se
obtiene de diversos estimulos pasa por diversas etapas. Es decir que, la informacion se va
procesando de manera serial, no en paralelo; se procesa un mensaje en cada situacion. Para
lograr esto existe una estructura, denominada filtro.

Este modelo de Broadbent esta relacionado con la teoria multialmacén, denominado
también almacén a corto plazo, pues piensa que la informacion de todos los estimulos
presentados entra en un “buffer sensorial”. Divide la memoria en tres partes: memoria sensorial,
a corto plazo y a largo plazo. Para evitar que el sistema de procesamiento de la informacion se
sobrecargue, se dispone de un filtro selectivo rigido que deja entrar sélo la informacion

relevante de la memoria sensorial, mientras que el resto de informacion se pierde. El filtro actia
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en funcion del estado de los organismos, dependiendo del nivel motivacional de la persona, de
la intensidad del estimulo, de la novedad, de la frecuencia, de las leyes de la percepcion, etc.
(p.36)

Ademas, Broadbent (1958) citado en (Penagos & Diaz, 2012) formulé el modelo de
seleccion temprana. Este autor propuso que la atencién funciona como un filtro que puede ser
dirigido de una fuente de estimulacion a otra gracias a la participacion de la memoria de corto
plazo. Dicho filtro se encuentra a la entrada de la informacion y en él se hace un analisis
preventivo de las caracteristicas fisicas de los estimulos. Como resultado de ese analisis, el filtro
determinara qué estimulacion debe sufrir un nuevo procesamiento. (p.264)

Segun el modelo de Broadbent, cuando recibimos mucha informacién a la vez, nuestro
cerebro tiene un mecanismo de defensa: un filtro que actla al principio de la percepcién y
decide qué informacion es relevante para nosotros en ese momento. La informacion
seleccionada pasa a un procesamiento mas profundo, mientras que la que no es importante es
descartada casi inmediatamente. Este mecanismo nos permite concentrarnos en lo que nos
interesa, ignorando el resto de estimulos y evitando la sobrecarga de informacion.

Modelo de filtro atenuado de Treisman

La investigadora Anne Treisman propuso un modelo de filtro atenuado en el que el
estimulo que no habia sido atendido era procesado de manera secundaria. Una vez que los
estimulos son analizados en los receptores sensoriales en funcion de sus rasgos fisicos
(almacenamiento atenuado), pasan por el filtro y solamente se procesan en profundidad
(semanticamente) aquellos estimulos demandados por el sistema general del procesamiento de
la informacidn. Penagos, J. y De la Fuente, R. (2012) citado en (Fabian, 2020) manifiestan que
para Treisman los estimulos que no han llamado la atencién de los individuos pueden ser
reconocidos semanticamente. Este modelo es una teoria propuesta en el campo de la psicologia

cognitiva para explicar como se procesa y selecciona la informacion en la atencion selectiva.
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En la atencidn selectiva se requiere que los estimulos sean filtrados para poder dirigir la
atencion. Se mantiene esta idea de filtro, pero con la diferencia de que se atenla en vez de
eliminar el material. La atenuacion es como bajar el volumen, por ejemplo, si tienes cuatro
estimulos en una habitacion (la television, un bebé llorando, una persona hablando por teléfono
y la radio prendida) puedes centrarte en un estimulo y bajar el volumen de tres.

Treisman afirmaba que nuestros sentidos no actan como filtro, sino que atendan los
estimulos a los que les estamos prestando atencion. Si los estimulos estan atenuados en lugar
de filtrados por completo, al aumentar de intensidad o cambiar sus caracteristicas, nuestra
atencion podria volverse hacia él. (p. 32)

Modelo de filtro tardio David Deutsch y Diana Deutsch

Estos investigadores defendian que los estimulos son analizados igualmente hasta
alcanzar su significado y que el filtro no se encuentra en el inicio del procesamiento de la
informacion, sino méas adelante en el proceso atencional y su funcion principal seria la de
seleccionar la informacion que pasa a la memoria activa.

Segun Vasquez, A. (2015) los investigadores Deutsch y Deutsch proponen que la accién
de seleccionar se realiza luego del analisis de diversos estimulos para luego recién dar una
respuesta. Es decir, que de todos los estimulos que hay alrededor de un individuo solo sera
elegido aquel que haya pasado por el filtro el cual depende de la situacion y estado del
organismo.

La clave para distinguir estos modelos radica en el momento y el nivel de rigurosidad
con el que se selecciona la informacién. EI modelo de filtro rigido es el mas estricto, ya que
establece criterios especificos desde el inicio del procesamiento y descarta la informacion que
no cumple con ellos. Por otro lado, el modelo atenuado permite un procesamiento parcial antes
de filtrar, lo que significa que algunos aspectos de la informacion no seleccionada pueden ser

procesados. Finalmente, el modelo de filtro tardio realiza la seleccion después de que toda la
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informacion haya sido procesada completamente.

De tal manera, que esta investigacion se centra en el modelo de filtro atenuado de
Treisman, ya que es una teoria que plantea que nuestra atencion funciona como un regulador
de volumen. En lugar de eliminar por completo la informacion irrelevante, la atenua, reduciendo
su influencia en nuestro pensamiento. Esto significa que podemos procesar cierta informacion
de manera mas superficial, mientras que dedicamos mas recursos cognitivos a lo que es
realmente importante para nosotros en ese momento.

Los mensajes atenuados reciben algun tipo de analisis, de esto se desprende el hecho de
que, si se detecta algln rasgo sobresaliente en uno de los canales no atendidos, nuestra atencion
se desviara hacia dicho mensaje.

Figural. Modelo de Treisman (1969)

Capacidad

Umjtada
Registro Control de Dispositivo  Memoriaa
sensorial atenuacion de deteccién  corto plazo

5| \\

RESPUESTA

= by _‘Fl//

INFORMACION

Fuente: Torrez, (). Esquema del modelo de Treisman. Universidad Mayor de San Andrés UMSA.

Recuperado de: https://www.academia.edu/37503328/Modelo_de_Filtro_Atenuado_de_Treisman

En consecuencia, el modelo del filtro atenuado de Treisman propone que la informacion
relevante traspasa el filtro con la méxima intensidad, mientras que el resto de las informaciones
se atenua con el fin de no sobrecargar el sistema de procesamiento. Esta atenuacion, que no es
eliminacién, permite que en determinadas circunstancias una parte de esta informacién pueda
analizarse semanticamente. Es fundamental destacar que los educadores deben adoptar
enfoques pedagogicos flexibles y diversos para responder a las particularidades de cada
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estudiante. Aunque el modelo de filtro atenuante propone una evaluacion inicial simplificada,
es indispensable reconocer la pluralidad de estilos de aprendizaje y la importancia de ofrecer
una gama variada de estrategias didacticas.

4.2.4. Conceptos de la atencion.

Reategui (1999) citado en (Alarcon, 2016) define a la atencién como un proceso
discriminativo y complejo que acompafia todo el procesamiento cognitivo, ademas es el
responsable de filtrar informacion e ir asignando los recursos para permitir la adaptacion interna
del organismo en relacion a las demandas externas. (pag. 40)

Por otra parte, desde el punto de vista de la neurociencia Lopera (2008) sostiene que la
atencion es: Un estado neurocognitivo cerebral de preparacidn que precede a la percepciony a
la accion, y el resultado de una red de conexiones corticales y subcorticales de predominio
hemisférico derecho. La atencion focaliza selectivamente nuestra consciencia para filtrar el
constante fluir de la informacion sensorial, resolver la competencia entre los estimulos para su
procesamiento en paralelo, y reclutar y activar las zonas cerebrales para temporizar las
respuestas apropiadas. (Quispe, 2013, pag. 25)

La atencion es un proceso discriminativo y complejo que acompafia todo el
procesamiento cognitivo, ademas es el responsable de filtrar informacion e ir asignando los
recursos para permitir la adaptacion interna del organismo en relacion a las demandas externas.
(Alvarez, 2011)

Asimismo, gallegos & gorostegui (2009) citado por (Miranda, 2018) define “la atencion
permite seleccionar la informacion sensorial relevante del entorno y dirigir procesos mentales
como el reconocimiento, categorizacién, memorizacion, recuperacion, codificacion, entre
otros.” (pag. 25)

4.2.5. Tipos de atencion

En base a diferentes autores los principales tipos de atencion son:
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4.2.5.1.Atencion selectiva:

Es el tipo de atencién que permite a las personas percibir estimulos relevantes,
ignorando los estimulos irrelevantes que acompafian a la informacion importante. En otras
palabras, cuando una persona se detiene a observar un estimulo, este puede contener, de manera
simultanea informacidn relevante es irrelevante. La capacidad de distinguir esa informacion
importante se da gracias a la atencion selectiva. ( (Bitbrain, 2018, pag. 25).

4.2.5.2.Atencion dividida:

Es aquella en la que se debe dar respuesta a multiples estimulos del ambiente,
atendiendo a todo ello que demanda nuestra atencion y es relevante para la actividad que se
quiere llevar a cabo. La manera que la ejecucion de tarea se produce de forma simultanea (Flores
& Olaria, Universidad de Chimborazo, 2005, pag. 35)

Es por ello que se deben generar una serie de estrategias que garanticen la eficacia del
proceso atencional, estas son:

e Conseguir una oscilacion de la atencion que sea eficaz y que permita desplazar la
atencion de una informacion a otra de forma rapida para no perder la reaccion y procesamiento
de estimulos relevantes. Para que esta estrategia sea eficaz, aquellas tareas que deben atender,
han de pertenecer a la misma modalidad sensorial.

¢ En aquellas ocasiones no se pueden producir escalamiento de la atencién por tratarse
que han de ser atendidas de forma simultanea, la atencion seré distributiva siguiendo el modelo
de recursos, por el que cada tarea le sera asignados a aquellos estimulos que demanden.

e Otras de las estrategias a tener en cuenta es la practica, pues que sera aquella que nos
permita mejorar el desarrollo de las otras dos estrategias comentadas anteriormente.

4.2.5.3.Atencion sostenida

Es el elemento encargado de activar ciertos mecanismos o procesos del organismo que

permitan al hombre mantener un foco atencional y permanecer en un estado de vigilancia ante
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determinados estimulos, prologando este estado por lapsus de tiempo medianamente extensos.
La atencidn puede ser mantenida mas 0 menos tiempo, pero siempre que se realizan tareas que
requieren desarrollar un tiempo prolongado llega un punto en que la atencidén disminuye,
tornandose una atencion mas dispersa, cuando el decremento es consecuencia de
destructibilidad o incluso se llega a perder produciéndose un lapsus en el que el que se observa
un empobrecimiento de la intensidad de la atencién. Este de deterioro de la atencion tanto por
distraccion como por un lapsus es conocido como menoscabo de la atencion. Dentro del
concepto de atencién sostenida se ven involucrados los conceptos de vigilancia y alerta
(arousal), que en determinadas ocasiones se han utilizado como sin6nimos para referirse al
proceso de atencion sostenida por su estrecha relacion al considerarlos que, al principio de la
arousal, determinaba la eficacia del sistema nervioso de forma que se producia una atencion
sostenida al hacer que el individuo permaneciera en alerta (Rivera, 2016, pag. 28)

Al existir un sinfin de conceptos de igual manera existen varios modelos de atencion
producidos en las ultimas décadas. Al menos 13 modelos han sido propuestos por diferentes
autores. Todos estos modelos se derivan de diferentes fuentes clinicas, experimentales,
psicométricas. Pero algunos de sus conceptos coinciden a través de ellos, sin embargo, el campo
no esta unificado y es tentador decir que el paciente mismo puede tener tantos diagndsticos
diferentes como los modelos que existen (Villarroig & Muifios, 2018, pag. 29)

Kahneman postula en su modelo, que los recursos atencionales se distribuyen en la
tarea. En el organismo existe un control en la eleccién de estimulos que de tal manera
mantengan la direccién de la atencién, una eleccion por fuerza, la intensidad de la fijacién
también menciona que existe una seleccion voluntaria e involuntaria, pero tomando en cuenta
la intensidad de (Vera, 2018)

De acuerdo con la clasificacion, la atencion selectiva es la mas comdn entre los

estudiantes. Esta capacidad de concentrarse en estimulos especificos y filtrar distracciones es
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esencial para el aprendizaje efectivo. Ademas de facilitar la adquisicion de conocimientos, la
atencion selectiva contribuye al desarrollo de habilidades cognitivas mas amplias y a un mejor
desempefio académico.

4.2.6. Caracteristicas de la atencién

4.2.6.1.Distribucién de la atencién o amplitud

Sevilla (1997) citado por (Molina, 2018) denomina a esta caracteristica amplitud
atencional, refiriéndose a la capacidad para realizar diferentes tareas simultaneamente. Si bien
es cierto de que la atencidon es un mecanismo limitado, el cual depende de la cantidad de
informacion, y el esfuerzo que realiza cada persona, también existe evidencia de que podemos
atender al mismo tiempo a mas de un evento, proceso de decision o una persona. Es decir que
mientras mas estén relacionados los objetos entre si y mayor sea la practica, mas facil sera poder
distribuir la atencidn en diversos estimulos, asi de esta manera el &mbito de la atencidn no sera
fijo, sino variable. (pag. 21)

4.2.6.2.Concentracion

Se le denomina concentracién a la inhibicion de la informacion irrelevante y la
focalizacién de la informacion relevante, con mantenimiento de ésta por periodos prolongados
(Ardila, Lopera, Pineda y Rosselli, 1997).

4.2.6.3.Intensidad de la atencién

Garcia Sevilla (1997) manifiesta que al igual que la amplitud, la intensidad de la
atencidon no es siempre la misma, sino que puede variar de unas ocasiones a otras. Estos cambios
de intensidad, reciben el nombre de fluctuaciones de la atencién, y en los casos en donde se
produce un descenso significativo de dichos niveles, recibe el nombre de lapsus de atencion.
Cuando los cambios de la misma sean cortos y transitorios, recibira la denominacion de cambios
fasicos, mientras que cuando son largos y relativamente permanentes se denomina cambios

tonicos (Molina, 2018, pag. 29)

22



4.2.6.4.0scilamiento o desplazamiento

Esta capacidad es un tipo de flexibilidad que se manifiesta en situaciones diversas,
especialmente en las que tenemos que atender a muchas cosas al mismo tiempo o en aquellas
en gque tenemos que reorientar nuestra atencion porque nos hemos distraido. Para Celada y Cairo
(1990) este cambio es intencional y no se debe a la distraccion, se establece por el interés o
desinterés que nos produzca la actividad en concreto. Segun Garcia Sevilla (1997) todos poseen
la capacidad de oscilar la atencién, pero en donde se va a diferenciar es en la rapidez con la que
se haga. (Molina, 2018, pag. 29)

4.2.6.5.Estabilidad de la atencion

Celada y Cairo (1990) la definen como la capacidad de mantener la atencion sobre un
objeto o actividad durante un largo periodo de tiempo. Para mantener la atencion es necesario
descubrir en ese objeto o actividad nueva facetas, caracteristicas, etc., ya que el grado de
comprension del mismo depende del interés que nos suponga la materia.

4.2.6.6.Control

Garcia Sevilla (1997) define al control, cuando la atencion se pone en marcha y
despliega sus mecanismos de funcionamiento de una manera eficiente en relaciéon de las
demandas del ambiente. Existen determinados aspectos que influyen en el momento de poder
establecer un control atencional. 1) Dirigir la forma en que se orienta la atencion. 2) Guiar los
procesos de exploracién y busqueda. 3) Aprovechar al maximo los medios de concentracion.
4) Suprimir al maximo las distracciones. 5) Inhibir respuestas inapropiadas. 6) Mantener la
atencion a pesar del cansancio y del aburrimiento. (Molina, 2018, pag. 29).

Segun lo antes mencionado podemos decir que las caracteristicas de la atencion son
esenciales para nuestro funcionamiento cognitivo. Estas influyen en nuestra habilidad para
seleccionar y procesar informacion relevante, lo que a su vez nos permite tomar decisiones mas

acertadas, resolver problemas de manera mas efectiva y realizar tareas con mayor eficiencia. Al
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comprender y desarrollar estas caracteristicas, podemos mejorar significativamente nuestro
desempefio en diversos contextos y nuestra calidad de vida en general.

4.2.7. Factores de la atencion

Existen muchos factores que pueden afectar la atencion, algunos de los cuales son:

Interés: La atencidn es mas probable que se mantenga cuando un estudiante esta
interesado en el tema que se esta presentando. Si un estudiante encuentra el material aburrido
o irrelevante, puede ser mas dificil mantener la atencion. (Escuela de profesores de Peru ,
2019, pag. 3)

Nivel de dificultad: Si un tema es muy dificil para un estudiante, puede ser mas dificil
mantener la atencidn porque el estudiante puede estar luchando para entender el material.
(Soledispa, 2020)

Entorno: El entorno en el que se esta presentando el material puede afectar la
atencidn. Si hay distracciones, como ruido, movimiento o una temperatura incomoda, puede
ser mas dificil mantener la atencion. (Soledispa, 2020)

Estado emocional: El estado emocional de un estudiante puede afectar la atencion. Si
un estudiante esta estresado, ansioso o preocupado por algo, puede ser mas dificil
concentrarse en el material. (Soledispa, 2020)

Fatiga: Si un estudiante esta cansado o fatigado, puede ser més dificil mantener la
atencion porque el cerebro no esta funcionando a plena capacidad.

Estilo de ensefianza: El estilo de ensefianza del profesor puede afectar la atencion de
los estudiantes. Si el profesor estd monétono o no esta involucrando a los estudiantes en la
discusion, puede ser mas dificil mantener la atencion. (Soledispa, 2020)

Habitos personales: Los habitos personales, como la dieta, la cantidad de suefio y el
ejercicio, pueden afectar la atencidn. Si un estudiante no estd comiendo bien, durmiendo lo

suficiente o haciendo ejercicio regularmente, puede ser mas dificil mantener la atencion.
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(Soledispa, 2020)

4.2.7.1.0tros factores que afectan al nivel de atencion

Ademas de los factores que ya he mencionado, hay otros que pueden afectar al nivel
de atencion. Aqui hay algunos ejemplos:

Estilo de aprendizaje: El estilo de aprendizaje de un estudiante puede afectar su nivel
de atencion. Algunos estudiantes prefieren aprender de manera visual, mientras que otros
aprenden mejor escuchando. Si un estudiante esta recibiendo informacion en un formato que
no se adapta a su estilo de aprendizaje, puede ser mas dificil mantener la atencion.
(Mayancela, 2019)

Estrategias de estudio: Las estrategias de estudio de un estudiante pueden afectar su
nivel de atencion. Si un estudiante esta utilizando una estrategia de estudio ineficaz o esta
estudiando en un entorno que no es propicio para su concentracion, puede ser mas dificil
mantener la atencion. (Mayancela, 2019)

Tecnologia: La tecnologia puede ser una distraccion para algunos estudiantes y puede
afectar su nivel de atencion. Por ejemplo, si un estudiante esta usando su teléfono o su
computadora durante una clase, es mas probable que se distraiga y pierda la atencién.
(Mayancela, 2019)

Motivacion: La motivacion de un estudiante para aprender puede afectar su nivel de
atencion. Si un estudiante no esta interesado en el material o no ve su relevancia, es menos
probable que preste atencion. (Mayancela, 2019)

Estreés: El estrés puede afectar el nivel de atencion de un estudiante. Si un estudiante
esta preocupado por una situacion personal o por una tarea importante que debe realizar,
puede ser mas dificil mantener la atencion en otras cosas. (Mayancela, 2019)

Salud mental: Los trastornos de salud mental, como la ansiedad y la depresion,

pueden afectar el nivel de atencién de un estudiante. Si un estudiante esta luchando con un
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trastorno de salud mental, puede ser mas dificil mantener la atencién y concentrarse en el
material. (Mayancela, 2019)

La falta de atencidn en los estudiantes puede atribuirse a una combinacion de factores
internos y externos, como condiciones ambientales, factores bioldgicos y estados
emocionales. Para mejorar esta situacion, es fundamental crear entornos de aprendizaje que
estimulen la concentracion, desde un enfoque integral que aborde aspectos ambientales,
fisioldgicos, psicoldgicos y sociales.

4.2.8. Evaluacion de la atencion.

4.2.8.1.Test Toulouse — Pieron.

El Test de Toulouse-Pierdn, es una prueba de E. Toulouse y H. Piéron, cuya
procedencia es de TEA Ediciones (1978,2004,2013). Mediante la adaptacion espafiola de: M.
Yela y Departamento de I+D+i de TEA Ediciones. Es una prueba perceptiva y de atencion, la
aplicacion de esta prueba es individual y colectiva. La finalidad de esta prueba es evaluar las
aptitudes perceptivas y de atencion en individuos de 9 afios en adelante. El ejemplar del test
es una pagina que contiene 1,600 cuadraditos (40 filas de 40 elementos) de los cuales solo la
cuarta parte 10 en cada fila es igual a uno de los modelos presentados al principio de la
pagina, con un guion adosado perpendicularmente a uno de sus lados. La tarea del sujeto
consiste en sefialar durante 10 minutos aquellos cuadraditos que tienen el guion en la misma
posicion que uno de los dos modelos. Este instrumento tiene la ventaja de que puede ser
aplicado a sujetos de cualquier nivel cultural, incluso analfabetos ya que su contenido no es
verbal. El test de Toulouse-Pier6n establece la atencion en tres niveles:

Normal: Tiene la capacidad para encontrar rapidamente estimulos de manera eficaz y
la habilidad para diferenciarlos.

Media: Tiene la habilidad para percibir rapida y correctamente semejanzas y

diferencias de estimulos ordenados, asociados a la concentracién en la actividad realizada.
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Déficit: Tiene dificultad en la actitud perceptiva y falta de perseverancia para
concentrar la atencion en un solo tema o actividad durante un tiempo prolongado. (Toulouse,
2013, pags. 2-13)

4.3.Compresion lectora

4.3.1. Antecedentes

A nivel internacional

(Parra, 2016) Chile, mediante el proyecto de grado titulado “Practica lectora y
comprension lectora. Estudio comparativo en dos instituciones escolares que incluyen nifios
con dificultades especificas del aprendizaje.” como objetivo caracterizar las practicas lectoras
de estudiantes de 3°, 4° y 5° basico de dos colegios que alcanzan un nivel de comprension
lectora por sobre la media nacional chilena en la prueba estandarizada SIMCE (Sistema de
Medicion de la Calidad de la Educacion), ademas estos establecimientos incluyen nifios con
dificultades especificas del aprendizaje en sus aulas de manera regular. El estudio se realizé
con una muestra de 159 alumnos que respondieron una encuesta, en ella se indagaba en
distintas categorias que componen la préctica lectora como gusto lector, frecuencia lectora,
fuente de la lectura y percepcion del tipo de lector. Los resultados muestran que la practica
lectora desciende a medida que avanza la escolaridad, que existe una relacion entre
comprension lectora y practica lectora, y por ultimo se descubrié mediante la investigacion
que no se suscitan importantes diferencias porcentuales entre los nifios con dificultades
especificas del aprendizaje de los que no las tienen, lo que podria llevar a nuevas lineas de
investigacion

A nivel nacional

(Guaman, 2018), Quito-Ecuador, mediante el trabajo de titulacion titulado “La

Comprension Lectora Y El Rendimiento Académico De Los Estudiantes De Quinto Afio De

Egb, De La Academia Aeronautica “Mayor Pedro Traversari” De La Provincia De Pichincha,
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Canton Quito, Afio Lectivo 2016- 2017”. La presente investigacion determina si existe
relacion entre la comprension lectora y el rendimiento académico, en estudiantes del quinto
afio de EGB de una institucién educativa privada ubicada al sur de la ciudad de Quito. El
método utilizado fue descriptivo correlacional. La poblacién esta conformada por 219
estudiantes. El instrumento utilizado fue es la Prueba de Comprension Lectora (ACL),
Entonces la perspectiva de esta investigacion es viable ya que es un tema de suma
importancia para el desarrollo de los nifios y nifias y de maximo interés para los docentes en
sus primeros afios. A través de la técnica de analisis de datos los resultados obtenidos nos
permiten evidenciar la existencia de una correlacion entre el nivel académico y el nivel de
lectura de los estudiantes de Quinto afio de Educacion General Basica. De acuerdo al
coeficiente de correlacidn Pearson se ha obtenido un resultado de una Correlacién positiva
muy débil con el r = 0,218.

A nivel local

Lojan (2020) realiz6 una investigacion titulada “Programa de intervencion
psicopedagogica para fortalecer la comprension lectora en estudiantes de quinto grado de
educacion bésica paralelo b, de la Unidad Educativa Particular Santa Mariana de Jesus, 2019 —
20207, la cual tuvo como objetivo: Proponer un programa de intervencion psicopedagogica para
fortalecer la comprension lectora en estudiantes. La sustentacion de la investigacion antes
mencionada, se ha iniciado desde las bases tedricas de la lectura como la teoria Constructivista,
la Pragmética Lingistica y funcionalista, las cuales determinan de cierta manera como el
estudiante adquiere, aprende, desarrolla y fortalece la lectura y a su vez la comprension lectora,
entendiéndose como un proceso en el que interacttan el texto y el lector, quien da significado
a lo que se encuentra en el texto, por ello fue una investigacion cuantitativa, de tipo descriptiva
explicativa; disefio no experimental con un corte transversal; el método de seleccion se dio por

muestreo no probabilistico tomando en cuenta que afio presentaba mayores dificultades en la
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comprension lectora. Se utilizd el método cientifico, haciendo uso de instrumentos como una
encuesta de sondeo y la aplicacion de la Bateria de Evaluacion de los Procesos Lectores. Por el
motivo que entrega una mayor confiabilidad al momento de mostrar resultados, permitiendo un
analisis directo. Para asi contrastar la existencia del problema en comprension lectora y
relaciondndola con la literatura investigada. Es asi que se logrd identificar problemas en la
comprension lectora en nivel medio en los diferentes procesos; identificacion de letras, procesos
Iéxicos, procesos sintacticos, procesos semanticos (p.11).

Luego de realizar una revision de la literatura cientifica a nivel internacional, nacional
y local, encontramos una preocupante escasez en la comprension lectora de los estudiantes de
quinto grado, en los resultados de Guaman (2018), donde indica bajos niveles de comprension
lectora. Por lo tanto, es necesario continuar investigando esta problematica, ya que es un aspecto
crucial en el &mbito académico de los estudiantes.

4.3.1.1.Definicion

Diaz-Barriga y Hernandez-Rojas (2002), quienes dicen que la comprension lectora es,
en primer lugar, una actividad compleja, porque intervienen estrategias que permiten la
interrelacion entre el texto y el lector, incluyendo al contexto; en segundo lugar, es
constructiva, ya que el sujeto construye una representacion a partir del mensaje escrito y para
entenderlo utiliza habilidades, esquemas y estrategias; en tercer lugar, es una construccion que
se realiza usando la informacion influenciada por las interpretaciones, inferencias e
integraciones que el leyente incluye, para obtener una representacion del mensaje del autor;
en cuarto lugar, es interactiva, porque su interpretacion depende de la correlacion entre el que
lee, el escrito y el contexto; y finalmente, es estratégica, porque el sujeto identifica sus
fortalezas y limitaciones para organizar sus herramientas cognitivas con el fin de comprender
la lectura, por esta razén, leer para aprender, requiere de ciertos procedimientos estratégicos.

(Diaz & Rojas, 2002, pag. 28)
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En este punto, (Alonso, 2005) ofrece una descripcion de la relacion existente entre
lectura y comprensidn, poniendo de manifiesto aquello que al mismo tiempo las diferencia:
“La lectura es, asi mismo, una actividad compleja en la que intervienen distintos procesos
cognitivos que implican desde reconocer los patrones graficos, a imaginarse la situacion
referida en el texto. En consecuencia, si la motivacion o la forma de proceder no son las
adecuadas, el lector no consigue comprender bien el texto” (p. 64).

Por otro lado, esta la funcion del lector donde Palincsar & Brown (1997) indican
gue un buen lector es una persona que posee una capacidad creativa, donde estas estrategias
cognitivas le sirven de manera de apoyo y analisis critico y reflexivo, durante la lectura y
cuando el estudiante desarrolla criterios de desempefio cada vez mas complejos de
comprension lectora va diversificando su repertorio; con ello surge la posibilidad de que
interactle de manera eficaz con otros tipos de textos (Cardenas & Guevara, 2013, pag. 213)

4.4.Teorias de la compresion lectora
4.4.1. Teoria de la transferencia de la informacion

La lectura como conjunto de habilidades o transferencia de Informacion destacé hasta
los afos sesenta. Para esta teoria el texto es lo importante y el lector lo que hace es transferir a
su cerebro dicha informacién que el texto le ofrece esta teoria trata a la lectura como un
producto divisible en sus partes en el cual el sentido y el significado se encuentran en el texto
y la lectura se rige por reglas universales. La lectura se inicia en el texto es un proceso que se
estructura por niveles de manera secuencial y jerarquica, esta teoria presenta un enfoque
linglista de reconocimiento de palabras como vehiculo para lograr la comprension lectora.
Esta teoria abarca lo dicho explicitamente y la inferencia o habilidad para entender lo
implicito. La evaluacion se centra en valorar la calidad del texto, las ideas y el propdsito del
autor. Por tanto, el lector comprende un texto cuando puede extraer el significado dado en el

texto, es decir, reconocer que el sentido del texto esta en las palabras y oraciones que lo
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componen y que el papel del lector consiste en descubrirlo. (Cornejo, 2012, pag. 1)

4.4.2. Teoria interactiva

Para Solé (1994), la lectura tiene subprocesos, entendiéndose como etapas del proceso
lector: Un primer momento, de preparacion animica, afectiva y de aclaracion de propdsitos;
en segundo lugar, la actividad misma, que comprende la aplicacién de herramientas de
comprension en si; para la construccion del significado, y un tercer momento la consolidacion
del mismo; haciendo uso de otros mecanismos cognitivos para sintetizar, generalizar y
transferir dichos significados. (Cornejo, 2012, pag. 3)

La lectura como proceso de adquisicion de habilidades de caracter cognitivo, afectivo
y conductual, debe ser tratada estratégicamente por etapas. En cada una de ellas han de
desarrollarse diferentes estrategias con propositos definidos dentro del mismo proceso lector.

4.4.3. Teoria transaccional de la lectura

Todo acto de lectura es un intercambio, 0 una transaccion que implica que un lector
particular y un texto particular se encuentran en un momento particular y dentro de un
contexto particular. (Cornejo, 2012, pag. 5)

El significado de antemano “en” el texto o “en” el lector, sino que se despierta y
construye durante la transaccion entre el lector y el texto.

El término “lector” implica una transaccion entre el lector y el texto.
El término “texto” implica una transaccion con un lector. El “significado” es aquello que
sucede durante esta transaccion. (Cornejo, 2012, pag. 5)

El proceso de lectura se inicia a partir de lo emotivo, las expectativas, las ideas, y lo
transforman en un proceso constante de revision autocritica que guia la seleccidn, sintesis y
organizacion por lo que la transaccidn es no lineal, recurrente y autocritica puesto que la
percepcion depende de la seleccion y organizacion de pautas visuales del observador segun

sus intereses, necesidades, expectativas y experiencias (Cornejo, 2012, pag. 5)
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4.5.Factores que influyen en la comprension lectora

Los aspectos que permiten caracterizar al lector como sujeto cognoscente son los
considerados como de efecto directo, mientras que aspectos mas generales, de indole
demogréfica o social, influirian de manera no directa sobre el proceso de comprension siendo
importante las condiciones fisicas basicas, la disponibilidad de conocimientos y habilidades
necesarios para iniciar y sostener el proceso, y modos o tendencias generales para actuar.
Desde el punto de vista tedrico, algunas cuestiones tales como: autoimagen, actitudes hacia la
lectura, valoracién del esfuerzo para la realizacion de tareas, motivacion, intereses y
expectativas de logros en relacion a la propia tarea, pueden ser pensados como factores
condicionantes del modo en que ocurre el proceso de comprension en la lectura. La influencia
de estos factores seria de tipo positivo e inmediato, mientras que otras facetas de la
personalidad, tales como tendencias a la dominacion/sumisién, estabilidad/nerviosidad,
pueden ser pensadas como variables de efecto no directo. Asimismo, se debe de considerar
una serie de estrategias como: proposicionales, establecimiento de coherencia local, macro
estrategias, estrategias esquematicas y para el uso del conocimiento disponible en memoria.
(DELGADO, 2022, pag. 21)

Por otro lado, la comprension lectora es una capacidad que compromete muchos
factores. En primer lugar, estan los perceptivos que estan vinculados con el ambiente de
trabajo, la iluminacion y la posicion conveniente. En segundo lugar, estan las condiciones
emocionales (Inga et al., 2015). Por lo tanto, la lectura es una actividad funcional, intencional
y compleja que implica la interaccion de procesos perceptivos, cognitivos y linguisticos que, a
su vez, interactan con la experiencia y conocimiento previos del lector (Vocabulario,
interaccion gramatical), los objetivos que el lector tiene al realizar la lectura (motivaciones
expectativas) y las propias caracteristicas del texto (Tipo, estructura, tematica y dificultad)

(Gomez, 2015, pag. 25).
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45.1. Factores externos

Las caracteristicas del texto influyen sobre el procesamiento del lector, pero a su vez
son condicionadas por las propias del autor y el contexto de produccion (Fabietti, 1999). Sin
embargo, Parrazal (2005) precisa que la estructura del texto y su contenido son dos
componentes importantes que influyen en la comprension de la lectura. Su contenido esta
expresado de acuerdo a una estructura. La estructura del texto se refiere a la organizacién de
las ideas en el texto y a las relaciones que hay entre ellas. Todo texto se caracteriza por una
organizacion logica de la informacion que presentan. Es decir, considera Tamafio de letra,
tipo de texto, complejidad del vocabulario, complejidad de las estructuras sintacticas,
estructura del texto, ejemplar textual y elementos linglisticos / para textuales.

Por otro lado, (Sanz, 2005)indica que existen algunos factores que facilitan la
comprension de textos como los factores externos al sujeto tales como el tamafio de letra, el
tipo y clase de texto, complejidad del vocabulario, etc. y los factores propios al sujeto lector
tales como las habilidades de codificacion, conocimientos previos entre otros. (pag. 29)

4.5.2. Factores internos

El Ministerio de Educacion (2017) precisa que entre los factores internos al sujeto se
tiene sus habilidades de descodificacidn, sus conocimientos previos sobre el tema, sus
habilidades para regular la comprension, entre otros.

4.5.3. Conocimientos previos

Se refieren a aquellos conocimientos adquiridos anteriormente a la lectura que se va a
realizar, al que se sabe acerca de determinado tema o qué saben los nifios. Estos
conocimientos se activan para comprender lo escrito y retener informacion. Regularmente en
la escuela se utilizan mas los textos expositivos que los narrativos, los conocimientos de los
sujetos suelen ser diferentes y si no los hay, se tienen que desarrollar (Fabietti, 1999);

asimismo se exploran los conocimientos previos del lector antes de la lectura de los textos,
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esto constituye una actividad que permite establecer relaciones entre lo que ya se sabe y la
informacion que se ha de adquirir. (Salas, 2012, pag. 35)

Por lo tanto, los conocimientos previos del lector son de mucha importancia, pues
condicionan el grado en que los significados textuales pueden ser relacionados e integrados en
los esquemas que existen en el lector. (Larica, 2017, pag. 29)

4.5.4. Objetivos de la lectura

(Salas, 2012) precisa que los objetivos de la lectura estan relacionados con la
consciencia del estudiante en torno a las instrucciones y a la intencion de la lectura. Saber leer
equivale a saber como hacerlo de acuerdo con las intenciones de la actividad lectora. Es decir,
la actividad de lectura esta dirigida por los objetivos, por lo tanto, no es lo mismo leer para
ver si interesa seguir leyendo, que leer para buscar informacion determinada, o leer para
formar una idea global del contenido y trasmitirlo a otra persona. (pag. 37)

4.5.5. Estrategias cognitivas

Desde el aspecto cognitivo, es decir elementos y procedimientos requeridos para
procesar informacion, condicionan a la comprension lectora. Esta Gltima, si bien constituye
uno de los procesamientos de informacion posible, depende de caracteristicas mas generales
de las operaciones de cognicion, dentro de lo cognitivo se encuentra la inteligencia, memoria,
percepcion y la atencion.

La memoria de trabajo se asocia con las dificultades en procesamiento sintactico
cuando incrementa la complejidad de las oraciones, pero no asi cuando son simples, de
manera que una opcién de apoyo es que el alumno aprenda estrategias para comprender y
recordar diferentes estructuras gramaticales que se emplean para expresar una misma idea.
(Flores & Macias, 2017, pag. 39)

4.5.6. Estrategias metacognitivas

Permiten al sujeto integrar destrezas (o estrategias) con conocimientos. El papel de las
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mismas esta asociado con la autorregulacion de los procesos cognitivos. Permiten, por
ejemplo, adaptar 29 velocidad y niveles de atencion a objetivos, metas, expectativas de logros
y dificultad percibida de la tarea, mediante la activacion de conocimientos o recursos
necesarios para llevarla a cabo. La autorregulacion de procesos implica monitoreo constante,
0 actitud de «alerta», que permita evaluar la propia dinamica de los procesamientos. La
investigacion actual- mente estéa orientada a dilucidar si el monitoreo constituye una estrategia
dominio pendiente, o una habilidad general, presente en el desempefio en distintos dominios.
(Fabietti, 1999)

Por otro lado, las estrategias metacognitivas, encamina a que el lector tome conciencia
de su situacion respecto a la compresién y adopte consecuentemente las oportunas decisiones
correctoras, en caso de que no se estén consiguiendo los objetivos de la tarea. (Sanz, 2005,
pag. 42)

4.5.7. Decodificacion

Leer no solo se reduce a decodificar palabras, sino que también y, sobre todo, significa
comprender el mensaje escrito. Algunas investigaciones sobre dificultades de lectura se han
centrado en el problema de la decodificacion, sin embargo, ocurre que muchos nifios
decodifican correctamente y no llegan a comprender bien lo que leen. Si la decodificacion es
dificultosa o lenta, exigird del alumno un esfuerzo mayor y esto provocara que se pierda en el
significado general de lo que esta leyendo. Por esta razon es importante ensefiar a los alumnos
a utilizar las estrategias en sus lecturas y logren leer bien con seguridad, fluidez y confianza
(Parrazal, 2007, pag. 25)

Por otro lado, la decodificacién implica procesos secuenciales que, de unidades
linglisticas sencillas (letras, silabas), proceden en un sentido ascendente hacia unidades

linglisticas mas complejas (palabras, frases, textos). (Sanz, 2005)
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4.5.8. Atencion

Cuyo papel es activar y mantener el nivel de energia necesario para que la lectura
tenga lugar. Por lo tanto, la capacidad general del individuo para concentrar y sostener su
atencion, ejerce una accion directa sobre la comprension. Fallos de atencion pueden ser
explicados por disfunciones cerebrales, por la influencia de aspectos internos del lector, tales
como, por ejemplo, su actitud frente a la tarea o por aspectos con textuales (niveles de ruido,
por ejemplo) asimismo la atencién es importante mantener la atencién de los alumnos pues,
de ello depende una buena lectura y otras actividades que se realizan en el aula. (Parrazal,
2007, pag. 32)

4.6.Niveles de comprension lectora.

En los Gltimos afios, las diversas investigaciones efectuadas tanto a nivel internacional
y nacional indican que en la actualidad en los centros educativos los estudiantes presentan
serias dificultades respecto a la comprension lectora. Por ello, para mejorar la comprension
lectora en los nifios y nifias es fundamental desarrollar los niveles de comprension.

Ahora bien, Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989) citado en Cervantes et
al., (2017) describen tres niveles de comprension:

4.6.1. Nivel de comprension literal.

En este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras clave del texto. Capta lo que
el texto dice sin una intervencion muy activa de la estructura cognoscitiva e intelectual del
lector. Corresponde a una reconstruccion del texto que no ha de considerarse mecanica;
comprende el reconocimiento de la estructura base del texto.

Lectura literal en un nivel primario: Se centra en las ideas e informacion que estan
explicitamente expuestas en el texto por reconocimiento o evocacion de hechos. El
reconocimiento consiste en la localizacion e identificacion de los elementos del texto, que

pueden ser:
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e De ideas principales: la idea méas importante de un parrafo o del relato.

e De secuencias: identifica el orden de las acciones.
e Por comparacion: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos.

e De causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o
acciones.

Lectura literal en profundidad: En este nivel, el lector efectla una lectura mas

profunda, ahondando en la comprension del texto, reconociendo las ideas que se suceden y el

tema principal (pag. 77).
4.6.2. Nivel de comprension inferencial.

Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar cuenta de la red de relaciones y

asociaciones de significados que permiten al lector leer entre lineas, presuponer y deducir lo

implicito. Es decir, busca relaciones que van mas alla de lo leido, explica el texto mas

ampliamente, agrega informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los

conocimientos previos, formulando hipotesis y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial es

la elaboracion de conclusiones.

Este nivel de comprension es muy poco practicado por el lector, ya que requiere de un

considerable grado de abstraccion. Favorece la relacion con otros campos del saber y la
integracion de nuevos conocimientos en un todo.
En este nivel puede incluir las siguientes operaciones:
e Inferir detalles adicionales que, segun las conjeturas del lector, pudieron
haberse incluido en el texto para hacerlo méas informativo, interesante y
convincente.
e Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente.
e Inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto

hubiera terminado de otra manera.
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e Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipétesis sobre las
motivaciones o caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden
hacer conjeturas sobre las causas que indujeron al autor a incluir ciertas ideas,
palabras, caracterizaciones, acciones.

e Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa,
deliberadamente o no.

e Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un
texto (pag.78).

4.6.3. Nivel de comprension critica.

A este nivel se le considera el ideal, ya que en él el lector es capaz de emitir juicios
sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con argumentos. La lectura critica tiene un
caracter evaluativo, en el que interviene la formacion del lector, su criterio y conocimientos
de lo leido.

Dichos juicios toman en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad, probabilidad.
Los juicios pueden ser:

e De realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que lo
rodean o con los relatos o lecturas.

e De adecuacion y validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes de
informacion.

e De apropiacion: requiere de evaluacién relativa en las diferentes partes para
asimilarlo.

De rechazo o aceptacion: depende del codigo moral y del sistema de valores del lector.
(pag.79)
4.7.Evaluacion de la comprension lectora.

La Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Lingistica Progresiva (CLP), es

38



un instrumento estandarizado, que permite medir en forma objetiva el grado de dominio de la
lectura por parte de un nifio desde el aprendizaje inicial hasta el momento en que se convierte
en un lector independiente.

Las principales caracteristicas de esta prueba son que esta organizada por niveles de
lectura y se elaboraron dos formas paralelas para cada nivel. En los cinco primeros niveles se
elaboraron cuatro formas subtests con un maximo de 28 items por forma y un minimo de 18.
Para determinar los niveles de lectura se han tenido en cuenta tres operaciones especificas:

Traducir los signos escritos a sus correspondientes signos orales.

1. Dar a cada palabra el sentido correcto dentro del texto y retener su significacion.

2. Descubrir, retener y manejar las relaciones que guardan entre si los diversos

elementos del texto y determinar sentidos globales.

La prueba esta referida fundamentalmente a las letras b y ¢, que son habilidades requeridas
por la lectura.
Las areas de la lectura determinadas son:

e Areade la palabra.

e Areade la oracion o frase.

e Area del parrafo o texto simple.

e Area del texto complejo

4.8.Marco Legal

En la constitucion de la republica de ecuador especificamente en el articulo 26 se
reconoce la educacién como un derecho fundamental y establece el estado debe garantizar una
educacion de calidad y equidad para todos los ciudadanos a lo largo de la vida y un deber
ineludible e inexcusable del estado. Constituye un area prioritaria de la politica publica y de la
inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusion social y condicién indispensable para el

buen vivir. Las personas las familias y sociedad tiene el derecho y la responsabilidad de
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participar en el proceso educativo (ECUADOR, 2008)

Articulo 208 del Reglamento de la LOEI sefiala claramente que: “El docente debera
revisar el trabajo que el estudiante realiz6 durante el refuerzo académico y ofrecera
retroalimentacién oportuna, detallada y precisa que permita al estudiante aprender y mejorar.

Articulo 349.- de la Constitucion de la Republica, establece que el Estado garantizara
al personal docente, en todos los niveles y modalidades, estabilidad, actualizacion, formacién
continua y mejoramiento pedagdgico y académico; una remuneracion justa, de acuerdo a la
profesionalizacion, desempefio y méritos académicos. La ley regulara la carrera docente y el
escalafon; establecera un sistema nacional de evaluacion del desempefio y la politica salarial
en todos los niveles. Se estableceran politicas de promocion, movilidad y alternancia docente;

Articulo 228. - “Ambito: Son estudiantes con necesidades educativas especiales
aquellos que requieren apoyo o adaptaciones temporales o0 permanentes que les permitan o
acceder a un servicio de calidad de acuerdo a su condicion. Estos apoyos y adaptaciones
pueden ser de aprendizaje, de accesibilidad o de comunicacion.

Las variables
Variables de la investigacion

Segun (Arias, GUIA PARA ELABORAR LA OPERACIONALIZACION DE
VARIABLES, 2021), “la variable es aquella frase o palabra que se encuentra en el titulo o el
tema de investigacion, también se encuentra en el objetivo general, problema general y la
hipotesis general” (p. 33)

Clasificacion de las variables
Variable independiente

La variable independiente es aquella que el experimentador modifica a voluntad para

averiguar si sus modificaciones provocan o no cambios en las otras variables, o sea, en

variables dependientes. Recuerde que la variable dependiente es la que toma valores
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diferentes en funcion de las modificaciones que sufre la variable independiente (Pinos, 2010,
pag. 134)

Variable independiente: La atencidn

Definicion conceptual

Puente (1998) quien define a la atencion como “un aspecto selectivo de la percepcion,
que funciona de manera que en cualquier instante un organismo focaliza ciertos estimulos del
entorno con exclusion de otros” (p.198).

Es decir, la atencion es concebida como sinénimos de seleccidn, aquella que es
realizada por el individuo ante una diversidad de estimulos y la cual podria responder a
factores relacionados tanto a preferencias como motivaciones.

Variable dependiente

Los autores Rodriguez, Brefia & Esenarro mencionan que esta variabletambién se
Ilama variable de efecto o de accion condicionada y se utiliza para caracterizar el problema
estudiado. Es el fendbmeno o situacion que se explica; es decir, es la respuesta (o efecto)
afectada por la presencia o accion de la variable independiente. (Rodriguez, 2021, pag. 62)
Variable dependiente: La comprension lectora
Definicion conceptual

Arana y Garcia afirman que leer “es una capacidad compleja, superior y exclusiva del
ser humano” (p. 17) en esta, ademas, intervienen todas sus capacidades de forma simultanea,
por lo que es un proceso bio-psicolégico, afectivo y social, donde el lector va a ser capaz de
establecer una relacion con lo que ha leido. (Arana & Garcia, 2022, pag. 17)

Por su parte, Gémez sefiala que leer es un proceso interactivo de comunicacion donde
establecemos una relacion bidireccional entre el texto y el lector, quien en el proceso lo
interioriza y le otorga un significado propio. “El significado el lector lo construye mediante

un proceso de transaccion flexible en el que conforme va leyendo, le va otorgando sentido
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particular al texto segun su cono cimientos y experiencias en un determinado contexto”
(Gomez, 2022, pag. 68)
Operacionalizacion de las variables

La operacionalizacion de variables consiste en un conjunto de técnicas y métodos que
permiten medir la variable en una investigacion, es un proceso de separacién y analisis de la
variable en sus componentes que permiten medirla (Coronel-Carvaja, 2023)
A continuacidn, se presenta las matrices de la operacionalizacion de cada una de las variables
del proyecto de investigacion, las cuales mantienen una estructura en siete filas donde se
sefiala la variable, el concepto, las dimensiones, los indicadores, los items, los niveles o
rangos y los instrumentos. (Anexo 1)
Hipotesis
Una hipdtesis es una suposicion tentativa de lo que se quiere investigar y se lo realiza
afirmando o refutando dicha situacion, ademas las hipdtesis son parte fundamental de la
investigacion ya que abarca el campo social y cientifico. De tal manera que el presente trabajo
de investigacion queda formulada la siguiente hipotesis:
Existe una relacion entre la atencién y la comprension lectora en los estudiantes del
quinto grado de la Escuela de Educacion Basica Particular Montessori, 2023 — 2024.
Hipotesis Alterna
Segun (Espinoza, 2018) explica que la hipotesis alterna solo puede formularse cuando hay
necesidad de plantear otras explicaciones complementarias a la hipotesis original. Estas
hip6tesis generalmente ayudan a argumentar cuando la hip6tesis que se ha puesto a prueba no
tiene resultados concluyentes (Pag. 3)
Hipdtesis alterna (Ha del proyecto de investigacion):
Ha: La atencion se relacionan significativamente con la comprension lectora en los

estudiantes del quinto grado de la Escuela de Educacion Basica Particular Montessori,
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2023 - 2024.

Hipétesis nula

Segun (Espinoza, 2018) define a la hipotesis nula como la negacidon de las relaciones
supuestas entre las variables, expresadas en las hipotesis de investigacion. Se utilizan en el
procedimiento de refutacidn de las hipotesis y se basan en el test estadistico de la hipbtesis
nula y solamente en los estudios cuantitativos. (Pag. 3)

Hipdtesis nula (HO del proyecto de investigacion):

HO: La atencién no se relacionan significativamente con la comprensién lectora en los
estudiantes del quinto grado de la Escuela de Educacion Bésica Particular Montessori,

2023 — 2024.
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5. Metodologia

En la metodologia se expone la descripcion de los aspectos metodolégicos que se
deben tener en cuenta para el desarrollo del proyecto de investigacion de integracion
curricular. Cortés e Iglesias (2004), consideran que la metodologia es la ciencia que nos
ensefia a dirigir determinado proceso de manera eficiente y eficaz para alcanzar los resultados
deseados y tiene como objetivo darnos la estrategia a seguir en el proceso (p.8). Por lo tanto,
se expone a continuacion el proceso metodolégico del presente proyecto de integracién
curricular.

5.1.Enfoque de investigacion

El presente proyecto de investigacion de integracion curricular se enmarca en un
enfoque cuantitativo, entendido desde diversos puntos de vista como el de (Morales, 2002)
que nos explica al Enfoque o Abordaje, siendo este la estrategia y los métodos a utilizar y las
implicaciones externas del asunto en estudio. Los enfoques estan vinculados a los propositos
finales (intenciones no siempre expresas), con los valores o creencias del sujeto creador, a
decisiones del poder dominante, o a teorias (tacitas o explicitas) externos al problema. (pag.
3)

Para (Lopez, 2011) el enfoque cuantitativo consiste en el contraste de teorias ya
existentes a partir de una serie de hipdtesis surgidas de la misma, siendo necesario obtener
una muestra, ya sea en forma aleatoria o discriminada, pero representativa de una poblacion o
fendmeno objeto de estudio.

Es por ello que, en el contexto del presente proyecto, las dos variables seran
susceptibles de cuantificacion, es decir, seran objeto de medicion, lo que justifica su enfoque

cuantitativo.
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5.2.Tipo de investigacion

5.2.1. Descriptivo.

Carlos Sabino define a la investigacidn descriptiva en su investigacion (1992) como
“el tipo de investigacion que tiene como objetivo describir algunas caracteristicas
fundamentales de conjuntos homogéneos de fendmenos, utiliza criterios sistematicos que
permiten establecer la estructura o el comportamiento de los fendmenos en estudio,
proporcionando informacion sistematica y comparable con la de otras fuentes “citado por
(Guevara, 2020, pag. 166)

5.2.2. Correlacional.

Para (Mejia, 2019) “La investigacion correlacional es un tipo de investigacién no
experimental en la que los investigadores miden dos variables y establecen una relacion
estadistica entre las mismas (correlacion), sin necesidad de incluir variables externas para
Ilegar a conclusiones relevantes. (pag. 19)

Asimismo, la investigacion correlacional segun (Bernal, 2016), tiene como propdsito
mostrar o examinar la relacion entre variables o resultados de variables o resultados de
variables. Uno de los puntos importantes respecto a la investigacion correlacional es examinar
relaciones entre variables o sus resultados, pero en ningin momento explica que una sea la
causa de la otra. (pag. 73)

5.2.3. Transversal.

La investigacion transversal es un método no experimental para recoger y analizar
datos en un momento determinado. Es muy usada en ciencias sociales, teniendo como sujeto a
una comunidad humana determinada. (Montana, 2015, pag. 1)

Este tipo de investigacion se asemeja a tomar una instantanea de un problema en un
momento dado y puede adoptar enfoques tanto descriptivos como de correlacion,

dependiendo de la naturaleza del problema bajo estudio. Por consiguiente, el presente
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proyecto se llevara a cabo con los estudiantes de quinto grado de la Escuela de Educacion
Basica Particular “"Montessori””, durante el periodo académico octubre 2023- marzo 2024 en
la Universidad Nacional de Loja.

5.3.Disefio de la investigacion

5.3.1. No experimental:

Segun: (Soriano, 2010) explica que la investigacién no experimental se basa en
categorias, conceptos, variables, sucesos, comunidades 0 contextos que se dan sin la
intervencion directa del investigador, es decir; sin que el investigador altere el objeto de
investigacion. En la investigacion no experimental, se observan los fendmenos o
acontecimientos tal y como se dan en su contexto natural, para después analizarlos.

De tal forma que, este proyecto de investigacion adoptara un enfogque no experimental,
ya que se emplearan instrumentos estandarizados para medir la atencién y la comprension
lectora.

El disefio que se utilizara sera no experimental, descriptivo correlacional, cuyo

esquema es:

OX: La atencion

}

/ r
1
\ OY: Comprension lectora
Donde:
M: Muestra de estudio (estudiantes de quinto grado de la Escuela de Educacion Béasica
Particular " Montessori”")
OX: La atencion

OY: Comprension lectora
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r: Relacion

5.4.Método de investigacion

Se define como método de investigacion al conjunto de procedimientos ordenados que
permiten orientar la agudeza de la mente para descubrir y explicar una verdad. Su utilidad
consiste en que tienden al orden para convertir un tema en un problema de investigacion.

De tal manera que el proyecto de integracion curricular utilizara los siguientes
métodos tedricos:

5.4.1. Método Cientifico.

Para (Rudio, 2002), el método cientifico es un proceso de elaboracion consciente y
organizado de los diferentes procedimientos que nos orientan para realizar una operacién
discursiva de nuestra mente. Por ello, las etapas del método cientifico se corresponden de
manera general con las del proceso del pensamiento reflexivo, como son: 1) Advertencia,
definicion y comprension de una dificultad, 2) Busqueda de una solucion provisional, 3)
Comprobacion experimentalmente de la solucion adoptada, 4) Verificacion de los resultados
obtenidos, y 5) Disefio de un esquema mental en cuanto a situaciones futuras para las que la
situacion actual seré pertinente. (pag.13)

Este método se empleard, al momento de la formulacion de una pregunta de
investigacion, la revision de la literatura, el disefio de la investigacion y la seleccion de la
muestra. Ademas, se recolectaran datos mediante instrumentos estandarizados y se realizara
un analisis estadistico, de igual forma se interpretaran los resultados y se finalizara con las
conclusiones y recomendaciones.

5.4.2. Método Deductivo.

Para (Aponte, 2017) ElI método deductivo, también conocido como razonamiento

deductivo o deduccion, es un tipo de razonamiento I6gico que se caracteriza por inferir una

conclusion a partir de una serie de premisas. En este proceso, la conclusion se desprende
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necesariamente de las premisas, lo que significa que, si las premisas son verdaderas, la
conclusion también debe ser verdadera. (pag.32)

Se utilizara al momento de consultar principios y teorias previamente establecidos en
el campo de la atencion y la comprension lectora, con la finalidad de obtener informacion
necesaria de definiciones, caracteristicas y descripciones de las variables implicadas que van
de lo particular y que aporten a la solucién del problema.

5.4.3. Método Inductivo.

Segun (Herdoiza, 2015) el método inductivo, también conocido como razonamiento
inductivo o induccidn, es un método de razonamiento que utiliza la observaciény la
experimentacion para llegar a conclusiones generales a partir de premisas particulares o
especificas. En otras palabras, parte de casos individuales para formular una ley o principio
general. (pag. 31)

5.4.4. Método Analitico.

El método analitico es un procedimiento que se utiliza para descomponer un todo en
sus partes constituyentes y analizarlas de forma individual. Este método se basa en la
observacion, la medicién y la experimentacion para comprender mejor el funcionamiento de
un sistema o un objeto. (Herdoiza, 2015, pag. 32)

Se revisara a traves de un analisis minucioso los fundamentos tedricos de las variables,
con la finalidad de obtener una vision completa de su influencia en el fenémeno estudiado y
hacer el respectivo paréfrasis o aportaciones personales.

5.4.5. Método Sintético.

Jimenez (2017), expresa que empled este método para resumir la basqueda
bibliogréfica, plantean que se utiliza el método para facilitar el analisis y la clasificacion de
las fuentes de informacion recopiladas en busca de la esencia de las ideas. (Jiménez A. R.,

2017, pag. 186)
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Este método se lo utilizara para la elaboracion de las conclusiones y recomendaciones
del presente proyecto de investigacion.

5.4.6. Método Ldgico hipotético.

Este método es un tipo de razonamiento tipico de las ciencias facticas, el cual sostiene
leyes o hipdtesis cientificas que no provienen de la observacion, es por ello que el método
hipotético deductivo (2023) implica obtener conclusiones basadas en una 0 mas premisas, las
cuales se asumen como verdaderas. Mediante este método se parte de lo general (las premisas
dadas por verdaderas) a lo particular (la realidad de un caso concreto).

En este método se realizara la formulacién de suposiciones fundamentadas y su
posterior verificacion a través de la recoleccion y el andlisis de datos. Los resultados de esta
investigacion permitiran evaluar la validez de las hipétesis y contribuiran a la generacién de
conclusiones respaldadas por evidencia cientifica sélida en relacién a la atencion y la
comprension lectora de los estudiantes de quinto afio de la Escuela de Educacion Bésica
Particular ““Montessori”".

5.4.7. Método Estadistico.

Segun Jiménez (2018) La estadistica puede definirse como un método de
razonamiento que permite interpretar datos cuyo carécter esencial es la variabilidad.

Se utilizara este método, ya que nos permite el procesamiento y analisis de datos, asi
como para la contratacion de las hipdtesis la estadistica descriptiva e inferencial. Tales como:
cuadros de resumen simple, graficos de barras, cajas, medidas de tendencia, y medida de
dispersion.

5.5.Poblacion, muestra y muestreo
5.5.1. Poblacion.
Para (Arias, 2012)define como “...poblacion un conjunto finito o infinito de

elementos con caracteristicas comunes para las cuales seran extensivas las conclusiones de la
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investigacion...” (p.81).

Segun (Castro, 2003): Poblacién finita: cuando el numero de elementos que la forman
es finito, por ejemplo, el nimero de alumnos de un centro de ensefianza, o grupo clase.
Poblacién infinita: cuando el nimero de elementos que la forman es infinito, o tan grande que
pudiesen considerarse infinitos. Como por ejemplo si se realizase un estudio sobre los
productos que hay en el mercado. Hay tantos y de tantas calidades que esta poblacién podria
considerarse infinita. (p.75).

Por lo tanto, la poblacién de la presente investigacion estard conformada por 28
estudiantes de 5to, 6to y 7mo grado de la Escuela de Educacion Béasica Particular
““Montessori”".

Tabla 1 Poblacién de estudio

Poblacién de estudio

Niveles de educacion general basica Total, de estudiantes
Quinto afio 12

Sexto afo 11

Séptimo afio 5

Total 28

Nota: Informacién proporcionada por la directora de la Escuela de Educacion Bésica
Particular “"Montessori™”
Elaborado por Dayanna Elizabeth Vasquez Sarmiento

5.5.2. Muestra.

Para Parra (2003), la muestra se define como una parte (subconjunto) de la poblacion,
obtenida con el propdsito de investigar propiedades que posee la poblacion. Es decir, se
pretende que dicho subconjunto represente a la poblacion de lo cual se extrajo. (p.69)

La muestra sera representada por toda la poblacion de estudio que son los 12
estudiantes de quinto grado, de los cuales 7 son mujeres y 5 varones, cuyas edades fluctian

entre 9y 10 afios de edad.

50



Tabla 2 Muestra

Muestra de estudio estudiantes del Quinto afio

Sexo Muestra de estudiantes
Masculino 5

Femenino 7

Total 12

Nota: Informacion proporcionada por la directora de la Escuela de Educacion Basica
Particular ~"Montessori”
Elaborado por Dayanna Elizabeth Vasquez Sarmiento

5.5.3. Muestreo.

En el caso de (Palella & Martins, 2008), definen la muestra como: "...una parte o el
subconjunto de la poblacion dentro de la cual deben poseer caracteristicas reproducen de la
manera mas exacta posible” (p.93).

Del mismo modo, (Arias, 2012), define el muestreo no probabilistico accidental “es
un procedimiento que permite elegir arbitrariamente los elementos sin un juicio o criterio
preestablecido”. (pag.23)

De igual forma, el muestreo de tipo intencional, segn Arias (2006, p. 85), el cual
define que el muestreo intencional “en este caso los elementos son escogidos con base en
criterios o juicios preestablecidos por el investigador”.

En el proyecto de integracion curricular se utilizara un muestreo de tipo intencional
considerando a los estudiantes de quinto grado, esta estrategia permitird obtener datos
significativos relacionados con la atencion y la comprensién lectora de este grupo particular
de estudiantes.

5.5.4. Escenario.

El presente proyecto de investigacion se realizara en la Escuela de Educacion Basica

Particular “"Montessori””, institucion ubicada en el canton Loja, parroquia San Sebastian, en
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la Pradera calles Ciprés y Acacias. La presente escuela cuenta con 20 profesores y 116
estudiantes. Su codigo AMIE es 11H02043 y actualmente se encuentra a cargo de la directora
Ing. Gabriela Mora Costa

Figura 2. Escuela de Educacion Basica Particular Montessori, escenario donde se
realizé la investigacion.
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5.6.Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos

Segun Chavez (2001), los instrumentos de investigacion son los medios que utiliza el
investigador para medir el comportamiento o atributos de las variables. Entre estos se pueden
mencionar: Los cuestionarios, entrevistas, entre otros. (p. 70).

En el proyecto de investigacion es necesario la obtencion de datos e informacion Util
para alcanzar con los objetivos planteados, es por ello que se deben de emplear técnicas e
instrumentos que faciliten la medicion de datos a obtener. Sin embargo, por tratarse de una
investigacion cuantitativa no se utilizaran técnicas de recoleccion de datos, debido a que la

cuantificacion de las variables de la atencion y la comprension lectora se evaluara mediante
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instrumentos estandarizados.

A continuacion, se detallaran de manera especifica los instrumentos que se utilizaran
en la presente investigacion:

5.6.1. Instrumento para evaluar la atencion.

Test Toulouse — Piéron

El Test de Toulouse-Pierdn, es una prueba de E. Toulouse y H. Piéron, cuya
procedencia es de TEA Ediciones (1978, 2004,2013). Mediante la adaptacion espafiola de: M.
Yelay Departamento de I+D+i de TEA Ediciones. Es una prueba perceptiva y de atencion, la
aplicacion de esta prueba es individual y colectiva. La finalidad de esta prueba es evaluar las
aptitudes perceptivas y de atencién en individuos de 9 afios en adelante. El ejemplar del test
es una pagina que contiene 1,600 cuadraditos (40 filas de 40 elementos) de los cuales solo la
cuarta parte 10 en cada fila son iguales a uno de los modelos presentados al principio de la
pagina, con un guion adosado perpendicularmente a uno de sus lados. La tarea del sujeto
consiste en sefialar durante 10 minutos aquellos cuadraditos que tienen el guion en la misma
posicion que uno de los dos modelos. Este instrumento tiene la ventaja de que puede ser
aplicado a sujetos de cualquier nivel cultural, incluso analfabetos ya que su contenido no es
verbal. El test de Toulouse-Pieron establece la atencion en tres niveles:

T est de Toulouse-Pierdn establece la atencion en tres niveles:

e Normal: Tiene la capacidad para encontrar rapidamente estimulos de manera
eficaz y la habilidad para diferenciarlos.

e Media: Tiene la habilidad para percibir rapida y correctamente semejanzas y
diferencias de estimulos ordenados, asociados a la concentracion en la
actividad realizada.

e Déficit: Tiene dificultad en la actitud perceptiva y falta de perseverancia para

concentrar la atencion en un solo tema o actividad durante un tiempo
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prolongado

Validez

Segun los Standards for Educational and Psychological Testing (AERA, 1999, p. 5):
«En el desarrollo del concepto de validez ya no se habla de diferentes tipos de validez, sino
gue mas bien se analizan diferentes evidencias sobre la validez, todas ellas encaminadas a
proporcionar una informacion relevante para conseguir una interpretacion especifica de las
puntuaciones del test». Esta afirmacion da un giro al concepto mas tradicional de validez
enfocada en la prueba. De esta forma, en sentido estricto, no es adecuado hablar de distintos
tipos de validez sino de diferentes vias que aportan evidencias sobre la interpretacion de las
puntuaciones de un test.

Esto supone, por un lado, incluir al usuario de la prueba dentro de la esfera de la
responsabilidad de su uso. Asi, la validez de un instrumento vendréa determinada por la
adecuacion de las inferencias que el usuario realice. Por otro lado, realza el hecho de
considerar la validez como un asunto de grado y no como un concepto de todo o nada.

No obstante, en aras de facilitar el uso y la comprension por parte de los profesionales,
se utilizaran términos mas habituales y clasicos como el de validez convergente-divergente.

En el estudio de la validez convergente-divergente se utilizaron los datos de tres
muestras (A a C) a las que se aplicé el TP-R junto con las pruebas d2 (reducido), Claves y
Cambios. A continuacidn, se proporciona una breve descripcion de cada una de ellas:

e d2 (reducido), Test de Atencién d2 (Brickenkamp, 2004). Es un test de
tiempo limitado que evalGa la atencion selectiva mediante una tarea de
cancelacion. Mide la velocidad de procesamiento, el seguimiento de
instrucciones y la bondad de la ejecucidn en una tarea de discriminacion de
estimulos visuales similares.

e CLAVES, Aptitud de Tipo Superior (Seisdedos, 2004). Evalua la capacidad
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intelectual general de tipo inductivo y deductivo. Incluye tareas de
razonamiento, atencién y concentracion y memoria de trabajo.

e CAMBIQOS, Test de Flexibilidad Cognitiva (Seisdedos, 2004). Mide los
procesos ldgicos necesarios para atender a diversas informaciones
presentadas de manera verbal y gréafica que exigen una elevada capacidad de
concentracion. Esta prueba pretende evaluar la capacidad de concentra- cion y
la flexibilidad cognitiva.

Como era esperable, la correlacion mas alta se ha encontrado con la prueba de
atencion d2. Esta prueba de cancelacion, al igual que el TP-R, proporciona in- formacién
sobre la velocidad y precision perceptivas, asi como sobre la atencion selectiva, la resistencia
a la fatiga y la concentracion. Por otra parte, se observa una correlacion moderada con las
pruebas cambios y claves que, a pesar de medir también componentes atencionales, estan
dirigidas principalmente a evaluar la flexibilidad cognitiva y la capacidad intelectual. Los
resultados pueden considerarse satisfactorios y respaldan la capacidad del TP-R para informar
de aspectos relacionados con la atencién y la capacidad perceptiva.

Confiabilidad

La fiabilidad de un test se refiere a la precision, consistencia y estabilidad de las
puntuaciones en diferentes situaciones (Anastasi y Urbina, 1997). La teoria clasica de los test
considera que la puntuacion obtenida por un individuo en un test es una aproximacion
hipotética de su puntuacion verdadera, o lo que es lo mismo, la puntuacion que el evaluado
obtendria si el test fuese totalmente fiable. Por lo tanto, el concepto de fiabilidad se refiere a la
precision con la que un test sitGa a una persona en el continuo de un determinado rasgo o
conducta y diferencia a unos individuos de otros.

En los estudios realizados con el Toulouse-Piéron-Revisado se estudio la fiabilidad

entendida como consistencia interna, la cual indica en qué grado los items de una escala
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miden consistentemente una variable. El coeficiente de fiabilidad fue calculado mediante el
método de las dos mitades, aplicando posteriormente la férmula de correccion de Spearman-
Brown para test de longitud doble. El coeficiente alcanzé un valor de 0,95 para el total de la
muestra.

Como indican Abad et al. (2011), cada vez se considera mas correcto hablar de la
fiabilidad de las puntuaciones en lugar de la fiabilidad de un test (Fan y Yin, 2003; Thompson
y Vacha-Haase, 2000), lo que tiene implicaciones de cara al establecimiento de los errores
tipicos de medida y de los intervalos de confianza. Por este motivo, se ha decidido calcular
también los coeficientes de fiabilidad de los dos indices del Toulouse-Piéron Revisado.

5.6.2. Instrumento para la compresion lectora

Se aplico la Prueba de complejidad linglistica progresiva CLP (Condemarin, Alliende
y Milicic, 1996) adaptado por Delgado, Escurra, Atalaya, Alvarez, Pequefia, Santivafiez y
Guevara (2004).

Descripcion de instrumentos:

El instrumento lo conforma un conjunto de lecturas que abarca del primer al octavo
nivel, desde el punto de vista linglistico y que corresponden a los ocho niveles escolares en
los que esta compuesta la educacién primaria en Chile. Hemos seleccionado, para nuestro
estudio el nivel 5, forma A, correspondiente a nuestra muestra seleccionada.

Se denomina Test CLP de formas paralelas porque esta conformada por 8 cuadernillos
de la forma Ay B con respecto a las normas en percentiles las pruebas contienen las tablas
totales para cada una de las dos formas de los ocho niveles de lectura. Los puntajes obtenidos
en cada sub test se suman para tener el puntaje bruto. Las normas en percentiles, es el puntaje
mas relevante de la prueba, nos permitiran situar el dominio de la comprension lectora de un
sujeto en relacion al grupo de estandarizacion, después de haber dividido la distribucion en

cien partes iguales, es decir, reconocemos si esta sobre o bajo de lo promedio para el nivel
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que se espera.

La prueba de quinto grado esta constituida por cuatro subtests. Con un puntaje
méaximo global de 20 puntos, otorgando 1 punto por cada acierto y cero por cada error.

El primer sub test, se califica con un maximo de 4 puntos., el dominio de esta area
implica la capacidad de leer el texto para luego reconocer las afirmaciones particulares y
globales que contiene, siendo un texto de caracter descriptivo.

El segundo sub test, tiene 6 items y se califica con un méaximo de 6 puntos.

El tercer Sub test, tiene 3 items y se califica con un maximo de 3 puntos.

El cuarto Sub test, tiene 7 items y se califica con un maximo de 7 puntos.

Al finalizar el examen se realiza una sumatoria por cada sub tets y se obtiene como

puntaje maximo 20 puntos, el puntaje bruto de 40 convierte en percentiles lo cual nos indicara

si esta sobre o debajo del nivel.

Nivel Forma Sub test Ne
items
1. Los animales y los 4
\" A terremotos.

2. Un piloto.(parte 1) 6

3. Un piloto (parte 2) 3

4. Robinsony Viernes 7

20

La prueba puede ser aplicada de manera individual o colectiva, hay que tener en
cuenta que al aplicarla de manera colectiva se debe esperar que la mayoria de los alumnos
hayan terminado para brindar la siguiente indicacion.

Los relatos son cada vez mas extensos y complejos, es por ello, que se le denomina
complejidad linguistica progresiva.

Los autores de la version original sefialan que para construir los textos se utilizaron

como bhase oraciones enunciativas, se considerd la oracion como la unidad minima de los
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textos y como factor decisivo para la progresion de la complejidad, los estratos léxicos y
morfosintacticos de las mismas se consideraron como elementos complementarios de la
complejidad (Alliende, 2000).

Validez y confiabilidad de instrumentos:

Este instrumento fue estandarizado en Chile y su nivel de confiabilidad para la forma
A de 0,971y para la forma B de 0,900; lo que se considera bastante aceptable; en cuanto al
nivel de validez del instrumento, se realiz6 un estudio de validez de tipo predictivo,
comparando los puntajes de la prueba con las notas de la asignatura de castellano obtenido
por los alumnos durante el primer semestre del grado en que fueron aplicadas. La féormula
utilizada fue la de producto momento de Pearson y se encontré un Coeficiente de Validez para
la Forma A de 0,330 y para la Forma B de 0,326. (Giraldo, 2012)

En Pert — Lima, se realizé un estudio con 780 participantes del 4° al 6° grado. 41 “Los
analisis correspondientes, para el nivel 5, a la obtencidn del indice del ajuste normalizado
Delta 1 (NFI Delta 1) arrojé un valor igual a .995, el indice comparativo de ajuste (CFI) fue
de 1000 y la media de cuadrados del error de aproximacion (RMSEA) fue de .000. Estos
hallazgos corroboran el modelo propuesto de 1 factor como valido, con lo cual se concluye
que la prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva — Forma A
para 5. °

5.7.Procedimientos

En la investigacion se desarrollara los siguientes procedimientos:

Primera fase

Se realizara una planificacion para dar cumplimiento a los aspectos del proyecto de
investigacion. En la presente fase se revisara la documentacion que se utilizé en el marco
conceptual del proyecto para definir conceptualizaciones principales.

Segunda fase
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Esté enfocada en la recoleccion de datos a través de los instrumentos, donde se
obtendran registros de los resultados de los test, los cuales seran sometidas a un proceso de
analisis, interpretacion y reflexion para ser conceptualizadas y categorizadas.

Administracion de los instrumentos

1. Tiempo

El tiempo de prueba del Test Toulouse — Pieron sera aproximadamente 20 minutos;
aunque hay un tiempo de 10 min para la ejecucién del test.

La prueba de comprension lectora de “Complejidad Lingiiistica Progresiva”- CLP no
requiere de un tiempo determinado.

2. Actividad previa a la aplicacion

Antes de la aplicacion de los instrumentos es necesario crear un ambiente de empatia
con los estudiantes, comentando las actividades que se van a realizar posteriormente.

Luego se procede a explicar como se va a aplicar el instrumento y en que consiste el
mismao.

3. Organizacion del espacio — ambiente

Se deberd visualizar el ambiente donde se realizara la evaluacion, con la finalidad de
que no exista ningun estimulo que distraiga la atencion del estudiante. Ademas, se tiene que
verificar que todos cuenten con los materiales necesarios para la aplicacion del instrumento.

Tercera fase

Para finalizar se realizard un andlisis e interpretacion de los resultados. Esta se
realizara a través de las correlaciones que existen entre las variables de estudio. Para ello se
debe realizar una revision de libros, internet y otros documentos relacionados al proyecto de
investigacion “La atencion y la comprension lectora de los estudiantes de quinto grado de la

Escuela de Educacion Basica Particular “Montessori”, 2023 — 2024.”
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5.8.Procesamiento y analisis de la informacion

La informacion obtenida mediante los instrumentos de investigacion, Test Toulouse -
Pieron y la Prueba de comprension lectora de “Complejidad Lingiiistica Progresiva”- CLP
permitiran evaluar la atencion y la comprension lectora, para ello se seguiran los siguientes
pasos:

a) Se realizara la depuracion de la informacion.

b) Se tabulara los datos, donde los resultados se visualicen en graficos y tablas
estadisticas.

c) Se interpretaran los resultados con apoyo del marco tedrico.

d) Se comprobaré la hipotesis.

e) Finalmente se realizaran las conclusiones y recomendaciones.
5.9.Técnicas de procesamiento y analisis de datos

a) Procesamiento de datos.

Se realizara la interpretacion de los datos recogidos durante las etapas. Primeramente,
se aplicard estadistica descriptiva, calculando las medidas de tendencia central, como la
media, mediana y moda, para cada variable de interés. Ademas, se empleara estadistica
inferencial mediante la prueba de hipétesis de diferencias de medias utilizando la distribucion
normal.

b) Presentacion de datos.

Los datos se presentardn de manera organizada para facilitar su lectura y analisis. Se
construirdn cuadros estadisticos bidimensionales que mostraran la relacién entre las dos
variables de estudio. Asimismo, se utilizaran graficos de columnas y barras para representar
las puntuaciones y sus frecuencias correspondientes.

c) Informe final (para el trabajo de integracion curricular).

La redaccion del informe se realizara siguiendo las pautas establecidas en el
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reglamento de la Universidad Nacional de Loja. El informe incluira secciones como resumen,
introduccidn, marco teérico, metodologia (incluyendo las técnicas utilizadas y el trabajo de
campo), resultados,discusion, conclusiones y recomendaciones propuestas. Se utilizaran
sistemas computarizados, como Word y Excel, para la redaccién y generacion de gréaficos.

5.10. Consideraciones éticas

Es crucial cumplir con la normativa ética establecida por la universidad y cualquier
otra entidad reguladora relevante, esto incluye seguir los principios éticos fundamentales,
como la honestidad, la confidencialidad y el respeto por la dignidad de los participantes.

Ademas, se debe considerar la proteccion de la privacidad y la confidencialidad de los
datos recopilados, los datos deben almacenarse y analizarse de manera segura, y se deben
tomar medidas para garantizar que la identidad de los participantes se mantenga en el
anonimato en losinformes y resultados de la investigacion.

En Gltima instancia, el proyecto de investigacion debe tener como objetivo principal
contribuir al conocimiento y beneficiar a la comunidad académica y la sociedad en general,
porello se debe buscar el bienestar y el desarrollo de los estudiantes y la mejora de los
procesos educativos.

El cumplimiento de estas consideraciones éticas es esencial para garantizar la
integridad yla validez de la investigacién y para mantener la reputacion y el prestigio de la
institucion, para ello se evidencia el permiso de autorizacién para el desarrollo de la
investigacion y el consentimiento informado para los representantes de los estudiantes.

(Anexo 6)
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6. Resultados

6.1.Descripcion de la variable

6.1.1. Laatencion

Objetivo 1

Identificar los niveles de atencidn de los estudiantes de quinto grado, mediante el test
Toulouse — Pieron.

Tabla 3 Resultados de la atencion

Niveles de la atencion

Rango Atencion
) . . ) Porcentaje
Frecuencia Porcentaje | Porcentaje valido
acumulado
Bajo 5 41.7 41.7 41.7
Medio 3 25.0 25.0 66.7
Valido
Alto 4 33.3 33.3 100.0
Total 12 100.0 100.0

Nota: Test Test Toulouse — Piéron aplicado a estudiantes de quinto afio de Educacion General
Basica de la Escuela Particular Montessori
Fuente: Elaborado por Dayanna Elizabeth Vasquez Sarmiento.

Rango Atencion

Porcentaje

Esjo Medo
Rango Atencion

Figura. Porcentaje de los niveles de atencion
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Interpretacion

Mediante la figura estadistica presentada se puede observar que del 100% de estudiantes
una vez realizada la aplicacion del test de Toulouse el 41,67% se encuentran en un nivel bajo
en cuanto refiere a atencion, el 25% se encuentran en un nivel medio y finalmente el 33.33%
se encuentran en un nivel alto en este proceso cognitivo basico.

6.1.2. Compresion lectora

Objetivo 2

Determinar la capacidad de comprension lectora que presentan los estudiantes de
quinto grado, mediante la Prueba de comprension lectora de “Complejidad Linguistica
Progresiva”- CLP

Tabla 4 Resultados de la compresion lectura

Resultados de la compresiédn lectura segun la prueba Complejidad Linguistica

Progresiva”- CLP

Rango Comprension Lectora

) . . ) Porcentaje
Frecuencia Porcentaje | Porcentaje valido
acumulado
Bajo 8 66.7 66.7 66.7
Valido Alto 4 33.3 33.3 100.0
Total 12 100.0 100.0

Nota: Prueba de comprension lectora de “Complejidad Lingiiistica Progresiva”- CLP aplicado a
estudiantes de quinto afio de Educacion General Basica de la Escuela Particular Montessori

Fuente: Elaborado por Dayanna Elizabeth Vasquez Sarmiento.

Figura 3 Porcentaje de resultados de compresion lectora
Porcentaje de resultados de compresion lectora mediante la prueba Complejidad

Lingiiistica Progresiva”- CLP
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Nota. figura

Interpretacion

Rango Comprension Lectora

Bajo

Rango Comprensién Lectora

Una vez realizada la aplicacion de la prueba de complejidad linglistica progresiva

arrojaron los siguientes resultados del total de estudiantes el 66.67% se encuentran en un nivel

bajo, mientras que el 33.33% de estudiantes se encuentran en un nivel alto, mediante esta figura

se pudo determinar que en cuestion de compresion lectora los estudiantes se encuentran muy

por debajo del nivel requerido para la edad que poseen.
6.1.3. Descripcion de Correlacién entre Atencién y Compresion lectora
Objetivo 3

Establecer la correlacion entre la atencion y la comprension lectora mediante el

analisis estadistico de los resultados.

Tabla 5 Resultados de la correlacion

Resultados de la correlacion entre Rango Atencion y Rango Comprension Lectora

Tabla cruzada Rango Atencién*Rango Comprension Lectora

Rango Comprension Lectora

Bajo

Alto

Total

Rango Atencion

Bajo

Recuento

5

5

% dentro de Rango Atencién

100.0%

0.0%

100.0%
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Medio Recuento 3 0 3

% dentro de Rango Atencidn 100.0% 0.0% 100.0%

Alto Recuento 0 4 4

% dentro de Rango Atencion 0.0% 100.0% 100.0%

Total Recuento 8 4 12
% dentro de Rango Atencidn 66.7% 33.3% 100.0%

Nota: Resultado de los datos procesados en el IBM SPSS aplicado a estudiantes de quinto afio de

Educacion General Béasica de la Escuela Particular Montessori

Fuente: Elaborado por Dayanna Elizabeth Vasquez Sarmiento.

Tabla 6 Correlacién medidas simétricas

Correlacion medidas simétricas

Medidas simétricas

Error estandar Significacién
Valor asintético? T aproximadaP aproximada
Ordinal por ordinal Tau-b de Kendall .825 .084 4.899 .000
N de casos validos 12

a. No se presupone la hipétesis nula.

b. Utilizacion del error estandar asintético que presupone la hipétesis nula.

Nota: Resultado de los datos procesados en el IBM SPSS aplicado a estudiantes de quinto afio de

Educacion General Basica de la Escuela Particular Montessori

Fuente: Elaborado por Dayanna Elizabeth Vasquez Sarmiento.

Interpretacion

La tabla muestra la correlacion entre la atencion y compresién lectora alcanzando un

valor del Tau-b de Kendall de .825 que de acuerdo al Coeficiente de relacion de Pearson lo

ubica en un rango de +0.76 a +0.90 sefialando que existe una correlacion positiva muy fuerte.
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Recuento

Figura 4 correlacion entre Rango Atencién y Rango Comprension

Grafico de barras

Rango
Comprension
Lectora
HEBajo
M aito

4
33.33%

bajo Medio Alto

Rango Atencion

Nota. figura

Contratacion de hipotesis

Ha: La atencion se relacionan significativamente con la comprension lectora en los

estudiantes del quinto grado de la Escuela de Educacion Basica Particular Montessori, 2023 —

2024.
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7. Discusion

Después de procesar los datos y obtener los resultados se analizo e interpreto los
resultados que permitié constatar la informacion con otras investigaciones y a su vez tener un
respaldo cientifico que abale nuestra investigacion

En relacion a presente investigacion titulada “La atencion y la comprension lectora de
los estudiantes de quinto grado de la Escuela de Educacion Bésica Particular “Montessori”,
2023 —2024.”se planted identificar los niveles de atencion de los estudiantes de quinto grado,
mediante el test Toulouse — Pieron. y Determinar la capacidad de comprension lectora
mediante la Prueba de comprension lectora de “Complejidad Lingiiistica Progresiva”- CLP.
Los resultados obtenidos revelaron que una vez realizada la aplicacion del test de Toulouse el
41,67% se encuentran en un nivel bajo en cuanto refiere a atencion, en cuanto el 25% se
encuentran en un nivel medio y finalmente el 33.33% se encuentran en un nivel alto en este
proceso cognitivo basico. Estos resultados indican que la mayoria de estudiantes se
encuentran en un nivel bajo de atencion lo cual demuestra que los estudiantes son incapaces
de mantener la atencion durante largos periodos de tiempo lo cual dificulta la realizacion de
tareas, la atencion en clases, entre otros.

En relacion a los resultados obtenidos encontramos un trabajo investigativo
denominado “Técnicas ludicas para potenciar la atencion dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje en los nifios del tercer afio de educacion basica de la unidad educativa “mons.
Juan Maria Riofrio” periodo 2018-2019” en la cual la investigadora aplicando el test
Toulouse — Pieron a los 33 estudiantes que realizo, se pudo determinar que el 49% presentan
déficit de atencion de acuerdo a los criterios de la prueba utilizada, mientras que el 36%
mantienen una buena calidad de la atencién y el 15% se encuentra con atencion disminuida,
evidenciando de cierta manera que la mayoria de estudiantes del paralelo se encuentra con la

dificultad de falta de atencion, dentro del proceso de aprendizaje (CANO, 2020)
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Los resultados sugieren que es de suma importancia trabajar la atencion ya que los
estudiantes no tienen la capacidad de seleccionar y concentrarse en los estimulos relevantes
para procesarlos y responder en consecuencia a lo cual se hace necesario hacer un abordaje
pedagdgico para estimular correctamente esta habilidad.

Continuando con el analisis de la segunda variable de la prueba de complejidad
linguistica progresiva arrojaron los siguientes resultados del total de estudiantes el 66.67% se
encuentran en un nivel bajo, mientras que el 33.33% de estudiantes se encuentran en un nivel
alto, mediante esta figura se pudo determinar que en cuestion de compresion lectora los
estudiantes se encuentran se encuentran muy por debajo del nivel requerido para la edad que
poseen.

Asi mismo haciendo contraste con los resultados obtenidos encontramos una
investigacion denominada Comprension y velocidad lectora en estudiantes de quinto grado de
primaria de una institucion educativa estatal del distrito de Lurigancho — Chosica se calculd
las frecuencias y porcentajes de los puntajes totales en la Prueba de Comprension Lectora de
Complejidad Linguistica Progresiva — Forma A (CLP 5 - A) de los estudiantes de quinto
grado de primaria donde se puede 78 observar que: 35 estudiantes (46.6 %) alcanzaron las
puntuaciones por debajo de la media, 6 estudiantes (8.1 %) obtuvieron puntuaciones similares
a la media, mientras que 34 estudiantes (45.3 %) lograron puntuaciones por encima de la
media. (Avelino, 2021)

Tomando en cuenta las investigaciones mencionadas podemos entender que los
estudiantes mantienen bajos niveles en compresion lectora lo cual se pude deber a factores
que inciden negativamente en la comprension lectora como ser la falta o nivel deficiente de
lectura, la pobreza de vocabulario y otros. Los mismos derivan de factores internos y de
factores externos que se desprenden del contexto familiar, escolar y social que rodean a la

persona. El escaso nivel de comprension lectora tiene como uno de sus resultados a los altos

68



niveles de fracaso escolar e incluso podria derivar en el abandono escolar.

Finalmente, en respuesta al tercer objetivo cuya finalidad es establecer una correlacion
entre las dos variables encontramos que alcanza un valor del Tau-b de Kendall de .825 de
acuerdo al Coeficiente de relacion de Pearson lo ubica en un rango de +0.76 a +0.90
sefialando que existe una correlacion positiva muy fuerte.

Para que los estudiantes puedan desarrollar su capacidad de atencion, desde edades
tempranas también deben desarrollar las habilidades basicas como el oler, tocar, escuchar,
gustar y percibir, prestar atencion y memorizar, asi como desarrollar los procesos cognitivos
superiores que conforman el pensar y hablar, los cuales resultan relevantes para procesar
cualquier informacién. De igual modo, la atencidn tiene incidencia en la comprension lectora
debido a que un estudiante que tenga desarrollada la habilidad de atender, pondra énfasis en lo
que lea y mayor sera, entonces, su capacidad de comprender.

A su vez en respuesta a lo anteriormente mencionado se desarroll6 una estrategia
psicopedagogica con las caracteristicas de las variables de investigacién: la comprension
lectora y la atencion. Ademas, se fundamentd tedricamente ambas variables. De la misma
forma, la propuesta de intervencion ha seguido un proceso guiado al aprendizaje activo, de
manera intencional y que sera autorregulado por quién de su aplicacion. Fundamentalmente,
se planificd la propuesta de intervencién, y se consideraron los referentes tedricos sobre los
diferentes procesos intervinientes en la comprension lectora con la finalidad de que la misma
tenga sustento cientifico, también se identific un objetivo general y objetivos especificos
para cada sesion de la propuesta. También, se desarrollé un proceso de seleccion de
actividades pedagdgicas guiadas al reforzamiento de los procesos anteriormente mencionados,
cabe recalcar que se tomd en cuenta los tiempos a utilizar en cada sesion por cada actividad.

Es importante mencionar que, dada la escasez de investigaciones que relacionen las

variables objeto de estudio, la presente investigacion adquiere un caracter significativo en el
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apoyo a la comunidad cientifica dentro de este campo.

8. Conclusiones
Finalmente se pude concluir que

1. Se logro identificar los niveles de atencion de los estudiantes de quinto grado,
mediante el test Toulouse — Pieron. revelando que una vez realizada la aplicacién del
test el 41,67% se encuentran en un nivel bajo en cuanto refiere a atencién, el 25% se
encuentran en un nivel medio y finalmente el 33.33% se encuentran en un nivel alto en
este proceso cognitivo basico

2. Se determino la capacidad de comprension lectora que presentan los estudiantes,
mediante la Prueba de comprension lectora de “Complejidad Lingtiistica Progresiva”-
CLP siendo el 66.67% de los estudiantes en un nivel bajo y el 33.33% de estudiantes
se encuentran en un nivel alto.

3. Se estableci6 la correlacion entre las dos variables encontrando un valor del Tau-b de
Kendall de .825 de acuerdo al Coeficiente de relacion de Pearson lo ubica en un rango
de +0.76 a +0.90 sefialando que existe una correlacion positiva muy fuerte, por lo cual
estos resultados sefialan que la atencion juega un papel importante en la estimulacion
de la comprension lectora de los estudiantes.

4. Finalmente se disefidé una propuesta de intervencioén psicopedagdgica basada en

actividades didacticas para mejorar el nivel de atencion y comprension lectora.

9. Recomendaciones
En conformidad a las conclusiones expuestas, se establecen las siguientes
recomendaciones:
1. Se recomienda a las autoridades de la Escuela de Educacion Basica Particular

““Montessori”” realizar capacitaciones a los docentes con la finalidad de que
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puedan trabajar la atencién y la comprension lectora para mejorar el
aprendizaje de los alumnos.

Se sugiere a los docentes de educacion general basica media, realizar
actividades didacticas que ayuden a los estudiantes a solventar las dificultades
en la atencién y comprension lectora.

Se recomienda al departamento de consejeria estudiantil (DECE) que
juntamente a los docentes realicen refuerzos psicopedagogicos a los
estudiantes de la institucion en la materia de lengua y literatura, area de lectura,

con la finalidad de generar aprendizajes significativos.
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Anexo 1: Operacionalizacion de las variables de estudio

Tabla 1. Variable Independiente: La atencion

11. Anexos

Variable Definicion Definicion Dimensiones Indicadores items Niveles 0 rangos Instrumento
conceptual operacional

Atencion Puente (1998)quien Para la Atencion Bajo La tarea del Aciertos (A): Test Toulouse
define a la atencion operacionalizar la evaluado namero de items Piéron.
como ‘“un aspecto atencién se consiste en marcados por el Adaptacionde M.
selectivo de la considera la Medio detectar cuales evaluado que Yela.TEA
percepcion, que aplicacion del de ellos son eran iguales a los  Ediciones.
funciona de manera instrumento Test iguales a los dos modelos
que en cualquier Toulouse — Pieron Alto modelos proporcionados.
instante un la cual es una presentados Errores (BE):
organismo focaliza prueba perceptiva en la cabecera de numero de items
ciertos estimulos y de atencién, la la hoja, durante marcados por el

del entorno con

exclusion de otros”
(Pag. 14).

aplicacion de esta

prueba es
individual y
colectiva. La

finalidad de esta
prueba es evaluar
las aptitudes
perceptivas y de
atencion en
individuos de 9
afos en adelante

10 minutos. Para
ello debera
prestar atencion a
la posicion que
tiene elguion de
cada cuadrado.
Tan solo una
cuarta parte de
los estimulos (10
en cada fila) son
igualesa uno de
los dos modelos.

evaluado que no
eran iguales a los
modelos
proporcionados.
Aciertos  netos
(A-E): nimerode
items correctos
que el evaluado
no ha marca- do
hasta su Gltima
respuesta dada.

Elaborado por Dayanna Elizabeth VVasquez Sarmiento
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Tabla 2. Variable Dependiente: Comprension lectora

Variable Definicion Definicion Dimensiones Indicadores items Niveles o rangos Instrumento
conceptual operacional
Compresion Vega (2012), Para -Nivel 1: Muy bueno El alumno *Traducir los Prueba de
menciona que “la operacionalizarla  forma Ay B. evaluado tiene signos escritos a .
lectora comprension a la variable de ; . ue realizar una  sus comprension
-Nivel 2: q
lectora es un comprension forma A v B Deficiente lectura donde correspondientes  lectora de
eJerC'C'O.det lectora se rmaAyB. logre categorizar ~ signos orales. “Completidad
:Iaezrggfmlen 0 utilizara la -Nivel 3: objetos, hechos y omplejica
. forma Ay B. - * inatisti
que mide la Prueba de _ y personas; Dar a cada Linguistica
capacidad de Comprension -Nivel 4: interpretacion de  palabra el Progresiva’™
entendimiento y Lectora de forma Ay B. elementos sentido correcto &
de critica sobre el ~ Complejidad -Nivels: simbadlicos; dentro del texto ~ CLP
contenido de la Linguis'_[ica forma Ay B. caracterizacion y retener su
lectura, mediante  Progresiva Nivel 6: adecuada de significacion.
preguntas (CLP), “NIVELD. personajes
diversasde  jnstrymento formaAyB. literarios; *Descubrir,
aculezrdo altexto™  osrandarizado, -Nivel 7: especificacion retenery
(p-12) que permite forma Ay B. del sentido de manejar las
medir en forma  -Nivel 8: palabras y relaciones que
objetivael grado  forma Ay B. expresiones de  guardan entre si
de dominio de la un texto, se lo los diversos
lectura por parte realiza sin limite  elementos del
de un nifio desde de tiempo. texto y
el aprendizaje determinar
inicial hasta el sentidos
momento en que globales.

se convierte en
un lector
independiente.

Elaborado por Dayanna Elizabeth VVasgquez Sarmiento
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Anexo 2: Matriz de consistencia

Titulo: La atencion y la comprension lectora de los estudiantes de quinto grado de la Escuela de Educacion Basica Particular “Montessori”,

2023 —2024.

Problemas Objetivos Hipdtesis \\//z:rl;lallees Dimensiones Metodologia . Técnicas e
Problema general Objetivo general Hipdtesis general independiente indicadoras instrumentos
¢Cual es la relacion La atencion se Enfoque:

entre la atencién y la . - relaciona Cuantitativo
comprension lectora Anallz_a}r la relacion entr.e, la significativamente con Tipo de
. atencion y la comprension " . L
en los estudiantes de - la comprension lectora investigacion:
: lectora en estudiantes de - L2
quinto grado de la . en los estudiantes del . Descriptivo,
quinto grado de la Escuela - La atencién - Test Toulouse
Escuela de R quinto grado de la L Correlacional y L
N de Educacion Bésica . La atencion Piéron
Educacion Bésica - . Escuela de Educacion Transversal.
. Particular Montessori, L. . A
Particular 2023-2024 Bésica Particular Disefio de la
Montessori, 2023- Montessori, 2023 — investigacion:
2024? 2024, No
- i - S - Variable Experimental
Problema especifico Obijetivo especifico Hipotesis especificas dependiente Método de
¢Cual es el nivel de Ha: La atencion se Niveles de investigacion
atencion que relaciona comprension Cientifico
presentan los Identificar los niveles de significativamente con lectora: Deductivo,
estudiantes de quinto < ; la comprensién lectora -Nivel 1: forma A inductivo,
atencion de los estudiantes - P
grado de la escuela de quinto arado. mediante en los estudiantes del y B. analitico,
de Educacion Bésica g g S quinto grado de la -Nivel 2: forma A Sintético, Prueba de
: el test Toulouse — Pieron. S - .
Particular Escuela de Educacion La y B. Logico- comprension
Montessori, 2023- Basica Particular combrension -Nivel 3: forma A Hipotético lectora de
2024? Montessori, 2023 — Iepctora y B. Estadistico “Complejidad
2024. -Nivel 4: forma A Poblacion Lingdistica
¢Cudles la Determinar la capacidad de  HO: La atencién no se y B. 28 estudiantes de Progresiva”- CLP
capacidad de comprension lectora que relacionan -Nivel5: forma A quinto, sexto y
comprension lectora  presentan los estudiantes de  significativamente con y B. séptimo de la
en los estudiantes de  quinto grado, mediante la  la comprension lectora -Nivel 6: forma A  Escuela de
quinto grado de la Prueba de comprension en los estudiantes del y B. Educacion Bésica
Escuela de lectora de “Complejidad quinto grado de la -Nivel 7: forma A Particular
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Educacion Basica
Particular
Montessori, 2023-
20247

Lingiiistica Progresiva-
CLP

Escuela de Educacion

Basica Particular
Montessori, 2023 —
2024.

¢Existe relacién
entre la atencion y la
comprension lectora
que presentan los
estudiantes de quinto
grado de la Escuela
de Educacion Bésica
Particular
Montessori, 2023-
2024?

Establecer la correlacion
entre la atencidn y la
comprension lectora
mediante el analisis

estadistico de los
resultados.

¢En la Escuela de
Educacion Béasica
Particular

Montessori se

utilizan estrategias
didacticas para

mejorar la atencion y
la comprension
lectora?

Disefiar una propuesta de
intervencion

psicopedagdgica basada en
actividades didacticas para
mejorar el nivel de atencién

y comprensién lectora.

y B.

““Montessori””

-Nivel 8: forma A  Muestra

y B.

12 estudiantes de
quinto grado.

Nota: Elaborado por Dayanna Elizabeth Vasquez Sarmiento
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Anexo 3: Test Toulouse — Piéron

: : ALy '“ V‘.. -

N7 PER |

Toviovse-Pleson-Tuviryado

Prutha percostiva
y e ot s ion

71



PRUEBA PERCEPTIVA Y DE ATENCION DE TOLOUSE-PIERON
FICHA TECNICA
Nombre: “Toulouse-Piéron, prueba perceptiva y de atencion.
Autores: E. Toulouse y H. Piéron.
Adaptacién original: M. Yela y colaboradores.

Tipificacion y estudios: Departamento de | + D de TEA Ediciones, S.A. (Adaptada en Espafia dentro
de los trabajos de investigacidn del Instituto Nacional de Psicologia Aplicada y Psicotecnia).

Aplicacién: Individual y colectiva.

Duracién: 5 o 10 minutos de examen y 5 a 20 minutos de correccién y valoracién.
Ambito de aplicacién: 9 afios en adelante.

Finalidad: Evaluacion de las aptitudes perceptivas y de atencién.

Baremacioén:

» Tres muestras de nivel escolar y tres de nivel profesional (adultos) en Espafia (Sta.
Versién).
» Baremos de cantidad y calidad de Atencién en la poblacion general de Paraguay.

Material: Manual de la prueba, hoja de respuesta, plantilla de correccién (5ta. versién).

BAREMO DEL TEST DE ATENCION CONCENTRADA DE TOULOUSE-PIERON (D.O.E.V.)

CANTIDAD
Percentil Puntaje Bruto Zonas |
99 199
95 152 Muy
90 142 Superior
85 134
80 128
75 122
70 118 Normal
65 114 Superior
60 110 a la media
55 108
50 104
45 100 Normal
40 98 Inferior
35 94 a la media
30 89
25 85
20 80
15 75 Deficiente
10 69
5 59
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BAREMO DEL TEST DE ATENCION CONCENTRADA DE TOULOUSE-PIERON (D.O.E.V.)

CALIDAD

Percentil Puntaje Bruto Zonas Tipo de Atencion
99 1
95 0,99 Muy
90 0,98 Superior -
85 0,97 K
80 0,96 f;
75 0,95 §
70 0,94 Normal o
65 0,93 Superior f
60 0,92 a la media
55 0,91
50 0,90
45 0,88 Normal
40 0,86 Inferior
35 0,85 a la media
30 0,83 2
25 0,80 g
20 0,78 @
15 0,75 Deficiente =
10 0,70
5 0,60
2 0,50
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PRUEBA DE ATENCION “TOULOUSE”

BAREMO

EDAD CRONOLOGICA EN ANOS Y MESES

Anos - Meses|Anos -Meses Anos - Meses Anos - Meses Anos - Meses
11 612 6/ 13 6 14 6 15 6
a a a a a

12 5113 5 14 S |18 5120 5
100 {960 + 101 0 + 106 0 + 1110+ 1160+ 100
95 [91-95 96 - 100 101 - 105 106 - 110 111 -115 95
9 [86-90 91-95 96 - 100 101 - 105 106 - 110 90
35 |81-85 86-90 91 -95 96 — 100 101 - 105 35
80 |76-80 81-85 86-90 91 -95 96 - 100 80
75 |71-75 76 - 80 81-85 86 -90 91 -95 75
70 |66-70 71-75 76 -80 81-85 86 - 90 70
65 |61-65 66-70 71-75 76 - 80 81-85 65
60 |56-60 61-65 66-70 71-75 76 — 80 60
55 |51-55 56-60 61-65 66 —70 71-175 55
50 |46-50 51-55 56-60 61 - 65 66 —-70 50
45 |41-45 46-50 51-55 56 - 60 61 - 65 45
40 |36-40 41-45 46-50 51-55 56 - 60 40
35 |31-35 36-40 41-45 46 - 50 51-5§ 35
30 |26-30 31-35 36-40 41 -45 46 - 50 30
25 |21-25 26-30 31-35 36-40 41-45 25
20 |16-20 21-25 26-30 31-35 36-40 20
IS |[11-15 16-20 21-25 26-30 31-35 15
10 |6-10 11-15 16-20 21-25 26 - 30 10
5 |5 6-10 11-15 16 -20 21 -25 5
1 4 5 6-10 11-15 16 -20 1
0 [30- 4do0- 50- 100- 150- 0
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Anexo 4: Prueba de comprension lectora de “Complejidad Lingiiistica Progresiva”-

CLP

Prueba

C.L.P

Formas
Paralelas

Felipe Alliende - Mabel Condemarin — Neva Milicic

Manual para

la aplicacion de la

Prueba de Compresion

Lectora de Complejidad

Linguistica Progresiva:

8 Niveles de lectura.
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APLICACION DEL ALUMNO

Nombre:

Sexo: Masculino: Femenino:
Fecha de Nacimiento:
Edad: anos: meses.

Fecha de Aplicacion:

Examinador:

APLICACION INDIVIDUAL

APLICACION COLECTIVA

SUBTEST NOMBRE HORA PUNTAJE
Pag. | Inicio | Térm. |Bruto | Z T | Percen
til
V-A-(1) Los animales y los terremotos 3
V-A-(2) Un piloto (1° parte) 4
V-A-(3) Un piloto (2° parte) 6
V-A-(4) Robinson y Viernes 8
PUNTAJE TOTAL.: TIEMPO TOTAL:
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SubtestV - A - (1)
"Los animales y los terremotos”
Un sabio aleman de la ciudad de Berlin cree que los animales son capaces de
sentir algo que pasa en el aire antes de los terremotos.

Otros sabios y muchas otras personas ya habian visto que los animales se
portan de un modo muy raro antes de que se produzcan los terremotos, pero
nadie habia explicado por qué se portan asi.

Nuestro sabio investigd como se habian portado los animales en un
terremoto que hubo, hace poco, en Italia.

Segun el sabio de Berlin, antes de los terremotos se producen corrientes
eléctricas en la tierra que cargan el aire de electricidad.

Los animales sienten esa electricidad y empiezan a portarse de un modo
extrafo.

Antes del terremoto en Italia, un rebafio de ciervos bajoé hasta una aldea.
Los ciervos se acercaron hasta las casas, sin asustarse de los hombres ni
preocuparse de comer.

Los gatos se fueron de las casas: cuando se produjo el terremoto, no habla
ningun gato en el pueblo. En tres casos, las gatas sacaron primero a sus gatitos
y los arroparon con hojas secas. Luego se los llevaron fuera del pueblo.

Aprovechando la ausencia de los gatos, los ratones y las lauchas salieron
de sus cuevas y empezaron a pasearse muy inquietas por todas partes.

Los otros sabios creen que el aleman tiene razén: los animales sintieron
algo que habia en el aire, posiblemente una forma de electricidad que los
hombres no captan.
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1.

Marca con una "X" la letra de la palabra o frase que falte en la oracion.
Observa el ejemplo.

Las lauchas demostraron gran.................... antes del terremoto.
a) disgusto
b) desaliento
inquietud
d) impaciencia
El sabio aleman de Berlin fue el primero que .................... el extrafio
modo de portarse de los animales antes de los terremotos.
a) observo
b) explico.
c) estudio.
d) vio.

Segun el sabio aleman, antes de los terremotos, los animales sienten
ciertas producidas por las corrientes eléctricas de la tierra.

a) corrientes eléctricas del aire.

b) cargas eléctricas de la tierra.

c) cargas eléctricas del aire.

d) pequeias vibraciones de la tierra.

Antes de los terremotos, todos los animales de la aldea se ............. los
lugares donde habitualmente vivian.

a) escondieron en

b) aislaron de

C) protegieron de

d) alejaron de

Las ...ccooeeenneenn. mostraron su instinto maternal antes del terremoto.
a) ciervas

b) gatas

c) lauchas

d) ratones
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SubtestV - A - (2)
"Un piloto"
(12 parte)

Francisco, un experto aviador, habia manejado toda clase de aviones, pero
nunca habia picoteado un hidroavion.

Un dia, su amigo Clemente lo invité a volar un pequefio hidroavion que
acababa de comprar.

Clemente vivia cerca de un lago, en cuyas orillas habia una cancha de
aterrizaje.

Francisco lleg6 hasta el lago conduciendo una avioneta. Naturalmente,
aterrizé en la cancha; se solto el cinturén de seguridad, abri6 la puerta de la
cabina y, de un agil salto, bajé hasta tierra.

Su amigo acudio a saludarlo, y a continuacion ambos subieron a un bote y
remaron hasta el hidroavion.

Pronto, Francisco volaba por encima del lago, manejando la maquina de su
amigo.

-Es un aparato magnifico -le dijo su pasajero-. Se eleva sin ningun
problema.

Cuando lleg6 el momento de descender, Francisco dirigio el vehiculo hacia
la cancha de aterrizaje.

-Cuidado, Francisco -le dijo su acompafante-. Acuérdate que es un
hidroavion.

-Gracias, Clemente -dijo Francisco-. Casi provoco un accidente.

Dirigi6 la nave hacia el lago y ahi acuatiz6 sin dificultad. Paro6 el motor, miro
sonriente a Clemente y le dijo con cara de arrepentimiento.

-Te prometo que nunca mas volveré a ser distraido.

En seguida, rapidamente, se solt6 el cinturén de seguridad, abri6 la puerta
de la cabina, dio un &gil salto hacia afuera, y jcataplin! se hundio en el agua.

- Coloca a cada palabra o frase la letra que le corresponde de acuerdo al
modo como aparecen en el trozo. Observa el ejemplo.
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"A" = si es un modo de nombrar artefactos voladores.

"B" = si indica una operacion de vuelo que se puede atribuir tanto al piloto
como a los aviones.

"C" = si indica una operacion de vuelo que se puede atribuir a los pilotos,
pero no a los aviones.

"D" = si indica una parte del avion.

0. Acuatizar B

1. Aparato

2. Aterrizar
3. Avion

4. Avioneta
5. Cabina

6. Soltarse el cinturon
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Subtest V - A - (3)
"Un piloto”
(2a. parte)

Si es necesario, vuelve a leer "Un Piloto" y encierra en un circulo la letra

que corresponde.
Observa el ejemplo:

Francisco era un piloto:

a) corto de vista
distraido

C) ignorante

d) inexperto

e) torpe

El hidroavion de Clemente era:
a) bueno, pero usado

b) nuevo y sin uso

c) recién adquirido

d) sélo para dos personas

e) ultimo modelo

Francisco alabo el hidroavion de su amigo porque:

a) era facil de manejar

b) tenia mucha fuerza

c) volaba muy rapido

d) tomaba altura facilmente
€) era sumamente seguro

En lugar de acuatizar, Francisco trat6 de:
a) aterrizar

b) descender

c) despegar

d) elevarse

e) parar el motor
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Subtest V - A - (4)
"Robinson y Viernes"

Después del naufragio de su velero en las costas de una isla desierta, un
hombre llamado Robinson Crusoe se encontré solo en esta isla.

Felizmente, Robinson Crusoe tenia herramientas, semillas, vestidos, armas
y toda clase de cosas que pudo salvar del naufragio del velero. Gracias a ellas
le fue posible sobrevivir.

Robinson desempefidé muchos oficios: constructor, carpintero, agricultor,
criador de ganado, cazador, tallador de botes, etc. Se construy6 una casa,; se
hizo vestidos de pieles, preparaba su comida.

Exploré la isla sin recibir ayuda de nadie y sin tener ocasion de ver un ser
humanao.

Un dia Robinson vio que llegaban seis canoas hasta suisla. En ellas venian
salvajes que traian dos prisioneros para matarlos.

De repente, uno de los prisioneros huyo, varios de los que lo habian
capturado partieron en su persecucion. Pero Robinson, saliendo en ayuda del
perseguido, disparo su fusil, lo que aterré a los perseguidores.

Los salvajes se asustaron con el disparo y huyeron en las canoas.

En la playa s6lo quedd el prisionero fugitivo, también muy aterrado.
Robinson logré que el recién llegado le tomara confianza. Le puso por nombre
Viernes, porque habia llegado a la isla justamente un dia Viernes.

Viernes aprendié a hablar la lengua de Robinson y fue su compafiero
durante muchos afios.

Robinson y Viernes construyeron numerosas embarcaciones para poder
abandonar la isla, pero sus esfuerzos fueron inutiles.

Mucho tiempo después, cuando Robinson llevaba 28 afios en la isla, pudo
escapar de ellay volver a su pais, Inglaterra. Viernes lo acompafi6 en su viaje
de regreso y se convirtid en su inseparable servidor.
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- Une con una linea cada una de las expresiones del trozo que aparecen a
la derecha, con su correspondiente significado.
Observa el ejemplo.

0. Convertirse en algo. a. ejercer una actividad

1. Desempefiar un oficio. b. Estar desamparado

2. No tener ocasion de contemplar c. Poder continuar viviendo
a alguien.

3. No recibir ayuda de nadie. d. Socorrer a alguien

4. Partir en persecucién de alguien. e. Conseguir que alguien no
le tenga miedo a uno

5. Salir en ayuda de alguien. f. Transformarse en algo

6. Ser Posible que alguien sobreviva. g. Tratar de pillar a alguien
7. Lograr que alguien te tome confianza. h. Encontrarse totalmente solo
Tabla N° 9
Normas en percentiles totales para el quinto nivel de lectura
Forma A
PUNTAJE BRUTO PERCENTIL
0-6 10
7-8 20
9-10 30
11 40
12 50
13- 14 60
15 70
16 =17 80
18 90
19 - 20 100

X=12,10 DS 4,38
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Anexo 5: Consentimiento de autorizacion

iversi Facultad
Wl | iess e Bhucncon,
—_ | deloja el Artey la Comunicac

Oﬁ_do N°: UNL- CPPG- 2023- 091
Loja, 22 de noviembre de 2023

Ingeniera

Gabriela Mora. A
DIRECTORA DE LA ESCUELA DE EDUCACION BASICA PARTICULAR “MONTESSORI".

De mi consideracion -

Me permito dirigirme a Usted, a nombre de la Carrera de Psicopedagogia de la Universidad Nacional de
Loja, a fin de solicitar la respectiva autorizacion para que la Srta, Dayanna Elizabeth Vasquez Samiento,

con cédula de ciudadania N° 1105681926, realice la investigacién para su proyecto de integracion
curricular previo a la obtencidn de grado de Licenciada en Psicopedagogia.

Por Ia favorable atencion que se digne dar al presente, le anticipo mis agradecimientos.

Atentamente,

h

Dra, Flora Edel Cevallos Carrion. Mg. Sc.
DIRECTORA DE LAS CARRERAS

DE PSICOLOGIA EDUCATIVA Y
ORIENTACION Y PSICOPEDAGOGIA

FECC/ Mesm.
c.c Archivo digital

86



Anexo 6 : Consentimiento informado

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACIONARRERA DE
PSICOPEDAGOGIA

PROYECTO DE INVESTIGACION DE INTEGRACION CURRICULAR

CONSENTIMIENTO INFORMADO
En el marco de la investigacion titulada “La atencion y la comprension lectora de los

estudiantes de quinto grado de la Escuela de Educacion Basica Particular “Montessori”, 2023
—2024”, se ha invitado a los estudiantes de quinto grado, a participar de una investigacion que
tiene por objetivo analizar la relacion entre el nivel de atencién y la comprension lectora.
La participacion de los estudiantes en la investigacion implica la aplicacion de instrumentos
psicométricos de manera grupal el Test de Toulouse - Piéron, aevaluar la atencién y la Prueba
de comprension lectora de “Complejidad Linglistica Progresiva” (CLP) que evalta la
comprension lectora; datos que seran manejados por la tesista de manera confidencial.
Todos los instrumentos de recoleccion de datos tendran una duracién aproximada de 60
minutos, las respuestas seran registradas y guardadas para luego ser transcritas con fines
analiticos para contestar las preguntas de investigacion establecidas en la investigacion. Solo
tendran acceso los miembros del equipo de investigacion (estudiante tesista y su tutora
institucional).
Con estos elementos descritos, se solicita su consentimiento de participacién, asi como
también se le asegura que la informacion que emerja de ella sera absolutamente confidencial
y sélo utilizada con fines académicos por el equipo de investigacion del proyecto. Del mismo
modo, es conveniente indicar que, durante el periodo de participacién y ejecucion del proyecto
deinvestigacion, se le solicitara aprobacion de los andlisis y conclusiones como una condicion
previa a cualquier tipo de publicacion que se realice, siempre omitiendo cualquier dato
personal.
Si esta de acuerdo con las siguientes condiciones, favor firme el presente documento:
a. La participacion en este estudio es absolutamente libre y voluntaria. Cabe mencionar
gue no presenta riesgo alguno para su integridad fisica y psicoldgica y que no conlleva costos
econdémicos para los/as participantes. Asimismo, se plantea como beneficio la entrega de un

informe detallado con los resultados y conclusiones de la investigacion y sugerencias para una
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mayor satisfaccion y bienestar.
b. Existe plena libertad para negarse a participar en este estudio y a retirarse en cualquier
momento de la investigacion sin que ello implique ningun tipo de recriminacion y/o sancion.
Todos los instrumentos de recoleccion de datos que sean solicitados para proveer informacién
relacionada con este estudio seran sin cargo de ningun tipo para su persona.
C. Cualquier pregunta que quiera realizar en relacion con la participacion en este estudio,
deberéser contestada por Dayanna Elizabeth VVasquez Sarmiento, estudiante tesista investigadora
responsable del proyecto de investigacion de integracion curricular, puede ser de manera
presencial o al e-mail: dayanna.vasquez@unl.edu.ec
d. La estudiante responsable de este trabajo de titulacion se compromete a proteger la
informacion recopilada en el transcurso del estudio a fin de cautelar y garantizar su
confidencialidad.
e. Este consentimiento se firma voluntariamente sin que haya sido forzado/a u obligado/a.
f. Se guardara como copia, de las cual el/la participante debe conservar una.
Conocidos estos aspectos por parte de la o el participante, desde ya le agradezco suvaliosa
participacion.

Para constancia firmamos:

Nombre y firma de la Investigadora Responsable de TIC

Dayanna Elizabeth Vasquez Sarmiento

Nombre y firma del Representante del estudiante
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Anexo 7: Certificado de traduccidon de Abstract

South

( American / #t y / e:f

PP langusoe Reipido

Certificacion de Traduccion del Abstract

Diana Cristina Pinta Ochoa

ACADEMIC DIRECTOR - SOUTH AMERICAN LANGUAGE CENTER LOJA,

CERTIFICO:

Que la traduccion del resumen del Trabajo de Titulacion denominado: “La atencion
¥y la comprension lectora de los estudiantes de quinto grado de la Escuela de
Educacion Basica Particular “Montessori”, 2023 — 2024™, de autoria de la
Sra./Sfirt. Dayanna Elizabeth Vasquez Sarmiento, con cédula de identidad Nro.

1105681926, previo a la obtencion del Titulo de Licenciada en Psicopedagogia de
la Universidad Nacional de Loja.

Lo certifico en honor a la verdad y autorizo al interesado hacer uso del presente en lo que
a sus intereses convenga.,

Loja, 13 de marzo del 2025

YA .
.0
L&- AL
Diaga Cristina Pinta Ochoa
ACADEMIC DIRECTOR -~ SOUTH AMERICAN LANGUAGE CENTER LOJA.
South American Language Center Loja.

Direccion: Ay Orillas del Zamora entre Clodoveo Carrion y Scgundo Puertas Moreno,
Teléfono 0963017397

9900 NMINISTERIO SECRETARA TECPICA
< CFL SISTEMA NACIONAL DE
@988 DELTRABAJO ‘é CUALIFICACIONES PROFESIONALES

MDT-0C-210813 Cédigo de calificacién: SETEC-

CAL-2018-145
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Anexo 8: Propuesta Psicopedagdgica

7 “ iNTERVENCION

PSICOPEDAGOGICA

PARA MEJORAR LA
ATENCION Y LA
COMPRENSION LECTORA
EN ESTUDIANTES DEL
QUINTO ANO DE EGB

AAAA
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“PROPUESTA DE INTERVECION PSICOPEDAGOGICA PARA MEJORAR

“LA ATENCION Y COMPRENSION LECTORA”

1. DATOS INFORMATIVOS

TITULO:

LUGAR:

BENEFICIARIOS:

UBICACION:

Propuesta de intervencion psicopedagdgica
basada en actividades didacticas para mejorar la
atencion y la comprension lectora de los estudiantes
del quinto afio de Educacion General Basica de la
escuela de Educacion General Basica particular
“Montessori” canton Loja, 2023-2024.

Escuela de Educacion General Basica
particular “Montessori”

Estudiantes y docentes del Quinto afio de
educacion general bésica.

La Escuela de Educacion Basica Particular
“Montessori se encuentra ubicada en la Provincia:
Loja, Canton: Loja, Parroquia: San Sebastian, Calles:

Ciprés y Acacias

2. PRESENTACION

La presente propuesta de intervencién psicopedagdgica, esta orientada a mejorar la

atencion y la comprension lectora en los estudiantes del quinto afio de educacion general bésica
de la Escuela de Educacion General Basica “Montessori”, canton Loja, 2023-2024, misma que
sirve como una herramienta para el docente que le permitira alcanzar logros de aprendizaje

significativo en los estudiantes que presenten esta problematica.
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La propuesta de intervencion psicopedagdgica presenta elementos positivos que podrian
contribuir a mejorar la educacién individual y reforzar la atencion de los estudiantes. La
inclusién de ejercicios con juegos y actividades didacticas en talleres, junto con objetivos
definidos y una matriz de actividades y materiales, denota una planificacion estructurada y
organizada.

La propuesta de intervencion psicopedagdgica se basa en materiales y ejemplos de
apoyo provenientes de experiencias en diferentes instituciones educativas, tanto pablicas como
privadas. Si bien esta diversidad puede enriquecer la propuesta, es importante considerar
algunos aspectos es crucial contextualizar, validar, fundamentar teéricamente y flexibilizar los
materiales y ejemplos de apoyo para garantizar su efectividad en distintos entornos educativos
y atender a las necesidades individuales de los estudiantes.

A su vez se establecié mecanismos claros para evaluar el progreso de los estudiantes en
cuanto a su atencion y comprension lectora. Esto permitira realizar ajustes en la intervencion si
es necesario y demostrar su efectividad a lo largo del tiempo. La evaluacion debe ser constante
y considerar diferentes instrumentos, como observaciones, registros anecdoticos, pruebas de
rendimiento y retroalimentacion de los estudiantes y docentes.

3 INTRODUCCION

En el panorama educativo actual, la adquisicién de la comprension lectora se presenta
como una problematica para un namero significativo de estudiantes. Esta problematica, lejos
de ser aislada, se ve acompariada por un grupo de factores que la intensifican, tanto en el ambito
escolar como en el familiar y social.

Las consecuencias de la lucha por descifrar las palabras y extraer su significado son
claras a su vez el bajo rendimiento y las dificultades disciplinarias han empariado el potencial
de los estudiantes de la unidad educativa.

La atencion y la comprension lectora son dos caras de la misma moneda, inseparables

en el proceso de lectura. La atencidén nos permite enfocarnos en la lectura, mientras que la
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comprension nos permite interpretar el significado de los textos. Juntas, estas habilidades nos
convierten en lectores competentes, capaces de entender las palabras y extraer el significado
que estas nos ofrece. Nos permiten acceder a un universo de informacion, cultivar nuestro
intelecto y desarrollar nuestro pensamiento critico. Son herramientas esenciales para el
aprendizaje, la investigacion y el desarrollo personal.

Con lo anteriormente mencionado se presenta la propuesta de intervencion
psicopedagdgica que resulta de gran utilidad para fortalecer el proceso de Ensefianza
Aprendizaje en los estudiantes, por lo tanto, de una manera precisa y sencilla se pretende ayudar
al docente brindando informacion pertinente con respecto a la todo lo que tiene que ver con la
atencion que afecta a muchos estudiantes.

4 ANTECEDENTES

Las instituciones educativas enfrentan un desafio: la influencia de diversos factores que
afectan el aprendizaje de los estudiantes. Estos factores pueden ser genéticos o estar
relacionados con el entorno social, familiar y escolar.

Uno de los problemas méas comunes es la falta de atencion. Los estudiantes con este
problema tienen dificultad para concentrarse, lo que puede desencadenar una serie de

consecuencias negativas, como:

Problemas de comprension: Les cuesta entender los conceptos y seguir las

instrucciones.

o Bajo desempefio académico: Sus calificaciones son bajas y no alcanzan su maximo
potencial.

e Incumplimiento con sus tareas diarias: No entregan sus tareas a tiempo o0 no las
completan correctamente.

o Deficiente desarrollo de competencias esperadas: No adquieren las habilidades y

conocimientos que se esperan de ellos.
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o Conductas disruptivas en clase: Se distraen con facilidad, molestan a sus comparieros

y tienen dificultad para seguir las normas.

En el Ecuador, segun el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa INEVAL (2018)
presentd los resultados del programa de Evaluacién internacional de alumnos en el cual
participaron 6100 estudiantes de 178 instituciones Educativas Nacionales donde se evidencia
el bajo nivel de atencion y comprension lectora con un porcentaje de 49% de estudiantes
alcanzaron un nivel minimo de comprension en lectura, mientras el 51% no alcanzo ni el nivel
antes mencionado.

Igualmente, la investigacion realizada en la provincia de Chimborazo por Santana
(2017) revelan que la mayoria de los estudiantes poseen un nivel atencional bajo afectando al
rendimiento académico y comprension lectora, dicho autor manifiesta que un estudiante debe
enfocarse a las actividades que se realiza sin prestar atencion a los otros objetos o cosas que
sucedan en el contexto.

Conscientes de esta problematica de la institucion en la cual estdn involucrados los
actores del proceso ensefianza aprendizaje se ven impulsados a encontrar una alternativa viable
que favorezca para mejorar la atencion y lacomprension lectora, el cual sino se atiende a tiempo
trae graves consecuencias en la vida estudiantil.

Es importante dar un seguimiento a los estudiantes que presentan este problema desde
los primeros afios de escolaridad, por cuanto ahi empiezan la lectoescritura que es el pilar
fundamental para el aprendizaje y su continuidad en los diferentes niveles de educacion en las
instituciones publicas y privadas; En consecuencia, resulta necesaria la atencion e intervencion
oportuna que se les brinde a los estudiantes que presentan estas problematicas.

5. JUSTIFICACION

Estudio realizado en la Escuela de Educacion Basica Particular "Montessori" durante el
ciclo escolar 2023-2024, evidencid que los estudiantes de quinto grado presentan deficiencias

en atencion y comprension lectora, lo que obstaculiza su adecuado desarrollo académico.

94



En vista de este panorama, se hace patente la necesidad de disefiar e implementar una
propuesta de intervencion psicopedagdgica enfocada en fortalecer estas habilidades. La
propuesta debe contemplar el uso de actividades didacticas, estrategias didacticas y
pedagdgicas innovadoras, con el objetivo de estimular el interés por la lectura y mejorar la
capacidad de los estudiantes para procesar y comprender textos.

Esta intervencion se convierte en un elemento crucial para abordar las dificultades en el
aprendizaje y propiciar el avance académico de los estudiantes.

Frente a las dificultades propongo actividades para mejorar los niveles de atencién y
comprension lectora, ademas que estos estan relacionados con situaciones que se presentan en
la vida cotidiana. Las actividades plasmadas en la presente propuesta de intervencion
psicopedagdgica estan orientadas al ejercicio de atencién y lectura como un proceso esencial
para el desarrollo de destrezas y habilidades cognitivos.

Los beneficiarios directos son los estudiantes del quinto afio de educacién general
bésica de la Escuela de Educacién Bésica Particular "Montessori"”, pero también los docentes
se benefician de la presente propuesta debido a que les permite obtener mejores resultados de
aprendizaje al involucrarse en el desarrollo del pensamiento critico - reflexivo de sus
estudiantes

6. OBJETIVOS
6.1.0Objetivo General
e Diseflar una propuesta de intervencion psicopedagdgica basada en
actividades didacticas para mejorar el nivel de atencion y comprension
lectora.
6.2.0Dbjetivos especificos
— Establecer actividades relacionadas a mejorar la atencion de los estudiantes.

— Proponer actividades para mejorar la comprension lectora de los estudiantes.
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7. ANALISIS DE FACTIBILIDAD

La viabilidad de esta propuesta de intervencion psicopedagdgica radica en la
disponibilidad de recursos economicos y materiales que permiten disefar actividades didacticas
efectivas para mejorar la atencion y la comprension lectora en los estudiantes de quinto grado
de la Escuela de Educacion Basica Particular "Montessori*.

Estas actividades, enmarcadas en un enfoque ladico y reflexivo, fomentaran en los
estudiantes la capacidad de andlisis desde diversas perspectivas, el desarrollo del pensamiento
critico y la adquisicién de conocimientos de manera divertida y significativa.

A su vez, la retroalimentacion constante en el aula permitird consolidar los aprendizajes
y convertir estas actividades en herramientas innovadoras para el trabajo docente.

1. FUNAMENTACION TEORICA

Los principales referentes tedricos sobre los que se apoya esta propuesta son las
estrategias didacticas y el aprendizaje basado en juegos.

1. Concepto de didactica:

La didactica es una ciencia de la educacion que se encarga de estudiar los principios y
métodos que orientan el proceso de ensefianza-aprendizaje. Su objetivo principal es optimizar
la accidn docente para facilitar el aprendizaje de los estudiantes y lograr su formacion integral.

2. Objeto de estudio de la didactica:

El objeto de estudio de la didactica abarca diversos aspectos del proceso educativo,
incluyendo:

e Los fines de la educacion: La didactica define los objetivos que se
persiguen con el proceso educativo en funcion de las necesidades e
intereses de los estudiantes y de la sociedad.

e El curriculo: La didactica analiza y organiza el contenido educativo que
se debe transmitir a los estudiantes, considerando la secuencia, la

progresion y la adecuacion a las diferentes etapas del desarrollo.
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La ensefianza: La did&ctica estudia las estrategias, técnicas y recursos
que utilizan los docentes para guiar el aprendizaje de los estudiantes.

El aprendizaje: La didactica analiza los procesos cognitivos, afectivos y
sociales que intervienen en el aprendizaje de los estudiantes,
considerando las diferentes caracteristicas individuales y grupales.

La evaluacion: La didactica establece los criterios y mecanismos para
evaluar el aprendizaje de los estudiantes y el desempefio docente, con el

fin de retroalimentar el proceso educativo.

3. Importancia de la didactica:

La didactica juega un papel fundamental en el logro de una educacion de calidad, ya

que proporciona a los docentes las herramientas y estrategias necesarias para:

Planificar y organizar el proceso educativo de manera efectiva.

Motivar e involucrar a los estudiantes en el aprendizaje.

Facilitar la adquisicion de conocimientos, habilidades y actitudes.

Atender a la diversidad de necesidades e intereses de los estudiantes.

Evaluar el aprendizaje y el desempefio docente de manera sistematica.

4. Enfoques de la didéctica:

Existen diversos enfoques tedricos que sustentan la practica didactica,
cada uno con sus propios principios y metodologias. Algunos de los
enfoques mas relevantes incluyen:

Enfoque tradicional: Se centra en la transmisién de conocimientos y la
memorizacion de contenidos.

Enfoque constructivista: Enfatiza el aprendizaje activo y la construccion
del conocimiento por parte del estudiante.

Enfoque sociocultural: Considera el aprendizaje como un proceso social
y colaborativo que se desarrolla en interaccion con el entorno.

Enfoque critico: Promueve el desarrollo del pensamiento critico y la
capacidad de analisis en los estudiantes.

5. Tendencias actuales de la didactica:
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La didactica se encuentra en constante evolucion para adaptarse a las necesidades y
demandas del mundo actual. Algunas de las tendencias mas actuales incluyen:

Uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC): Las TIC ofrecen
nuevas herramientas y recursos para el aprendizaje, permitiendo una mayor flexibilidad,
personalizacion e interactividad.

Enfasis en el desarrollo de competencias: La didactica se centra en el desarrollo de
competencias que permitan a los estudiantes desenvolverse de manera efectiva en diversos
contextos.

Aprendizaje a lo largo de la vida: La didactica promueve el aprendizaje continuo y la
formacién permanente de los individuos.

Enfoque inclusivo: La didactica busca atender a la diversidad de necesidades e intereses
de los estudiantes, fomentando la inclusion educativa.

6. Conceptos fundamentales de la atencion y la compresion lectora:

Atencion: La atencion es un proceso cognitivo que permite enfocar la actividad
mental en un estimulo o tarea especifica, ignorando distracciones irrelevantes. Es un proceso
selectivo que nos ayuda a procesar informacion de manera eficiente y eficaz.

Comprension lectora: La comprension lectora es la capacidad de procesar, entender e
interpretar informacion a partir de la lectura de un texto. Implica decodificar las palabras,
comprender el significado de las oraciones y parrafos, y relacionar la informacion con el
conocimiento previo del lector.

7. Relacion entre atencion y comprension lectora:

La atencion y la comprension lectora estan estrechamente relacionadas. La atencion es
necesaria para enfocarse en el texto, comprender las palabras y oraciones, y seguir el
desarrollo de las ideas. Si la atencion del lector se desvia, la comprension lectora se vera

afectada.
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8. Factores que influyen en la atencién y la comprension lectora:

e Factores internos: Motivacion, interés, concentracién, habilidades cognitivas,
metacognicion.

e Factores externos: Entorno de lectura, ruido, iluminacidn, caracteristicas del
texto (dificultad, organizacion, atractivo).

9. Modelos de la atencién y la comprension lectora:

e Modelo ascendente: El lector procesa la informacion de abajo hacia arriba,
comenzando por las palabras y oraciones, y luego construyendo el significado
del texto.

e Modelo descendente: EI lector utiliza su conocimiento previo y sus
expectativas para anticipar el significado del texto, lo que facilita la
comprension.

e Modelo interactivo: La comprension lectora es un proceso interactivo que
combina el procesamiento ascendente y descendente.

10. Estrategias para mejorar la atencion y la comprension lectora:

e Estrategias antes de la lectura: Previsualizar el texto, establecer un propdsito
para la lectura, activar el conocimiento previo.

e Estrategias durante la lectura: Subrayar ideas importantes, tomar notas, hacer
preguntas, resumir lo leido.

e Estrategias después de la lectura: Repasar lo leido, responder preguntas,
discutir el texto con otros.

11. Importancia de la atencién y la comprensién lectora:

La atencién y la comprension lectora son habilidades fundamentales para el
aprendizaje en todas las areas del conocimiento. Son esenciales para el éxito académico,
personal y profesional.

12. El rol del docente en las estrategias didacticas
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El docente juega un papel fundamental en la implementacion de estrategias didacticas
efectivas para el aprendizaje de los estudiantes. Su labor va mas alla de la simple transmision
de conocimientos, convirtiéndose en un guia, facilitador y motivador del proceso educativo.

En conclusion, el docente es un agente clave en el éxito de las estrategias didacticas.
Su rol activo, reflexivo y comprometido con el aprendizaje de los estudiantes es fundamental

para crear experiencias educativas significativas y de calidad.
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Actividad 1
Objetivo:

e Fortalecer la atencion sostenida, la memoria visual y la velocidad de
procesamiento de informacion de los estudiantes a través de la actividad de
encuentra la pareja.

Tiempo de la actividad: la prueba tiene una duracién de 5 minutos
Instrucciones:

Sustituir, asociar o relacionar con flechas, unos simbolos con otros.

ENCUENTRA LA PAREJA

RELACIONAR

Une las dos imigemes que tiener, (Jk}o e comi & imdica AL lao ha umide
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Actividad 2
Objetivo:
e Desarrollar la atencion selectiva, la percepcion visual y la memoria visual de los
estudiantes a través de la actividad de encontrar la diferencia.
Tiempo de la actividad: la prueba tiene una duracién de 10 minutos
Instrucciones:

e Encontrar la diferencia es identificar las sutiles discrepancias entre dos imagenes

que parecen ser idénticas.
PERCEPCION DE DIFERENCIAS

Encuentra las seis diferencias
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Objetivo:

Actividad 3

e Identificar y discriminar caracteristicas visuales relevantes entre diferentes

objetos o elementos.

Tiempo de la actividad: la prueba tiene una duracién de 5 minutos

Instrucciones:

e Presenta dos imagenes de piratas aparentemente idénticas, pero con 5 diferencias

sutiles entre ellas. Los estudiantes deben observar atentamente las iméagenes y

marcar las diferencias que encuentren.

DIFERENCIAS ENTRE CONJUNTOS
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Actividad 4
Objetivo:
e Identificar las caracteristicas que son comunes a todos los objetos o elementos,
agrupéndolos por sus similitudes.
Tiempo de la actividad: la prueba tiene una duracién de 5 minutos

Instrucciones:

e Indicar a los estudiantes que observen atentamente las dos imagenes y escriban
en una tabla o diagrama las caracteristicas que son similares y diferentes entre
los animales.

EN QUE SE PARECEN Y EN QUE SE DIFERENCIAN

OJ
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..................................................

..................................................................................................................................

Completa en que o [GnLCen \) em Qui ok digenemikan, bos \Muim de by lades con 'wogw;/to ol del cembro
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Actividad 5
Objetivo:
e Describir verbalmente o dibujar cdmo seria el elemento faltante o cémo se
completaria la situacion.
Tiempo de la actividad: la prueba tiene una duracién de 5 minutos

Instrucciones:

e Indicar a los estudiantes que observen atentamente la imagen del parque y

escriban o dibujen cdmo serian los elementos faltantes para completar la escena.

QUE LE FALTA Y COMO SERIA
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Actividad 6
Objetivo:
e Comparary contrastar informacion visual para identificar diferencias.
Tiempo de la actividad: la prueba tiene una duracién de 5 minutos
Instrucciones:

e Indicar a los estudiantes que observen cuidadosamente las imagenes y marquen

las diferencias que encuentren.

INTRUSOS

INTRUSOS
Do%qmwwmwmd&mm

wmﬂamim.cmw»dpow.
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Actividad 7
Objetivo:

e Desarrollar la atencién focalizada, el procesamiento visoespacial y las
habilidades de resolucién de problemas en los estudiantes a través de la atractiva
actividad de "Laberintos".

Tiempo de la actividad: la prueba tiene una duracién de 5 minutos
Instrucciones:

e Analizar e interpretar la informacion visual para determinar el camino correcto

a través del laberinto.

LABERINTOS
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Actividad 8
Objetivo:

e Fortalecer la atencion sostenida y selectiva en nifios de edad preescolar a

traves del seguimiento de trayectorias sinuosas.

Tiempo de la actividad: la prueba tiene una duracién de 5 minutos
Instrucciones:
e Explica al nifio que hoy jugaran a un juego llamado "Sigue la linea correcta™.
e Muestrale la hoja de papel con la linea sinuosa y menciona que el objetivo es
seguir la linea con el lapiz o crayon sin salirse de ella.
e Enfatiza la importancia de prestar atencion a la linea y evitar distracciones.

SIGUE LA LINEA CORRECTA
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Actividad 9

Objetivo:

la concentracién y la regulacion emocional en nifios

Fortalecer la atencion plena,

de edad preescolar a través de la creacion de mandalas.

la actividad: la prueba tiene una duracion de 5 minutos

Tiempo de

Instrucciones:

lapices de colores, crayones, marcadores, acuarelas, témperas, recortes de papel,
Mandalas

Ofrecer una amplia gama de materiales para la creacion de mandalas, como

etc., para estimular la creatividad y la expresion individual.
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Actividad 10
Objetivo:

e Fortalecer la atencion selectiva, la percepcion visual y la memoria de trabajo en
nifios de edad preescolar a través de la identificacién de objetos que no
pertenecen a un conjunto.

Tiempo de la actividad: la prueba tiene una duracién de 5 minutos

Instrucciones:

e Perfeccionar la habilidad de enfocarse en estimulos relevantes
e Filtrar informacion irrelevante,
e Minimizando las distracciones

e Aumentando la capacidad de concentracion.

Objetos intrusos en laminas
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Actividad 11
Objetivo:

e Fortalecer la atencion selectiva, la percepcion visual y la memoria de trabajo en
nifios de edad preescolar a través de la busqueda de figuras ocultas en una
imagen compleja.

Tiempo de la actividad: la prueba tiene una duracién de 5 minutos
Instrucciones:

e Imégenes con figuras escondidas: Puedes encontrar imégenes predisefiadas en
internet o crearlas td mismo.

e Lapiz o marcador: Para marcar las figuras encontradas.

e Cronometro (opcional): Para medir el tiempo que tarda el nifio en encontrar
todas las figuras.

e Recompensa (opcional): Para motivar al nifio y reforzar su participacion.

FIGURAS ESCONDIDAS

- ———
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Actividad 12
Objetivo:
e Desarrollar su curiosidad centrado en una actividad
Tiempo de la actividad: la prueba tiene una duracién de 20 minutos
Instrucciones:
e En el tablero de juegos estaran 16 tapas de colores azul verde amarillo y rojo
todas estaran mezcladas y tendran que ubicarlas segun el color que corresponda

a cada conejito

CONEJITOS DE COLORES
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Actividad 13
Objetivo:

e Mejorar el estado de alerta que facilita la recepcion y reaccion ante los estimulos
Tiempo de la actividad: la prueba tiene una duracién de 8 minutos
Instrucciones:

e Giralaruletay ver la sombra del animal que le sefiala luego buscar la imagen y

ensefarlo

Gira la ruleta
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Actividad 14
Objetivo:
o Mejorar la coordinacion agilidad y psicomotricidad
Tiempo de la actividad: la prueba tiene una duracién de 8 minutos
Instrucciones:
e El nifio lanzara el dado observara que nuero y que color salié para luego con la

mano juguetona atrapar el color y la cantidad que salio

Mano juguetona

Actividad 15

Objetivo:
o Estimular la agudeza visual y ejercitar la capacidad de concentracion
Tiempo de la actividad: la prueba tiene una duracién de 10 minutos

Instrucciones:

e Se le entregara al Nilo los hisopos y las temperas para que pinte la parte del

algodon esperar que se seque después le dara al nifio las tarjetas con patrones a
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seguir en donde podra visualizar el orden de los colores y por tltimo ubicar los

hisopos de colores en el centro del pescado

Armando pececitos

COMPRESION LECTORA
ACTIVIDAD 1
Objetivo:

e Desarrollar en los estudiantes las habilidades necesarias para comprender y
analizar textos de manera profunda y critica, promoviendo el pensamiento
reflexivo y el aprendizaje significativo.

Tiempo de la actividad: la prueba tiene una duracién de 10 minutos

Instrucciones:
e Se le entregard la lamina de lectura

e Se le pedira al nifio que lea atentamente que luego se le realizaran preguntas

sobre la lectura

e Una vez terminada la lectura se le dird si comprendio la lectura o se le brindara

la posibilidad de volver a leer
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e Una vez comprendido la lectura se procedera con a realizar las preguntas de la

lectura

LA SEMILLA

La semilla

Erase una vez una semilla que cayé entre las rocas y no podia
salir.

Se puso muy triste y dijo:

- Nunca llegaré a ser una planta, sin tierra, sin agua y sin sol.
Un pajaro oyo a la semilla y fue a ver a la madre tierra.

- La semilla esta atrapada entre las rocas y no puede salir.

Entonces, la madre tierra llamoé al sol y a la lluvia. Los tres
juntos fueron dqnde la semilla y le dijeron:

Abre tus hojitas
al viento y al sol.
Nacera tu tallo
una bella flor.

La lluvia comenzod a caer. La semilla se hundid en la tierra
fértil. Tomo la fuerza con el agua y el sol y empezdé a germinar.

Las hojas parecian dos ojitos verdes maravillados del mundo.
El tallo siguié creciendo y creciendo... De pronto nacié un capullo
y luego broté la flor: un circulo con pecas rodeado de pétalos
amarillos.

iAquella flor tan hermosa era un girasol!

(Isabel Freire de Matos)

Lamina de preguntas sobre la lectura a semilla
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PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

1) éDénde cayé la semilla? 5) éQué parecian las hojas?

a) Entre las hojas a) Dos piedras preciosas
b) En el camino b) Dos ojitos verdes
c) Entre las rocas c) Dos ojitos azules

2) éA quién fue a ver el 6) éDe qué color eran los
pajarito? pétalos de la flor que broté6?
a) A la madre tierra a) Blancos
b) A las hojas b) Rojos
¢) A la madre semilla c) Amarillos
3) éA quién llamé la 7) éQué flor era la que
tierra madre? nacié?
a) A la tierra y el sol a) Un girasol
b) Al sol y a la lluvia b) Una margarita
c) A la tierra y a la lluvia c) Una rosa

4) éComo tomé fuerza la Copia lo que dijeron la madre
semilla? tierra, el sol y la lluvia:

a) Con el sol y con el viento

b) Con el agua y el viento

c) Con el agua y el sol
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ACTIVIDAD 2
Objetivo:

e Desarrollar en los estudiantes las habilidades necesarias para comprender y
analizar textos de manera profunda y critica, promoviendo el pensamiento
reflexivo y el aprendizaje significativo.

Tiempo de la actividad: la prueba tiene una duracién de 10 minutos

Instrucciones:
e Se le entregard la lamina de lectura

e Se le pedird al nifio que lea atentamente que luego se le realizaran preguntas

sobre la lectura

e Una vez terminada la lectura se le diré si comprendid la lectura o se le brindara

la posibilidad de volver a leer

e Una vez comprendido la lectura se procedera con a realizar las preguntas de la

lectura
ESTRELLAS VOLADORAS
ESTRELLAS VOLADORAS j\'s
- iMama, mama, corre, ven a la ventana! —grité Maria. S\ _

- éQué pasa? {:}N

- Mira. iEn el jardin hay estrellitas voladoras! S}'/’\(

- iIQué bonitas son! —contestd la mama. Pero no son estrellas: son
luciérnagas. Se suelen ver en las noches de verano.

- £Son peligrosas las luciémagas!. éPican? —preguntd Maria.

- No son nada peligrosas —contestd mama.

Maria bajdé al jardin. Al poco rato volvié a subir gritando:

- iMama, mama!. He cogido una luciérnaga y la he metido en este
tarro de cristal. La voy a poner en mi cuarto y asi me alumbrara toda

la noche.

- iOh, pobre luciérnaga!. {¢Crees de verdad que te va a alumbrar?.
LNo ves que ya no tiene luz?

- Porque las luciérnagas tienen luz solamente en la oscuridad —dijo
Maria. Apaguemos la luz y ya veras, mama.

La mama apagd la luz. Pero la luciérnaga del tarro no daba ni un
rayito de luz.

- &Y por qué no alumbra? —preguntdéd Maria.

- Porque esta triste y se siente prisionera. éQué harias ta si te
encerraran?.

Maria comprendid que debia soltar a la luciérmaga. Se fue a la
ventana y abrid el tarro. La luciérnaga salidé volando dejando un
rastro de luz.

(Silvana Carnevali)
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Lamina de preguntas sobre la lectura estrellas voladoras

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

1) éQué volaba en el jardin
realmente?

a) Lucecitas.
b) Estrellitas.

¢) Luciérnagas.

2) éCuando se suelen ver las
luciérnagas?

a) En las noches de otofio.
b) En las noches de verano.

c) En las noches de invierno.

3) éDénde encierra a la
luciérnaga?

a) En un tarro de cristal.
b) En una caja.

c¢) En una bolsa de plastico.

4) éPor qué no alumbra la
luciérnaga?

a) Porque soélo alumbra de dia.

b) Porque estaba triste y
prisionera.

¢) Porque solo alumbraba con la
luz encendida.

5) éComo se llamaba la nifa
del cuento?

a) Estrella.
b) Maria.

¢) Lucera.

6) éQué hizo la luciérnaga
cuando se abrio el tarro?

a) Se quedod dentro.
b) Cantd.

c) Salio volando.

7) éDénde estaban las
luciérnagas?

a) En el jardin.
b) Dentro de |a casa.

¢) En el parque.

8) éSon peligrosas las
luciérnagas?

a) Si, pican.
b) No.

¢) Si, dan calambre.
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ACTIVIDAD 3
Objetivo:

e Desarrollar en los estudiantes las habilidades necesarias para comprender y
analizar textos de manera profunda y critica, promoviendo el pensamiento
reflexivo y el aprendizaje significativo.

Tiempo de la actividad: la prueba tiene una duracién de 10 minutos

Instrucciones:
e Se le entregard la lamina de lectura

e Se le pedird al nifio que lea atentamente que luego se le realizaran preguntas

sobre la lectura

e Una vez terminada la lectura se le diré si comprendid la lectura o se le brindara

la posibilidad de volver a leer

e Una vez comprendido la lectura se procedera con a realizar las preguntas de la

lectura

LA PALOMA

Es invierno y el viento sopla fuertemente. La calle y los parques estan
desiertos. Juan y Beatriz estan en casa, jugando a los piratas.

Con unas sillas, han construido un barco y con un gorro de papel, unas
espadas de madera y un parche en un ojo, se han disfrazado de piratas.

Al cabo de un rato, se cansaron de jugar y se asomaron por la ventana
para ver el jardin. Alli, las ramas de los arboles se balanceaban movidas por
el viento.

Entre la hierba, hay una paloma. Apenas se mueve. Debe estar herida.
Juan y Beatriz corren a verla. Se ha caido de un arbol y se ha roto una patita.

Los ninos la cogen y la llevan a su casa. Alli junto con su mama, le lavan
la herida y le vendan la patita rota.

Durante unos dias, los ninios la cuidan y la alimentan. Pero pronto se
recupera y comienza a caminar. Entonces, le quitan la venda y la dejan volar.
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Lamina de preguntas sobre la lectura la paloma

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

1.- éQué estacion del afio
era?

a) Primavera

b) Invierno

¢) Otofo

2.- éCOmo estan los
parques y las calles?

a) Llenos de gente

b) Llenos de flores

c) Desiertos

5.- éQué ven los nifos por la
ventana?

a) El colegio
b) El parque

c) El jardin

6.- éD6nde ven a la paloma?
a) Sobre un arbol
b) Entre la hierba

c) Volando

3.- ¢A qué juegan los nifos?
a) Al parchis
b) A los piratas

c) Al veo veo

4.- éCon qué construyen el barco?

a) Con unas sillas
b) Con una mesa

c) Con una escalera

7.- éComo se ha roto la patita la

paloma?
a) Se ha caido de un arbol
b) Le han disparado

c) La ha arrastrado el viento

8.- éQué hacen los nifios con la

paloma?
a) La dejan tirada
b) La llevan al hospital

c) La llevan a su casa

CONTESTA
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ACTIVIDAD 4

Objetivo:

Desarrollar en los estudiantes las habilidades necesarias para comprender y

analizar textos de manera profunda y critica, promoviendo el pensamiento

reflexivo y el aprendizaje significativo.
Tiempo de la actividad: la prueba tiene una duracién de 10 minutos

Instrucciones:

e Se le entregara la lamina de lectura

e Se le pedira al nifio que lea atentamente que luego se le realizaran preguntas

sobre la lectura

e Una vez terminada la lectura se le dira si comprendio la lectura o se le brindara

la posibilidad de volver a leer

e Una vez comprendido la lectura se procedera con a realizar las preguntas de la

lectura

MI MOCHILA

Esta es mi mochila. é¢0s gusta?

A mi me encanta.

Me la compré mama el ano pasado.
Como veis, es de color gris verdoso.

Las correas para sujetaria a la espalda son de color
marron.

Las hebillas brillan tanto que parecen de plata.

En la bolsa mayor mama coloca la comida para tomar
en el patio a la hora del recreo.

En la parte de fuera hay dos bolsitas mas pequenas:

una es para la botella de agua, y la otra para el cuaderno y

los lapices de colores.
Es por si tengo que dibujar algo, ésabéis?
En el cole hay tantas cosas bonitas...
Pero ninguna tan bonita como mi mochila.
No sabria ir al colegio sin ella.

A. Garriga
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Lamina de preguntas sobre la lectura la mochila

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

{Quién compro la mochila?
a) Papa.
b) Mama.

c) El primo Teo.

éDe qué color es la mochila?
a) Rojo azulado.
b) Blanca,

c) Gris verdoso.

éDe qué parecen las hebillas?
a) Plata.
b) Oro.

c) Platino.

£Qué no sabria hacer sin su
mochila?

a) No sabria jugar.
b) No sabria salir de excursién.

¢) No sabria correr.

LDe qué color son las correas?
a) Gris verdoso
b) Marron

c) Color plata

¢ Queé me coloca mama en la bolsa
mas grande?

a)Los lapices de colores
b) El vaso irrompible

c) La comida.

DIBUJA COMO ES LA
MOCHILA DE LA
HISTORIA
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ACTIVIDAD 5
Objetivo:

e Desarrollar en los estudiantes las habilidades necesarias para comprender y
analizar textos de manera profunda y critica, promoviendo el pensamiento
reflexivo y el aprendizaje significativo.

Tiempo de la actividad: la prueba tiene una duracién de 10 minutos

Instrucciones:

e Se le entregara la lamina de lectura

e Se le pedira al nifio que lea atentamente que luego se le realizaran preguntas
sobre la lectura

e Una vez terminada la lectura se le dira si comprendid la lectura o se le brindara
la posibilidad de volver a leer

e Una vez comprendido la lectura se procedera con a realizar las preguntas de la

lectura

LOS ANIMALES

Un ratdon estaba descansando al pie de un arbol.
De pronto le cayd una fruta en la cabeza.

El raton salio corriendo, encontré a su amigo el conejo y
le dijo:

-Alli estaba yo, y me ha caido encima una rama que por
jpoco me mata.

El conejo corridé asustado, encontroé a la ardilla y le dijo:

-iPor alli, hace un momento, le ha caido al ratén un arbol
encma!

La ardilla eché a correr, encontré al cerdito y le dijo:
-iNo vayas por alli, que estan cayendo rayos y centellas!
El cerdito encontré al chivo y le dijo:

-iCorre, corre, que por alli hay un terremoto!

Y asi, uno tras de otro, todos los animales, asustados,
icorrieron como locos. Se creian que se hundia el mundo.

H. Almendros
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Lamina de preguntas sobre la lectura los animales

PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

i{Donde descansaba el raton?
a) En su cama.
b) En su madriguera.

¢) Al pie de un arbol,

¢ Qué conto el conejo a la ardilla?

a) Que al raton se le habia caido una
teja en |la cabeza

b) Que al ratén se le habia caldo un
arbol en la cabeza

¢) Que el ratén se habia caido de un
arbol,

{Quién era el mejor amigo del raton?

a) El conejo.
b) La ardilla.

c) El cerdito.

éQué creian los animales?
a) Que era una broma.
b) Que se hundia el mundo.

¢) Que no pasaba nada.

{Tenian los animales motivo para
asustarse?

a) Si. Era un terremoto.
b) Si. Habia rayos y centellas.

c) No. Al raton le habia caido una
fruta.

Dibuja todos los animales que salen en la historia y

escribe como se llaman
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