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1. Titulo

La atencion y la lectoescritura en los estudiantes de cuarto grado de Educacion
General Basica paralelo “B” de la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora” en el
periodo 2024-2025.



2. Resumen

El presente Trabajo de Integracién Curricular tuvo por objetivo determinar la
influencia de la atencion en la lectoescritura de los estudiantes de cuarto grado de
Educacion General Basica paralelo “B” de la Unidad Educativa “Lauro Damerval
Ayora” 2024-2025. Esto trabajo se lo realizé con un enfoque cuantitativo de tipo
descriptivo, correlacional y de corte transversal, con un disefio no experimental. Se
aplicé el test CARAS-R y la prueba de lectura y escritura de Ricardo Olea, en una
muestra de 20 estudiantes con un muestreo no probabilistico de caracter intencional.
Para el procesamiento de los datos estadisticos se hizo uso del programa IBM SPSS,
Excel, el coeficiente de correlacion de rangos de Tau-b de Kendall y la tabla de
interpretacion de rangos de Pearson. Como resultados en la atencién de manera
general se observo que el 60% de los estudiantes evaluados se ubican en un nivel de
atencién de medio a muy alto; en contraste el 40% presentan un nivel de medio bajo
a muy bajo. Con respecto a la lectoescritura se obtuvo que el 55% alcanza un nivel
normal, el 10% se ubica en un nivel limitrofe, y el 35% se encuentran en un nivel
deficiente en grado leve a intenso. La correlacion entre las variables, muestran un
valor de Tau-b de Kendall de 0,75, que de acuerdo con la tabla de valorizacion se
ubica en un rango de correlacion positiva considerable. En este sentido, se concluye
que si existe una influencia significativa de la atencién en la lectoescritura en estos

estudiantes.

Palabras clave: atencion, lectoescritura, correlacion, tipos de atencion, etapas de

lectoescritura.



Abstract

The objective of this Curricular Integration Work was to determine the
influence of attention on the reading and writing of fourth grade students of General
Basic Education parallel "B" of the " Lauro Damerval Ayora" Educational Unit 2024-
2025. This work was carried out with a quantitative approach of a descriptive,
correlational and cross-sectional type, with a non-experimental design. The CARAS-
R test and the Ricardo Olea reading and writing test were applied to a sample of 20
students with a non-probabilistic intentional sampling. For the processing of
statistical data, the IBM SPSS program, Excel, Kendall's Tau-b rank correlation
coefficient and Pearson’s rank interpretation table. As results in general attention, it
was observed that 60% of the students evaluated are located at a medium to very
high level of attention; in contrast, 40% have a medium-low to very low level.
Regarding reading and writing, it was found that 55% reached a normal level, 10%
were at a borderline level, and 35% were at a deficient level from mild to severe. The
correlation between the variables showed a Kendall Tau-b value of 0.75, which
according to the assessment table is located in a considerable positive correlation
range. In this sense, it is concluded that there is a significant influence of attention on

reading and writing in these students.

Keywords: attention, reading and writing, correlation, types of attention, stages of

reading and writing.



3. Introduccion

El presente Trabajo de Integracion Curricular resalta la influencia de la
atencion en la lectoescritura, especificamente en los estudiantes de cuarto grado “B”

de la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora”.

La lectoescritura es parte fundamental para el buen desenvolvimiento en el
ambito académico, ya que es la base para la adquisicion de nuevos conocimientos.
Es por ello, que es necesario conocer si hay variables que infieren en un correcto
aprendizaje de esta habilidad, como bien puede ser una atencion deficiente. Asi
como la investigacion de Aguilar (2023) titulada “La atencién en el proceso de
lectoescritura de los estudiantes de Cuarto y Quinto Grados EGB. de la Unidad
Educativa “Madre Gertrudis” del canton Cevallos” en la cual demuestra que la

atencion si tiene una influencia en el proceso de la lectoescritura.

Para una adecuada lectura y escritura es indispensable una atencién directa
para leer y redactar textos. Es decir, que para un estudiante que tiene un grado de
atencion adecuado es poco probable que tenga dificultades mayores para leer o
escribir. Por otra parte, la existencia de niveles bajos de atencion podria significar
una lectoescritura deficiente, desencadenando una dificultad de desempeno en
varias asignaturas y su vida diaria, siendo este factor uno de los principales
causantes del bajo rendimiento académico, llegando incluso a provocar la desercion

escolar o en su consecuente dificultades a nivel laboral y social.

Debido a la problematica, es de interés examinar como afecta la atencién en
la lectoescritura, por ello la pregunta de investigacion es: ¢ Existe influencia de la
atencion en la lectoescritura en los estudiantes de cuarto grado de EGB paralelo “B”

de la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora” en el periodo 2024-20257?

Para dar respuesta a dicha pregunta se plante6 como obijetivos especificos:
evaluar la atencion que presentan los estudiantes mediante la aplicacion del test
CARAS-R; identificar los niveles de lectoescritura que presentan los estudiantes
mediante la prueba de lectura y escritura de Ricardo Olea; establecer la influencia
de la atencion en la lectoescritura mediante el analisis estadistico y por ultimo,
elaborar una propuesta psicopedagdgica para optimizar la atencién y mejorar la
lectoescritura en los estudiantes de cuarto grado paralelo “B”.



El Trabajo de Integracion Curricular se respalda con un marco teorico el cual
contiene informacién confiable asociado al tema de investigacion. Dentro de este
estudio se abarca las variables, iniciando con el posicionamiento tedrico de la
atencion de acuerdo a la teoria de Broadbent (1958) el cual considera que la
informacion que se atiende pasa por un filtro rigido, este filtro selecciona unicamente
una informacion del todo, a la cual le concede un significado y luego pasar a la
siguiente informacion por analizar. En cuanto a la atencion se la entiende como “el
proceso selectivo de la informacion necesaria, la consolidacion de los programas de
accion elegibles y el mantenimiento de un control permanente sobre el curso de los
mismos” (Luria, 1979, p. 7); por otra parte, la segunda variable con respecto a la
lectoescritura, se apega al modelo de Ferreiro y Teberosky (1979) las cuales afirman
que el aprendizaje de estas habilidades empiezan desde antes de la escolarizacion,
siendo visibles distintos niveles de lectoescritura, como lo son: el nivel pre-silabico,
nivel silabico, silabico-alfabético y el nivel alfabético. En otras palabras, para adquirir
las destrezas adecuadas de lectura y escritura, los alumnos deben progresar a
través de estas etapas. En cuanto a la lectoescritura se la entiende como “la
capacidad que tiene el sujeto para comunicarse, es un proceso de aprendizaje de
tipo intelectual que se complejiza al tratar de decodificar los signos y simbolos que
tienen las palabras” (Mendieta et al, 2018, p.4). En este sentido, cada una de las
variables contiene informacién como antecedentes, definiciones, modelos tedricos y

clasificaciones.

Ademas, este trabajo sigue los lineamientos metodologicos establecidos por
la Universidad Nacional de Loja, el cual menciona el procedimiento llevado a cabo
en la investigacion, este fue realizado bajo un enfoque cuantitativo, de tipo
descriptivo y correlacional, de corte transversal, de disefio no experimental el cual
utiliza varios métodos; cientifico, deductivo, inductivo, analitico-sintético, hipotético
deductivo, estadistico-descriptivo y estadistico-inferencial. La poblacién de estudio
estuvo conformada por 72 estudiantes de cuarto grado de la Unidad Educativa
“Lauro Damerval”, de la cual se obtuvo una muestra no probabilistica de 20
estudiantes del cuarto grado paralelo “B”, a quienes se les aplico el test CARAS-R
para la atencién y la prueba de lectura y escritura de Ricardo Olea para la
lectoescritura, instrumentos con validez y fiabilidad de acuerdo a cada variable de

estudio.



Del mismo modo, los resultados y las interpretaciones se muestran de
acuerdo con los objetivos especificos alcanzados mediante el uso de la estadistica
descriptiva, con tablas y figuras presentadas utilizando programas como IBM SPSS
y Excel. Ademas, se utilizo la correlacion basada en la estadistica inferencial para
determinar el cruce de variables, utilizando el coeficiente Tau-b de Kendall y la
escala de valores del coeficiente de rango de Pearson, con el fin de determinar el

impacto de la atencion en la lectura y la escritura.

Con respecto a los resultados obtenidos por el test CARAS-R, se conocié que
el 25% de los evaluados presentan un nivel medio en atencion, en tanto que el 20 %
se encuentran en un nivel medio alto, frente al 15% con un nivel medio bajo y el
mismo porcentaje en nivel bajo, resaltando que un 10% de estudiantes se
encuentran en niveles muy bajos. Por otro lado, en los resultados obtenidos gracias
a la prueba de lectura y escritura de Ricardo Olea, se observo que el 55% alcanza
un nivel normal en lectoescritura, y el 25% se encuentran en un nivel deficiente en
grado intenso, asimismo el 10% se ubica en un nivel limitrofe y por ultimo con el
mismo porcentaje del 5% se encuentran en los niveles deficientes en grado
moderado y leve. En este sentido, al realizar la correlacion de estas variables con el
Tau-b de Kendall con un valor de 0,75, que de acuerdo con la tabla de valorizacion
se ubica en un rango de +0,51 a +0,75, en el cual se evidencia que la correlacion es
positiva considerable. En este sentido, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la
hipétesis alterna; por lo que se concluye, que si existe una influencia significativa de

la atencion en la lectoescritura en los estudiantes de cuarto grado paralelo “B”.



4. Marco teodrico

4.1. Atencion

4.1.1. Antecedentes tedricos

Respecto a la primera variable de investigacion se ha revisado diferentes
investigaciones para dar a conocer los antecedentes tedricos, los cuales
demuestran la existencia de investigaciones realizadas sobre el tema tratado. Es asi
que, a nivel internacional Montoya (2017) en su investigacion de maestria con el
titulo “Comprension lectora y atencion en estudiantes de tercer grado de primaria de
una Institucion Educativa Estatal del Distrito de San Borja” la cual tiene por objetivo
analizar la relacidn entre la comprension lectora y la atencidon en una poblacion de
estudiantes del tercer grado de primaria de una institucién educativa estatal del
distrito de San Borja. A esta poblacién de 76 nifios, se les aplico dos pruebas, la
Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva Nivel 3
Forma B, y la segunda el Test de Atencién A-3. Siendo una investigacion de tipo
descriptiva y correspondiendo a un disefio correlacional. Como resultado de esta
investigacion, se confirma la existencia de una relacion estadisticamente
significativa entre ambas variables, tanto en los puntajes totales, como entre el

subtest | y Il del CLP-3B y la atencion en los participantes.

A nivel nacional, Gaibor (2023) en su investigacion “Estrategias de
estimulacién para atencion selectiva y concentracion en niflos que se encuentran en
contexto de movilidad humana” tuvo por objetivo mejorar la atencion selectiva y la
concentracion de nifios en contexto de movilidad humana mediante estrategias de
estimulacién para atencién selectiva y concentracién. Utilizando una metodologia de
estudio longitudinal con un enfoque cuantitativo, corte transversal con una poblacion
de 24 participantes entre 8 a 11 anos de edad, como resultado de esta investigacion
se obtuvo que tras la aplicacion de las estrategias para estimular la atencion
selectiva y concentracion si se mejord considerablemente el procesamiento y
eficacia atencional de lo que era en un principio, es decir que si hubo un avance en
correspondencia a los niveles de atencidn que tenian antes de la aplicacién de las
estrategias.

En cuanto a nivel local, Cango (2021) en su tesis de licenciatura titulada “La

gimnasia cerebral para desarrollar la atencion en los nifios de preparatoria de la



Unidad Educativa “Manuel Ignacio Montero Valdivieso” de la ciudad de Loja, en el
periodo 2019-2020". Con el objetivo de determinar como la gimnasia cerebral ayuda
a desarrollar la atencion en los nifios de Preparatoria. El disefio de aquella
investigacion es experimental, ademas los métodos utilizados fueron: el cientifico,
analitico-sintético, inductivo-deductivo, estadistico-descriptivo. Como técnicas e
instrumentos se utilizdé una entrevista a la docente de aula, y el Instrumento utilizado
fue la Guia de Evaluacion para la Atencién, la poblacién de este estudio fue de 52
personas, tomando una muestra no probabilistica de 20 nifios y 1 docente. Como
resultado el 65% de los estudiantes tuvieron problemas de atencion, ubicandose en
una escala de severo y critico, es por ello que se aplicd una propuesta alternativa
denominada “Atendiendo el mundo a través del movimiento”, basada en actividades
de gimnasia cerebral junto con actividades relacionadas a cada tipo de atencion,
donde los resultados obtenidos demuestran un gran avance, el 65% de los nifios no
presentan problemas de atencién; el 30% presentan un problema atencional leve.
Concluyendo que la gimnasia cerebral contribuye significativamente al desarrollo de
la atencion, la cual es una herramienta metodoldgica que se debe implementar

dentro de las planificaciones pedagogicas.

Frente a estas investigaciones en contextos diferentes, a nivel internacional
se observa que, si existe una relacidn entre la atencién y la comprensién lectora,
observando que los nifios con puntajes bajos en atencidn tienen baja comprensién
lectora, siendo una realidad en el contexto escolar, es entonces que se toma
importancia en la teoria analizada en el trabajo de investigacion de Montoya (2017)
ya que aunque no se apoya de un modelo teorico sélido, se apoya de lo que
mencionan Garcia (1997) y Rossell6 (1998) en sus libros independientes. Segun
Garcia, la atencion se basa en varios procesos, entre ellos el proceso distributivo
(centrarse en varias cosas a la vez), el proceso de mantenimiento (centrarse en un
trabajo durante un tiempo prolongado) y el proceso selectivo (centrarse en un solo
estimulo). Segun Rosselld, la atencion es un funcionamiento controlado que
permite distinguir varios procesos, como la seleccion de lugar (seleccion temprana,
tardia y multiple), la selectividad (priorizacion de estimulos), la capacidad limitada
(limite de atencidn a los estimulos) y el mecanismo de alerta (mejora del
procesamiento de la informacion). Estas definiciones sobre el funcionamiento de la

atencion son de ayuda para comprender como las personas dirigen o distraen su



atencion hacia los estimulos, es entonces que se ve necesario tomar en cuenta
estas teorias para realizar recomendaciones de propuestas a intervenir en aquellos

estudiantes que tienen dificultades de la atencion.

De esta manera, también es de importancia conocer que las bases tedricas
de las investigaciones realizadas a nivel nacional y local las realizaron a partir del
modelo de redes atencionales de Petersen y Posner, el cual manifiesta que las
fuentes de la atencidn son tres funciones diferenciadas, la primera es la red de
vigilancia la cual hace que las personas estén en alerta ante cualquier situacion que
pueda suceder fuera de lo que estan realizando, la segunda la red de orientacion,
que es aquella que puede dirigir la atencion ante un estimulo ya sea
voluntariamente o por el mismo interés que llama el estimulo, la tercer red ejecutiva
es quien se encarga de rechazar estimulos externos y no distraerse con ellos. Este
modelo es de ayuda para conocer como pueden atender los estudiantes y

comprender cuales son los factores que pueden ocasionar su distraccion.

4.1.2. Definicion de atencion

Al hablar de atencion, Estévez, et al., (1997) nos menciona que es
informacion derivada del exterior e interior de |la persona, es decir que la informacion
percibida del exterior debe ser seleccionada con interés por el interior. Puesto que,
al haber demasiada informacion para ser captada, es muy dificil que un individuo
sea capaz de procesar toda esta informacion a la vez, es por ello que se necesita
focalizar y seleccionar la informacién de manera adecuada para lograr entenderla
correctamente. Esta capacidad de seleccionar la informacion es la atencién; aun asi,
no se trata unicamente de dirigir la atencion hacia algo, sino que también esta
involucrado el procesamiento de esta informacion seleccionada, ademas la atencion
puede desarrollarse a lo largo del crecimiento del individuo, es por ello la
importancia de trabajar en ella.

Asimismo, Luria (1979) considera a la atencion como “el proceso selectivo de
la informacion necesaria, la consolidacion de los programas de accién elegibles y el
mantenimiento de un control permanente sobre el curso de los mismos” (p. 7). En
otras palabras, la atencion selecciona lo que percibe y lo controla si sigue interesada
o no en lo que ve. En cambio, Treisman (1960, como se cité en Patron, 2014)
plantea que la atencidn tiene un filtro para poder percibir ciertos estimulos, sin



embargo, este filtro no va a actuar de manera firme, sino que el autor lo ve como un
filtro atenuado o flexible en el cual la informacion percibida, si puede pasar hacia
nuestro sistema perceptual, pero eso no hace que prestemos atencion a todos los
estimulos percibidos, sino mas bien, la informacién que pase por el filtro va a tener

mas o menos atencién dependiendo de la fuerza al pasar por este filtro.

Siguiendo con este razonamiento, el cerebro humano a pesar de ser bastante
flexible tiene un limite para lograr un correcto procesamiento de toda la informacion
que recibe, al menos para hacerlo de manera simultanea. A razon de ello, la
atencion es quien se encarga de seleccionar ciertos estimulos significativos para

cada circunstancia. (Bernabéu, 2017)

De acuerdo con las definiciones de estos autores se puede tener en cuenta
que la atencion es una funcion muy importante para el ser humano, ya que es ésta
la que nos permite concentrarnos en una tarea, ademas es la misma persona quien
tiene la decision de focalizar la atencion hacia el estimulo o actividad que prefiera;
no obstante, no se puede concentrar en varias tareas o al menos no es posible
prestar atencion completamente hacia todos los estimulos que nos rodean. Es
entonces que se debe dar importancia a estas caracteristicas ya que en el
alumnado se debe considerar estrategias que dirijan el interés en lo que se explica y

lograr captar la atencion de cada uno de ellos.

4.1.3. Modelos tedricos de la atencion

A partir de lo antes mencionado, podemos conocer varios modelos de la
atencion en los cuales, investigadores explican la manera en la que la atencién
humana funciona. Estos modelos son: Broadbent, Treisman, Posner y Petersen, y

Corbetta y Shulman.

4.1.3.1. Modelo de filtro rigido de Broadbent

Penagos & de la Fuente (2012), describen el modelo de Broadbent como un
modelo rigido en el cual se aplica un filtro a los estimulos percibidos, este filtro es
quien selecciona la informacion segun las caracteristicas fisicas que estas posean,
haciendo que pase hacia la memoria de corto plazo y pueda analizar este estimulo

de manera individual para pasar de un estimulo visto fisicamente a una
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interpretacion mas interna, para luego pasar hacia otro nuevo estimulo que pase por

el mismo proceso.

A su vez, Pulido (2020, citado en Vera & Mendoza, 2024) sefiala que el

modelo de Broadbent sigue tres supuestos:

El primero, habla sobre como representamos los estimulos en la mente
humana, es decir analizarlos y entenderlos; el segundo, indica sobre como una
persona actua (conducta) a partir de como procesa o analiza la informacién
percibida; el tercero, explica sobre las limitaciones que tiene el cerebro humano para

procesar distintos estimulos simultaneamente.

Con este modelo de atenciéon podemos llegar a la conclusién que para
atender se debe pasar por un proceso para que los estimulos sean analizados y
procesados, la mente humana lo hace uno a la vez, pasando por un filtro el cual nos
ayuda para procesar esta informacion y actuar en base a esta, para luego pasar a
otro estimulo a ser atendido. Es entonces, que en este modelo nos representa a la
mente humana como limitada para prestar atencion a dos o mas situaciones,
haciendo que la persona se focalice Unicamente en cierta informacién para poder
realizarla, es por ello que para el proceso de ensefianza aprendizaje se necesita
que los maestros ayuden a orientar la atencién de los estudiantes hacia la
informacion brindada por el docente, evitando que tengan distracciones a su

alrededor.
4.1.3.2. Modelo de filtro atenuado de Treisman

Treisman (1960, citado en Villarroig, 2018), es quien plantea que este modelo
es distinto al anterior de Broadbent, ya que la atencién hacia la informacién no la ve
de una manera rigida, sino mas bien Treisman planteaba que esta informacion
puede ser procesada de manera atenuada. Es decir, toda la informacion es captada
por el filtro; sin embargo, es este quien tiene la decision de dar prioridad de una
informacion ante otra y llegar a un andlisis interno, es entonces que una de esta
informacion tiene preferencia y las demas que no han sido atendidas pasan por este

filtro atenuante pero sin llegar a un analisis.

El modelo de Treisman utiliza un filtro al igual que el modelo de Broadbent,

sin embargo es la manera como trabaja el filtro la que diferencia un modelo del otro,
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puesto que en el modelo de Treisman no es un filtro rigido como el de Broadbent,
sino que la informacion que pasa por el filtro son todos los estimulos recibidos, pero
a estos los clasifica en dos, los relevantes e irrelevantes, poniendo en prioridad la
atencion hacia la informacion relevante, sin embargo la informacion irrelevante si es
atendida pero de manera atenuada o disminuida. (Treisman, 1969, citado en Orgaz,
2014)

Es entonces que el modelo de Treisman propone que la atencién esta
involucrada en toda informacion percibida; es mas, esta atencién se aplica de
manera prioritaria mas a ciertos estimulos que a otros. Con ello Treisman propone
que la atencion no funciona unicamente con una informacion, sino que la
informacion irrelevante también puede ser atendida, pero lo hace de manera
minorizada. Es por ello que se debe ser cuidadoso en el proceso de ensefianza
aprendizaje ya que como lo dice este modelo, la atencion no se limita a una sola
informacion o estimulo, sino que otros elementos pueden influir en la atencion y

generar dificultades para concentrarse como el ruido en el entorno de aprendizaje.
4.1.3.3 Modelo de Posner y Petersen

Posner y Petersen (1990, citados en Machado et al, 2021) comentan que

para ellos la atencidon se puede explicar a través de tres redes:

Red atencional de alerta o arousal: es aquella que nos mantiene alerta ante

cualquier situacién y nos prepara para dar una respuesta.

Red atencional posterior: es quien dirige la atencion hacia la informacion que

genera mas interés o es mas importante.

Red atencional anterior: es aquella con la cual se tiene el control de las
acciones y pensamientos, es decir, se piensa y acciona conscientemente ante

situaciones complejas, como la resolucién de problemas.

Estas tres redes atencionales que se presentan en el modelo de Posner y
Petersen pueden verse plasmadas dentro del salon de clases. Por ejemplo, la red
atencional de alerta en los estudiantes es utilizada al momento de estar realizando
alguna tarea y si en algun momento el maestro o un compariero lo llama este puede
prestar atencion a este llamado, es decir estar en un estado de alerta ante algun
otro estimulo externo de la actividad que esta realizando. La red atencional
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posterior, ayuda a elegir qué es lo que quieren prestar atencion, es decir de manera
voluntaria. Y la red atencional anterior es de utilidad para lograr actuar de manera
correcta ante los eventos o actividades que se realizan, es entonces que esta red
ayuda a los alumnos a dirigir la atencion ante los estimulos que si tienen

importancia, sin distraerse.
4.1.3.4. Modelo de control de la atencién Corbetta y Shulman

En este modelo, los autores al igual que Posner y Petersen enfatizan que se
la atencion esta basada en redes atencionales; por otras parte, ellos presentan

exclusivamente dos redes:

La primera red: nos relaciona hacia una atencion voluntaria en la cual el
individuo es quien decide a que informacion prestar atencion, dependiendo del

proposito de la persona.

La segunda red: enfatiza hacia una atencién de ciertos estimulos o
informacion llamativa, estos son externos de la actividad que esté realizando la
persona, pero al ser inesperados o relevantes despiertan la atencidon hacia ellos.
(Machado et al, 2021)

Asimismo, los autores explican que estas redes estan relacionadas entre si,
puesto que ambas son esenciales para el humano ya que nos permiten
concentrarnos en una actividad mientras que también estamos en alerta por si surge

alguna novedad externa a la actividad.

Al estar en constante interaccién con los estudiantes es necesario conocer
qgue todos poseemos de estas funciones atencionales las cuales pueden favorecer
la ensenanza aprendizaje de los educandos. Deberia considerarse la posibilidad de
retirar, eliminar o reducir al minimo una serie de estimulos que podrian desviar la
atencion de los alumnos, como juguetes, carteles llamativos, ruidos internos y
externos, etc., dado que la atencion es extremadamente cambiante y resulta sencillo

desviarla hacia otros aspectos.

4.1.4. Tipos de atencion

Villaroig y Muifios (2018) nos indican que existen varias clasificaciones sobre

los tipos de atencion; aunque para las autoras la mas utilizada es aquella que
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analiza los elementos que participan en el proceso de atencién, es asi que la
atencion selectiva, dividida y sostenida son los tres tipos de atencion que se veran a

continuacion.
4.1.4.1. Atencion selectiva

La atencion selectiva es uno de los tipos de atencidn que mas se utiliza al
momento de realizar alguna actividad, es por ello que se ve necesario conocer

acerca de ella.

La atencion selectiva es la funcion cognitiva que orienta la atencién hacia los
objetos o estimulos que resultan relevantes evitando la distraccién frente a
aquellos que son irrelevantes. Este proceso es de vital importancia para la
vida diaria dado que guia la busqueda de los elementos del mundo que
resultan vitales para el logro de nuestros objetivos inmediatos. Identificar una
sefalizacion de transito entre varios carteles de publicidad que se encuentran
en el camino, localizar el lapiz que necesitamos entre un conjunto de lapices
similares dejados sobre el escritorio, detectar el rostro de la madre entre
varias personas; todas estas actividades dependen en gran medida de los

procesos atencionales y de la busqueda visual. (Introzzi et al, 2019, p. 106)

De igual manera, Martinez (2013, citado en Lagos et al, 2019) nos expresa un

significado similar incluyendo un ejemplo:

La atencion selectiva es entendida como la capacidad de separar lo relevante
de lo irrelevante. El funcionamiento de esta habilidad permite atender a lo que
cuenta una amistad en una fiesta durante cierto tiempo, pero también atender
instantaneamente a la conversacion que mantiene un grupo cercano si se

pronuncia en ella el nombre personal. Desde el marco de la psicopatologia, la
incapacidad del filtraje y la mayor disposicion a distraerse, estan presentes en

muchos trastornos. (p. 413)

La atencion selectiva se define como el proceso por el cual un sujeto elige en
gué elementos concentrarse en un momento dado, desatendiendo aquellos que no
son urgentes. Es fundamental trabajar este tipo de atencién, sobre todo cuando

estan en la escuela y les cuesta bloquear los estimulos que les distraen. Sin una
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atencion selectiva suficiente, aprender cualquier informacion sera un reto y, si no se

aborda, pueden llegar a obtener malos resultados en la escuela.
4.1.4.2. Atencion dividida

La atencion dividida puede ser entendida como el realizar varias tareas a la
vez prestando cierto grado de atencion en cada de estas actividades. La
complejidad del trabajo y los distintos estimulos sensoriales determinaran la
dificultad de concentrarse en varias actividades a la vez; por ejemplo, es mas
sencillo concentrarse en una actividad visual y auditiva al mismo tiempo. (Sanchez,
2018)

La atencion dividida se sustenta en las estrategias de atencidén que se les
brinda a las personas cuando realiza varias tareas que se requiera en una
circunstancia cualquiera, se presenta en la optimizacion de los
procedimientos automaticos del funcionamiento de cerebro frente a

estimulos. (Formavil, s.f, citado en Licla, 2020, p. 9)

Este tipo de atencion es necesaria para un buen desenvolvimiento de las
personas. Por ejemplo, en el ambito escolar esta atencidn puede ser crucial para
lograr una correcta escritura cuando le estan dictando, ya que recibe informacién
auditiva a la cual debe prestar atencion y a la vez debe escribir de manera rapida y

adecuada, concentrandose en ambas actividades.
4.1.4.3. Atencion sostenida

Esta atencién se describe como la capacidad de atender a cierta informacion
durante un extenso lapso de tiempo sin distraerse ante otros estimulos que puedan
llegar a perder el hilo de lo que se estaba realizando. (Shalev et al, 2011, citados en
Flores et al, 2018)

En base a lo anterior, Funes y Lupiafiez (2003, citados en Burgos y Polanco,
2019) mencionan que, aunque la persona esté enfocada en una sola informacién,
este sigue en un estado de alerta. Ademas, al pasar el tiempo esta atencion va a
disminuir ya sea por la reduccién de intensidad causada por el largo periodo de
tiempo o incluso por una distraccion, ya que el individuo aun sigue en estado de

alerta y cualquier estimulo intenso puede llegar a disminuir la atencion sostenida.
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La capacidad para sostener la atencion es una sola actividad en un mayor
lapso de tiempo es complicado, puesto que el mismo agotamiento de la actividad
puede hacer que las personas se distraigan aun mas rapido, por ello veo necesario
que se implementen cortos descansos para evitar este agotamiento y asi alargar el

tiempo de este lapso de atencion sostenida.

4.1.5. Factores que determinan la atenciéon

Aquellas distracciones que puede tener una persona a lo largo de una o
varias actividades, son determinantes o afectaciones de la atencion. Borda y Pinzon
(1995, citados en Guano, 2015) existen dos tipos de factores que pueden afectar la

atencion:
Externos

Hay demasiados elementos externos que pueden desviar la atencion de
alguien mientras realiza alguna actividad, estos distractores son mucho mas

persistentes, ya que estan presentes en nuestro entorno y son dificiles de evitar.
Internos

Estos factores surgen de la persona, es decir que la atencién va a estar
determinada a razén de como la persona se encuentra fisica, emocional y
mentalmente. Entre las dificultades de atencion internas estan: mal estado

emocional, dificultad para dormir, cansancio, etc.

A continuacidn, se presenta una explicacion mas detallada sobre algunos
determinantes externos e internos que pueden dificultar la atenciéon de acuerdo con

la investigacion de Nesthares (2010):
Factores externos

e Potencia del estimulo: Es evidente que un sonido de gran intensidad es
capaz de atraer nuestra atencion. Lo mismo sucede con los colores intensos
con respecto a los tonos mas suaves.

o Cambio: Siempre que se presenta un cambio que modifica
nuestro campo de percepcion, nuestra mente es atrapada por los estimulos

que modifican la situacion de estabilidad.
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o Tamano: La publicidad lo emplea con gran eficacia este
principio. Sin embargo, se ha logrado descubrir que el tamafio posee menos
atractivo que el cambio o que la potencia del estimulo.

o Repeticidon: Un estimulo débil, pero que se repite
constantemente, puede llegar a tener un impacto de gran fuerza en la
atencion. Es muy utilizado en anuncios comerciales.

o Movimiento: El desplazamiento de la imagen (ya sea real o
aparente) provoca una reaccion y tiene un gran poder para atraer la atencion.

. Contraste: Cuando un estimulo contrasta con los que le rodean,
llama mas la atencion. Puede haber dos situaciones: El contraste por
aparicion, en la que el estimulo contrasta porque no estaba presente hasta
ese momento y, el contraste por extincion, donde el contraste lo provoca el
hecho de darse cuenta de que ya no esta.

o Organizacion estructural: Los estimulos que se presentan
deben estar organizados y jerarquizados, de manera que posibiliten recibir

correctamente la informacion. (p. 9)

Factores internos

o Emocion: Los estimulos que provocan emociones de mayor
intensidad, tienden a atraer la atencién del sujeto que los percibe.

o Estado organico: Este factor se relaciona con las pulsiones
que experimenta el individuo al momento de recibir la estimulacion. (p.e. si
una persona se encuentra sedienta, es seguro que le atraeran mas
intensamente los estimulos relacionados con la satisfaccion de su
necesidad.)

o Intereses: Esto se refiere a aquello que atrae la atencion en
funcion de los intereses que se tengan. (Por ejemplo, un aficionado al
alpinismo se sentira fuertemente atraido por una vista de montafas nevadas,
mientras que un bidlogo sera atrapado por la imagen de una especie en
peligro de extincion.)

o Sugestion social: Puede llegar a atraer la atencién de otras

personas por invitacion, que es mas que por simple imitacion.
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o Curso del pensamiento: Independientemente de las pulsiones
o de los intereses del individuo, si el curso de su pensamiento se encuentra
siguiendo ciertas ideas y un estimulo relacionado se le presenta en ese
momento, este ultimo captara su atencion en forma inmediata. (Nesthares,
2010, p. 10)

Es significativo conocer y entender las distintas distracciones que pueden
generar los factores externos e internos de una persona, para ello debemos ser
empaticos e intentar minimizar este tipo de factores, aun mas cuando se trata del
ambito educativo. Los docentes junto con los padres de familia deben ser quienes
identifiquen las distintas situaciones que afecten la concentracion del educando para

realizar las acciones pertinentes y disminuir estas determinantes de atencion.

4.1.6. Caracteristicas de la atencion

De acuerdo a Sevilla (2022 citado en Betancourt, 2024) indica que la atencion

posee tres caracteristicas fundamentales:

Oscilamiento: son los cambios de intensidad o nivel de atencion que
ponemos ante una situacion, ya que existen periodos en los cuales la atencion

puede subir y bajar.

Intensidad: es la cantidad de esfuerzo que se dedica ante una actividad, esta
puede ser una cantidad alta si en realidad es de nuestro interés o puede ser baja

porgue no causa ninguna importancia ante la persona.

Control: la caracteristica mas importante para algunos, ya que esta es la
capacidad para dirigir la atencion. El control puede ser controlado y no controlado, el
controlado es por nuestra voluntad de prestar atencion y la no controlada es por

estimulos llamativos que captan la atencién no voluntaria.

Las tres caracteristicas son necesarias para un adecuado aprendizaje, aun
mas para los menores que aprenden la lectoescritura la cual es un aprendizaje
complicado y se requiere de la plena atencion para comprender el tema. Se debe
tener un buen control de la atencién en los menores con material o actividades
llamativas y asi lograr igualmente una correcta intensidad y no variar el oscilamiento
durante la actividad, para ello se deberian tomar descansos para no agobiar a los

alumnos y evitar que pierdan el interés en ello.
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4.1.7. Dificultades atencionales

Estas dificultades atencionales no son diagnosticos derivados de la atencion,
sino son denominaciones de las dificultades en la atencion que pueden presentar

las personas, Mansilla (2006) presenta las siguientes:

Distractibilidad: incapacidad de mantener la concentracion en un estimulo,

con respuesta rapida y sucesiva a varios estimulos.

Hipoprosexia: disminucion de la capacidad de atencion pasiva y

activa.
Aprosexia: incapacidad de fijar la atencion.

Hiperprosexia: excesiva atencion sobre un estimulo determinado con

incapacidad de responder a otros estimulos.

Perseveracion: tendencia a permanecer en una misma actividad con
gran dificultad para cambiar a otro patrén de respuesta. Se debe a una

alteracion de la capacidad de desatender. (p. 191)

Cada una de estas dificultades impacta significativamente en el aprendizaje
de los estudiantes, teniendo problemas para concentrarse y lograr atender a los
estimulos relevantes, lo que repercute directamente en el aprendizaje significativo y
en el rendimiento académico. Por esta razén se debe intervenir adecuadamente en

los problemas identificados en cada estudiante con dificultades atencionales.

4.1.8. Estrategias para la atencién

4.1.8.1. Estrategias ludicas

Para mejorar la atencién, especialmente en nifios es recomendado que se lo
realice a través de la ludica, ya que de acuerdo con Aroca y Delgadillo (2014) “las
estrategias ludicas permiten cautivar la atencion del educando de forma mas facil”
(p. 34). De esta manera, se muestran las siguientes estrategias ludicas que los
educadores pueden utilizar en funcién de mejorar la habilidad atencional de los

nifos y que esto vaya reflejandose en el aula.

El juego: Actividades motivadoras para ellos, se debe conocer el grupo y

saber sus preferencias.
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Cuentos: Utilizar historias adecuadas para su edad y sus gustos.
Modular la voz para imitar las voces de los personajes. Incluir objetos, dibujos

0 sonidos que vayan dinamizando el discurso.

Dictado: Segun la complejidad se dictaran palabras u oraciones a las

cuales deben prestar atencion.

Parejas: Juegos en los que deben asociar dos elementos que

mantienen algun tipo de relacion entre si.

Asociacion de sombras a su imagen: Completar dibujos que

parecen borrados.

Completar la parte simétrica de un objeto: Relacionar objetos

iguales, identificar el elemento “intruso” en una serie dada.
Laberinto: Seguir caminos de un elemento hacia su pareja.

Resolucién de problemas sencillos: Sustituir unas palabras por

otras, unas imagenes por otras, que sean semejantes o contrarios.

Encuentra a...: Identificar o localizar partes concretas de una imagen

u objeto.

Secuencias: Llevar a cabo una serie de consecuencias temporales en

las que deban seguir el orden. (Aroca y Delgadillo, 2014, p. 32-34)

Ademas, de las estrategias se presentan las siguientes recomendaciones para

que los maestros puedan atraer la atencién de los alumnos.

¢ |dentificar qué es lo que distrae a los alumnos (ventana, juguetes, la
colocacion, etc.) e intentar extinguirlas.

e Situar a aquellos alumnos que tienen problemas de atencion cerca del
maestro y lejos de posibles elementos distractores.

¢ Realizar actividades de formas distintas, utilizando diferentes recursos
(ldminas, cuentos, objetos reales, canciones, etc.).

e Dinamizar la explicacion, pasar a la pizarra y hacer participe de la

explicacion a aquellos nifios mas distraidos.
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e Colaborar con las familias y organizar el trabajo también en su casa
usando agendas y programando retos dentro y fuera de clase.

e Motivar en clases, utilizar sellos o tarjetas de recompensa ante un trabajo
bien hecho y eludirlos sin procedentes cuando no se alcance el objetivo

planteado. (Jimenes, 2010, citado en Aroca y Delgadillo, 2014, p. 32)

Estas recomendaciones son esenciales para intentar erradicar las
distracciones y llamar la atencidn de los estudiantes ante lo que se imparte en el
aula de clases, ademas es de importancia que los profesionales en pedagogia estén
al tanto de que estrategias tomar para abordar ciertas problematicas, como en este

caso la atencion.
4.1.8.2. Estrategias artisticas sensoriales

El cerebro es quien se encarga de elegir que temas son de interés para él, y
es necesario para prestar atencion, por ello se puede considerar al arte como una
gran fuente de atencién, la cual se debe aprovechar para generar motivacién y por

lo tanto aumentar aun mas el tiempo de atencion en los nifios.

Es por ello que se generan otro tipo de estrategias relacionadas con la
expresion artistica, en las cuales se ve al arte como otra manera de poder reforzar
la atencion, utilizando distintas maneras de expresion del mismo, siendo una gran
oportunidad de observar si los educandos pueden presentar atencion de mejor

manera y por lo mismo, lograr cumplir con éxito la misma.

Ademas, estas estrategias son de total beneficio para los estudiantes, puesto
que a través del arte se pueden reforzar no solamente la atencion sino también las
habilidades perceptivas que son necesarias para captar la atenciéon. Con la ayuda
de la expresion artistica se pueden modificar actividades ordinarias de educacion

hacia algo que llama la atencién de los alumnos de manera voluntaria.

Las dinamicas propias de la ensefianza aprendizaje tienen que aterrizar en
estos procesos de la adquisicidon de conocimiento en pro de mejorar la
atencion y percepcion de éste, puesto que el hombre al igual que el nifio
aprende a través de los sentidos. El desarrollo de la sensibilidad perceptiva
deberia pues convertirse en una parte primordial del proceso educativo ya

que el arte permite un contacto directo con nuestros sentidos y por tanto se
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logra un aprendizaje mas efectivo, ademas de lograr en los estudiantes
estimular su capacidad de concentracion y el control de los impulsos. (Barrera
y Vargas, 2016, p. 43)

El arte esta estrechamente unido a la educacion sensorial ya que,
estimulados los sentidos con colores, formas, aromas, texturas, sonidos,
movimientos; contribuyen a organizar el pensamiento, los sentimientos y las
percepciones y es aqui donde nos concentremos para analizar como mejorar
los problemas de atencion. El arte y las expresiones artisticas atraen la
atencion de los estudiantes y permiten un mejor desenvolvimiento ya que
generan espacios de interaccion, creacion que promueven paulatinamente la
capacidad de concentracidén y reconocimiento de lo que es capaz de hacer

por si solo mejorando su autoestima. (Barrera y Vargas, 2016, p. 46, 58)

Con respecto a estas estrategias artisticas, Barrera y Vargas (2016) plantean

las siguientes:

Expresion plastica

Distincion de texturas con manos y pies: se dan a sentir diferentes
texturas las cuales deben decir cual creen que es y diferenciar de otra.
Dactilopintura: realizar una pintura con los dedos segun como se indique.
Expresién corporal

Mimetizacion de movimientos: deben replicar el movimiento indicado.
Movimientos corporales con sonidos: cada que escuchen cierto sonido

deberan realizar un movimiento indicado anteriormente.

Expresién musical

Creacidn de sonidos: se realizan sonidos con la boca o0 manos para crear
un ritmo entre todos los participantes.

Replicacion musical: escuchar atentamente la cancién y replicarla junto con
sus movimientos.

Distincion de sonidos: diferenciar los sonidos de instrumentos escuchando

atentamente.

En base a estas estrategias, se puede observar que en cada expresion se

involucran los sentidos, los cuales son de suma importancia para llamar la atencion
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del educando, ademas cada una de las actividades son dinamicas haciendo que el
nifio/a no se sienta que esta realizando una actividad obligatoria, sino mas bien que

sentira cdmodo y confiado como si de juegos se trataran.

Es importante recalcar, que con estos ejemplos de estrategias se pueden
crear aun otras actividades con las cuales involucrar otros sentidos, como el gusto.

Realizando diferenciacién de sabores y reconociendo que es lo que prueba.

4.2. Lectoescritura

4.2.1. Antecedentes tedricos

A nivel internacional, la tesis “Lectoescritura y el aprendizaje significativo en
los estudiantes del 3er grado de primaria de una |.E.P Huaura 2022 de la autora
Alegre (2022), tiene por objetivo determinar la relacion entre la lectoescritura y el
aprendizaje significativo, la investigacion es de tipo basica, nivel descriptivo
correlacional, de enfoque cuantitativa y disefio no experimental. La muestra usada
es de 102 nifios de 3er grado de una Institucién Educativa Particular del distrito de
Huaura; para la recoleccion de datos se utilizé el cuestionario de Lectoescritura
(MEB) y el cuestionario de Aprendizaje Significativo de Palma (2017). Como
resultado se determind que la lectoescritura se encuentra en un nivel regular y que
el aprendizaje significativo esta en proceso; asi también se hallé que existe relacion
significativa entre la lectoescritura y el aprendizaje significativo, es decir tendran un

mayor aprendizaje significativo en cuanto la lectoescritura mejore.

Con respecto al nivel nacional, las investigadoras Cuasapud y Maiguashca
(2023), realizaron una investigacion que lleva por titulo “Estrategias ludicas para la
mejora de la lectoescritura en alumnos de Educaciéon General Basica”, con el
objetivo de describir los beneficios que conlleva la aplicacion de estrategias ludicas
en la ensefianza de lectoescritura en alumnos de Educacién General Basica en el
Ecuador. Se utilizé el método deductivo y la investigacion documental con un
enfoque cualitativo. Ademas, como resultado se identificé un déficit en el uso de
metodologias ludicas por parte de los docentes, es por ello que se considero la
aplicacién de diversas estrategias para la construccion de aprendizajes
significativos, mostrando que las actividades ludicas favorecen la facil comprensién,
el incremento de habilidades sociocognitivas, asi como la mejora del nivel de lectura
y escritura del alumnado.
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En cuanto a nivel local, la tesis realizada por Serrano (2022), con el titulo
“‘Recursos didacticos y la lecto-escritura en el tercer grado, “A”, seccion vespertina,
de la Escuela de Educacién Basica, “Miguel Riofrio”, Periodo 2021-2022”, tiene por
objetivo determinar la incidencia de los recursos didacticos en el aprendizaje de la
lecto-escritura en los nifilos de tercer grado, como metodologia utilizo el enfoque
mixto, la investigacidn es descriptiva y explicativa, el disefio es no experimental y los
meétodos utilizados son el inductivo, deductivo, analitico-sintético, descriptivo y
estadistico, los instrumentos utilizados son la entrevista a los docentes y
estudiantes, ademas el test de evaluacion de lecto-escritura EMLE. En la obtencion
de resultados se observo un nivel bajo de lecto-escritura en un alto porcentaje de
nifos; es por ello que se puso en practica la propuesta alternativa denominada “Me
divierto aprendiendo a leer y escribir”, la cual permitié lograr mejoras significativas
demostrando que los recursos didacticos utilizandolos apoyan al aprendizaje de la

lecto-escritura de manera significativa.

Al adentrar en los modelos tedricos utilizados en las distintas investigaciones,
se puede visualizar que en trabajo de investigacion a nivel internacional se ha
basado en el modelo constructivista, el cual se basa en que los educandos
construyan su propio aprendizaje a partir de lo que ya conocen, explorando y
experimentando con actividades practicas para fortalecer las habilidades necesarias
en la lectura y escritura. Por otra parte, en las investigaciones a nivel nacional y
local no especifican el modelo tedrico en el cual se basan en la variable de
lectoescritura, sin embargo, se pueden rescatar las estrategias utilizadas para
mejorar esta variable. En la investigacion a nivel nacional se puede analizar que
esta basada en las estrategas ludicas, con la finalidad que los estudiantes puedan
aprender a través del juego, es decir que los juegos utilizados seran el vinculo para
que los alumnos logren aprender por medio de la solucién de problemas disfrutando
de la actividad, puesto que lo nifios estan mas predispuestos a participar con juegos
antes que un aprendizaje tradicional. En la investigacion a nivel local, se ha apoyado
en la utilizacién de los recursos didacticos ya que estos sirven para despertar el
interés y mejorar la comprension de los estudiantes, ademas pueden facilitar el
proceso de ensefianza aprendizaje para los maestros, teniendo como ventaja que
se pueden utilizar variedad de recursos didacticos tanto como material fisico como

tecnoldgico.
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4.2.2. Definicion de lectoescritura

La lectoescritura es fundamental para una buena formacién académica,
desarrollando la habilidad para comunicarse y comprender a los demas, siendo
clave para que los estudiantes puedan realizar las actividades sin complicaciones
(Ayala et al, 2021).

A razon de ello, la alfabetizacion se considera crucial para comprender la

comunicacion humana. Segun Sanchez (2009):

El lenguaje es el vehiculo por el que se transmite el pensamiento y también
es el que le permite al ser humano satisfacer la necesidad de comunicarse
con los demas. El proceso de comunicacién es probablemente la actividad
que mas influye en el comportamiento del ser humano. Dada la importancia
de la comunicacion en los humanos, no es de extrafiar que la ensefanza del
lenguaje sea uno de los temas mas sobresalientes en toda actividad
educativa. Toda ensefianza escolar se ofrece mediante el uso de las artes del
lenguaje, ya que no se puede prescindir de éstas para comunicar los

pensamientos o impartir conocimientos. (p. 1)

De esta manera se puede reconocer esta importancia de la ensefianza
aprendizaje de la lectoescritura en los infantes; es entonces que la lectura y la
escritura deben ser ensefiadas de manera conjunta puesto que no se puede separar
una de la otra, ya que son procesos que van de la mano para la comprension de
textos y generar el incremento de conocimiento. Por ello, es necesario que se
realice correctamente estos procesos para no ocasionar dificultades de aprendizaje
de cualquier area, puesto que la lectoescritura es necesaria para comprender

cualquier asignatura.
4.2.2.1. Lectura

Para Ortiz y Pefia (2019) la lectura es una “actividad humana, y se convierte
en instrumento de importancia significativa para desarrollar lenguaje y procesos de
pensamiento, en los que se utiliza como el vehiculo de transmision de informacion”
(p. 113). Ademas, “la lectura es un habito de comunicacién que permite desarrollar
los pensamientos cognitivos e interactivos de cualquier lector, el leer permite

construir con facilidad nuevos conocimientos” (Vital, 2017, parr. 3).
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La lectura es la actividad principal para empezar a comprender un texto, que
va como un proceso por el cual va reconocer y decodificar desde cada fonema
hasta cada palabra para conceptualizarlo en la mente. Es increible como con la
lectura se pueda realizar el reconocimiento de cada letra con su fonema, hasta una

comprensién de toda una informacién.
4.2.2.2. Escritura

Para Serrano (2000) la escritura la concibe como un “proceso de construccion
de significados que requiere de un complejo trabajo cognitivo. Se trata de un
proceso que demanda la progresiva construccion de esquemas conceptuales que
permitan interpretar datos previos y nuevos datos para transformarlos en
conocimiento” (p. 9). Por otra parte, Arighi (2016) comenta que “la escritura no solo
es una herramienta cultural y social, sino también una actividad cognitiva-simbdlica
compleja que implica la construccién de significados por parte de los nifios e
impacta en su desarrollo intelectual al involucrar procesos cognitivos superiores y

metacognitivos” (p. 402).

La escritura puede ser un proceso mas complejo que la lectura, ya que
primeramente debe reconocer las letras y sus fonemas para luego realizar el
proceso de planificacion de lo que se piensa escribir, realizando grafemas de cada
una de las palabras a plasmar y con ello tener una légica que sea comprensible. Por
ello la escritura debe ser aprendida conjunto con la lectura para no perder el hilo

entre fonema y grafema.

4.2.3. Modelos para la lectura y escritura

Los modelos sobre el proceso de la lectoescritura estan involucrados en cada
uno de los pasos que se realizan para llegar a leer y escribir un texto, asi como el
modelo de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1979), como el que menciona Alvarez y
Felisa (2003) con el modelo de la doble ruta, basados en Coltheart y Rastle (1994) y
el modelo de las tres rutas teniendo como referencia a Southwood y Chatterjee
(1999).
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4.2.3.1. Modelo de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky

El aprendizaje de la lectura y escritura, que son inherentes de nuestra cultura,
empieza mucho antes de iniciar a la educacion escolar. Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky en su libro “los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio” explican
esta perspectiva de como los menores inician con el aprendizaje de la lectoescritura
incluso antes de iniciar la escolaridad. La investigacion de las autoras se baso en la
teoria de Piaget puesto que se interrogaron: ; se puede suponer que el sujeto
cognoscente esta presente también en el aprendizaje de la lengua escrita, asi como
lo describia la teoria de Piaget con los procesos de adquisicion de conocimientos

l6gico-matematicos y fisicos?

A partir de ello Ferreiro y Teberosky (1979) mencionan que “la teoria de
Piaget no es una teoria particular sobre un dominio particular, sino un marco de
referencia teérico mucho mas vasto, que nos permite comprender de una manera

nueva cualquier proceso de adquisicion de conocimiento”. (p. 32)

De acuerdo a la teoria de Piaget, el individuo que se conoce, es un individuo
que busca comprender las situaciones que lo rodean, es decir trata de resolver las
interrogantes que se plantea. Este individuo aprende en base al experimentar con

distintas situaciones al tratar de resolver sus interrogantes.

Es entonces que, relacionando con lo dicho anteriormente sobre el inicio del
aprendizaje de la lectoescritura, es muy dificil que un nifio/a de 4 o 5 afios no se
cuestione sobre los textos que observa diariamente en su ambiente como en la
television, publicidad, cuentos, etc. Es decir, no es necesario que tenga una maestra
quien ensefe estas peculiaridades de la lectura y escritura en nuestro entorno

cultural, son ellos quienes se cuestionan sobre ello desde mucho antes.

Asi como lo afirma Romero (2004) “este contacto con el lenguaje escrito
permite descubrir la relacion directa entre los sistemas oral y escrito, asi como su
utilidad”.

Cuando un nifo es capaz de distinguir entre un texto escrito y un dibujo,
puede afirmarse que ha comenzado la representacion grafica del lenguaje. La
primera comunicacién escrita del nifio sera obviamente inadecuada, consistira en

trazos sin sentido, pero ya entiende lo que es la escritura y su escritura mejorara a
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medida que aprenda el alfabeto y sus representaciones escrituras y orales. De
acuerdo con Ferreiro, citado en Romero (2004), se conocen como los niveles de

construccion de la escritura, y son:
Nivel pre-silabico

En esta etapa inicial, los nifios distinguen entre escribir y dibujar; es decir, ya
saben que la escritura es la forma en que quieren expresarse, por lo que intentan
escribir garabateando, puesto que no conocen las letras y sin algun tipo de

alineacion u orden.
e Caracteristicas:

Como se ha indicado antes, esta etapa se caracteriza por la incapacidad de
distinguir entre fonemas y sus grafemas, el intento de escribir de forma horizontal, la
comprension de que las letras pueden representar el nombre de un elemento y el

contraste entre la escritura y el dibujo.
e Para estimular avances en esta etapa:

Para la estimulacion de la lectoescritura en la presente etapa, Romero (2004)

sugiere las siguientes actividades:

» Es necesario poner a los nifios en contacto con materiales escritos como
cuentos, revistas, periodicos, afiches, cartas, recibos y otros, para que
incrementen su informacion sobre el lenguaje escrito.

» Leerles teniendo cuidado que escuchen y observen al lector;
descubriran que leer tiene significado y necesita ciertos comportamientos
como hacerlo de izquierda a derecha, de arriba hacia abajo, hacerlo con
atencion, etc.

> Invitarles a que “lean”, para que se familiaricen con materiales escritos
y aprendan a pasar las hojas, a recorrer con la vista en el sentido de la
lectura y otros.

» Asociar imagenes con textos para que anticipen el contenido al
relacionarlo con la imagen: ;Qué dira? ;Por qué crees que dice eso?

» Que dibujen sus experiencias, juegos y diversas actividades;

orientarles a que enriquezcan su dibujo para que organicen y expresen la
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informacion que poseen sobre lo que dibujaron: ;Qué es lo que hice? s Qué
contiene? ;Qué le falta?...

» Motivarles para que “escriban” sobre lo que dibujaron, para que se
percaten de la diferencia entre dibujo y escritura. La maestra puede escribir lo
que el nifo dicta, para que se dé cuenta que lo que dice puede quedar escrito
y ser leido por otra persona.

» Escribir en su presencia aquello que es necesario recordar: acuerdos
de grupo, lo que debe transmitir a sus padres, direcciones, fechas y otros. (p.
13)

Etapa intermedia

Durante esta fase, que es un puente hacia la siguiente, los nifios formulan

hipotesis sobre las distinciones entre una palabra y otra.
e Hipétesis que se plantean los ninos:

Los alumnos de esta etapa suelen interpretar la lectura y escritura de formas
como: se necesitan al menos tres letras para formar una palabra; una palabra
grande corresponde a un objeto grande; del mismo modo con objetos pequefios, la
palabra sera del tamafo del objeto; ademas, asumen que se necesitan letras

diferentes para escribir palabras distintas.

e Para estimular avances en esta etapa:

» Comparar palabras de un texto identificando la mas larga, la mas corta.

» Describir caracteristicas de objetos, animales, personas a partir de la lectura
de sus nombres. Ejemplo: Una mariposa es pequefa y una cama es grande;
pero la palabra mariposa es mas larga que la palabra cama.

» Hallar semejanzas y diferencias entre palabras:  En qué se parecen? ;En
qué se diferencian? Por ejemplo: casa - casita - casona.

» Poner carteles con el nombre de los objetos del aula y de diversos ambientes
del colegio; es lo que se conoce como “letrar el aula y/o los ambientes”.
Ejemplo: puerta - mesa - basurero.

» Organizar el “banco de palabras” con las tarjetas del vocabulario visual
basico que van conociendo. Serviran como referente y apoyo permanente.

» Realizar juegos para identificar palabras en un texto o en un conjunto de
tarjetas del banco de palabras.
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» Resolver adivinanzas con las palabras del vocabulario visual basico. La
profesora dice las caracteristicas de algo y los nifios deben mostrar la tarjeta
con la imagen y nombre correspondiente. Ejemplo. “4,Cémo se llama?,

¢,como se llama el animal que caza ratones?”. (Romero, 2004, p. 13)
Nivel silabico

Como el estudiante ya diferencia sonidos, empieza por aprender la
correspondencia entre grafemas y fonemas. Tras esta explicacion, se pregunta
cuales son las letras necesarias para escribir una palabra y cuales no se utilizan en
otras. Aunque su representacion sea incorrecta, ya comprende que una palabra esta
formada por letras y silabas. Ahora intenta descomponer la palabra en silabas que

la componen.
e Caracteristicas:

Puede descomponer una palabra en las silabas que la componen (pero
representadas en letras debido a su sonido), aunque no formen parte de la palabra.
Ademas, sigue creyendo en que el tamafo de lo que se va a escribir se corresponde

con la cantidad de letras.
e Hipétesis que se formulan los nifos:

Los nifios representan una silaba con cualquier letra, pero después de
familiarizarse con las vocales ya suelen simbolizar la silaba con la vocal que esta

misma contenga.
e Para estimular avances en este nivel:

Es asi que Romero (2004) propone distintas actividades para mejorar el
aprendizaje en este nivel, estas actividades contemplan la ejercitacion de la
atencion, percepcion visual y auditiva, memoria visual, comparacion, clasificacion de

palabras para facilitar su analisis.

» Buscar palabras que empiecen, que terminen con igual sonido y observar su
escritura.
» Encontrar palabras con el mismo sonido al centro.

» Aprender, decir, crear rimas y trabalenguas.
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De igual manera actividades para ejercitar el analisis y sintesis de

palabras que permite a los nifios contrastar sus hipotesis con la escritura.

» ldentificar las silabas de una palabra (golpes de voz) con palmadas,
colocando una semilla por cada sonido silabico.

» Formar palabras con letras moviles.

» Escribir nombres de personas, animales, objetos de su vocabulario usual. (p.
14-15)

Nivel silabico-alfabético

Dado que los menores ya puedes expresar visualmente con precision
algunas silabas, pese a que a veces solo representen una silaba con una letra, este

nivel se considera un hibrido de los niveles silabico y alfabético.
e Caracteristicas:

Como ya se ha mencionado, este novel se caracteriza por una escritura
incompleta de las palabras, ya que el alumno sigue escribiendo con una sola letra
algunas silabas, pero con alguna letra que si esta presente en dicha silaba. El
estudiante suele cometer errores con las consonantes, pero no con las vocales ya

que lo tiene mas dominado.
e Hipétesis que se formulan los nifos:

Se llegan a cuestionar incluso por los componentes mas simples de cada palabra.
e Para estimular avances en este nivel:

Para la estimulacién en este nivel se han planteado actividades de acuerdo a
la duda sobre las partes mas pequefas de las palabras. Se analizaran los fonemas

correspondientes para cada letra.

» Componer palabras con letras moviles.

» Completar letras en una palabra.

» Comparar palabras que se parecen. Ejemplo: pesa — pela.

» Comparar sonidos de silabas directas e inversas, argumentando sus

respuestas. Ejemplo: sano — asno. (Romero, 2004, p. 16)

Nivel alfabético
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La ultima etapa, en la que los nifios ya comprenden el sistema de
lectoescritura y saben que las silabas se representan mediante grafemas y fonemas

para crear las palabras.
e Caracteristicas:

Sabe lo que quiere decir, distingue entre fonemas y sus grafemas, por lo

general escribe sin omitir letras.
e Hipétesis que se formulan los nifios:

Cada fonema que acompana a una palabra debe escribirse correctamente

para poder escribirla.
e Para estimular avances en este nivel:

Como los demas niveles, también es necesario trabajar con distintas
actividades para la estimulacion de habilidades en este nivel, por ello Romero

(2004) propone las siguientes:

» Incentivar al nino a comunicar por escrito lo que piensa, siente, quiere,
proporcionandole situaciones que lo motiven a hacerlo, como escribir una
carta, enviar mensajes a sus amigos, anotar direcciones, anotar chistes
para no olvidarlos y contarlos en otra oportunidad, etc. Es importante
orientar al descubrimiento de los espacios entre palabras como propiedad
de la escritura.

» Hacer que los nifios repitan verbalmente una oracion e identifiquen las
palabras que la forman.

» Que separen las palabras de una oracion presentada en un solo bloque.
Ejemplo: Lupesalidoconsutio.

» Afianzar el uso de la letra mayuscula para los nombres propios, al inicio
de un escrito y después del punto.

» Conducir al nifio al descubrimiento de reglas ortograficas en la escritura
convencional, motivarlo e iniciarlo en el uso practico de dichas reglas,
teniendo cuidado de no exigir su memorizacion sino su empleo en
situaciones practicas (mayuscula en nombres propios, mayuscula inicial).

» Propiciar situaciones que lleven al nifio a escribir en el contexto de su vida

diaria, despertando su interés en escribir para comunicarse. (p. 16)

32



Luego de analizar cada uno de estos niveles y sus caracteristicas se debe
recalcar que segun las autoras citadas en Romero (2004) “estos niveles son un
proceso continuo y no etapas fijas o determinadas por la edad cronoldgica”. (p. 17)
Los niveles son apoyos para conocer en cual de ellos se puede encontrar el o la
estudiante, y estar al tanto de cuales son sus conocimientos acerca de la lectura y
escritura, con ello tener en cuenta que hacer para que el menor pueda avanzar a los

siguientes niveles y alcanzar una lectoescritura alfabética.

Estos niveles establecidos gracias a estas autoras se puede identificar las
dudas o hipétesis que pueden presentar los estudiantes durante el desarrollo de
cada etapa, es por ello que se ve necesario el conocimiento sobre este tema. Tanto
docentes como profesionales en pedagogia deberiamos estar al tanto de dichas

caracteristicas por cada etapa y asimismo de la estimulacion en ellas.
4.2.3.2. Modelo de la doble ruta

Modelo elaborado por Coltheart y Rastle (1994, citados en Alvarez y Felisa,
2003) en el cual indica el procesamiento de la informacién proveniente del lenguaje
escrito hacia la lectura en voz alta. El presente modelo se divide en dos rutas, la ruta

léxica y no léxica.
Ruta léxica:

El primer paso de esta ruta es el “sistema de analisis visual”, el cual analiza la
informacion escrita de un texto para pasar al “léxico ortografico de entrada” en el
cual estan todas las palabras ya reconocidas de manera ortografica por la persona,
es decir son ya familiarizadas, por ejemplo: “perro”. Entonces, si la palabra escrita
gue ve una persona es una que ya esta en su léxico ortografico, pasa a un siguiente
paso el cual es el “sistema semantico”, quien contiene el significado de las palabras,
entonces esta informacion semantica pasa al “Iéxico fonolégico de salida” donde se
procede a la transcripcion fonética de cada una de las letras y silabas para llegar a

una articulacion y por lo tanto a una salida verbal.

Esta ruta nos permite leer palabras escritas regulares e irregulares para cada
persona; sin embargo, no es posible con pseudopalabras (palabras inventadas)
puesto que estas no son parte del lIéxico interno de las personas. Ademas, en esta

ruta es permisible realizar el procedimiento de dos maneras. La directa, que va
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desde el reconocimiento ortografico de la palabra hasta su salida verbal; y la

segunda que ya se explico, la cual pasa por la representacion semantica.
Ruta no léxica:

Esta ruta permite mayoritariamente la lectura de las pseudopalabras, sus

pasos o0 proceso son en tres componentes:
Primero: sistema de analisis visual (analizar las palabras escritas).

Segundo: sistema de conversion grafema-fonema, el cual tiene tres

operaciones distintas:

a. Segmentacion de la palabra: una cadena de letras (pseudopalabra) a las que
se va a segmentar por cada uno de su grafema (letras).

b. Conversion grafema-fonema: permite conocer el fonema (sonido) de cada
letra que contiene la palabra.

c. Ensamblaje: une cada fonema con otros para formar silabas y que asi pueda

ser pronunciada como una sola palabra.

Tercero: nivel fonémico, donde estan formadas la conexion de los fonemas,

hasta conocer la pronunciacion fonética y articularla.

A diferencia de la anterior ruta, esta si cuenta con el proceso para lograr

articular las pseudopalabras, que conllevan un proceso mas largo para entenderlas.

Por lo tanto, la ruta Iéxica es la encargada de ayudar a escribir
adecuadamente las palabras que son familiares para las personas, es decir todas
aquellas palabras que ya estan incluidas dentro de nuestro Iéxico ortografico,
teniendo menos probabilidad de errores ortograficos. Por otra parte, con la ruta no
|éxica recibimos informacidn fonoldgica para escribirla; sin embargo, puede ser un
problema puesto que existen fonemas similares y pueden confundirse al momento

de plasmarlo en los grafemas, las confusiones mas comunes son: “s” y “c”, “y”y “IlI’y

“b” y “v”, siendo mas probable caer en errores ortograficos.
4.2.3.3. Modelo de las tres rutas

En este modelo creado por Southwood y Chatterjee (1999, como se cita en

Alvarez y Felisa, 2003) consideran las dos rutas del modelo anterior, el semantico
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(Iéxico) y el de grafema-fonema (no Iéxico), sin embargo, ven necesario el agregar

la otra ruta, una ruta léxica directa.
Ruta A (léxica semantica)

Se fundamenta en la captacion visual de las palabras (representacion
ortografica) que a su vez ya tienen su significado semantico en el almacenamiento
interno de la mente, es decir que son significados de palabras familiares del
individuo, que luego ya pueden ser representadas fonolégicamente al pronunciar la

palabra.
Ruta B (Iéxica directa, ortografica a fonoldégica)

Con esta ruta las personas pueden pasar directamente de la representacion
ortografica a la salida verbal (representacion fonoldgica). Esta ruta omite el proceso
del significado semantico puesto que cuando utilizan esta ruta, es debido a que no
tienen un significado claro o no conocen el significado de la palabra leida, pero esta

palabra puede ser medianamente familiar, por ejemplo: Software.
Ruta C (subléxica, grafema-fonema)

Igual que la ruta no léxica, se encarga de poder articular las pseudopalabras
por medio de un cuidadoso proceso para decodificarla. En esta ruta no es necesario
el uso del significado semantico puesto que las pseudopalabras no existen y por

ende no tenemos un significado en nuestra mente.

Al momento de realizar este procedimiento con la escritura, al igual que el
anterior modelo hay las mismas complicaciones puesto que si se requiere escribir
palabras que recibimos por recepcion fonolégica y ademas estas no son palabras
familiares, seguramente se cometan errores de ortografia, ya que no se tiene una

representacion ortografica mental de esas palabras.

4.2.4. Etapas de la lectoescritura

Las etapas que se explicaran a continuacion, describen el proceso de
aprendizaje por el cual debe pasar el educando infantil, cada etapa va mostrando el
avance que tiene el nifio o nifa ya que parten desde los trazos que no tienen un
significado hasta comprender la relacion que tienen los grafemas con los fonemas.

Es asi que Romero (2012, citado en Jumbo, 2023) describe las siguientes:
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Nivel pre-silabico: Este nivel es de suma importancia para el proceso de la
lectoescritura por cuanto es aqui donde los nifios inician la comprension de la
diferencia que se establece entre la escritura y los dibujos, al inicio realizaran

garabatos y letras yuxtapuestas con libre interpretacion.

Nivel silabico: En esta etapa el nifio fortalece su conciencia fonoldgica
e inicia el proceso de asociacion entre las grafias y los sonidos. Se establece
la necesidad de algunas letras para poder expresar algo y la no utilidad de

otras.

Nivel silabico alfabético: Este nivel es considerado un nivel hibrido
por cuanto los estudiantes utilizan los aspectos silabicos y los aspectos
alfabéticos dentro de su proceso de lectoescritura, por ello se recomienda
trabajar con palabras moéviles a fin de estimular el pensamiento creativo en

los estudiantes, asi como la lectoescritura.

Nivel alfabético: En este nivel ya los estudiantes han establecido la
relacion entre las letras para los fonemas. Se recomienda hacer que los
chicos produzcan textos escritos sobre sus intereses, lo que sienten o quieren

y de esta manera estimular la escritura y la lectura. (p. 23-24)

Al conocer estas etapas, los padres de familia y maestros pueden estar al
tanto de la etapa de lectoescritura en la que se encuentra su nifo/a, e ir aplicando
estrategias para reforzar aprendizajes dependiendo de la etapa en la que se
encuentre, procurando que cada una de las etapas sean cursadas con normalidad y

evitar alguna dificultad en el proceso.

4.2.5. Métodos para la ensefnanza de la lectoescritura

Existen variedad de métodos a utilizar para la ensefianza de la lectoescritura,
cada uno tiene sus particularidades que los hace diferentes de otros, el maestro
puede seleccionar el que crea conveniente para aplicarlo con sus educandos, esto
considerando distintos factores como su edad, comportamiento, estilo de
aprendizaje, motivacién, etc. Farfan (2016) da a conocer algunos métodos para la

ensenanza de la lectoescritura:
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Método fonético

Como su nombre lo indica, este método tiene como obijetivo la ensefanza de
la lectoescritura en base a los fonemas (sonidos) que tiene cada letra, empleando
estrategias como ensenar letras con una imagen que empiece con la letra
estudiada, por lo general se empieza por ensefar las vocales hasta pasar a las

consonantes.
Método silabico

Este modelo sigue cierta parte del anterior, ya que inicia por enseinar las
vocales para seguir luego con las consonantes, aunque emplea otro grado de
dificultad ya que luego de haber aprendido cada letra empiezan por intercambiarlas
formando silabas, permitiendo que los nifios y nifias puedan diferenciar la

combinacion de una consonante con las vocales.
Método global

Dentro de este método se utiliza otra estrategia diferente a las demas, debido
a que se apoya de la buena memoria visual que poseen los nifios, ya que para
ensefar a leer y escribir lo hacen de manera general, presentando una palabra
completa junto a su imagen representativa para que los educandos vayan
asimilando el significado de la palabra, partiendo desde un nivel basico con

significados de objetos muy familiarizados hasta formar oraciones.
Método eclético

No tiene un proceso firme al cual seguir, puesto que en este método se utiliza
las estrategias de otros modelos para generar uno solo, el cual el maestro es quien
se encarga de seleccionar diferentes teorias y elementos de otros modelos para

adaptarlos a su contexto y aprovechar los beneficios de cada modelo a su favor.
Método alfabético

Para la ensefianza de la lectoescritura, el método alfabético sigue el orden
del alfabeto, haciendo que los nifios y nifias aprendan la fonética y el grafema de
cada una de las letras del abecedario, hasta finalizarlo para continuar con la

combinacion entre consonantes y vocales.
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Cada método para la ensefianza de la lectura y escritura tienen ciertas
caracteristicas las cuales son utiles de revisar para comprender como se puede
ensefar de distintas maneras e incluso utilizar lo mejor de cada modelo para
emplearlo en los estudiantes. Va a depender de cada maestro que tipo de modelo le

conviene mejor y a cual de ellos se adapta su grupo de alumnos.

4.2.6. Factores que determinan la lectoescritura

Existen variedad de factores que pueden determinar la lectura y escritura de
manera positiva y negativa, estos pueden ser factores externos como internos del
individuo. En esta ocasion Pascual et al (2018, citados en Aguilar, 2023) presenta

los siguientes:
Factor cognitivo

Dentro de este se encuentran variedad de factores que pueden influir en el
proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura, como la atencién, memoria,
procesamiento de la informacion, el pensamiento en si, es este quien pone en
marcha los demas factores para que cada uno cumpla su funcién y puedan realizar
la tarea de manera adecuada, puesto que si uno de ellos tiene dificultades el

aprendizaje de la lectoescritura se puede ver afectada.
Factores perceptivos

Basicamente son los sentidos, aunque dentro de la lectoescritura son dos

tipos de percepcidon que se deben considerar:

La percepcion visual: puesto que, con ella recibimos los estimulos visuales
necesarios para lograr leer y escribir. Con complicaciones visuales es dificil lograr

una correcta lectura y escritura.

Percepcion auditiva: es de importancia debido que con este factor se puede
lograr diferenciar cada fonema e interpretarlo de manera efectiva para

comunicarnos.
Factores psicomotrices

La relacion entre el mecanismo cognitivo y motor, ya que van de la mano e

inciden en el proceso de la lectoescritura, se puede segmentar en:
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Esquema corporal: el autoconocimiento del cuerpo, las partes que lo

componen, sus limites y fortalezas.

Organizacion espacial: lograr situar objetos en un ambiente, desde hacerlo
fisicamente a realizarlo de manera abstracta, ademas del conocimiento sobre las

dimensiones y direcciones.

Coordinacion visomotora: la relacion entre la vision y los movimientos
corporales, en esta ocasion el de las manos por la serie de movimientos

coordinados que se deben realizar para observar un texto y plasmarlo en papel.
Factores socio — familiares

El ambiente familiar tiene un papel importante para el desarrollo de los
procesos de lectoescritura, puesto que en el hogar es donde se refuerzan los
contenidos vistos en el aula de clases y si el ambiente familiar no es el adecuado
puede repercutir en dificultades atencionales, motivacionales, emocionales, entre

otros y por ende también repercute en un mal aprendizaje.

Es necesario prestar atencion hacia los distintos factores que pueden afectar
a los alumnos, para lograr una intervencion temprana y resolver la problematica que
lo afecta, asimismo es necesario que veamos estos factores desde otro punto de
vista, en cual podamos cambiar positivamente cada uno de ellos para influir de

manera positiva el aprendizaje de los nifios y nifas.
4.3. Marco legal

Constitucion de la Republica del Ecuador

Art. 26.- La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y
un deber ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de
la politica publica y de la inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusiéon
social y condicién indispensable para el buen vivir. Las personas, las familias
y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de participar en el

proceso educativo.

Art. 343.- El sistema nacional de educacion tendra como finalidad el
desarrollo de capacidades y potencialidades individuales y colectivas de la

poblacion, que posibiliten el aprendizaje, y la generacion y utilizacion de
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conocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura. El sistema tendra como
centro al sujeto que aprende, y funcionara de manera flexible y dinamica,

incluyente, eficaz y eficiente. (Ministerio de Educacion, 2013, p. 1, 6)

Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI)

De acuerdo con el Ministerio de Educacion (2017), en el Titulo 1 de los

principios generales, capitulo unico, del ambito, principios y fines:

Art. 2, literal w. Calidad y calidez.- Garantiza el derecho de las personas a
una educacion de calidad y calidez, pertinente, adecuada, contextualizada,
actualizada y articulada en todo el proceso educativo, en sus sistemas,
niveles, subniveles o modalidades; y que incluya evaluaciones permanentes.
Asi mismo, garantiza la concepcion del educando como el centro del proceso
educativo, con una flexibilidad y propiedad de contenidos, procesos y
metodologias que se adapte a sus necesidades y realidades fundamentales.
Promueve condiciones adecuadas de respeto, tolerancia y afecto, que

generen un clima escolar propicio en el proceso de aprendizajes. (p. 13-14)
En el capitulo tercero, de los derechos y obligaciones de los estudiantes:
Art. 7.- Derechos.- Las y los estudiantes tienen los siguientes derechos:

d. Intervenir en el proceso de evaluacién interna y externa como parte y

finalidad de su proceso educativo, sin discriminacion de ninguna naturaleza;

f. Recibir apoyo pedagdgico y tutorias académicas de acuerdo con sus

necesidades. (p. 21)

Reglamento del régimen académico

Art. 212.- Inicio del trabajo de integracion curricular. - Los estudiantes de
grado podran iniciar el desarrollo de su trabajo de integracion curricular
cuando haya aprobado al menos el ochenta y cinco por ciento (85%) del total

de horas de la carrera.

Art. 216.- El trabajo de integracién curricular. - Es el trabajo de investigacion
exploratoria y/o descriptiva que realiza el estudiante, con la finalidad de

validar los conocimientos y capacidades del perfil de egreso de la carrera;
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aportar a la definicién, explicacion o resolucion de los problemas prioritarios
para el desarrollo social, cientifico y tecnoldgico; e incorporar en su futuro
ejercicio profesional los aportes cientificos, tecnolégicos y los saberes
ancestrales. Permite la aplicacion reflexiva, critica y contextualizada de los
conocimientos teorico- practicos aprendidos durante la carrera, en la
identificacion de un problema de la ciencia, la sociedad relacionada con
alguno de los campos o nucleos basicos de la profesion, para describirlo,
proponer alternativas de solucion innovadoras y/o nuevas investigaciones.
Con el trabajo de integracion curricular, el estudiante desarrollara
capacidades investigativas orientadas a la indagacion, argumentacién e
innovacion cientifica, tecnoldgica, social, humanistica y artistica, asi como a
la elaboracién de conocimiento de pertinencia y validez local, nacional y/o

internacional de acuerdo a su hacer profesional.

Art. 218.- El trabajo de titulacién. - Es el trabajo de investigacion de caracter
analitico, explicativo o correlacional que realiza el estudiante para aportar con
nuevos descubrimientos, propuestas para resolver problemas o situaciones
115 précticas, con caracteristicas de viabilidad, rentabilidad y originalidad.
Podran ser abordados desde métodos multi e interdisciplinarios.

4.4. Variables de investigacion

Variable independiente: atencion
Definicion conceptual

Para Luria (1979) la atencion era considerada como “el proceso selectivo de
la informacidn necesaria, la consolidacién de los programas de accion elegibles y el

mantenimiento de un control permanente sobre el curso de los mismos” (p. 7).
Variable dependiente: lectoescritura
Definiciéon conceptual

Rocha (2020) comenta que la lectoescritura es la “capacidad que tiene una
persona de adquirir la destreza de lectura y escritura de forma apropiada. Se trata
de habilidades necesarias para poder acceder a conocimientos mas complejos y dar
paso a los canales de comunicacion entre las personas.” (p. 43)
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4.5. Hipétesis de investigacion

Existe influencia de la atencion en la lectoescritura en los estudiantes de
cuarto grado de EGB paralelo “B” de la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora”
en el periodo 2024-2025.

Hipdtesis alterna: Sl existe una influencia significativa de la atencion en la
lectoescritura en los estudiantes de cuarto grado de EGB paralelo “B” de la Unidad

Educativa “Lauro Damerval Ayora” en el periodo 2024-2025.

Hipdtesis nula: No existe influencia de la atencién en la lectoescritura en los
estudiantes de Cuarto grado de EGB paralelo “B” de la Unidad Educativa “Lauro

Damerval Ayora” en el periodo 2024-2025.
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5. Metodologia

Para la elaboracion del presente trabajo se desarroll6 de la siguiente manera:

5.1. Enfoque de la investigacién

Para el presente trabajo de investigacion se utilizo el enfoque cuantitativo,
el cual fue de ayuda para la recoleccion de datos numéricos y con ellos realizar la
comprobacion de hipotesis de acuerdo a la relacion entre la atencion y la

lectoescritura con la ayuda del analisis estadistico.

5.2 Nivel de alcance de la investigacion

El nivel de investigacion nos da a conocer el detenimiento con el que se
abordo a los evaluados, es entonces que, este trabajo de investigacion es de tipo
descriptivo puesto que se describié cada una de las dos variables y permitio medir
cada variable de manera individual, obteniendo los datos que luego serian utilizados

para realizar los resultados.

De la misma manera, también se hizo uso del tipo de investigacion
correlacional, utilizando el Tau-b de Kendall, que con los resultados de ambas
variables realiza una correlaciéon entre ellas para comprobar si hay una influencia de
la atencién en la lectoescritura. Con la ayuda del software IBM SPSS estos datos
fueron interpretados y para establecer el rango de incidencia se usoé la escala de

valoracion del coeficiente de rango de Pearson.

Ademas, fue de corte transversal ya que, la informacién recogida para el
trabajo de investigacion se realizé en un unico momento, especificamente en el
periodo 2024-2025.

5.3. Diseino de la investigacién

El disefio tratado en esta investigacion es no experimental, puesto que no
se realiz6 alguna manipulacion que modifique las variables de estudio, es decir no
se efectud algun tipo de intervencién. Unicamente se evalué de manera que los
educandos permanezcan en su lugar natural de clases, sin alterar algun elemento.
No obstante, se realizara una propuesta posible a aplicar en la problematica

encontrada.
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5.4. Métodos de investigaciéon

Dentro del presente trabajo de integracion curricular se utilizé el método
cientifico, el cual fue empleado desde la eleccion del tema hasta culminar el trabajo
de investigacion; el método deductivo, fue usado para llegar hacia el analisis
especifico de la investigacion con el fin de obtener conclusiones de la misma, esto
se lo realiz6é de acuerdo a la revision bibliografica de cada una de las variables, la
atencion y la lectoescritura. Asimismo, se empled el método inductivo con el fin de
la obtener la recogida de datos segun los instrumentos empleados y con ello realizar
las conclusiones generales de acuerdo al contraste de los alumnos evaluados con
aquellos de otras investigaciones semejantes. E| método analitico-sintético fue de
uso importante puesto que con este se procedi6 al analisis de manera individual de
la variable atencion y la variable lectoescritura, ademas se ejecuto el analisis de
manera conjunta de estas dos variables con el fin de conocer su relacion. De igual
manera, el método hipotético-deductivo fue empleado para plantear las
respectivas hipoétesis del trabajo para confirmarlas o refutarlas. También se utilizé el
método estadistico-descriptivo con el que se pudo mostrar los datos obtenidos de
los instrumentos a través de tablas o graficos y lograr observar las caracteristicas
que tienen los alumnos con cada instrumento y a su vez también fue de ayuda al
correlacionar las dos variables. De la misma manera, se utilizé el método
estadistico-inferencial, el cual fue de ayuda para la comprobacion de la hipotesis
conforme a los resultados obtenidos por la muestra de estudiantes. En este caso se

utilizé el Tau-b de Kendall.

5.5. Linea de investigacion

El trabajo de investigacion se centra en la sublinea 2 de la carrera de
psicopedagogia, malla 2019: Evaluacién, diagnédstico e intervencion
psicopedagodgica en dificultades y trastornos del aprendizaje en los diversos
contextos y niveles educativos. Se considera esta sublinea de investigacion debido
que se realizaran evaluaciones hacia los estudiantes de cuarto grado de educacién
general basica paralelo “B”, con las cuales se conoceran los niveles a los que
corresponden, tanto de la atencion como de lectoescritura, ademas de presentar

una propuesta para intervenir en estas dificultades presentadas.
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5.6. Escenario

El desarrollo del presente trabajo de investigacion se situa en la Unidad
Educativa “Lauro Damerval Ayora” periodo 2024-2025, especificamente en el cuarto
grado de EGB paralelo “B”. La institucion educativa esta ubicada en la provincia
de Loja, en el canton Loja de la parroquia San Sebastian, en Av. Manuel Benjamin
Carrion y 27 de febrero. La modalidad educativa es presencial en jornada matutina,

con tipo de educacion regular y con nivel educativo: Inicial, Educacion Basica y
Bachillerato. El codigo de la institucion educativa es 11H00080 (zona 7), tienen un

total aproximado de 48 docentes y 1157 estudiantes.

Figura 1

Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora”, escenario donde se realizé el TIC
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Nota. Ubicacion de la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora”. Tomado de Google Maps.
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Tuirre

5.7. Poblacién y muestra

En esta investigacion se considerd como poblacion a los 72 alumnos de
cuarto grado de la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora”, la muestra estuvo
considerada por 20 estudiantes de cuarto grado paralelo “B” que colaboraron y
prestaron facilidades para el desarrollo del trabajo de investigacion.

En cuanto al muestreo, para la presente investigacion se tomé en cuenta el

muestreo no probabilistico, es decir no se realiz6 alguna técnica de muestreo
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aleatorio, sino mas bien se eligio cierta poblacién y muestra de acuerdo a las
caracteristicas observadas por el investigador. Ademas, se considera un muestreo
no probabilistico de caracter intencional, ya que se ha elegido ciertos estudiantes

conforme a criterios de inclusién y exclusion.

Tabla 1

Poblacion y muestra.

Informantes Poblacidn Muestra
Estudiantes de cuarto 72 20 estudiantes
grado del paralelo “B” de la paralelo “B” que
Unidad Educativa “Lauro dieron facilidades
Damerval Ayora”
Total 72 20

Nota. Elaborado a partir de la informaciéon proporcionada por la secretaria de la Unidad
Educativa “Lauro Damerval Ayora”.

5.8. Criterios de inclusién y exclusion

Dentro de los criterios de inclusion se encuentran aquellos estudiantes que
estan matriculados y asisten en el cuarto grado paralelo “B” cuyos representantes
han aceptado la participacion de su representado a través de la carta de
consentimiento informado en un numero de 20 estudiantes. Con respecto a los
criterios de exclusion, fueron los estudiantes que no se encuentran matriculados, no
asisten a clases y que cuyos representantes no firmaron la carta de consentimiento
informado: 4 estudiantes. Ademas, también no se tomé en cuenta a un estudiante el
cual tiene una discapacidad intelectual puesto que en los criterios de evaluacién de
la prueba de lectura y escritura de Ricardo Olea menciona que las pruebas deben
ser aplicadas unicamente a nifios de inteligencia normal-promedio y que tengan
minimo un afno de escolaridad basica. No obstante, para la propuesta de
intervencion si sera considerado este estudiante, ya que al igual que varios

educandos necesita de esta intervencion.

5.9. Técnicas e instrumentos para la recolecciéon de datos

5.9.1. Técnicas
En el presente trabajo de integracion curricular no se utilizaron técnicas

especificas de investigacion.
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5.9.2. Instrumentos

Los instrumentos utilizados para la recoleccién de datos, fueron la aplicacion
del test CARAS-R para la variable atencion (anexo 5) y la Prueba de lectura 'y
escritura de Ricardo Olea para la variable lectoescritura (anexo 6), instrumentos

estandarizados acorde a las caracteristicas de la poblacion.

Para la atencién: Test CARAS-R. Test de Percepcion de Diferencias —
Revisado.

Es un test elaborado por Thurstone y Yela (2012) con el objetivo de evaluar
aspectos perceptivos y atencionales en contextos de orientacion y evaluacion
escolar. El test consta de 60 elementos graficos, cada uno de ellos esta formado por
tres dibujos esquematicos de caras con la boca, cejas y pelo representados con
trazos elementales, dos de las caras son iguales y la tarea consiste en determinar
cual es la diferente y tacharla, los nifios y jovenes tienen un tiempo de 3 minutos

para realizar dicha actividad.

La aplicacion de este instrumento, puede ser de manera individual y colectiva,
a nifnos y jovenes entre 6 y 18 con la baremacion espanola y de 6 a 13 afos con la

baremacién argentina.

A partir de los resultados se obtienen estas medidas: Aciertos netos (A—E) y

el indice de control de la impulsividad, estos se interpretan a través de los niveles:

9 — Muy alto

8 —Alto

7 — Medio alto

4-5-6 — Medio

3 — Medio bajo
2 — Bajo

1 — Muy bajo

Validez y confiabilidad del test CARAS-R
Validez

Teniendo en cuenta a Hernandez et al (2014) “la validez, en términos
generales, se refiere al grado en que un instrumento mide realmente la variable que
pretende medir. Por ejemplo, un instrumento valido para medir la inteligencia debe

medir la inteligencia y no la memoria” (p. 200)
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Se evalud la validez convergente y divergente desde las puntuaciones del
CARAS-R y su correlacion con diversas pruebas de inteligencia y de
aptitudes intelectuales y con pruebas que miden otros constructos diferentes
(personalidad, comprension lectora y situacion sociométrica). Estos estudios
aportan informacién sobre qué es lo que realmente mide el CARAS-R vy si los
resultados son congruentes con lo que cabria esperar de acuerdo a los
constructos evaluados. Si efectivamente esta prueba esta midiendo
"capacidad perceptiva y atencion" debera mostrar correlaciones mayores con
aquellas pruebas que miden constructos similares (inteligencia, aptitudes) y
menores con aquellas que miden areas diferentes de la persona

(personalidad y situacion sociométrica). (Thurstone y Yela, 2012, p. 19)

La variable medida por CARAS-R correlaciona con las pruebas de

inteligencia, sin embargo, no correlaciona con las pruebas de personalidad (excepto

sinceridad y adaptacioén) en muestras con escolares.

El instrumento Caras-R presenta un apropiado desempefio de sus

propiedades psicométricas con un alfa de Cronbach superior a 0.9 y una adecuada

validez convergente y divergente, por lo cual se constituye en un instrumento valido

para evaluar perfiles sobre la atencion.

Confiabilidad

De acuerdo con Bernal (2010) “la confiabilidad de un cuestionario se refiere a

la consistencia de las puntuaciones obtenidas por las mismas personas, cuando se

las examina en distintas ocasiones con los mismos cuestionarios” (p. 247)

En los estudios realizados con el CARAS-R se estudié la fiabilidad entendida
como consistencia interna, que indica en qué grado los items de una escala
estan midiendo una misma variable. Una alta consistencia interna indica que

todos los items dependen en gran medida de la variable evaluada.

Los estudios de consistencia interna fueron realizados utilizando el
coeficiente alfa de Cronbach (a), indicador que analiza la concordancia entre
las puntuaciones de las personas en los distintos items que componen un
test. El valor de este coeficiente depende principalmente del numero de items

que contiene el test y del grado de correlacion promedio entre ellos.
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En el caso del CARAS-R, el a de Cronbach obtenido en la muestra
global fue de 0.91. A continuacion, se muestran los datos correspondientes al
analisis de fiabilidad en funcion de la variable curso. Tal y como se puede

observar, los valores son satisfactorios. (Thurstone y Yela, 2012, p. 19)

Tabla 2

Consistencia interna de los items en funcién del curso

Curso Alfa de Cronbach

1° E.P.O. (6 — 7 afios) 0,83
2° E.P.O. (7 — 8 afios) 0,82
3° E.P.O. (8 — 9 afios) 0,86
4° E.P.O. (9 — 10 afios) 0,88
5° E.P.O. (10 — 11 afios) 0,89
6 ° E.P.O. (11 - 12 afios) 0,92
1° E.S.O. (12 — 13 afios) 0,91
2° E.S.O. (13 - 14 afos) 0,91
3° E.S.O. (14 — 15 afios) 0,91
4° E.S.O. (15 - 16 afios) 0,91
Bachillerato (16 — 18 afios) 0,90

Nota. Tomado de CARAS-R. Test de Percepcion de Diferencias — Revisado (p. 20) de
Thurstone y Yela, 2012, TEA Ediciones.

Para la lectoescritura: Prueba de lectura y escritura de Ricardo Olea

La prueba es creada por Ricardo Olea (1977) con el objetivo de detectar
nifos que presenten anomalias en el area de lectoescritura para realizar una
derivacidn a centros especializados. La prueba es para nifios en edad escolar y se

evalua de manera individual sin un tiempo determinado.

Para evaluar la lectura y escritura tiene en cuenta los siguientes 14
indicadores: Lectura de numeros, Lectura de Letras, Lectura de combinacion de
vocales y consonantes, Lectura de palabras, Deletreo de palabras oidas, Formacion
de palabras al oir sonidos, Lectura de frases, Copia de una frase, Dictado de
palabras, Dictado de frases, Dictado de numeros, Lectura de un trozo, Comprension

de lo leido y Escritura espontanea.
Para calificar, se lo valora de la siguiente manera:
47 o mas puntos: Normal

41 a 46 puntos: Limitrofe
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35 a 40 puntos: Lecto — escritura deficiente en grado leve

29 a 34 puntos: Lecto — escritura deficiente en grado moderado

23 a 28 puntos: Lecto — escritura deficiente en grado importante

Menos de 23 puntos: Lecto escritura deficiente en grado intenso

Validez y confiabilidad de la Prueba de lectura y escritura de Ricardo Olea
Validacién

Fue aplicada a un grupo homogéneo de 150 niflos normales de escuelas
comunes de Santiago, que tenian entre 7 afios y 11 afos 11 meses de edad,
durante el segundo semestre de 1973. Todos lograron el éxito completo o casi

completo en los items del test. Sin embargo, las valoraciones son sugeridas.
Confiabilidad

De acuerdo con la investigacion de Fernandez (2023) menciona que el test
de lectoescritura del Dr. Olea, posee un nivel de consistencia de confiabilidad de
datos de 0,8 que se representa como un nivel de consistencia alto, siendo este test
de bastante confianza y los resultados que este reflejo del mismo modo son muy
confiables, por consecuente el instrumento presenta un nivel alto de confianza,
mostrandose también el nivel de confianza de cada item dentro de la validacion y
estableciendo por tanto la confiabilidad de nivel alto del instrumento aplicado para el
estudio. (p. 54)

5.10. Procesamiento y analisis de la informacion

Para el presente trabajo de investigacion de titulacién se realizo la revision de
los instrumentos para la recoleccién de la informacién para realizar el trabajo de
campo, luego se procedio al analisis, interpretacion e integracion de los resultados.
Para ello, se utilizé la estadistica descriptiva para conocer las caracteristicas de las
variables de estudio e inferencial para establecer la correlacion entre variables
utilizando el Tau-b de Kendall, esta fase se integra al procesamiento de los
resultados o datos provenientes de los instrumentos aplicados. Asimismo, se uso el

Software IBM SPSS version 26 para procesar los datos.
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En el trabajo de integracion curricular la estadistica descriptiva fue realizada
mediante tablas y figuras de los resultados obtenidos, con respecto a la estadistica
inferencial se realiz6 la respectiva contrastacion para establecer la correlaciéon entre

variables.

Para establecer la correlacion entre las variables de atencion con la
lectoescritura, se utilizé el coeficiente de rango de Pearson. El cual, nos permitio
conocer en qué grado se encuentran asociadas dichas variables, esto en funcién de
los grados de correlacion que establecen entre -0,91 (correlacion negativa perfecta),

0 (no existe correlacion) y +1 (correlacion positiva perfecta).

Tabla 3

Escala de valores del coeficiente de rango de Pearson

Rango Relacién
-0,91 a-1,00 Correlacion negativa perfecta
-0,76 a-0,90 Correlacién negativa muy fuerte
-0,51a-0,75 Correlacion negativa considerable
-0,11 a -0,50 Correlacion negativa media
-0,01 a-0,10 Correlacion negativa débil

0,00 No existe correlacion

+0,01 a +0,10 Correlacion positiva débil
+0,11 a +0,50 Correlacion positiva media
+0,51 a +0,75 Correlacion positiva considerable
+0,76 a +0,90 Correlacion positiva muy fuerte
+0,91 a +1,00 Correlacion positiva perfecta

Nota: Tomado de Hernandez, R., Fernandez, C., & Baptista, M. (2014). Metodologia de la
Investigacion. México: Mc Graw Hill Education.

5.11. Consideraciones éticas

Este trabajo se basa rigurosamente por principios éticos, con el objetivo de
asegurar el rigor cientifico y el integro respeto a la autoria intelectual. Cada una de

las fuentes citadas se referencian de manera correcta a las normas establecidas.

De esta manera, se considera apropiadamente las contribuciones de cada
uno de los autores de los instrumentos de investigacion utilizados para este trabajo,
respetando debidamente los derechos de propiedad intelectual por medio de las

citas y referencias que le corresponden.

Finalmente, se asegura la originalidad del contenido, evitando cometer

practicas de plagio. También, se realizaron revisiones de manera continua acerca
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del proceso de recoleccidén de datos y su respectivo analisis asegurar que se
efectuen los principios éticos y cientificos mas altos. Asimismo, se buscé la
aprobacion de los comités éticos oportunos antes de iniciar algun procedimiento que

involucre a participantes humanos.
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6. Resultados
6.1. Descripcion de la variable atencién
Resultados de la aplicacion del test CARAS-R. a los estudiantes de cuarto grado

paralelo “B” de la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora”

Tabla 4
Analisis descriptivo de los resultados de atencion

Rango Frecuencia Porcentaje

Muy Bajo 2 10,0
Bajo 3 15,0
Medio Bajo 3 15,0
Medio 5 25,0
Medio Alto 4 20,0
Alto 2 10,0
Muy Alto 1 5,0

Total 20 100,0

Nota. Resultados del test CARAS-R aplicado a los estudiantes de cuarto grado paralelo “B”
de la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora” periodo 2024-2025.
Fuente: elaborado por Byron Andrés Pefa Cartuche.

Figura 2

Porcentaje de los resultados de atencion
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Nota. Elaborado por Byron Andrés Pefia Cartuche.
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Analisis e Interpretacién

Los resultados alcanzados que evidencian estos hallazgos, es que el 25% de

los evaluados presentan un nivel medio en atencion, en tanto que el 20 % se

encuentran en un nivel medio alto, ademas un 10% en nivel alto y un 5% pertenece

a un nivel muy alto, por otro lado, existe un 15% con un nivel medio bajo y otro 15%

en nivel bajo, resaltando que un 10% de estudiantes se encuentran en niveles muy

bajos. Al respecto, Treisman (1960, como se cité en Patron, 2014) plantea que la

atencion tiene un filtro para poder percibir ciertos estimulos, sin embargo, este filtro

no va a actuar de manera firme, sino que el autor lo ve como un filtro atenuado o
flexible en el cual la informacion si puede pasar hacia nuestro sistema perceptual,

pero eso no hace que prestemos atencidn a todos los estimulos percibidos;

efectivamente, el criterio del autor es coherente con los resultados obtenidos, ya que

se encuentra una diferencia atencion en varios niveles, lo que puede deberse a

varios factores que no han sido objeto de la presente investigacion.

6.2. Descripcion de la variable lectoescritura

Resultados de la aplicacion de la prueba de lectura y escritura de Ricardo Olea a los

estudiantes de cuarto grado paralelo “B” de la Unidad Educativa “Lauro Damerval

Ayora”.

Tabla 5

Analisis descriptivo de los resultados de lectoescritura

Rango Frecuencia Porcentaje
Deficiente en grado intenso 5 25,0
Deficiente en grado moderado 1 5,0
Deficiente en grado leve 1 50
Limitrofe 2 10,0
Normal 11 55,0
Total 20 100,0

Nota. Resultados de la prueba de Lectura y Escritura de Ricardo Olea aplicado a los
estudiantes de cuarto grado paralelo “B” de la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora”
periodo 2024-2025.

Fuente: elaborado por Byron Andrés Pefia Cartuche.
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Figura 3

Porcentaje de los resultados de lectoescritura
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Nota. Elaborado por Byron Andrés Pefna Cartuche.

Analisis e interpretacién

En la tabla 5 y figura 3 se encuentran los resultados que obtuvieron los
estudiantes de cuarto grado es asi que, el 55% alcanza un nivel normal en
lectoescritura, y el 25% se encuentran en un nivel deficiente en grado intenso,
asimismo el 10% se ubica en un nivel limitrofe y por ultimo con el mismo porcentaje
del 5% se encuentran en los niveles deficientes en grado moderado y leve. En este
sentido, la lectoescritura es fundamental para una buena formacién académica,
desarrollando la habilidad para comunicarse y comprender a los demas, siendo
clave para que los estudiantes puedan realizar las actividades sin complicaciones
(Ayala et al, 2021); por lo tanto, en los resultados obtenidos se puede evidenciar que
existe una mayoria de estudiantes con un nivel normal de lectoescritura, lo que ira

en beneficio de sus aprendizajes.
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6.3. Descripcién de la correlacién entre variables atencién y lectoescritura

Resultados de la correlacion entre la atencion y la lectoescritura mediante el analisis

estadistico.

Tabla 6

Tabla cruzada entre la atencion y la lectoescritura

Tabla cruzada Rango de atencién*Rango de lectoescritura

Rango de lectoescritura Total
Deficiente  Deficiente en Deficiente Limitrofe Normal
engrado  grado en grado
intenso moderado leve
Rango  Muy Recuento 2 0 0 0 0 2
gteencié Bajo o4 gentro de 100,0%  0,0% 0,0% 0,0% 0,0%  100,0%
N Rangp de
atencion
Bajo Recuento 2 1 0 0 0 3
% dentro de 66,7% 33,3% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0%
Rango de
atencion
Medio Recuento 1 0 1 0 1 3
Bajo % dentro de 33,3% 0,0% 33,3% 0,0% 33,3%  100,0%
Rango de
atencion
Medio Recuento 0 0 0 2 3 5
% dentro de 0,0% 0,0% 0,0% 40,0% 60,0%  100,0%
Rango de
atencion
Medio Recuento 0 0 0 0 4 4
Alto % dentro de 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 100,0%
Rango de
atencion
Alto Recuento 0 0 0 0 2 2
% dentro de 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 100,0%
Rango de
atencion
Muy Recuento 0 0 0 0 1 1
Alto % dentro de 0,0% 0,0% 0,0% 0,0% 100,0% 100,0%
Rango de
atencion
Total Recuento 5 1 1 2 11 20
% dentro de 25,0% 5,0% 5,0% 10,0% 55,0%  100,0%
Rango de
atencion

Nota. Resultados de los datos procesados en IBM SPSS de la atencién y la lectoescritura
de los estudiantes de cuarto grado paralelo “B” de la Unidad Educativa “Lauro Damerval

Ayora” periodo 2024-2025 utilizando el tau-b de Kendall.

Fuente: Byron Andrés Pena Cartuche.
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Tabla 7
Anélisis correlacional entre la atencion y la lectoescritura

Medidas simétricas

Valor Error T Significacién
estandar aproximada® aproximada
asintético?

Ordinal por Tau-b de 0,75 ,066 6,792 ,000
ordinal Kendall
N de casos validos 20

a. No se presupone la hip6tesis nula.

b. Utilizacion del error estandar asintético que presupone la hipétesis nula.
Nota. Resultados de los datos procesados en IBM SPSS de la atencion y la lectoescritura
de los estudiantes de cuarto grado paralelo “B” de la Unidad Educativa “Lauro Damerval
Ayora” periodo 2024-2025.
Fuente: Byron Andrés Pena Cartuche.

Figura 4
Anélisis correlacional, tabla cruzada entre atencion y lectoescritura
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Toma de decision:

El analisis descriptivo que se describe en la tabla 7, indica que la correlacidon
entre la atencion y la lectoescritura alcanza un valor del Tau-b de Kendall de 0,75
que de acuerdo a la tabla de valorizacion se ubica en un rango de +0,51 a +0,75, en

el cual se evidencia que la correlacion es positiva considerable.

Es entonces que, al existir este tipo de correlacion, se rechaza la hipétesis
nula y se acepta la hipotesis alterna: por lo tanto, si existe una influencia significativa
de la atencion en la lectoescritura en los estudiantes de cuarto grado de EGB
paralelo “B” de la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora” en el periodo 2024-
2025.

6.4 Descripcion de la propuesta de Intervencion psicopedagégica

De acuerdo a lo resultados obtenidos del test CARAS-R para la atencién y la
Prueba de lectura y escritura de Ricardo Olea para la escritura, se ha visto la
necesidad de realizar una propuesta de intervencion psicopedagogica dirigida a los
estudiantes, especialmente de cuarto “B” para que los maestros la puedan aplicar; la
cual consta de actividades psicopedagdgicas para mejorar las dificultades en la

atencion y la lectoescritura de los estudiantes.

En esta propuesta, se han organizado las actividades de manera que se
apliquen de forma intercalada: una actividad de atencién y otra de lectoescritura.
Cada actividad de atencion, estan organizadas dependiendo de su tipo (selectiva,
sostenida y dividida) y las de lectoescritura se organizan dependiendo del orden de
los niveles de la misma, es decir: pre-silabico, silabico, silabico alfabético y
alfabético. La estructura general de la propuesta esta dada por: portada,
presentacion, justificacién, contextualizacién, objetivos, contenidos, actividades para
la atencion y lectoescritura, referencias y anexos. Cada actividad, esta constituida
por su nombre, objetivo, materiales, duraciéon, descripcion y responsable. Estas
actividades estan estructuradas en 20 sesiones de trabajo.
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Tabla 8

Estructura de las actividades para la atencion y lectoescritura

Nombre
de la
actividad

Objetivo

Descripcion

Materiales

Duracion

Responsable

Para la
atencion

Para la
lecto
escritura

Nota. Elementos de la propuesta de intervencion

Elaborado por: Byron Andrés Pefia Cartuche
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7. Discusion

En cuanto a la discusion de los resultados, se la realiza en funcion de los
objetivos. De acuerdo con el primer objetivo denominado, evaluar la atencion que
presentan los estudiantes de cuarto grado paralelo “B”, mediante la aplicacion del
test CARAS-R, los resultados evidencian que un 25% de los estudiantes evaluados
se ubican en un nivel medio de atencién, asimismo el 20% tienen un nivel medio
alto, un 10% en nivel alto y un 5% en nivel muy alto; en contraste el 15% presentan
un nivel medio bajo, otro 15% presenta nivel bajo, y un restante 10% de los

evaluados se encuentran en un nivel muy bajo de atencion.

En estos resultados se demuestra que, dentro de este paralelo estudiado
existe un alto porcentaje de estudiantes, que se encuentran en niveles de atencion
de medio alto a muy alto, que sumados darian un total de 60%; mientras que un
porcentaje bajo (40%) se encuentran en niveles de medio bajo a muy bajo de
atencion. Desde la teoria de la atencion de Broadbent (1958), se puede considerar
que estos resultados, se enmarcan en que aquellos estudiantes que han obtenido
niveles bajos de atencion tienen dificultades para seleccionar informacion relevante
de aspectos fisicos presentados simultaneamente, es decir, que estos estudiantes
tienen problemas para distribuir sus recursos atencionales, por ello no logran
concentrarse en un solo estimulo ni tampoco rechazan estimulos distractores en

ciertas actividades.

Asimismo, Bernabéu (2017) menciona que el cerebro humano a pesar de ser
bastante flexible tiene un limite para lograr un correcto procesamiento de toda la
informacion que recibe, al menos para hacerlo de manera simultanea. A razén de
ello, la atencién es quien se encarga de seleccionar ciertos estimulos significativos

para cada circunstancia.

En razén de los resultados obtenidos sobre el nivel de atencion y de las
posibles consecuencias en el aprendizaje, es necesario el disefio de una propuesta
de intervencion psicopedagdgica para aquellos estudiantes que tienen dificultades
de atencidn, ciertamente los que pertenecen a niveles medios a muy bajo, del cuarto
grado paralelo “B” de la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora”, que suman un
40%.
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Continuando con el segundo objetivo, identificar los niveles de lectoescritura
que presentan los estudiantes de cuarto grado paralelo “B” mediante la prueba de
lectura y escritura de Ricardo Olea. Los resultados evidencian que el 55% de los
estudiantes se encuentran en un nivel normal de lectoescritura; sin embargo, el 25%
presentan un nivel deficiente en grado intenso, en cuanto a un 10% de alumnos se
ubican en un nivel limitrofe. Finalmente, en los niveles de lectoescritura deficiente en

grado moderado y leve tienen un 5% en ambos niveles respectivamente.

A pesar de que mas de la mitad de estudiantes evaluados tienen una
lectoescritura normal, existe un gran porcentaje de aquellos que tienen una

lectoescritura limitrofe hasta deficiente en grado intenso (45%).

Estas dificultades son de importancia puesto que los menores han sido
evaluados en un grado en el cual ya deberian leer y escribir de manera correcta; sin
embargo, no todos los hacen. De acuerdo con Ferreiro y Teberosky (1979) existen
ciertos niveles por los cuales pasan los nifios para lograr una lectoescritura
adecuada, desde un nivel pre-silabico hasta el nivel alfabético. La mayoria de estos
estudiantes puede reconocer y leer las vocales, pero se les dificulta la lectura de

consonantes y combinaciones entre ellas.

Los estudiantes que tienen una lectoescritura deficiente en grado moderado,
leve y limitrofe, pertenecen al nivel silabico-alfabético; que de acuerdo con los
autores antes mencionados Ferreiro y Teberosky (1979), los nifios en este nivel
reconocen y leen vocales y consonantes, al igual que palabras sencillas, pero de
manera silabica. Escriben palabras de manera casi completa con sus
representaciones adecuadas; sin embargo, ciertas consonantes son omitidas o

reemplazadas.

En el tercer objetivo se propuso, establecer la influencia de la atencién en la
lectoescritura mediante el analisis estadistico. El cual se analizé con el coeficiente
de correlacién Tau-b de Kendall, cuyos resultados senalan un valor de 0,75
pertenecientes a un rango de +0,51 a +0,75, el cual indica una correlacion positiva

considerable.

Esta correlacion positiva considerable sugiere, que la atencidén esta muy

ligada a la lectoescritura, esto quiere decir que si se mejora la atencion podria
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favorecer significativamente al aprendizaje y mejora de la lectoescritura en estos

evaluados.

Es decir, que con este resultado positivo se rechaza la hipotesis nula y se
acepta la hipotesis alterna comprobando que si existe una influencia significativa de

la atencion en la lectoescritura.

Pascual et al (2018, citados en Aguilar, 2023) sefiala diversos factores que
pueden influir en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectoescritura, como la
atencion, memoria, procesamiento de la informacion, el pensamiento en si, es este
quien pone en marcha los demas factores para que cada uno cumpla su funcion y
puedan realizar la tarea de manera adecuada, puesto que si uno de ellos tiene

dificultades el aprendizaje de la lectoescritura se puede ver afectada.

Por lo tanto, el tener un adecuado nivel de atencion resulta muy significativo
para aprender adecuadamente a leer y escribir. Ya que la atencion es quien dirige el
foco hacia lo que se va a leer o escribir, rechazando los estimulos irrelevantes para
realizar dicha tarea. Siendo indispensable en cada uno de los niveles de la
lectoescritura, debido a que el niflo/a debe prestar atencién desde la parte mas
pequefia de las palabras (letras y fonemas) para llegar a una lectura y escritura

adecuada.

Finalmente, el cuarto objetivo el cual va encaminado a elaborar una
propuesta psicopedagogica para optimizar la atencion y mejorar la lectoescritura en
los estudiantes de cuarto grado de EGB paralelo “B” de la Unidad Educativa “Lauro
Damerval Ayora” 2024-2025. En cuanto a los resultados obtenidos en el trabajo de
integracion curricular con el test CARAS-R y la Prueba de lectura y escritura de
Ricardo Olea, se considera necesario el disefio de una propuesta de intervencion
psicopedagdgica para mejorar las dificultades en la atencion y lectoescritura en

base a actividades psicopedagdgicas.

A partir de ello, se realiza la propuesta de intervencién psicopedagdgica
dirigida hacia los nifios del cuarto grado “B”. para la mejora de la atencién; y, en la
cual se han disefiado actividades psicopedagdgicas para cada tipo de atencion:

selectiva, dividida y sostenida. De la misma manera, con la lectoescritura se han
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planificado diversas actividades por cada etapa de la misma: nivel pre-silabico, nivel

silabico, nivel silabico alfabético y nivel alfabético.

La propuesta esta fundamentada en la teoria de Broadbent (1958), quien
desde su punto de vista mencionaba que la atencion debe pasar por un filtro rigido
el cual selecciona que informacién o estimulo atender, esto lo realiza en base a las

caracteristicas fisicas de dicho objeto.

Ademas, para trabajar en las dificultades de la lectoescritura la propuesta
también se basa en la teoria de Ferreiro y Teberosky (1979), los cuales ven este
proceso de aprendizaje a través de una serie de niveles, los cuales los alumnos
deben pasar para comprender lo que leen y escriben, es entonces que, esta
propuesta toma en cuenta cada nivel en el que se encuentran los estudiantes, por

ende, se trabajara desde el nivel pre-silabico hasta llegar al nivel alfabético.

La propuesta de intervencion esta estructurada por: portada, presentacion,
justificacion, contextualizacion, objetivos, contenidos, actividades de atencion y
lectoescritura y anexos. Cada actividad, esta constituida por su nombre, objetivo,
materiales, duracion y descripcién. Con la finalidad de tener un orden légico a

trabajar.

Por lo tanto, la presente investigacién pone a disposicion la propuesta de
intervencidn psicopedagdgica para mejorar las dificultades de atencion y
lectoescritura en la poblacién de estudiantes de cuarto grado paralelo “B” de la
Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora”, para ser implementada en esta
poblacion. Asimismo, la propuesta puede ser modificada para intervenir en estas
dificultades, pero en otras poblaciones dependiendo del docente o profesional que

emplee dicha propuesta.

63



8. Conclusiones

En base a los resultados analizados en este Trabajo de Integracién Curricular, se

concluye que:

A través de la aplicacion del test CARAS-R, los resultados reflejan que un
importante porcentaje de nifos presentan niveles entre medio bajo y muy
bajo de atencion, lo que significa que tienen dificultades para enfocarse en
tareas especificas tendiendo a distraerse con estimulos irrelevantes; ello
puede provocar dificultades académicas, precisamente en su aprendizaje
debido que al presentar niveles bajos de atencion tienden a olvidar detalles
importantes de las clases lo cual repercute en la realizacion de las tareas y
bajas calificaciones en sus examenes.

Los resultados obtenidos mediante la prueba de lectura y escritura de
Ricardo Olea se observa que la mayoria de los educandos tienen un nivel de
lectoescritura normal de acuerdo a su nivel académico, aunque también
existe una gran cantidad de estudiantes que presentan niveles por debajo de
lo esperado, siendo preocupante ya que en algunos casos aun no saben leer
ni escribir y tienen un gran desnivel en comparacion de los demas
compainieros. Estas dificultades podrian ser debido a diversas razones como
la dificultad de atencion y falta de habilidades previas para la lectura 'y
escritura, asi como la escasez de estimulacion en el hogar desde una edad
temprana.

De acuerdo al analisis estadistico se comprueba que existe una correlacion
positiva considerable de acuerdo al coeficiente del Tau-b de Kendall,
establecida con la tabla de valorizacién que senala un rango de 0,75; por lo
cual, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis alterna, la cual
menciona que: si existe una influencia significativa de la atencion en la
lectoescritura en los estudiantes de cuarto grado de EGB paralelo “B” de la
Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora” en el periodo 2024-2025. Esta
correlacion indica que la atencion tiene una gran influencia en el aprendizaje
de la lectoescritura, siendo uno de los factores mas importantes para su
correcto aprendizaje.

Como apoyo para los estudiantes de cuarto grado de EGB paralelo “B” de la
Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora” se disefié una propuesta de
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intervencion psicopedagdgica para enfrentar y mejorar las dificultades
encontradas en este trabajo, como son las dificultades de la atencion y
lectoescritura. Esta propuesta esta disefiada en base a la teoria de la
atencion de Broadbent y la teoria de Ferreiro y Teberosky sobre la
lectoescritura, con las cuales se han propuesto actividades con sus

respectivas hojas de trabajo.
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9. Recomendaciones

Se recomienda a las autoridades de la Unidad Educativa “Lauro Damerval
Ayora” que consideren capacitaciones sobre las dificultades de aprendizaje,
especificamente sobre la atencién y la lectoescritura para conocer como
abordar adecuadamente estas dificultades, ademas de prevenirlas desde los
primeros afnos de escolaridad.

Se sugiere al Departamento de Consejeria Estudiantil de la institucion dar
seguimiento a todos los grados quienes cursen por el aprendizaje de la
lectura y escritura, para evaluar tempranamente estos procesos, evitar
futuras dificultades en la ensefianza aprendizaje de los educandos.

A los padres de familia, se recomienda involucrarse activamente en el
aprendizaje de sus representados, particularmente en la estimulacion de la
lectura y escritura, fomentando un ambiente de lectura y escritura con sus
hijos para fortalecer estos habitos desde el hogar.

Emplear la propuesta psicopedagogica realizada para estas dificultades en la
poblacién estudiada, con el propdsito de verificar, realizar modificaciones y
adaptaciones a la misma para comprobar su eficacia en la mejora de la

atencion y lectoescritura.
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Presentacion

A -7.

LY

=9

En el presente trabajo de integracién curricular, titulado “la atencién y la
lectoescritura en los estudiantes de cuarto grado de Educacién General
Bdsica paralelo “B” de la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora” en el
periodo 2024-2025" se destaca la importancia de realizar una propuesta
de intervencién psicopedagdgica, la cual se denomina “Atento para leer y
escribir’, asimismo estd fundamentada tedricamente para abordar de
manera efectiva la atencién y la lectoescritura en ciertos estudiantes de
cuarto grado paralelo “B".

Las actividades propuestas para mejorar la atencién estén disefiadas de
acuerdo con lo que menciona la teoria de Broadbent (1958) quien menciona
que la atencién funciona como un filtro el cual selecciona la informacién
segun las caracteristicas fisicas que estas posean, es por ello que se ha
implementado actividades psicopedagdgicas_para potenciar el interés de
los estudiantes. Ademds, para la creacién de las actividades también se ha
tomado en cuenta los tipos de atencién mds importantes de acuerdo a
Villaroig y Muifios (2018), como lo son: la atencidn selectiva, dividida y
sostenida.
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Asimismo, las actividades para mejorar la lectoescritura se han disefiado de

acuerdo con la teoria de Ferreiro y Teberosky (1979), las cuales mencionan
que el aprendizaje de la lectura y escritura se dan en distintas etapas o
niveles, desde el principal en el cual los nifios diferencian los dibujos de la
escritura, hasta llegar a escribir conscientemente lo que tienen en mente
proporcionando un sentido correcto a cada palabra. Es entonces que, para
la realizacién de las actividades se ha tomado el orden de los niveles
mencionados por las autoras, los cuales son: nivel pre-sildbico; nivel

silébico; nivel sildbico-alfabético; y nivel alfabético.

Esta propuesta surge con la finalidad de mejorar los procesos de atencién y
de lectoescritura de los estudiantes de la Unidad Educativa “Lauro Damervall
Ayora”. La propuesta estd dirigida para los docentes, como una estrategia
pedagégica para abordar los procesos de atencidn y lectoescritura; y, con
ello puedan prevenir problemas més graves en el proceso de aprendizaje de
los estudiantes.
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Justificacion

Esta propuesta es de gran importancia, debido que responde a una
problemdtica que se presenta dentro del cuarto grado “B” de la Unidad
Educativa “Lauro Damerval Ayora”, utilizando actividades psicopedagdgicas
creativas, con el fin de interesar a los alumnos, ya que es lo mds pertinente en
estudiantes de educacién bésica permitiéndoles ser participes activos en su

propio aprendizaje.

Frente a las dificultades en los estudiantes se proponen actividades tanto para
la atencién como para la lectoescritura. Ya que es fundamental intervenir en
estos procesos cognitivos esenciales para el proceso de aprendizaje durante

su formacidn y futuro profesional.

Es necesario remarcar que la presente propuesta no intenta reemplazar la
metodologia utilizada por los docentes de la institucién, sino mds bien, intenta
dar opciones para trabajar con estos alumnos que han presentado varias
dificultades en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura y la dificultad en
atencién; es decir, que la propuesta puede ser utilizada como un apoyo para

los docentes al momento de mejorar las dificultades en los estudiantes.

Los beneficiarios directos serdn los estudiantes de cuarto grado “B" de la
Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora”; y, también, la docente de este
curso, ademds de los docentes de la institucidn; puesto que, al mejorar estas
habilidades les permite que sus alumnos se emparejen con los demds

obteniendo mejores resultados de aprendizaje.

De igual manera, la propuesta puede ser de utilidad para las mismas
dificultades presentadas en otros alumnos de diferentes paralelos, incluso se
puede adaptar estas actividades hacia otra poblacién teniendo en cuenta su
edad y el nivel de dificultades que estos presenten, siempre tomando en

cuenta los objetivos de la propuesta.
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Contextualizacion

Institucion:

Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora”

Provincia:

Cantén:

Direccion:

Av. Manuel Benjamin Carrién y 27 de febrero

Alumnos participantes:

Alumnos de cuarto grado paralelo “B”
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Objetivos

e e » &
o o

General

Mejorar las habilidades de la atencién y la lectoescritura
mediante actividades psicopedagdgicas, en los estudiantes
de cuarto grado paralelo “B” de la Unidad Educativa “Lauro
Damerval Ayora”.

Especificos

e Fortalecer la atencién selectiva,
dividida y sostenida  mediante
actividades  para  estimular  los
procesos de atencién.

Desarrollar habilidades de
lectoescritura a través de actividades
estructuradas a nivel pre-silabico;
nivel sildbico; nivel sildbico-

alfabético; y nivel alfabético.
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Contenidos

Actividades para los tipos de atencién:

e Atencidn selectiva
e Atencién dividida
e Atencidn sostenida

Actividades para los niveles de lectoescritura:

Nivel pre-silébico

Nivel silabico

Nivel sildbico-alfabético
Nivel alfabético

Metodologia

La presente propuesta de intervencion, ha sido elaborada para ser aplicada

de manera grupal, interactiva con los estudiantes que presentan dificultades
en atencién y lectoescritura.

Recursos

Los recursos necesarios para la aplicacién de esta propuesta son los recursos
humanos como los docentes y/o psicopedagogo. Con respecto a los recursos
materiales se necesita de un espacio adecuado como un aula con pupitres y
sillas, ademds del material designado para cada actividad.
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"NIVEL PRE-SILABICO B




Sesion 1

Tema: actividad de atencidn selectiva

Rastreo visual

Objetivo: Discriminar visualmente objetos dispersados para mejorar la atencién visual.
Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Lapiz y hojas de trabajo Duracién: 15 minutos

oEOBEHBYU

Descripcién: Se debe encontrar el objeto
indicado en la actividad dentro de varios
distractores, se deberd encerrar en un
circulo el objeto seleccionado para
corroborar la respuesta.

Actividades en anexo 1

Tema: actividad de lectoescritura nivel pre-silabico

Sonidos y movimientos

Objetivo: Discriminar visual y auditivamente distintas letras a través de imdgenes,
sonidos y movimientos.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Pinturas y hojas de trabajo Duracién: 15 minutos

Descripcion: Muestra una tarjeta y
nombra el objeto en voz alta. Pide a los
nifios que repitan el sonido inicial del

objeto mientras hacen un gesto v’
relacionado (por ejemplo, decir “ssss”

mientras mueven los brazos como un

rayo de sol). Por ultimo, deberén pintar el ol

simbolo que representa la primera letra

de la imagen. Actividades en anexo 2
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Sesion 2
Tema: actividad de atencidn sostenida

Busca la pareja

Objetivo: Optimizar la atencidn sostenida con ayuda de tarjetas al atendery

memorizar su posicion.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Tarjetas Duracién: 15 minutos

Descripcién: Colocar boca abajo tarjetas
con diferentes imagenes que se repiten de
dos en dos, levantando de una en una,
deberdan descubrir qué tarjetas forman la
pareja correcta. La dificultad dependerd
de la cantidad de tarjetas en la mesa.

Actividades en anexo 3

Tema: actividad de lectoescritura nivel pre-silabico

Busca el objeto

Objetivo: Desarrollar el reconocimiento fonético y alfabético de distintas letras,

asociando sonidos y palabras.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Tarjetas Duracién: 15 minutos

Descripcién: Coloca varias tarjetas de %

objetos sobre una mesa. Di un sonido inicial mano |

(por ejemplo, "'m") y pide al nifio que encuentre
el objeto que comienza con ese sonido. .

gusano

verano

Actividades en anexo 4
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Sesion 3
Tema: actividad de atencién dividida
Simén dice

Objetivo: Estimular la atencién dividida a través de instrucciones dobles en una misma

actividad.
Responsable: Docente - psicopedagogo
Materiales: Hojas de trabajo Duracién: 15 minutos
Descripcién: La maestra deberd asumir el i i ‘E v

rol de “Simén” el cual pide a los alumnos
que seleccionen dos opciones de acuerdo
a lo que la maestra pida. Las opciones a
elegir deben ser de distintos colores o
caracteristicas para reforzar la atencién
divida.

Es decir, puede pedir seleccionar figuras

de color amarillo y azul, etc.

Actividades en anexo 5

Tema: actividad de lectoescritura nivel pre-silabico

Trazos de vocales

Objetivo: Fomentar el reconocimiento gréfico, visual y auditivo de las vocales
mediante material manipulativo.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Plastiling, lana, goma, Duracién: 25 minutos
hojas de trabajo

Descripcién: Los nifios trazan las S
vocales en las plantillas con plastilina o =

2]
lana y goma mientras escuchan y repiten A ge

su sonido (fonema).

Actividades en anexo 6
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Sesion 4
Tema: actividad de atencidn selectiva

Encuentra las diferencias

Objetivo: Fortalecer la atencidn selectiva mediante la identificacién de diferencias entre

dos imégenes.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Pinturas y hojas de trabajo Duracién: 15 minutos

Descripcién: Presentar las hojas de trabajo
en la cual los nifios deberén buscar y
encerrar las diferencias entre dos imdgenes.

Actividades en anexo 7
Tema: actividad de lectoescritura nivel pre-sildbico
Trazos de consonantes
Objetivo: Fomentar el reconocimiento gréfico, visual y auditivo de las consonantes

mediante material manipulativo.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Plastilina, lana, goma,
9 Duracioén: 45 minutos

hojas de trabajo

Descripcién: Los nifios trazan las
consonantes en las plantillas con
plastilina o lana y goma mientras
escuchan y repiten su sonido (fonema).

Actividades en anexo 8
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Sesion 5
Tema: actividad de atencidn sostenida

Une los puntos

Objetivo: Desarrollar una atencién prolongada por medio de una actividad de dibujo
secuencial por puntos.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Pinturas y hojas de trabajo Duracién: 15 minutos

Descripcién: Presentar las hojas de
trabajo en la cual los nifios deberdn
unir los puntos de forma progresiva
para formar el dibujo.

Actividades en anexo 9

Tema: actividad de lectoescritura nivel pre-silabico

Adivina quién soy
Objetivo: Potenciar el reconocimiento de la imagen con su palabra por medio de

adivinanzas y su respuesta.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Tarjetas Duracién: 15 minutos

So chiquittoy puedo nador, vivo en los ios y fambién en el
iyl

mar (Quier
Descripcién: La maestra pondrd varias tarjetas p. N
en el suelo con los nifios a su alrededor, leerd ;}

las adivinanzas para que los estudiantes puedan

Iguana Pato
elegir la respuesta a dicha adivinanza. De
aquella respuesta se repasaré la lectura y p :*
escritura de cada letra de la palabra. A

Pez Cocodrilo

Actividades en anexo 10
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Sesion 6
Tema: actividad de atencién dividida

Colores y figuras

Objetivo: Seleccionar simultdneamente tarjetas dependiendo de las indicaciones para
trabajar la atencién dividida.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Tarjetas Duracién: 10 minutos

Descripcién: Se presentan a los estudiantes
tarjetas de figuras y tarjetas que representan .

algin color. Estas tarjetas estardn distribuidas en

el suelo para que la maestra diga una indicacién
y los estudiantes puedan seleccionar o tomar

dichas tarjetas. Por ejemplo, la maestra dice:
“color rojo, triangulo”, entonces los nifios deben

seleccionar la tarjeta con la figura del triangulo y

la tarjeta del color rojo. efividadssenanexsi

Tema: actividad de lectoescritura nivel sildbico
Primera silaba

Objetivo: Identificar las silabas iniciales de palabras con suimagen para relacionar su
escritura, sonido y significado.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Hojas de trabajo Duracién: 15 minutos

Descripcién: Los nifios observan las
imagenes y expresan la primera silaba
de la palabra para luego escribirla 'y
completarla correctamente.

Actividades en anexo 12
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Sesion 7
Tema: actividad de atencidn selectiva

Cuenta las letras

Objetivo: Desarrollar habilidades de concentracién y discriminacién visual mediante la
diferenciacion de las letras.

Responsable: Docente - psicopedagogo
Materiales: Pinturas y hojas de trabajo Duracién: 15 minutos

(OLOREA LA LETRA P EN MAYUSCULA Y MINUSCULA

Descripcién: Proponer a los
estudiantes pintar y contar cudntas
veces se encuentra una letra en una

pdagina con varias letras. Op®

Actividades en anexo 13

Tema: actividad de lectoescritura nivel sildbico

Rompecabezas de silabas

Objetivo: Ensamblar silabas para la construccién de palabras simples y su imagen.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Piezas de rompecabezas Duracién: 15 minutos

Lad o

Descripcién: Los nifios observan y me )sa || go ) ta
ensamblan las piezas para formar B »?

palabras simples a partir de su imagen ér Jbol || ro ) sa
y silabas. &

ra na

Actividades en anexo 14
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Sesion 8

Tema: actividad de atencidn sostenida
Rompecabezas

Objetivo: Fortalecer la concentracidn y resolucién de problemas con la construccién de
rompecabezas.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Rompecabezas Duracién: 20 minutos

Descripcion: Cada estudiante
deberd armar un rompecabezas

individualmente, ademads se ird
subiendo la dificultad gradualmente.

Actividades en anexo 15

Tema: actividad de lectoescritura nivel sildbico

Memoria de silabas

Objetivo: Reconocer y asociar las diferentes silabas con su par, observando su escritura

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Tarjetas Duracién: 15 minutos

Descripcién: Se presentan tarjetas de
pares de silabas las cuales se pondran
boca abajo y el alumno debera
encontrar su par.

Actividades en anexo 16
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Sesion 9
Tema: actividad de atencién dividida

Bingo

Objetivo: Desarrollar la capacidad de atencién visual y auditiva al jugar bingo.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Tablas de bingo y nimeros Duracion: 25 minutos

/4

81N GO
R\ y"l

N

Descripcién: Se entregardn las tablas
. | 12 | 10
de bingo con las cuales deberén Doce | Diez
prestar atencidn al nimero que salga y 17 | 3
observar si esté en su tabla.
16 | 7

Dieciséis Siete

Actividades en anexo 17

Tema: actividad de lectoescritura nivel sildbico
Completa la palabra

Objetivo: Completar la palabra con la silaba faltante de acuerdo a su imagen.
Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Tarjetas Duracién: 15 minutos

| completales palabras con una silaba [}
delos recuadros de laizquierda: ||

Descripcién: Se presentan hojas con
dibujos y nombres incompletos. Los
nifios escriben las silabas faltantes
para completar las palabras.

Actividades en anexo 18
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Sesion 10

Tema: actividad de atencidn selectiva

Encuentra mi sombra

Objetivo: Identificar y seleccionar la sombra que pertenece a cada imagen.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Lapiz y hojas de trabajo Duracién: 15 minutos

Descripcién: La docente presentard
diferentes imagenes a los alumnos,
unas serdn las sombras de otras.
Deberd ir asociando cada objeto con
su sombra.

Actividades en anexo 19

Tema: actividad de lectoescritura nivel sildbico

Bingo silabico
Objetivo: Asociar las silabas escuchadas en las tablas de bingo para completar
la actividad.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Tarjetas de bingo y maiz Duracién: 25 minutos

/ BINGO SILABICO

Descripcién: Se entregan diferentes og

tarjetas de bingo a los estudiantes y la

maestra deberd decir las silabas para 'b/ e Ko
=

TE

que los nifios puedan seleccionar la silaba

A | PA | TO
que tienen en su tabla con el maiz.

@ TE|LE [VI 59

Actividades en anexo 20
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Sesion 11

Tema: actividad de atencidn sostenida
Series y secuencias

Objetivo: Analizar e interpretar cada secuencia de acuerdo a sus caracteristicas.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Pinturas y hojas de trabajo Duracién: 15 minutos
n"'_
egenoen:.:

Descripcién: Los estudiantes deben COAOCIA o

P ¥
. . . . ..‘
analizar y seguir la serie y secuencias

de figuras u objetos, segun su forma o YAS &°) e,

-‘l‘.
o color.
AODOAD::

Actividades en anexo 21

Tema: actividad de lectoescritura nivel sildbico-alfabético
Encuentra la pareja

Objetivo: Asociar cada objeto con su nombre para fortalecer su vocabulario.
Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Lapiz y hojas de trabajo Duracién: 15 minutos

&

Descripcién: Los nifios deben unir la

palabra con su dibujo correspondiente.

Mano

Bu-rro
Burro

Pe-lo-ta
Pelota

Actividades en anexo 22
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Sesion 12

Tema: actividad de atencién dividida
Buscando silabas

Objetivo: Analizar los textos y seguir las instrucciones para encerrar las silabas indicadas.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Pinturas y hojas de trabajo Duracién: 15 minutos

ERTR—

Ol livn g b cobin

Un lace namorento, iendo qup o e a Aci sk 108 -
008 80 que pasiaba Una cabra, 54 130 400(GAG0 o0 8 pOR0.

Pronso sa g comnta que o 5o irposke fogar fasta a
by onionoes o G carfosas aces apastarion.

Descripcion: La maestra presenta gl

tébulas a los estudiantes para que B

Noescuches del enamigo el consejo.
8110 quieres perder ol pelejo.

encuentren ciertas silabas o palabras en
dicho texto, separdndolas por color. Por
ejemplo: subrayar las silabas “ra” con
color rojo y las silabas “so” con verde.

Actividades en anexo 23

Tema: actividad de lectoescritura nivel sildbico-alfabético

Completa la palabra

Objetivo: Completar las palabras con las vocales o consonantes que faltan.
Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Lapiz y hojas de trabajo Duracién: 15 minutos

Descripcién: Los nifios deben
completar las palabras afiadiendo

la letra que falta.

Actividades en anexo 24
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Sesion 13

Tema: actividad de atencidn selectiva

Intrusos
Objetivo: Diferenciar categorias de imdgenes para encontrar la que no pertenece en el
conjunto de ellas.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Lapiz y hojas de trabajo Duracién: 15 minutos

Descripcidn: Se le presentaré a los
nifios varias imagenes, todas estardn
relacionadas entre si excepto una. El
alumno deberia discriminar cudl es la
imagen que no corresponde al conjunto.

Actividades en anexo 25

Tema: actividad de lectoescritura nivel sildbico-alfabético

Conteo de silabas

Objetivo: Reconocer las silabas que tiene cada palabra asociada a su imagen.
Responsable: Docente - psicopedagogo
Materiales: Tarjetas Duracién: 15 minutos
Descripcién: La maestra muestra a los
estudiantes distintas tarjetas con imégenes,

ellos deberdn decir cuantas silabas tiene la
palabra de la imagen, se pueden ayudar

con aplausos. Por ejemplo: en la imagen de

una tabla los nifios deberdn contar: ta
(aplauso) bla (aplauso), en total 2 silabas.

Actividades en anexo 26
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Sesion 14

Tema: actividad de atencidn sostenida

Historieta

Objetivo: Atender a las historias para ordenar secuencialmente las imégenes de

acuerdo a lo que se contd anteriormente.
Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Historias y tarjetas. Duracién: 15 minutos

Descripcién: La maestra debe leer una
historia corta y dar tarjetas de dibujos
de aquella historia, la cual deben
ordenar de manera ordenada.

Actividades en anexo 27
Tema: actividad de lectoescritura nivel sildbico-alfabético

Palabras y colores

Objetivo: Organizar de acuerdo a los patrones las silabas para formar palabras.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Lapiz y hojas de trabajo Duracién: 15 minutos

Lo RO [ MA

Descripcién: Los nifios escriben las silabas ° :!:.

segun el patrén de colores con las silabas

que representan para formar palabras. i}j

LI

Actividades en anexo 28
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Sesion 15

Tema: actividad de atencién dividida
Pasa palabra

Objetivo: Contemplar las diferentes letras del abecedario y las palabras antes
mencionadas para no repetirlas.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Tarjetas y pelota pequefia. Duracién: 15 minutos
Descripcién: Los estudiantes forman un circulo - c
y la docente muestra una imagen de alguna
letra, los estudiantes deben decir una palabra
que contenga esa letra mientras tienen una pR_:}
pelota, luego la pasan a un compafiero. Deben

estar atentos a no repetir alguna palabra antes
dicha, cuando esto pase, se deberd mostrar

otra letra.
Actividades en anexo 29

Tema: actividad de lectoescritura nivel sildbico-alfabético

Ordena y escribe

Objetivo: Observar detenidamente las imagenes y ordenar sus silabas para
completar la palabra.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Lapiz y hojas de trabajo Duracién: 15 minutos

[lo ma pa (go te bi] [piz_la )
Yy

[ )
[no sa gu’ (na ba lle]
Descripcién: El alumno debe observar <5

el dibujo para luego formar su palabra, =i
ordenando correctamente las silabas.

IR\
&/
( 1

cam na Eu no ma
2 || €7
( ]|

(—

Actividades en anexo 30
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Sesion 16

Tema: actividad de atencidn selectiva
¢Cuantos hay de cada uno?

Objetivo: Identificar y contabilizar los objetos solicitados en cada hoja.
Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Lapiz y hojas de trabajo Duracién: 15 minutos

Descripcién: Los nifios deben identificar y
contabilizar cuantos animales hay de cada
uno en toda la hoja, para luego escribir el
numero encontrado de cada uno.

Actividades en anexo 31

Tema: actividad de lectoescritura nivel alfabético
Palabras ocultas
Objetivo: Descifrar las palabras ocultas por medio de las iniciales de las imagenes.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Lapiz y hojas de trabajo Duracién: 15 minutos

s

Descripcién: La maestra indica a los nifios

que deben encontrar la palabra o el

mensaje oculto. Para conocer cudl es la |

palabra o mensaje, los nifios deberén

escribir la primera letra de cada objeto y

C &80

asi descubrir la palabra final.

Actividades en anexo 32
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Sesion 17

Tema: actividad de atencidn sostenida

Tablas gemelas

Objetivo: Observar atentamente y replicar las figuras exactamente como estén planteadas

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Pinturas y hojas de trabajo. Duracién: 15 minutos

QQ
o)
0

Descripcién: Los alumnos deben replicar
en los recuadros vacios la figura que tienen

a su izquierda, observando atentamente
que sean iguales.

Actividades en anexo 33
Tema: actividad de lectoescritura nivel alfabético

Caza palabras

Objetivo: Reconocer las palabras a encontrar en las diferentes oraciones.

Materiales: Lapiz y hojas de trabajo Duracién: 15 minutos

| Melisa pqrrr;:ui
st ’z
, mo toma su
Descripcion: Se presentan oraciones cortas eoteto:
y la maestra debe pedir que encuentren una Caiias s
lista de palabras en especifico. Los alumnos

deberén leer las oraciones y encerrar las iy

Al nene le dio

palabras de la lista.

tos.
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Sesion 18

Tema: actividad de atencién dividida

Doble pantalla

Objetivo: Potenciar la seleccién de dos opciones distintas en una misma actividad.
Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Lapiz y hojas de trabajo. Duracién: 15 minutos

Descripcidn: La docente debe explicar a los
estudiantes que se deben fijar en los dos
lados de la hoja. En el lado izquierdo deben

elegir las figuras que tienen la misma forma

que la figura de arriba. En el lado derecho,

deben elegir las figuras que tengan el mismo
color que la figura de arriba. Actividades en anexo 35

Tema: actividad de lectoescritura nivel alfabético

Sopa de letras

Objetivo: Reconocer y seleccionar las palabras ocultas en la sopa de letras.
Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Lapiz y hojas de trabajo Duracién: 15 minutos

z|c|az|m[z]= o] f

©ce>»vE>»rFm» 3

Descripcién: Los nifios deben buscar
una lista de palabras dentro de la sopa
de letras.

moro<-g%fc g
<o zmu<<m i

mMoOZTANECE>»®Z

NIEVE TRUENO
TORMENTA ~ RELAMPAGO
VIENTO

Actividades en anexo 36
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Sesion 19

Tema: actividad de atencidn selectiva

Gemelos

Objetivo: Elegir el mismo objeto sefialado en una pagina con distintos distractores.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Lapiz y hojas de trabajo. Duracién: 15 minutos

Rodea los dibujos que sean igual que el modelo:

Descripcién: En la actividad se ]

~

@
deben seleccionar los objetos &
idénticos al modelo. . 8 © o
2 - ® .o
" o

=l g

Actividades en anexo 37

Tema: actividad de lectoescritura nivel alfabético

Categoria de palabras

Objetivo: Anotar las palabras adecuadas de acuerdo a cada categoria.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Lapiz y hoja de trabajo Duracién: 15 minutos

Descripcién: Dentro de |a actividad

se plasman varias categorias como

" . "non . n n "
comida", "animales" o "colores" y los
nifios deben escribir cierto nimero de
palabras que encajen en cada

categoria.

Actividad en anexo 38
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Sesion 20

Tema: actividad de atencidn sostenida
¢Qué nimero falta?

Objetivo: Examinar la secuencia de nimeros e identificar el nimero que falta.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Lapiz y hojas de trabajo. Duracién: 15 minutos

Secuenciadellal?7

Descripcién: Se muestra una tabla en la cual
tiene una secuencia de nimeros del 1al 7, los

alumnos deben analizar y escribir el nimero ST

que falta. s 3 6
2 4 7

L T ——

Actividades en anexo 39

Tema: actividad de lectoescritura nivel alfabético
Oraciones incompletas

Objetivo: Desarrollar la creatividad y capacidad de escritura de oraciones.

Responsable: Docente - psicopedagogo

Materiales: Lapiz y hoja de trabajo Duracién: 15 minutos
El perro...

Melisa toma...

Descripcién: Los alumnos deben leer las —
oraciones incompletas y escribir lo que

Pedro ama...
ellos crean conveniente para completar
Papé lava...

la oracidn.

Esteban tiene...

Hoy estaba...

Actividades en anexo 40
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Resultados esperados

Los resultados esperados tras la implementaciéon de esta propuesta de
intervencién psicopedagdgica se centran en un impacto positivo y
significativo en el desarrollo de las habilidades de atencién y lectoescritura
en los nifios de cuarto grado. Se proyecta que, al menos, el 80% de los
estudiantes participantes logren mejoras evidentes en su capacidad para
mantener la concentracién durante las actividades académicas y en la
precision y fluidez de sus habilidades de lectura y escritura.

Especificamente, se espera que los estudiantes demuestren avances en su
capacidad para identificar, procesar y comprender la informacién textual
de manera mds efectiva, asi como una mayor destreza en la escritura,
reflejada en una mayor coherencia y organizacién adecuada. Ademds, se
espera que este proceso contribuya a fortalecer su motivacién hacia las
actividades relacionadas con la lectoescritura, generando asi un impacto
positivo en su desempefio general dentro del aula.
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Anexo1

Encuentra y encierra con un circulo los siguientes objetos:
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Encuentra y encierra con un circulo los siguientes objetos:
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Anexo 2

Repite el sonido inicial de cada objeto acompafiado de algun gesto
relacionado y pinta el simbolo que representa la primera letra de la imagen
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Repite el sonido inicial de cada objeto acompafiado de algun gesto

relacionado y pinta el simbolo que representa la primera letra de la imagen
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Repite el sonido inicial de cada objeto acompafiado de algun gesto

relacionado y pinta el simbolo que representa la primera letra de la imagen

De
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Anexo 4

Coloca varias tarjetas sobre una mesa. Di un sonido inicial de algun objeto de
las tarjetas y pide al nifio que encuentre el objeto que comienza con ese sonido.

.2
J {)\“{w\"\

L P o 9""’).;

gusano

117



Coloca varias tarjetas sobre una mesa. Di un sonido inicial de algun objeto de
las tarjetas y pide al nifio que encuentre el objeto que comienza con ese sonido.

olfato
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Coloca varias tarjetas sobre una mesa. Di un sonido inicial de algin objeto de

las tarjetas y pide al nifio que encuentre el objeto que comienza con ese sonido.
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Anexo 5

La maestra pide que se seleccionen dos objetos. Por ejemplo: un objeto de color

azul y otro de color verde. Realizando varios ejercicios con diferentes peticiones.
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La maestra pide que se seleccionen dos objetos. Por ejemplo: una estrella y un

circulo. Realizando varios ejercicios con diferentes peticiones.
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La maestra pide que se seleccionen dos objetos. Por ejemplo: una cara

sorprendida y otra feliz. Realizando varios ejercicios con diferentes peticiones.
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fonema)

(

Trazar la vocal con plastilina o lana y goma y realizar el sonido

cada letra.
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Anexo 7

Encuentra y encierra las 10 diferencias entre las imagenes
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Encuentra y encierra las 10 diferencias entre las imagenes
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Anexo 8

Trazar la consonante con plastilina o lana y goma y realizar el sonido (fonema)

de cada letra.
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Trazar la consonante con plastilina o lana y goma y realizar el sonido (fonema)

de cada letra.
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Trazar la consonante con plastilina o lana y goma y realizar el sonido (fonema)

de cada letra.
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Trazar la consonante con plastilina o lana y goma y realizar el sonido (fonema)

de cada letra.
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Trazar la consonante con plastilina o lana y goma y realizar el sonido (fonema)

de cada letra.
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Trazar la consonante con plastilina o lana y goma y realizar el sonido (fonema)

de cada letra.
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Trazar la consonante con plastilina o lana y goma y realizar el sonido (fonema)

de cada letra.
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Trazar la consonante con plastilina o lana y goma y realizar el sonido (fonema)
de cada letra.

=9
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Trazar la consonante con plastilina o lana y goma y realizar el sonido (fonema)

de cada letra.
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Trazar la consonante con plastilina o lana y goma y realizar el sonido (fonema)

de cada letra.
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Trazar la consonante con plastilina o lana y goma y realizar el sonido (fonema)

de cada letra.
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Anexo 9

Une los puntos para finalizar el dibujo.
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Une los puntos para finalizar el dibujo.
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Une los puntos para finalizar el dibujo.
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Anexo 10

Soy chiquitito y puedo nadar, vivo en los rios y también en el
mar ¢Quién soy?

Cocodrilo
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Canto en la orilla, vivo en el agua, no soy pescado, ni soy
cigarra ¢Quién soy?

Tortuga
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Soy gordito muy redondito, vivo en la granja y soy muy
cochinito ;(Quién soy?

Chancho
Cerdo
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Anexo 11

La maestra debe crear peticiones en la cual elijan una figura y un color.

N

Cuadrado
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Anexo 12

Observa y expresa cual es la primera silaba de cada palabra correspondiente
a su imagen.
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Observa y expresa cual es la primera silaba de cada palabra correspondiente

a su imagen.
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COLOREA LA LETRA P EN MAYUSCULA Y MINUSCULA
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COLOREA LA LETRA 6 EN MAYUSCULA Y MINUSCULA
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Anexo 15

Imprimir y recortar para crear los rompecabezas.
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Anexo 17

Imprimir las distintas tablas de bingo del nimero 0 al 20 en nimeros y letras,
en el siguiente enlace:
https://www.dislexiatips.com/p/bingos-educativos-del-0-al-20-para-
ninos.html

~8INGO)

12 | 10 | 5

17 | 3 | 1

Diecisiete

16 | 7 | 19

Dieciséis Siete Diecinueve

https://www.dislexiatips.com/ BINGOFICHA 1
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Imprimir y recortar los nimeros para el sorteo en el bingo.
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Anexo 18

©000000O0CO0DOO0OOOOO0OOOOOO0OOO0OO0OOO O o)

Completa las palabras con una silaba
de los recuadros de la izquierda:

1. &8P tor  ga

ju

2. @ saca tas tu
e

3. a car
(&

4. J na

@’;
guete

le ga

7. lmr ba ra
8. A _____sica

ImdgenesE - ucati as.com

’OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO‘

LOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO

0 0 000 0CO0O0O0O0OCODOOOOOOOODCOOODOOOOOOOO®
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ﬁooooooooooooooooooooooooooooa

Completa las palabras con una silaba
de los recuadros de la izquierda:

1. (ﬁ. pe ta

cOo

U000 .
2, &4 ay bus bo

3. to  gan ho

4. C{) chila
5. zana ria do
6. [@ cho late lo

7. é vesti mo

8. =<~ cuchi to

ImdagenesE ucati ascom

0O 0 000 0CO0O0O0OCOOOOOOOOOOOOOOOODOODO

’OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO

LOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO
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0000000000000OOOOOOOOOOOOOOOa

Completa las palabras con una silaba
de los recuadros de la izquierda:

va

ta

la dora pa

4. ﬂ? pa guas

A b pla___ no

6. fantas

tillas

8.%@ maripo_____

ImdgenesE-ucati ascom

’OOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO‘
lOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOOO

© 0 0000O0CO0CO0CODOCOOOOOOOOO OOOOOODOOODP®
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Encierra con un circulo la sombra que pertenece al Pingiino.
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Encierra con un circulo la sombra que pertenece al Puercoespin.
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Anexo 20

Imprimir las diferentes tablas de bingo en el siguiente enlace:
https://miaulaintegrada.com/wp-content /uploads/2020/03/BINGO-
SILABICO-1.pdf

/BINGO SILABICO \

g o

/
™
=

171



o
=
[
C
o
o
o
o
(%]
[
o
—
o]
a
(2]
o]

Q

2

K7
(2]

S

=
E
—
[}

£

172



o
=
[
C
o
o
o
o
(%]
[
o
—
o]
a
(2]
o]

Q

2

K7
(2]

S

=
E
—
[}

£

173



Anexo 21

Analiza la serie y complétala.

e
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.
*
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guEEEEEN,
0‘ .0

LR BN ]
. ",
®annnnns®
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0. ‘$.
Ssmmmmnr

174



i na carita feliz si existe un patrédn o una carita triste si
iste un patrén.

ceoedecedeted(®)
coPWeecpWeewd()
vvﬁﬁvvt@%¢$®
@%@%@%@W@%@%@
0e@e@e@e@e@e @
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°© <€ @

'deo d¢ed¢ed(®)
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Anexo 22

Une con una linea el dibujo con su palabra.

To -ro
Toro

Lupa

Pa - lo - ma
Paloma

NS
>

L

Pe - lo - ta

Pelota \
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Une con una linea el dibujo con su palabra.

Mo - no
Mono

To - ma - te
Tomate

Ga - llo
Gallo

Ce - bo - lla
Cebolla
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Anexo 23

Subraya con rojo las silabas “ra” y con azul “le”

{‘ .FabulasAnimadas.com
Ol lesn Y la CCLZA’:

Un leén hambriento, viendo que no le era facil subir a los ris-
cos en que pastaba una cabra, se fue acercando poco a poco.

Pronto se dio cuenta que le seria imposible llegar hasta la ca-
brita y entonces, le dirigi6 carinosas frases invitandola a pastar jun-
tos la fresca y aromatica hierba de la pradera.

—iDeja estas penas estériles —le dijo— y baja a los prados
donde yo habito, amiga mia!

—Tienes razoén, asi lo haré —replicé la cabra—, pero cuando
estés muy lejos de este lugar.

No escuches del enemigo el consejo,
si no quieres perder el pellejo.
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Subraya con rojo las silabas “me” y con azul “lo”

(/(5] asno y (’,Z ZOéO

Cierto asno, viendo que se le acercaba un lobo y que no po-
dia escapar de él, simul6 encontrarse cojo.

El lobo, acercandose, le pregunté la causa de su cojera. El
borrico le respondié que se le habia introducido una espina en una
de sus patas. Y anadio:

—AQuiteme, por favor, esa espina, senor lobo y devéreme
cuando le plazca, sin temor de lastimarse la boca.

El lobo se dejé convencer mansamente; pero, al levantar la
pata del asno, recibio tan terrible coz que se quedo sin un solo dien-
te en las mandibulas.

—Bien merecido lo tengo, porque siendo mi oficio carnicero,
¢por qué me meti a curandero? —dijo el lobo.

No cambies de oficio,
si no recibes beneficio.
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Anexo 24

Completa la palabra con las vocales que faltan.

&

[T C

n
¥
or‘._—j. [}
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Completa la palabra con las consonantes que faltan.

b

e )

w

&~
17

O....e....a
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Anexo 25

Elige la imagen que no pertenece entre las demds

182



Elige la imagen que no pertenece entre las demés
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Elige la imagen que no pertenece entre las demas

Yy
7

) ¢ —
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Anexo 26

Imprimir y decir cuantas silabas tiene la palabra de cada imagen.
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Imprimir y decir cuantas silabas tiene la palabra de cada imagen.
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Anexo 27

Juliancito se encontraba comiendo, cuando de pronto se puso a jugar con la
comida, derramé helado en su cabeza y en la silla de al lado. Su madre le ayudé
a comer, mientras que sus hermanos se sentaban en la mesa. El hermano varén
sintié algo raro cuando se sentd y al levantarse, todos observaron que se senté

en helado y rieron de la situacion.
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Karen, hermana de Juliancito, encuentra a Julidn embarrado de chocolate. Asi
que lo lleva hacia el bafio para limpiarlo, abre la llave de agua y Juliancito se
resiste manchando a su hermana. Finalmente termina secdndose con una

toalla y su madre mira a Juliancito bien limpio mientras que su hermana esté

embarrada de chocolate.
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Anexo 28

Forma la palabra siguiendo los ¢

olores.

CA

RO

MA
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Forma la palabra siguiendo los colores.

N
||
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Letras a recortar

TEC

PR
SFO
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Anexo 30

Ordena correctamente las silabas para formar la palabra.

lo ma pa

(go te bi]

D

UDERS

[

)

(ja pa ro]
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Ordena correctamente las silabas para formar la palabra.

[ tu ga tor| |

| [ to  ga |

1

I )

[pes do ca ]
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Anexo 31

¢Cuéntos hay de cada uno? coloca el nimero en los cuadros de abajo.
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¢Cuéntos hay de cada uno? coloca el nimero en los cuadros de abajo.

8 €W $7;

@ 3P B &5 J;igz,
% o8 AR B

’&\n @,ﬁ@ v o

\ ) ¢
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Anexo 32

Descubre la palabra con la inicial de cada dibujo.

&)

&
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Descubre el mensaje con la inicial de cada dibujo.

) 6 4
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Copia el mismo patrén o figura, en los cuadros de la derecha.
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o
©
3
2
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O
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tfome

elisa

 Me duele

dio

le

enens

2]
7 D

Me das
empanada

-

sed.
o S

IE\/I 1€

Luis fie
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Lee las oraciones y encierra las siguientes palabras:

e Apenado * Patines
¢ Soldado ¢ Peina
* Flauta

e

L %.;
|
|
|

| . B |,
 Mateo esta

\

93%’«5

=1 ranar |
) | |

El-soldado_es—alfo.

B

el paser st FPEHmEsephs o
eonel desea unos, | Fatima sopla la |
© > B .

(AR oy
N eocran

Lalo le feme @ | [ iEs mi fiestal

g
los fantasmas. .
A

;L
|
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En el lado izquierdo, elige las figuras que tengan la misma forma que la figura que aparece justo arriba. A la derecha,
tienes que elegir las figuras que tengan el mismo color que la que aparece justo arriba.
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En el lado izquierdo, elige las figuras que tengan la misma forma que la figura que aparece justo arriba. A la derecha, tienes que

elegir las figuras que tengan el mismo color que la que aparece justo arriba.
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En el lado izquierdo, elige las figuras que tengan la misma forma que la figura que aparece justo arriba. A la derecha, tienes que

elegir las figuras que tengan el mismo color que la que aparece justo arriba.
g 9 q g q q P J
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Anexo 36

Busca las palabras de la lista en la sopa de letras.

T
0
R
M
E
N
T
u
N

R
<
M
A
D
5
P
K
I

m & rm o < 4 £ £ <
< O -HZ M H| < | < | m
M ol XN cCc|l>» n|lZ
SN IT | >» Mo O OO
> H|<| clr|r|lZ|r|m
m 20 20V X O M 4 X ©O
O ® >» v < >» r m =

SOL NIEVE TRUENO
LLUVIA TORMENTA  RELAMPAGO
VIENTO

"~/ letrasenlasopa.com
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(-
—
x
-
a
v
=
<T
=
—
(-
o
Vo)
-
o
(- )
-3

la sopa de letras.

las palabras de la lista en

Busca

P Q@ N U

U G A/H Q N D Q P

O L MA L MO T O

B|Y V|IR|IE|S|V|R|H
u T/E C O C H E | N

S|R|Z|O|N

KIS|Y G|IA|B|M|S|T

AUTOBUS

BICICLETA MOTO
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Anexo 37

r DUDIREDN GO0 00000000 0000000000000 0000000000 00000080 0@aRANANTG 1
K3

Rodea los dibujos que sean igual que el modelo:

K
a
s
s

P
L L L L oot o o e e o o S o e et e e e S e e e e e e e e e e e e e S X J
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RURARIGIN GOS0 0O 0600000000000 00 000000000000 6NarirdNe J
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[ERUEIEIN A0 0006:0.0.0.0.0.0.00:0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0688ar N
%

Rodea los dibujos que sean igual que el modelo:

-
N3

» b
@ &
LBZC PARGIN G O 00000 0000000000000 00000 0000000000 aALY .QJ
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Anexo 38

Escribe palabras segun su categoria en el menor tiempo posible.

Animales
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Anexo 39

Encuentra y escribe los nimeros que faltan.

Secuenciadellal?

4 7

1 6

Ndmero que falta: ....cccoeeeeiienenne.

Secuenciadellal?

5 3 6

2 4 7

Ndmero que falta: ....cceeveeviennne
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Encuentra y escribe los nimeros que faltan.

Secuenciadellal?

1 6 2

5 7 &

Ndmero que falta: ....cccoceeeienenne.

Secuenciadellal?

4 7

1 5

Ndmero que falta: ....cceeveeviennne
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Anexo0 40

Completa las oraciones a tu imaginacién.

El perro...

Melisa toma...

La silla estd...

Pedro ama...

Papd lava...

Esteban tiene...

Hoy estaba...
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11. Anexos

Anexo 1. Oficio para la apertura a la institucion educativa

Q UNIVERSIDAD CARRERA DE PSICOLOGIA EDUCATIVA Y ORIENTACION;
NACIONAL DELOJA PSICOPEDAGOGIA

Oficio N°: UNL- CPPG- 2024- 065
Loja, 16 de septiembre de 2024

Licenciado
Patricio Baroja Toledo
Director de la Unidad Educativa "Lauro Damerval Ayora"

Loja

Por medio del presente me dirijo a Usted, con la finalidad de hacerle llegar un cordial
saludo a nombre de la Carrera de Psicopedagogfa de la Universidad Nacional de Loja, a
la vez solicitarle su autorizacién para que el Sr. Byron Andrés Peiia Cartuche, cedula
Nro 1150043428, estudiante del octavo ciclo de la Carrera de Psicopedagogfa de la
Universidad Nacional de Loja, realice una investigacion previa a la realizacién de su
trabajo de titulacion.

Por la atencién a la presente le anticipamos nuestros agradecimientos.

gn:-:?;nn"civ'rum
Dra. Flora Edel Cevallos Carrién. Mg. Sc.
DIRECTORA DE LA CARRERA DE
PSICOPEDAGOGIA

C/c.archivo digital.

i

(i'\ Awwmgi) % 4

1z 28 = %0, oo

“C). [ L’? A o A - Eeunl.
R L Ry
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Anexo 2. Solicitud de estructura coherencia y pertinencia

@ lN"xlcV"EﬁSAIPSIE] LOJA CARRERA DE PSICOLOGIA EDUCATIVA YPSIELIJEFI:I;SEI(EO(;\IC;IA

1859

Memorando N°: UNL-CPPG-2024- 265
Loja, 9 de octubre de 2024.

Dra.

Sonia Marlene Sizalima Cuenca, Mg. Sc. ) )
DOCENTE DE LA FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION.
Ciudad.-

De mi consideracion:

De conformidad al Reglamento de Régimen Académico de la Universidad Nacional de Loja, en vigencia,
aprobado el 27 de enero del 2021, en lo referente Capitulo 7 de la Graduacion y Titulacién, Art. 225:
“Presentacion del proyecto de investigacion.- La presentacion del proyecto de investigacion se realizara
por escrito, acompafiado de una solicitud dirigida al Director de carrera o programa, quien designara un
docente con conocimiento y/o experiencia sobre el tema, que podré ser el que asesoré su elaboracion,
para que emita el informe de estructura, coherencia y pertinencia del Proyecto. El informe seré remitido
al Director de carrera o programa dentro de los ocho dias laborables, contados a partir de la recepcion
del proyecto”. “En caso de incumplimiento del plazo sefialado, el Director/a de carrera o programa retirara
el proyecto y lo remitira a otro docente. De este incumplimiento se notificara a la autoridad inmediata
superior para las acciones que correspondan. Con estas consideraciones de la Normativa Legal
Institucional, remito a usted en su calidad de Docente de la carrera de Psicopedagogia el Proyecto de
Investigacion titulado: La atencién y la lectoescritura en los estudiantes de cuarto grado de
Educacion General Bésica paralelo “B” de la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora” en el
periodo 2024-2025, presentado por el estudiante Sr. Byron Andrés Pefia Cartuche, de la carrera de
Psicopedagogia, de la modalidad de estudios presencial, con la finalidad de que se sirva informar sobre
la ESTRUCTURA, COHERENCIA y PERTINENCIA del antes mencionado Proyecto atendiendo el
contenido de los arts. 225y 226 del Reglamento de Régimen Académico de la Universidad Nacional de
Loja vigente.

Atentamente.,

o ate

RAOSDEL CEVALLOS

Dra. Flora Edel Cevallos Carrién. Mg. Sc.

DIRECTORA DE LAS CARRERAS DE PSICOLOGIA EDUCATIVA Y ORIENTACION; Y
PSICOPEDAGOGIA.

FECC/ Mesm.
c.c Archivo digital
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Anexo 3. Informe de estructura, coherencia y pertinencia del Trabajo de Integracion

Curricular

UNIVERSIDAD ;
@ NACIONALDELQJA  CARRERA DE PSICOLOGIA EDUCATIVA ngrégsgézg)o%m

Memorando N°: 005 -Docente PSICOPED-2024
Loja, 31 de octubre de 2024

De: Sonia M. Sizalima C. Mg. Sc.

Para: Dra. Flora Edel Cevallos Carrion Mg. Sc.

Sra. Dra.

Flora Edel Cevallos Carrién. Mg. Sc.

DIRECTORA DE LAS CARRERAS DE PSICOLOGIA EDUCATIVAY ORIENTACION Y DE
PSICOPEDAGOGIA.

Ciudad. -

De mi consideracion. -

En respuesta Memorando N°: UNL-CPPG-2024- 265, Loja, 9 de octubre de 2024 en el cual solicita
emitir el informe de estructura, coherencia y pertinencia del Proyecto denominado: La atencién
y la lectoescritura en los estudiantes de cuarto grado de Educacion General Basica paralelo
“B” de la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora” en el periodo 2024-2025, presentado por
el estudiante Sr. Byron Andrés Pefia Cartuche, estudiante de la Carrera de Psicopedagogia, de
la Modalidad de Estudios Presencial, atendiendo a los arts. 225 y 226 del Reglamento de Régimen
Académico de la Universidad Nacional de Loja vigente.

Se ha revisado minuciosamente el Proyecto de investigacion de integracion curricular y luego de
que el estudiante Sr. Byron Andrés Pefia Cartuche, ha incorporado las observaciones y
correcciones sugeridas en correspondencia a la Guia para la formulacion del Proyecto de
Investigacion de Integracion Curricular aprobada por el decanato de la Facultad y en atencidn a
la disposicion general sexta del Reglamento de Régimen Académico de la Universidad Nacional
de Loja, aprobado mediante Resolucion SE- No.01-ROCS-No-04-27-01-2021 y normados en los
arts.225y 226 del Capitulo 7 de la Graduacidn y Titulacion. Se concreta el proyecto de investigacion
de Integracion Curricular de la siguiente manera: La atencién y la lectoescritura en estudiantes
de cuarto grado paralelo B de educacién general basica de la Unidad Educativa Lauro Damerval
Ayora, 2024-2025.

Con estas consideraciones y salvando su més elevado criterio, presento el Informe de estructura,
coherencia y pertinencia del Proyecto de investigacion presentado, a fin de que se autorice
continuar con los tramites legales correspondientes.

Particular que comunico a su autoridad, para los fines legales pertinentes no sin antes expresar
mis sentimientos de consideracion y estima.

Atentamente,

BBy

!ys;%.? SONIA
Dra. Sonia M. Sizalima C., Mg. Sc.
DOCENTE DE LA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA
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Anexo 4. Oficio de aprobacion y designacion de director del Trabajo de Integracion

Curricular
UNIVERSIDAD FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
NABIONAI. DE LUJA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

18

Memorando Nro.: UNL-FEAC- PSICOPEG -2025-004
Loja, 15 de enero del 2025

De: Mg. Sc. Efrain Fernando Muiioz Silva.
Para: Ph. D. Yoder Manuel Rivadeneira Diaz.

Estimado
DOCENTE DE LA FACULTAD DE LA EDUCACI()N, EL ARTE Y LA COMUNICACION.
Ciudad. -

De mi consideracion:

De conformidad con el articulo 228, del Reglamento de Régimen Académico de la Universidad
Nacional de Loja, vigente y por el informe favorable emitido por la docente designada en el
orden de analizar la estructura y coherencia del Proyecto de Investigacion del Trabajo de
Integracién Curricular o de Titulaciéon de Licenciatura titulado: La atencion y la
lectoescritura en los estudiantes de cuarto grado de Educacion General Basica paralelo
“B” de la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora” en el periodo 2024-2025, de la
autoria del alumno Sr. Byron Andrés Peia Cartuche, de la Carrera de Psicopedagogia,
Modalidad de Estudios Presencial, de acuerdo al Art. citado del cuerpo legal antes referido,
me cumple designarla DIRECTOR del trabajo antes mencionado debiendo cumplir con lo que
establece el Art. antes referido del instrumento legal que dice: “El Director del Trabajo de
Integracion Curricular o de Titulacion sera el responsable de asesorar y monitorear con
pertinencia y rigurosidad cientifico-técnica la ejecuciéon del proyecto y de revisar
oportunamente los informes de avances, los cuales seran devueltos al aspirante con las
observaciones, sugerencias, y recomendaciones necesarias para asegurar la calidad de la
investigacion. Cuando sea necesario, visitara y monitoreara el escenario donde se desarrolle
el trabajo de integracién curricular o de titulacion”.

A partir de la fecha, la aspirante laborara en las tareas investigativas para desarrollar este
trabajo, bajo su asesoria y responsabilidad.

Particular que pongo a su consideracion para los fines pertinentes, no sin antes reiterarle la
consideracion y estima mas distinguida.

Atentamente
EN LOS TESOROS DE SABIDURIA
ESTA LA GLORIFICACION DE LA VIDA

soudn slecteimcusente poc:
rEFRAI’l‘] FERNANDO
MUNOZ SILVA

[oravesie
Mg. Sc. Efrain Fernando Munoz Silva. i
DIRECTORA DE LA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA
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Anexo 5. Test CARAS-R
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Anexo 6. Prueba de lectura y escritura de Ricardo Olea

PRQEORRLORRILLRRILRRILRIRIRIRN

PRUEBAS DE
LECTURA
Y
ESCRITURA

iuum, qué bien sabe...!

Ricardo Olea

0t0t0t0t0t0t0t0t0t0t0t0t0t0t00l00i00000t00 00 0c0c000c0c000c050%0 05050500 ¢
LI OO L OO OO L OO L L

LRRRIRRRARRIRIRR R RRRIRIRRARRN
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PROTOCOLO PRUEBA DE LECTURA Y ESCRITURA (DR. OLEA)

Nombre: Fecha:

Examinador: Resultado:

1) LECTURA DE NUMEROS: Tabla 1.

8 3 9 6 2 5 1 7 4 10
29 51 25 43 19 12 16 13 18 14
11 20 IS 17 70 58 36 63

Puntos:

2) LECTURA DE LETRAS: Tabla 2.

i n e b r s d q a g o h n a b
d n m p t d u j R 1 d m 1 u b g
p Z t M q y I B D V F K an x a g

g u n p ch A g a u n b m v q N c
Puntos:

3) LECTURA DE COMBINACION DE VOCALES Y CONSONANTES:
Tabla2.

eu ei €o ae ie ui ua io ue ea ai
iua €eo oa oi ao

bra plo cre tri clu fri

dreu emba bleu inva

Puntos:

4) LECTURA DE PALABRAS. Tabla N° 3.

0so nido sal hoyo bebida jazmin sucio
muelle acuarela  gigante plancha alma sangre
fraile quintral guitarra aguita crueldad

Puntos:

5) DELETREO DE PALABRAS OIDAS. (El nifio no debe ver los labios
del examinador).

feo mesa pato canto baul prado borde

Puntos:

222



6) FORMACION DE PALBRAS AL OIR SONIDOS. (El nifio no debe ver
los labios del examinador).

iba mano alto nos bombo cielo pardos

Puntos:

7) LECTURA DE FRASES: Tabla 4.

yo me lavo solo

el auto tiene ruedas

hay pajaros que vuelan a gran altura

animales herbivoros son aquellos que viven a diario de hierbas.

Puntos:

8) COPIA DE UNA FRASE. (Tercera frase de la Tabla 4).

Puntos:

9) DICTADO DE PALBRAS. (8 primeras palabras Tabla 3).

Puntos:

10) DICTADO DE FRASES. (Segunda frase de la Tabla 4).

Puntos:

11) DICATDO DE NUMEROS. (4 primeras hileras de la Tabla 1)

Puntos:
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12) LECTURA DE UN TROZO.
La Paloma y la hormiga.
Una hormiga que tenia mucha sed, se puso a beber en un arroyo
pero se cayo al agua. Se habria ahogado si no hubiera sido por una
paloma que viéndola en peligro, le tiré6 una hoja donde la hormiga pudo

subirse y salvarse.

Errores: Puntos:

Los dos amigos.

Cierta vez un perro y un gallo se hicieron muy amigos y
decidieron salir juntos a explorar el pais. De dia viajaban y corrian
aventuras. Por la noche, rendidos de cansancio, alojaban en cualquier
bosque o matorral.

Errores: Puntos:

13) COMPRENSION DE LO LEIDO.

(Para “La paloma y la hormiga”) (Para “los dos amigos”)
a. ¢Como se llama el cuanto? a. ¢Como se llama el
cuanto’

b. ¢Por qué se puso a beber la hormiga? b. ¢Quiénes eran los
amigos?

c. ¢Qué le paso a la hormiga? c. ¢Qué decidieron?

d. ¢Qué hizo la paloma? d. ¢Qué hacian en el dia?

e. ¢Le sirvio a la hormiga la ayuda de e. ¢Qué pasaba en la
noche?

la paloma?

Puntos:

14) ESCRITURA ESPONTANEA. (El examinador pide al nifio que
escriba TODO lo que recuerde del cuento que acaba de leer).

Puntos:
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Anexo 7. Consentimiento informado dirigido a los padres de familia

Universidad Nacional de Loja
Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacion
Carrera de Psicopedagogia
Proyecto de investigacion

Consentimiento Informado de Participacion

Por el presente documento se solicita su participacién en el proyecto de investigacion de
Integracion curricular o titulacion, denominada: “La atencién y la lectoescritura en los
estudiantes de Cuarto grado de EGB paralelo “B” de la Unidad Educativa “Lauro Damerval
Ayora” en el periodo 2024-2025”, tesista responsable: Byron Andrés Pefia Cartuche, correo
institucional: byron.pena@unl.edu.ec

Dicha investigacion tendra lugar en el marco de realizacion de Trabajo de integracién Curricular
para obtener el grado de Licenciado en Psicopedagogia en la Universidad Nacional de Loja.

El objetivo principal de esta investigacion es: Determinar la relacion de la atencién y la
lectoescritura de los estudiantes de Cuarto grado de EGB paralelo “B” de la Unidad Educativa
“Lauro Damerval Ayora” en el periodo 2024-2025.

Para el cumplimiento de dicho objetivo se realizara la aplicacion de los test: CARAS-R y Prueba
de Lectura y Escritura de Ricardo Olea. La participacion en este proyecto, es totalmente
voluntaria, pudiendo, si asi lo decidiera, abandonar el mismo en cualquier momento.

Asimismo, la confidencialidad sus datos sera mantenida acorde a lo establecido en el cédigo de
ética y deontoldgico. Esto implica que los datos seran resguardados solo seran utilizados por el
tesista investigador en el contexto de este estudio.

Habiendo leido y comprendido lo anteriormente, yo..................ooiiiiiiiiiie.

Clo acepto que mi representado/a ... participe de
la presente investigacion.

Loja,.......cc.....e. del 2024.

Nombre y firma del docente del estudiante
Responsable de Proyecto de investigacion.

Nombre y firma del Tesista
Responsable de Proyecto de investigacion
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Anexo 9. Certificado de traduccion del Abstract

Loja, 19 de febrero del 2025

David Andrés Araujo Palacios
TRADUCTOR E INTERPRETE DE IDIOMAS (INGLES-ESPANOL-INGLES)

CERTIFICO:

Que se ha realizado la traduccion de espaiiol a inglés del resumen derivado del trabajo
de integracion curricular denominado “La atenciéon y la lectoescritura en los
estudiantes de cuarto grado de Educacion General Basica paralelo “B” de la
Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora” en el periodo 2024-2025.” de autoria
del estudiante Byron Andrés Peiia Cartuche con cédula de identidad numero
1150043428 perteneciente a la Carrera de Psicopedagogia de la Facultad de la
Educacidn, el Arte y la Comunicacion de la Universidad Nacional de Loja, bajo la

direccion del Dr. Yoder Rivadeneira Diaz Mg. Sc.

Es todo cuanto puedo certificar en honor a la verdad, facultando al interesada a hacer

uso del presente como considere pertinente.

S S
MADAVID ANDRES ARAUJO
2 PAT ACIOS

Ledo. David Andrés Araujo Palacios
Registro SETEC: MDT-OC-262392
CI: 1104521545
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