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RESUMEN

La presente investigacion es un estudio sobre “La metodologia utilizada
por los docentes de la escuela Lastenia Valdivieso Alvarado de la ciudad
de Catacocha, incide en el proceso ensefianza aprendizaje en los nifios y
nifias del 2do. a 7mo. afio de Educacion Basica en el Area de Matematica
en el periodo académico 2010-2011” para lo cual se plante6 como
objetivo general, Lograr que los docentes apliquen una metodologia
adecuada en el area de matematica en los nifios y nifias del 2do. a 7mo.
afo de Educacion Basica de la escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado” de
la cuidad de Catacocha del Canton Paltas, y los objetivos especificos
estuvieron dirigidos a determinar como incide la metodologia que aplican
los docentes de la escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado” en el area de
matematica, en el proceso ensefianza-aprendizaje; e, identificar si la
metodologia utilizada por los docentes en el area de matematica incide en
el rendimiento escolar de los nifios y nifias de la escuela “Lastenia

Valdivieso Alvarado”.

Se planted como hipotesis uno, la metodologia utilizada por los docentes
de la escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado” incide negativamente en la
educacion y formacion de los nifios y nifias; y como hipotesis dos, el
rendimiento académico de los niflos y nifias de la escuela “Lastenia

Valdivieso Alvarado” en el area de matematica es deficiente.



La presente investigacion se respaldo principalmente en el método
cientifico, y como métodos especificos el procedimiento hipotético
deductivo, descriptivo, inductivo-deductivo y estadistico, las técnicas
utilizadas fueron la encuesta para los docentes, nifios y niflas del 2do. a

7mo. afio de Educacion Basica.

La presentacion de resultados y verificacion de hipotesis de investigacion
se cumpli6 con procedimientos tedrico deductivo, apoyado en la
estadistica descriptiva, concluyendo que la metodologia que emplean los
docentes en el area de matematica no son las apropiadas para lograr un
mejor rendimiento escolar en los nifios y nifias del 2do. a 7mo. afio de

Educacién Bésica.



SUMMARY

The present investigation is a stidig about the methodology used by
Lastenia Valdivieso Alvarado school’s teachers of Catacocha city, It
impacts in the teaching- learning process in the children of 2", And 7"
year of Basic Education in mathematics area in the academic period 2010-
2011, for it raises as general objective get that teachers apply a right
methodology in mathematics area in the children of 2". 7" year of Basic
Education of “Lastenia Valdivieso Alvarado” school of Catacocha city of
Paltas Canton, and specifics objectives were directed to determinate ilow
does methodology that apply the teachers of Lastenia Valdivieso Alvarado
school in mathematics area impact in the teaching- learning process;
Identify if methodology used by teachers in mathematics area impact in

escolar performance of children of “Lastenia Valdivieso Alvarado” school.

Were raised as, its hypothesis, methodology used by teachers of “Lastenia
Valdivieso Alvarado” school it impacts negatively in the education and
formation of the students and as 2" hypothesis the academic performance
of the children of “Lastenia Valdivieso Alvarado” school in mathematics

area is deficient.

Xl



The present investigation is based mainly in scientific method and as
specific methods procedure hypothetic deductive, descriptive, inductive-
deductive and statics, the techniques, were used the surveys to the

teachers and children of 2™ to 7" year Basic Education.

The presentation of results and verification of hypothesis of investigation it
fulfilled with deductive theory procedures, it helped in the descriptive
statistics, concluding that the methodology used by theachers in
mathematics area are not apropialed to raise a better achive school in the

children of 2" to 7" year of Basic Education.

X1



INTRODUCCION



INTRODUCCION

La Educacién es el medio principal mediante el cual las personas tenemos
la oportunidad de participar en un proceso que nos facilite el desarrollo de
nuestras potencialidades, capacidades, habilidades y destrezas,
primeramente de caracter intelectual, que permitan la participacién activa

en el convivir social.

De este modo el propdésito de la Educacion es propiciar un ambiente
fisico, emocional, intelectual y espiritual que contribuya plenamente al
desarrollo de las potencialidades innatas del individuo, que le permitan
experimentar el gozo de llegar a comprender diferentes aspectos de la
realidad y aplicar este conocimiento en el beneficio de si mismo, de la

familia, de los educandos y de la sociedad en general.

Hablar de la educacion en el Ecuador y en América Latina es en parte
hablar de los desfases entre los avances cientificos y tecnolégicos y asi
también de las deficiencias teéricas, técnicas y metodoldgicas de los
docentes, no por responsabilidad suya sino por falta de actualizacion y
capacitacién, ya que es notable en los establecimientos de Educacion
Basica la utilizacion generalmente del tradicional pizarrén y tiza vy la
carencia en si de recursos didacticos adecuados y actualizados, con

ausencia evidente de materiales audiovisuales, falta de laboratorios,



conexion al internet, entre otros lo que sintetiza la desercion casi total de

la tecnologia educativa propia de la era de la informacion.

La Educacion ecuatoriana viene soslayando la realidad del pais en lo
cultural, social, econémico, historico, politico, étnico y medioambiental,

imponiendo planes y programas homogenizados para toda la poblacion.

De tal forma, consideramos que la metodologia es un conjunto coherente
de técnicas y acciones l6gicamente coordinadas para dirigir el aprendizaje
del estudiante hacia determinados objetivos, logrando de esta manera
gue €l sea un ente critico, analitico, reflexivo y creativo, capaz de buscary
dar soluciones a los diferentes problemas educativos y sociales; logrando
todo esto mediante la actualizacion de conocimientos y técnicas
metodoldgicas que los docentes impongan y pongan en practica en su
diario quehacer educativo, convirtiéndose de esta manera en un guia o

facilitador del aprendizaje.

La escuela Fiscal Mixta “Lastenia Valdivieso Alvarado”, es un centro
educativo de Educacién Basica, de gran trayectoria y muy importante para
el adelanto del Cantén Paltas, que atiende y beneficia a decenas de
familias en la formacién integral del ser humano, razén por la cual nuestra
investigaciéon para la obtencién del Titulo de Licenciadas en Ciencias de la

Educacion, especialidad Educacion Basica, se enmarca dentro de la



metodologia utilizada por los docentes del 2do. a 7mo. afio de Educacion
Basica en el area de matematica en el periodo académico 2010 -2011, a
manera de solucionar los problemas detectados que a continuacion

detallamos:

e No existe una metodologia adecuada y actualizada para trabajar
con los nifios.

e Los nifios no son criticos ni creativos.

e Los nifios tienen problemas para resolver ejercicios matematicos.

e Los docentes no utilizan material didactico para la ensefianza de

los estudiantes.

¢ La mayoria de los estudiantes ven a la matematica como la materia

mas dificil.

Luego de haber detectado y analizado cada uno de los problemas, y
buscado ser parte activa de la solucion de dificultades dentro del centro
educativo, se delimito el objeto de investigacion, sobre la base del
siguiente problema: “La metodologia utilizada por los docentes de la
escuela Lastenia Valdivieso Alvarado de la ciudad de Catacocha, incide
en el proceso ensefianza -aprendizaje en los nifios y niflas del 2do. a
7mo. aflo de Educacion Basica en el area de matematica en el periodo

académico 2010-2011".



El contenido tedrico fue extraido de fuentes bibliograficas de consulta y
tomado de Internet, giré en torno a lo que es el proceso metodologico en
la ensefianza-aprendizaje de la matematica, en que se basa la Educacion,
Estilos de Aprendizaje, la Didactica en la Educacion, Clasificacion de

métodos.

El Objetivo General que nos hemos propuesto es: Lograr que los
docentes apliquen una metodologia adecuada en el area de matematica
en los nifios y niflas del 2do. a 7mo. afio de Educacién Basica de la
escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado” de la cuidad de Catacocha del
Canton Paltas; y, los objetivos especificos en su orden son: 1) Determinar
como incide la metodologia que aplican los docentes de la escuela
“Lastenia Valdivieso Alvarado” en el area de matematica, en el proceso
ensefianza-aprendizaje, 2) ldentificar si la metodologia utilizada por los
docentes en el area de matematica incide en el rendimiento escolar de los
nifios y ninas de la escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”, 3) Dar a
conocer los resultados de la investigacion a los docentes de la escuela

“Lastenia Valdivieso Alvarado”.

En el mismo orden la Hipdtesis Uno es la siguiente: La metodologia
utilizada por los docentes de la escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”
incide negativamente en la Educacion y formacion de los nifios y nifias; y

como hipaétesis dos, el rendimiento académico de los nifios y nifias de la



escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado” en el area de matematica es

deficiente.

La metodologia utilizada en el desarrollo de la investigacion se
fundamenta en los siguientes métodos: cientifico, analitico-sintético,
descriptivo, inductivo, deductivo y el estadistico, la explicacion y
deduccidn; técnica: encuesta a docentes, nifios y nifias. Luego del estudio
de campo y procesada la informacion obtenida, apoyandonos en la
estadistica descriptiva, llegamos a concluir que la metodologia utilizada
por los docentes de la escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado” en el area
de matematica, no es la mas adecuada ya que aun conservan el método
tradicional incidiendo negativamente en la Educacion y formacion de los
estudiantes; y que el rendimiento académico de los nifios y nifias del

2do. a 7mo. Afo de Educacion Basica en su mayoria es bueno.

Para hacer posible el cumplimiento y verificacién de las hipétesis nuestro

trabajo de investigacion esta estructurado en tres capitulos:

Introduccién, para una vision de conjunto de todo el trabajo de

investigacién de campo, conclusiones, recomendaciones.

En el capitulo I, esta la metodologia que presenta todo el proceso de la

investigacion en el que influye el procedimiento metodoldgico, los



meétodos, las técnicas, los instrumentos, la poblacion investigada y la

forma de demostrar la hipétesis.

En el capitulo Il, se presenta los datos de la investigacion de campo
gue fueron obtenidos con la aplicacion de las encuestas a los docentes,
nifios y nifias de la escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”, se los analiza

e interpreta a la luz del marco tedrico.

En el capitulo lll, se presentan las conclusiones a las que se ha llegado
como resultado final del trabajo investigativo. Luego se presentan las
recomendaciones, las que podran servir para que los docentes busquen y
construyan nuevas estrategias metodoldgicas para la ensefianza de la

matematica.

También consta en el presente trabajo los anexos. El principal anexo es
el proyecto de tesis, aprobado en el momento oportuno asi como una
amplia  bibliografia que sirvi6 para fundamentar el marco tedrico,
especialmente en lo que tiene que ver con metodologia utilizada por los
docentes del 2do. a 7mo. afio de Educacion Basica de la escuela

“Lastenia Valdivieso Alvarado” en el area de matematica.

En tal virtud nos permitimos recomendar a los docentes, utilizar una

metodologia acorde y actualizada para la enseflanza de matematica,



mediante el desarrollo de destrezas y la utilizacion de material didactico
gue motive al estudiante a ver a la matematica como una materia facil y
darle la importancia y valor necesario, y de esta manera lograr en los
estudiantes un interaprendizaje y un mejor rendimiento académico en el

area de matematica y asi mismo en las demas areas.



CAPITULO I

METODOLOGI &
UTILIZAD A



1. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

1.1.- Disefio de la Investigacion

La presente investigacion centrada principalmente en el ambito educativo,
y en el proceso descriptivo, es el resultado de un trabajo realizado de
forma minuciosa e interpretativa la misma que nos permite escuchar
opiniones, respetar puntos de vista y actitudes que se mantienen en el
proceso educativo; es decir no se manejo ni se manipulo variables
experimentales, sino mas bien se utilizé la encuesta para los docentes,
nifios y nifas, el estudio de documentos y la descripcion de los hechos
como se presentaron en la realidad investigada para descubrir los

procesos Yy resultados obtenidos durante el desarrollo de la investigacion.

Escuela Fiscal Mixta “Lastenia Valdivieso Alvarado” de Catacocha.



1.2.- Métodos para el desarrollo de la investigacion

La metodologia que hemos utilizado en todo este proceso investigativo es
la investigacion cientifica, la misma que comienza al momento de
acercarse a los investigados, y hasta el momento cuando se obtiene los
resultados, los mismos que nos permiten emitir nuestras conclusiones y

plantear las respectivas recomendaciones.

Este proceso, esta apoyado con una serie de métodos, técnicas e
instrumentos tendientes a hacer mas efectivo y posible el trabajo
investigativo. Entendiendo asi el proceso metodoldgico; para lo cual

enunciamos los siguientes métodos:

El método inductivo, nos permitio ir analizando los datos particulares de
los nifios y nifias investigados para llegar a conclusiones generales sobre
la metodologia utilizada por los docentes del 2do. a 7mo. afio de

Educaciéon Béasica, en el area de matematica.

El método cientifico, nos ayudo al desarrollo de la problematizacién, el
marco tedrico y las hipotesis, a descubrir las relaciones internas del tema,
su realidad natural, sus causas y efectos, puesto fundamentalmente en la

metodologia por encontrarse en un proceso de cambio, y se concluyo

10



con la interpretacibn de datos, conclusiones y recomendaciones que
enfocan las estrategias utilizadas por los docentes en el area de

matematica.

El método Hipotético — Deductivo, fue utilizado en el planteamiento de
hipétesis, las mismas que fueron demostradas a través de la Estadistica
Descriptiva, basandonos en el andlisis cuantitativo y cualitativo se logro
comprobar y rechazar las hipotesis planteadas para luego establecer

conclusiones y recomendaciones.

El método — Descriptivo, fue utilizado para la fundamentacion tedrica —

cientifica, la exposicion de razones que permiten justificar su estudio.

El método Inductivo — Deductivo, nos permitio inferir criterios y llegar a
plantear la problematica general del tema partiendo de circunstancias
generales; en tanto que el deductivo nos permiti6 extraer los principios

generales aplicados a la investigacion y las conclusiones particulares.

El método Estadistico, fue utilizado para conocer los porcentajes e

identificar graficamente los resultados.

11



1.3.- Técnicas, Instrumentos y procedimientos utilizados

La elaboracion del trabajo investigativo como todo estudio cientifico,
requiere como condicion principal trabajar con métodos para establecer
las relaciones légicas que permiten descubrir la verdad cognoscitiva de
los sucesos que se investiga, efectudandose de esta manera la regularidad
de pasos indispensables que sugiere el método cientifico, prestando
especial atencion en la limitacion de aquellos capitulos que corresponde
al aspecto tedrico o al desarrollo del marco tedrico conceptual en base a

una bibliografia cientifica basica.

1.3.1. Técnicas e Instrumentos

Las técnicas utilizadas en la presente investigacion fueron:

Bibliografia.- Permiti6 consultar la abundante literatura sobre el tema,

especialmente en lo que tiene que ver con la metodologia utilizada por los

docentes en el area de matematica en los nifios y niflas del 2do. a 7mo.

afio de Educacion Bésica; asi como las técnicas de investigacion cientifica

en lo que se refiere a la presentacion de informes.

12



La Encuesta.- Nos permiti6 recoger datos sobre los problemas de la
metodologia utilizada por los docentes en el area de matematica en los

nifos y niflas del 2do. a 7mo. afio de Educacion Basica.

Finalmente, cumplidas todas y cada una de las fases del proceso

investigativo se procedio a la elaboracion del informe final, conforme a las

orientaciones de la investigacion cientifica.

13



1.4.- Poblacién y Muestra

Tomamos como muestra para la investigacion a los nifios, nifias y

docentes del 2do. a 7mo. afio de Educacion Basica de la escuela

“Lastenia Valdivieso Alvarado”

ESTADISTICA DE DOCENTES Y NINOS DE LA ESCUELA LASTENIA

VALDIVIESO ALVARADO DE LA CIUDAD DE CATACOCHA PERIODO

2010 - 2011.

CUADRO N°1

PARTICIPANTES

N° DE ENCUESTADOS

%

DOCENTES DE 2DO A 7MO ANO

DE BASICA 6 9

NINOS Y NINAS DE 2DO A 7MO

ANO DE EDUCACION BASICA 60 91
TOTAL 66 100

FUENTE: Escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”

ELABORACION: Las investigadoras.

GRAFICO N° 1

W DOCENTES DEL 2DO. A

7MO. ANO DE BASICA

B ESTUDIANTES DEL 2DO. AL
7MO. ANO DE EDUCACION

BASICA
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Forma de demostrar hipotesis.

La explicacion — comprensién del objeto de investigacién “La metodologia
utilizada por los docentes de la escuela Lastenia Valdivieso Alvarado de la
ciudad de Catacocha, incide en el proceso ensefianza aprendizaje en los
nifios y nifias del 2do. a 7mo. afio de Educacién Béasica en el area de
matematica en el periodo académico 2010-2011”; fue producto del
analisis y desarrollo de la informacién proporcionada por la autoridad del
plantel, docentes, nifios y nifias; a esto se suman también los resultados
logrados con la observacién y la revisidn de documentos de la institucion
educativa, para contrastar y comparar los datos obtenidos desde las

fuentes de la informacién consultadas.

Seguidamente se evidencia la utilizacion de la estadistica descriptiva
empleada en la presente investigacion, la misma que esta fundamentada
por estadigrafos cientificamente valorados y comprobados en

investigaciones educativas.

En la presente investigacion se utilizdé la técnica de la tabulacion por
criterios, la misma que permitié identificar los criterios de los encuestados,
alrededor de los cuales se englobaron los mismos, construyendo cuadros

y tablas matematicas que generaron resultados observados y esperados.

15



1.5.- Proceso utilizado en la aplicacion de instrumentos y recoleccion

de lainformacion.

Se aplico la encuesta a los docentes, nifios y nifias en hojas predisefiadas
con las debidas instrucciones con el fin de obtener valoraciones
cualitativas sobre los problemas de la metodologia utilizada por los
docentes de la escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado” de la ciudad de
Catacocha y su incidencia en el proceso ensefianza aprendizaje en los
nifios y nifias del 2do. a 7mo. afio de Educacién Béasica en el area de

matematica en el periodo académico 2010 — 2011.

1.6.- Procesamiento, andlisis e interpretacion de la informacion

- La tabulacion de los datos se realiz6 de modo cuantitativo y otros

mediante cifras, total y opiniones.

- Para la etapa de la presentacion de datos se utilizaron:
e Citas textuales de criterios, opiniones, sugerencias y observaciones
e Cuadros estadisticos sencillos con los datos cuantitativos expresados
en términos absolutos y porcentuales.
Con los datos expresados se procedié a su interpretacion sobre la base
de sustento tedrico presentado en el proyecto y sobre ella se elaboraron

las conclusiones.

16



CAPITULO II

EXPOSICION Y DISCUSION
DE RESULTADOS



2.1 PRESENTACION DE RESULTADOS DE LA ENCUESTA APLICADA
A LOS DOCENTES DEL 2DO. A 7MO. ANO DE EDUCACION BASICA
DE LA ESCUELA “LASTENIA VALDIVIESO ALVARADO” EN EL AREA

DE MATEMATICA.

A continuacion presentamos el analisis e interpretacion de resultados de

los encuestados, a los docentes de la escuela investigada.

Para adquirir la informacién se estructuro y aplicé una encuesta para los
docentes de la escuela investigada y de esta manera se obtuvo la
informacion y los datos requeridos para verificar la hipotesis descrita en el

proyecto respectivo.
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CUADRO N° 2

1.- ¢ Cuantos afos tiene usted de servicio en el ¢ %
magisterio?

1a20 0 0
21 a40 33
41 a 60 4 67
TOTAL 6 100

FUENTE: Docentes del 2do. a 7mo. aiio de Educacién Basica de la Escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”

ELABORACION: Las Investigadoras

GRAFICO N° 2
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41 a 60

ANALISIS INTERPRETATIVO:

De acuerdo a la informacion del cuadro y gréfico, el 67% de los docentes
del 2do. a 7mo. Afio de Educacion Basica, tienen de 40 a 60 afios de

servicio en el magisterio, mientras que el 33% tienen de 21 a 40 afos de

servicio.
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CUADRO N° 3

2- ¢Cuantos afios tiene usted de servicio en el

plantel? f %

la?20 3 50
21 a40 3 50
41 a 60 0 0

TOTAL 6 100

FUENTE: Docentes del 2do. a 7mo. afio de Educacion Basica de la Escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”
ELABORACION: Las Investigadoras

GRAFICO N° 3
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ANALISIS INTERPRETATIVO:

Segun la informacién del cuadro y grafico, el 50% de los docentes del
2do. a 7mo. afio de Educacion Basica, tienen de 1 a 20 afios de servicio
en el plantel educativo, mientras que el otro 50% tienen de 21 a 40 afos

de servicio.

20



CUADRO N° 4

3.- ¢Usted ha recibido cursos de actualizacion

o f %
metodoldgica?
Sl 2 33
NO 3 50
NO CONTESTAN 1 17
TOTAL 6 100

FUENTE: Doqentes de 2do a 7mo afio de Educacién Basica de la Escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”
ELABORACION: Las Investigadoras

GRAFICO N° 4

mSsl
ENO
NO CONTESTAN

ANALISIS INTERPRETATIVO:

De acuerdo a la informacion del cuadro y grafico, el 50% de los docentes
del 2do. a 7mo. afio de Educacién Basica, no han recibido cursos de
actualizacion metodoldgica; el 33% si han recibido cursos de
actualizacion; mientras que el 17% no contestan. De estos resultados se
puede deducir que algunos de los docentes no conocen, mientras que

otros no aplican sobre la actualizacion metodoldgica.
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CUADRO N°5

4.- ¢ En base a su registro de calificaciones la mayoria de sus
estudiantes en matematica han alcanzado un rendimiento
escolar?

%

SOBRESALIENTE 0 0
MUY BUENO 2 33
BUENO 4 67
DEFICIENTE 0 0
TOTAL 6 100

FUENTE: Docentes del 2do. a 7mo. afo de Educacién Basica de la Escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”

ELABORACION: Las Investigadoras

GRAFICO N°
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ANALISIS INTERPRETATIVO:

De la informacion obtenida del cuadro y gréfico, el 67% de los docentes
del 2do. a 7mo. afio de Educacion Béasica afirman que las calificaciones
de sus estudiantes han alcanzado un rendimiento escolar bueno, el 33%
manifiestan que el rendimiento escolar de sus estudiantes es muy bueno.
De cuerdo con los resultados obtenidos por los docentes se puede

concluir que los estudiantes en su mayoria tienen un rendimiento

académico bueno.
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CUADRO N° 6

5.- ¢La mayoria de sus clases de matematica son? f %
EXPOSITIVAS 0 0
PARTICIPATIVAS 6 100
TOTAL 6 100

FUENTE: Docentes del 2do. a 7mo. afio de Educacion Basica de la Escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”
ELABORACION: Las Investigadoras

GRAFICO N° 6
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ANALISIS INTERPRETATIVO:

De acuerdo a la informacion del cuadro y gréfico, el 100% de los docentes
del 2do. a 7mo. afio de Educacién Basica, afirman que la mayoria de sus
clases de matematica son participativas. De estos resultados se puede

deducir que las clases de matematica son participativas.
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CUADRO N° 7

6.- En las clases de matematica los estudiantes trabajan con:

%

TRABAJO AUTONOMO 0 0
TRABAJO GRUPAL 2 33
LOS DOS 4 67
TOTAL 6 | 100

FUENTE: Docentes del 2do. a 7mo. afio de Educacion Basica de la Escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”

ELABORACION: Las Investigadoras

GRAFICO N° 7
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ANALISIS INTERPRETATIVO:

De acuerdo a la informacion del cuadro y gréfico, el 67% de los docentes

del 2do. a 7mo. afio de Educacién Basica, afirman que las clases de

matematica se las trabaja tanto con el trabajo autbnomo como con el

grupal; mientras que el 33% comentan en sus clases utilizan el trabajo

grupal. De estos resultados se puede deducir que los docentes en su

mayoria utilizan el trabajo autbnomo y el grupal.
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CUADRO N° 8

7.- ¢ Con qué texto de estudio usted trabaja en el area de
matematica?

%

TEXTO DEL GOBIERNO 4 67
ENCICLOPEDIA LNS 0 0
ESCOLAR ECUATORIANO 0 0
TODOS LOS ANTERIORES 0 0
OTROS 2 33
TOTAL 6 100

FUENTE: Docentes del 2do. a 7mo .afio de Educacion Basica de la Escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”

ELABORACION: Las Investigadoras

GRAFICO N° 8

B TEXTO DEL GOBIERNO

= ENCICLOPEDIAS LNS

= ESCOLAR ECUATORIANO
ETODOS LOS ANTERIORES
uOTROS

ANALISIS INTERPRETATIVO:

De acuerdo a la informacion del cuadro y grafico, el 67% de los docentes
del 2do. a 7mo. afio de Educacion Basica, comentan que solo trabajan

con el texto del Gobierno, y el 33% con otro tipo de textos. De acuerdo a

los resultados obtenidos se puede concluir que los docentes en su

mayoria utilizan el texto del gobierno para la ensefianza de la matematica.
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CUADRO N° 9

8:- ¢En las clases de matematica existen debates entre los ¢ %
nifnos?

SI 3 50
NO 2 33
NO CONTESTAN 1 17
TOTAL 6 100

FUENTE: Docentes del 2do. a 7mo .afio de Educacion Basica de la Escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”
ELABORACION: Las Investigadoras

GRAFICO N° 9
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ANALISIS INTERPRETATIVO:

De acuerdo a la informacion del cuadro y grafico, el 50% de los docentes
del 2do. a 7mo. afio de Educacion Basica, afirman que en las clases de
matematica si existen debates entre los estudiantes; mientras que el 33%
comentan que no existen debates y un 17% no contestan. De estos
resultados se puede deducir que la mayoria de los docentes si realizan

debates en las clases de matematica.
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CUADRO N° 10

9.- ¢ Para la ensefianza de la matematica
utiliza material didactico?

%

CONCRETO

0 0
SEMI- CONCRETO 0 0
LOS DOS 6 100
TOTAL 6 100

FUENTE: Docentes del 2do. a 7mo .afo de Educacién Basica de la Escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”

ELABORACION: Las Investigadoras

GRAFICO N° 10
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ANALISIS INTERPRETATIVO:

De acuerdo a la informacion del cuadro y gréfico, el 100% de los docentes
del 2do. a 7mo. aflo de Educacion Basica, comentan que para la
enseflanza de la matematica si utilizan material didactico. De estos

resultados se puede inferir que los docentes si utilizan material didactico

para la enseflanza de la matematica.
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CUADRO N° 11

11.- ¢A la matematica la vincula con
, X f %
las demas materias?
S|
6 100
NO 0 0
TOTAL 6 100

FUENTE: Docentes del 2do. a 7mo. afio de Educacién Basica de la Escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”
ELABORACION: Las Investigadoras

GRAFICO N° 11
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ANALISIS INTERPRETATIVO:

De acuerdo a la informacion del cuadro y gréafico, el 100% de los docentes
del 2do. a 7mo. afio de Educacion Basica, afirman que a la matematica si
la vinculan con las demas materias. De estos resultados se puede afirmar

que los docentes si vinculan a la matematica con las demas materias.
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2.2 RESULTADOS DE LA ENCUESTA APLICADA A LOS NINOS Y
NINAS DEL 2DO. A 7MO. ANO DE EDUCACION BASICA DE LA

ESCUELA “LASTENIA VALDIVIESO ALVARADO”

CUADRO N° 1
1.- ¢ Cudl es tu materia favorita? f %
MATEMATICA 4 7
CIENCIAS NATURALES 10 17
ESTUDIOS SOCIALES 3 5
LENGUAJE Y COMUNICACION 12 20
OTRAS 31 51
TOTAL 60 100

FUENTE: Estudiantes del 2do a 7mo afio de Educacion Basica de la Escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”
ELABORACION: Las Investigadoras

GRAFICO N° 1
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ANALISIS INTERPRETATIVO

De las encuestas aplicadas a los nifios y nifias del 2do. a 7mo. afio de
Educacién Basica de la escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”, el 51%
manifiestan que su materia favorita son las de cultura estética; mientras
que un 20% comentan que es lenguaje y comunicacion; el 17% dicen que
es la de ciencias naturales; el 5% estudios sociales y el 7% manifiestan
que su materia favorita es la matematica. Con estos resultados se puede
inferir que los estudiantes en su mayoria prefieren las materias de cultura
estética (musica, manualidades, dibujo), ya que son materias en las que

se emplea una metodologia con suficiente material didactico.
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CUADRO N° 2

2.- ¢Cudl de las cuatro operaciones matematicas te f %
agradan mas?

SUMA 31 52
RESTA 0 0
MULTIPLICACION 0 0
DIVISION 0 0
NINGUNA 11 18
TODAS 18 30
TOTAL 60 100

FUENTE: Estudiantes del 2do a 7mo afio de Educacién Basica de la Escuela

ELABORACION: Las Investigadoras

GRAFICO N° 2
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ANALISIS INTERPRETATIVO

Segun las encuestas aplicadas a los nifios y nifias del 2do. a 7mo. afio de

Educacion Basica de la escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”, el 52%
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manifiestan que la suma es la que mas les agrada; mientras que un 30%
comentan que les gusta las cuatro operaciones matematicas; y el 18%
dicen que no les agrada ninguna de estas cuatro operaciones
matematicas. De estos resultados se puede deducir que los nifios y nifias
en su mayoria prefieren la suma ya que es una de las operaciones mas

facil y mejor entendible.

CUADRO N° 3

3.-  ¢Qué material didactico utiliza tu docente para la f %
ensefianza de la mateméatica?

CARTELES 7 12
PIEDRAS 0 0
PALOS 0 0
SEMILLAS 3 5
FICHAS 8 13
OTRAS 0 0
NINGUNA 42 70
TOTAL 60 100

FUENTE: Estudiantes del 2do a 7mo afio de Educacién Basica de la Escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”
ELABORACION: Las Investigadoras

GRAFICO N° 3
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ANALISIS INTERPRETATIVO

De las encuestas aplicadas a los nifios y nifias del 2do. a 7mo. afio de
Educacion Basica de la escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”, el 70%
manifiestan que los docentes no utilizan ninguna clase de material
didactico en la ensefianza de la matematica; mientras que un 13%
comentan que su docente utiliza fichas para la ensefianza; el 12% dicen
gue lo que mas utiliza el docente para la ensefianza son los carteles, y el
5% afirman que su docente utiliza las semillas como material para la
ensefianza de la matematica. De estos resultados se puede afirmar que
los docentes no utilizan una metodologia acorde a la edad del nifio y

tampoco utilizan nuevas estrategias metodoldgicas.
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CUADRO N° 4

4.- ;Las clases de matematica se las da? f %

SIEMPRE EN EL AULA 60 100
FUERA DE ELLA 0 0
EN LAS DOS PARTES DE ACUERDO AL TEMA 0 0
TOTAL 60 100

FUENTE: Estqdiantes del 2do a 7mo afio de Educacién Basica de la Escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”
ELABORACION: Las Investigadoras

GRAFICO N° 4
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ANALISIS INTERPRETATIVO

De las encuestas aplicadas a los nifios y nifias del 2do. a 7mo. afio de
Educaciéon Basica de la escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”, el 100%
de los nifios y nifias manifiestan que los docentes siempre dan sus clases
de matemaéticas en el aula. De estos resultados se puede deducir que los
docentes no cambian su ambiente de clases causando de esta manera

desmotivacién por el aprendizaje de esta materia.
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CUADRO N°5

5.- ¢En base a tu libreta de calificaciones, cuél es tu f %
rendimiento académico en el area de la matematica?

SOBRESALIENTE 13 22
MUY BUENA 8 13
BUENA 37 62
REGULAR 2 3
TOTAL 60 100

FUENTE: Estudiantes del 2do a 7mo afo de Educacién Basica de la Escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”
ELABORACION: Las Investigadoras

GRAFICO N° 5
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ANALISIS INTERPRETATIVO

De acuerdo a las encuestas aplicadas a los nifios y nifias del 2do. a 7mao.
afo de Educacion Basica de la escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”, el
62% de los nifios y niflas manifiestan que su rendimiento académico es
bueno en el area de la matematica; mientras que el 22% comentan que su

rendimiento académico en el area de la matematica es de sobresaliente;
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el 13% dicen que su rendimiento académico es de muy buena; y un 3%
afirman que su rendimiento académico es regular. De acuerdo a estos
resultados se puede concluir que los docentes no utilizan una
metodologia adecuada para impartir las clases de matematicas, por lo que

no todos sus estudiantes tienen un rendimiento académico excelente.

CUADRO N° 6
6.- ¢ Te gusta cdmo te ensefa la matematica tu docente? f %
Sl 20 33.33
NO 32 53.33
NO CONTESTAN 8 13.33
TOTAL 60 99.99

FUENTE: Estudiantes del 2do a 7mo afio de Educacion Basica de la Escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”
ELABORACION: Las Investigadoras

GRAFICO N° 6
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ANALISIS INTERPRETATIVO

De acuerdo a las encuestas aplicadas a los nifios y nifias del 2do. a 7mo.

ano de Educaciéon Basica de la escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”, el
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53.33% de los nifios y nifias manifiestan que no les gusta como ensefia
su docente la clase de matematica; mientras que el 33.33% comentan
gue si les gusta como ensefian sus docentes la matematica; el 13.33% de
los nifios no contestan. De acuerdo a estos resultados se puede decir que
a la mayoria de los estudiantes no les agrada como ensefian sus

docentes la clase de matematica.
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2.3. COMPROBACION O REFUTACION DE LA HIPOTESIS 1

e La metodologia utilizada por los docentes de la escuela “Lastenia
Valdivieso Alvarado” incide negativamente en la Educacion y

formacion de los nifios y nifias.

La demostracion de la hipotesis se la realizd6 mediante la deduccion
tedrica con el respaldo de la informacién tedrica y la estadistica

descriptiva en el manejo de la informacion empirica.

De esta aseveracion se demuestra en el hecho de que apoyadas en la
informacion de campo, respecto a la metodologia utilizada por los
docentes de la escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado” de la ciudad de
Catacocha, en el proceso ensefianza aprendizaje en los nifios y nifias del
2do. a 7mo. afio de Educacion Basica en el Area de Matematica, se
comprobd que los docentes no utilizan una metodologia acorde y
actualizada ya que la misma se imparte mediante una adecuada
orientacion que implica una interaccion entre el docente y sus estudiantes
de modo que estos sean capaces a través de la exploracion, de la
abstraccion, la clasificacion, mediciones y estimulaciones , las cuales les
permiten hacer interpretaciones y representaciones con el fin de descubrir
que la matematica esta intimamente relacionada con la realidad y las

situaciones que nos rodean; mediante el grafico N° 4, las respuestas de
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los docentes manifiestan en un 50% no han recibido cursos de
actualizacion metodoldgica, ademas en el grafico N° 8 en un 67% los
docentes responden que solo utilizan el texto del gobierno; en las
encuestas aplicadas a los nifios y nifias el grafico N° 3 afirma en un 70%
de los docentes no utilizan ningun tipo de material didactico y el gréafico
N° 4 coincide con la anterior ya que un 100% manifiestan que las clases
de matematica se las da siempre en el aula demostrando de esta manera
gue los docentes de este establecimiento ain mantienen la ensefianza

tradicional o clase magistral.

DECISION

En consecuencia, de acuerdo a los datos obtenidos y las interpretaciones
gue de ellos se derivan, se acepta la hipétesis planteada, en el sentido de
gue la metodologia utilizada por los docentes de la escuela “Lastenia
Valdivieso Alvarado” incide en forma negativa en la Educacion y
formacion de los estudiantes ya que no se da un espacio para que los
nifos desarrollen sus potencialidades, mediante el trabajo en equipo, la

resolucion de problemas cotidianos y la utilizacion de material concreto.
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2.4. COMPROBACION O REFUTACION DE LA HIPOTESIS 2

e El rendimiento académico de los niflos y nifias de la escuela
“Lastenia Valdivieso Alvarado” en el area de matematica es

deficiente.

Luego de haber aplicado las encuestas y analizados los resultados de la
misma acerca del rendimiento académico en los nifios y nifias del 2do. a
7mo. afio de Educacién Bésica en el drea de matemética el grafico N° 5
de las encuestas aplicadas a los docentes un 67% nos cometan que el
rendimiento escolar de los nifios y nifias es bueno; mientras el grafico
N° 5 de las encuestas aplicadas a los nifios y nifias y de acuerdo a la
libreta de calificaciones en un 62% manifiestan que el rendimiento

académico en los estudiantes en el area de matematica es bueno.

DECISION

En tal virtud y de acuerdo a los datos obtenidos en la encuesta realizada a
los docentes y nifios y nifias del 2do. a 7mo. afio de Educacion Basica de
la escuela Lastenia Valdiviezo Alvarado, rechazamos la hipotesis
planteada ya que el rendimiento académico en el area de matematica es

bueno.
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CAPITULO III

CONCLUSIONES Y
RECOMENDACIONES



CONCLUSIONES

El presente trabajo nos permite llegar a una serie de conclusiones y

recomendaciones que de alguna manera sirven para superar las

diferentes dificultades que se nos presentan durante el proceso

ensefianza — aprendizaje, y en su orden las detallamos a continuacion:

Los docentes no utilizan una metodologia acorde a la edad del nifio
por lo que ni se capacitan ni se actualizan en lo relacionado a las
nuevas estrategias metodologicas para la ensefianza de la
matematica afectando todo esto en la educacién y formacion de los
nifos y nifias ya que esto no permite que desarrollen sus
potencialidades y conocimientos y mucho menos tengan un

aprendizaje significativo.

La metodologia utilizada por los docentes no es la mas adecuada
debido ya que en los nifios y niflas no exploran su conocimiento ni
tampoco lo relacionan con la realidad y situaciones que les rodean,
por ello sus rendimientos académicos en su mayoria son buenos y

no excelentes.

Los docentes no utilizan material didactico concreto para la

ensefanza de la matematica.
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RECOMENDACIONES

Plantearemos ciertas recomendaciones, las cuales estaran orientadas al

progreso y desarrollo del aprendizaje, destacando la importancia que

amerita la metodologia en el proceso de inter aprendizaje.

Dar la debida importancia a la metodologia, para ello los docentes

deben capacitarse y actualizarse.

Que el docente busque Yy construya nuevas estrategias
metodoldgicas, como la enseflanza por medio de problemas
cotidianos que supongan desafios matematicos atractivos y el uso
habitual de variados recursos, materiales didacticos los cuales
permitan la manipulacion de los nifios y nifias, y de esta manera

lograr en ellos una mejor comprension de la matematica.

A través de la Unién Nacional de Educadores gestionar al gobierno
nacional para que impartan cursos a los docentes acerca de
elaboracion de material didactico con recursos del medio para
mejorar de esta manera la ensefianza aprendizaje en los nifios y

nifias de nuestro pais.
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e Que los docentes junto a los estudiantes elaboren material
didactico concreto, con material de reciclaje, para la ensefianza de
la matemética y de esta manera motiven a ellos a desarrollar su

creatividad con dicha elaboracion.
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1. TEMA

“LA METODOLOGIA UTILIZADA POR LOS DOCENTES DE LA
ESCUELA LASTENIA VALDIVIESO ALVARADO DE LA CIUDAD
DE CATACOCHA, INCIDE EN EL PROCESO ENSENANZA
APRENDIZAJE EN LOS NINOS Y NINAS DEL 2DO. A 7MO. ANO
DE EDUCACION BASICA EN EL AREA DE MATEMATICA EN EL

PERIODO ACADEMICO 2010-2011”
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2. PROBLEMATIZACION

2.1. HISTORIA DE LA ESCUELA LASTENIA VALDIVIESO

ALVARADO DEL CANTON PALTAS

La escuela Fiscal de nifias “Lastenia Valdivieso Alvarado”, ubicada en
el Canton Paltas, en el barrio el Progreso, es el resultado de la
desmembracién de la Escuela “3 de Diciembre”, la misma que se creo
el 18 de Julio de 1965 y en sus inicios funciond en el local del Instituto
Obrero, con el primero, segundo y tercer grado a cargo de las
profesoras sefioras Lastenia Atarihuana de Ramirez y Germania

Correa.

El 16 de junio de 1966 luego de varias gestiones encabezadas por
Monsefior Armijos Parroco del Cantén Paltas, de parte de la Direccion
Provincial de Educacion de Loja se autoriza para que este nuevo centro
del saber lleve el nombre de Lastenia Valdivieso Alvarado, nombre que
se le dio en honor a la mama del Parroco Cantonal, en agradecimiento
al esfuerzo impercedero demostrado hacia nuestra institucion, en este
afio también se trasladan ya a su establecimiento propio ubicado en el
Barrio el Progreso el mismo que cuentan con espacio y aulas

suficientes para la nifiez que en ella se educa.
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En el periodo académico abril de 1966 a enero de 1967 se inician las
matriculas para las nifias de primero a cuarto grado, incrementandose

también una nueva docente como lo es la seforita Amelia Agila.

Con fecha 04 de Julio de 1966 el Sefior Marco Tulio Jiménez Inspector
Escolar de esta cuarta zona, mediante oficio Nro. 57 IECZ, encarga la
direccibn a la Sefiora. Profesora Germania Correa de Armijos

solicitando ademas se haga cargo del tercer grado.

Mediante decreto ministerial en el aflo de 1996 La escuela Lastenia
Valdivieso Alvarado toma el nombre de escuela Fiscal Mixta Lastenia
Valdivieso Alvarado. A partir de este momento su accionar siempre a
estado encaminado en la busqueda de su propio adelanto y progreso,
desde luego con el apoyo permanente de los diferentes organismos de

desarrollo del canton, provincia y pais.

Actualmente este Centro de Formacion Basica, cuenta con un personal
docente y de servicio capacitado para enfrentar los nuevos retos del
guehacer educativo moderno, matriculandose en el presente afio
lectivo 126 niflos y nifias que asisten diariamente bajo la vigilancia de
los maestros de 1ro. a 7mo. Afio de Educacion Baésica. Profesora.
Nelly Guaycha, Licenciada Félix Diaz, Profesora. Mercedes Tandazo,

Licenciada. Carmen Macas, Profesora. Gloria Guajala, Profesora.
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Carmen Sanchez, Licenciada. Ernestina Davila, asi mismo con los
profesores de las siguientes areas, Cultura Fisica Licenciado. Jaime
Saritama, Laboratorio de Ciencias Naturales Doctor. Freddy
Cambizaca, Manualidades Licenciada. Monica Villa, Inglés Profesora.
Fanny  Montalvan, Computacion Tecnologo. Cristian Cambizaca,
Musica Profesor. Lucas Guajala; es un moderno y amplio
establecimiento que cuenta con Laboratorio de Ciencias Naturales,
Manualidades, Cultura Fisica, Educacién Musical, Ingles vy
Computacion Basico, los mismos que se encuentran implementados

de la mejor manera.

2.2. REALIDAD EDUCATIVA

La educacién se ha convertido en una de las piedras angulares del
desarrollo econdmico, de alli que los paises avanzados deberian hacer
fuertes inversiones para aumentar el volumen y la calidad de la

educacion.

La Educacion es una inversion social, que permite mejorar la calidad de
vida de los individuos y el desarrollo de las comunidades; por ende la
educacion es una solucion a largo plazo a la pobreza, la misma que ha
generado migracion de familias, problemas que revelan la

desintegracion de las familias, cuyas victimas principales son los nifios,
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donde se manifiesta en maltrato infantil, desnutricibn, mendicidad,

escaso desarrollo y educacion de la nifiez.

Tratar de identificar a la Educacion como un Unico elemento puede no
so6lo resultar dificil, sino también equivoco, por lo que habido mas de
una experiencia de intentos de reforma que se han desarrollado
prescindiendo de los docentes o, incluso, disefiado "a pesar" de los

docentes.

Si los docentes no estan en condiciones de impulsar los cambios
educativos que requieren los estudiantes y la sociedad en su conjunto,

éstos no van a acaecer.

Las condiciones de vida del docente no solo incluyen un determinado
régimen salarial, sino muchas mas variables que tocan a la condicion
docente de modo general: politicas integrales que aseguren docentes

competentes y motivados en cada aula de clases son insoslayables.

Ademas, no son las escuelas el Unico lugar en los que se resuelve la

educaciéon de las personas; la tarea educadora es una tarea nacional

gue requiere del concurso de todos.
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Es por ello que se busca mejorar la educaciéon en América latina desde
ya hace mucho tiempo y que en la actualidad se ha visto mejores
resultados ya que se esta erradicando el analfabetismo, aunque en los
paises subdesarrollados aun acontecen debido a los factores
econdémicos y sociales no pueden en su totalidad erradicar al mismo,
en el que inevitablemente se incluye a nuestro pais el Ecuador, ya
gue las inversiones en educacion son mucho menores en relacién con
el nimero de estudiantes, el producto nacional, y la calidad de la

ensefanza también es inferior.

A esto se agrega que, como sefala un reciente informe de la Comisién
Econdmica para América Latina (CEPAL), existen fuertes distorsiones
en la distribucion de los recursos econémicos internos en la inversion
educativa que perjudica los escalones primarios del sistema. Esta
forma de distribucion afecta, en primer lugar, a los grupos de menores
ingresos, que dependen del sistema publico para su educacion basica.
En segundo lugar perjudica a los escalones superiores del sistema, que

reciben aspirantes con formacion inadecuada.

Este déficit obliga a las universidades a establecer sistemas de
seleccibn o de nivelacion. De alli que, ademas de aumentar los
recursos econdémicos destinados a la educacién, es necesario prestar

atencién a otros aspectos claves como la forma mas adecuada de
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distribuir los fondos, la mejora en la calidad y la busqueda de una mejor

articulacion entre sus diferentes niveles educativos.

De este modo se lograra una mejor utilizacion de los recursos sociales
que le permitan al docente ser capaz de poner en praxis nuevos
objetivos, métodos y procedimientos de aprendizaje los mismos que
preparen a los chicos y jovenes ante esta emergente sociedad. Bajo
esta Optica, una mejora cualidad de la ensefianza no puede entenderse
hoy en dia si no tiende, aspira y actia en la educacién de
«ciudadanos», que sean capaces de desenvolverse de forma
auténoma, responsable, de manera critica y creativa la misma que
permita la formacion de actitudes, valores, y estrategias que sirvan

para enfrentarse a la realidad con espiritu de analisis y creatividad.

El nivel educativo de la sociedad siempre es importante para el
desempefio de las instituciones publicas o privadas, pero esa
importancia aumenta con la complejidad de los procesos

administrativos o productivos.

Es por ello que la planificacion en la administracion es considerada
como el proceso mediante el cual se elige y utiliza los mejores métodos
para responder de la mejor manera, a los requerimientos sefialados en

los lineamientos y politicas generales y para alcanzar los objetivos

52



previstos. En otros términos se puede decir que la planificacion es el
proceso a través del cual se tiene una clara comprension de los
objetivos planteados, se evalla una situacion dada, se considera
diferentes alternativas de accion, se selecciona la mejor alternativa y
finalmente se actia en base a la organizacion de los recursos

disponibles.

La planificacion permite obtener y utilizar sistematicamente informacion
sobre hechos reales, como base fundamental de la toma de decisiones;
de ahi que la planificacion se convierte en un instrumento valioso en la
organizacion de las actividades y en el analisis sistematico de los
recursos disponibles, en el desarrollo de las acciones y en el logro de

los objetivos previstos.

Para que la planificacion se convierta en un instrumento efectivo, debe
responder a ciertos principios generales, entre los que se puede citar:

Integridad, Sencillez, Uniformidad, Continuidad, Equilibrio.

Dentro de la planificacion, se consideran tres unidades basicas que son

los planes, programas y proyectos.

Un Plan: Es la unidad mas grande de planificacion y se la puede definir

como ‘el disefio total, en las lineas generales, del proceso que se
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seguird para alcanzar objetivos coordinados, explicitos y definidos
claramente, con prevision de las actividades, los plazos y los medios
elegidos para lograrlos”. Un plan esta compuesto por programa y

proyecto.

Programa: Es una parte del plan que tiene por objeto traducir
concretamente en operaciones especificas los objetivos del mismo. Se
lo expresa mediante la determinaciéon de un conjunto de acciones a
cumplirse, considerando los recursos disponibles, los plazos, las

estrategias de accion y los responsables.

Proyecto: Es la unidad mas pequefia de la planificacién, consiste en la
determinacibn de un conjunto de actividades especificas a
desarrollarse para alcanzar una meta concreta del plan, establecida

para ser cumplida a corto plazo.

La formulacién de un plan, programa y proyecto exige cumplimiento de
un proceso en el que las etapas y fases suceden ordenada y
l6gicamente. El proceso para la formulacion de un plan, se constituye
en el medio a través del cual, en orden ldgico y sistematico, se analiza
un problema del sector educativo, se busca las soluciones y se
organiza actividades en base a los recursos disponibles para alcanzar

los objetivos y metas establecidas.
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Ante todo ello en la actualidad en nuestro pais se esta empezando ha
evaluar el desempefo docente, el mismo que sirve como un estimulo
para los profesores que les permita esforzarse cada dia mas y cumplir
con las obligaciones establecidas por el Ministerio de Educacion dando
prioridad a la Pedagogia Curricular para de esta manera fomentar una

educacion de calidad.

Con ello la Universidad Nacional de Loja preocupada por investigar los
problemas sociales y especialmente el Area de Educacion el Arte y la
Comunicacion y de manera particular la Carrera de Educacion Basica
que es la formadora de nuevos profesionales en el area educativa,
mediante un grupo de investigadoras ha creido conveniente investigar
el problema “La Metodologia utilizada por los docentes de la escuela
Lastenia Valdivieso Alvarado de la Ciudad de Catacocha, incide en el
proceso ensefianza.- aprendizaje en los nifios y nifias del 2do a 7mo
aflo de Educacion Basica en el area de Matematica en el periodo
académico 2010-2011”; ya que en la actualidad hemos podido observar
el bajo rendimiento en los estudiantes, la desatencion a la educacion
por parte de los gobiernos de turno, y la despreocupacion de los

docentes por la capacitacion constante.
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Por lo antes expuesto el grupo de investigadoras se ha propuesto
detectar ¢Por qué la Metodologia utilizada por los docentes de la
escuela Lastenia Valdivieso Alvarado de la Ciudad de Catacocha,
incide en el proceso ensefanza.- aprendizaje en los nifios y nifias del
2do a 7mo afio de Educacion Basica en el area de Matematica en el

periodo académico 2010-2011.
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3.

JUSTIFICACION

La Universidad Nacional de Loja enmarcados en la formacion y
perfeccionamiento de los estudiantes, permitiendo de esta manera que
el mismo asuma su actitud critica y reflexiva respecto al entorno global,
nacional, regional y de manera especial local el mismo que contribuya

en los procesos de cambio y transformacion social.

Estamos convencidos de que los sistemas educativos tradicionales y
memoristas basados en los contenidos para la ensefianza - aprendizaje
requieren fundamentalmente una transformacién, debido a que los
docentes deben tener un alto grado de preparacion en el ambito

profesional y una visién clara de lo que es la ensefianza- aprendizaje.

El personal docente debe ser de esta manera protagonistas del cambio
mediante la actualizacion de técnicas metodoldgicas que le permitan
dinamizar el proceso inter aprendizaje, ya que estamos convencidas de
gue el principio de todo ser humano es alcanzar un éxito, el mismo que
comienza con la voluntad que es la facultad humana que impulsa a los

hombres a vencer obstaculos y alcanzar grandes metas.

Considerando asi que estamos a tiempo para el cambio y desarrollo de

acciones planteadas, aprovechando y utilizando nuestras capacidades,
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reflexiones e inquietudes para formar nifios con metas lacidas y con un

alto grado de crecimiento cientifico, moral y espiritual.

Mediante el presente proyecto conoceremos la calidad de educacion
gue se viene brindando en la escuela Fiscal Mixta Lastenia Valdivieso

Alvarado de la ciudad de Catacocha, cantén Paltas.

La importancia a través de esta investigacion es permitir que se logre
descubrir los principios metodologicos que emplean los docentes en el
proceso ensefianza aprendizaje y con ello mejorar el desarrollo

educativo de los estudiantes.

La practica de las metodologias adecuadas consolida un nuevo
paradigma del desarrollo educativo y social, en donde el aprendizaje y
la ensefianza contribuyan a la formaciéon de una nueva generacion de
personas orientadas a la superacion del conocimiento en todas las

areas del ser humano.

Con el presente trabajo de investigacion queremos contribuir a la
solucion de un problema educativo y desconocido como es la
metodologia utilizada por los docentes en el area de matematica, el

mismo que repercutira en el ambito de formacion de los nuevos

58



docentes y en el cumplimiento de una norma universitaria como es que

los egresados aporten con soluciones a la probleméatica educativa.

Ademas con la formacion que ha brindado la Universidad Nacional de
Loja, estamos seguras que el tema propuesto, el desarrollo y la
importancia del mismo aportaran de forma positiva en los docentes,

estudiantes y centros educativos en general.

Conociendo el reto que nos plantea este tema, el mismo que nos da la
firme seguridad de alcanzar nuestros objetivos, con el apoyo de la
Universidad y del Area de la Educacion, El Arte y la Comunicacion en
la orientacion y guia a través de los asesores y director de tesis,
estamos convencidas de llevar a feliz término la presente investigacion
gue contribuira al mejoramiento y superacién de docentes y estudiantes

de la escuela Lastenia Valdivieso Alvarado.
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4. OBJETIVOS:

4.1. GENERAL:

Lograr que los docentes apliquen una metodologia adecuada
en el area de matematica en los nifios y nifias de 2do. A 7mo
afio de Educacion Bésica de la escuela “Lastenia Valdivieso

Alvarado” de la cuidad de Catacocha del Cantén Paltas.

4.2. ESPECIFICOS

Determinar cédmo incide la metodologia que aplican los
docentes de la escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado” en el

area de matemética, en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Identificar si la metodologia utilizada por los docentes en el

area de matematica incide en el rendimiento escolar de los

ninos de la escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”

Dar a conocer los resultados de la investigaciéon a los

docentes de la escuela “Lastenia Valdivieso Alvarado”.
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5. ESQUEMA DEL MARCO TEORICO

CAPITULO |
5.1 Historia de la Matematica
5.2 Concepto de la Matemética

5.3 Ensefanza de la Matematica

CAPITULOII

5.4. La Educacion Basica

5.4.1 ;Qué es educacion?

5.5. Proceso Ensefianza Aprendizaje
5.5.1. Ensefianza

5.5.2. Aprendizaje

5.5.3. Estilos de Aprendizaje

CAPITULO Il
5.6. Didactica.
5.6.1. Antecedentes de la didactica

5.6.2. Didactica. Los procesos de enseflanza y aprendizaje. La
Motivacién

5.6.2.1. Concepciones sobre la ensefianza (¢ COmo ensefiamos?)

5.6.3. Procedimientos Didacticos para la Estimulacion y Aprendizaje

Desarrollador.
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CAPITULO IV

5.7. Métodos

5.7.1. Clasificacion de métodos

5.7.1.1. Método Deductivo

5.7.1.2. Método Inductivo

5.7.1.3. Método analégico o comparativo

5.7.1.4. Métodos en cuanto a la organizaciéon de la materia

5.7.1.4.1. Método basado en la logica de la tradicién o de la
Disciplina cientifica

5.7.1.4.2. Método basado en la psicologia del estudiante

5.7.1.5. Los Métodos en cuanto a su relacion con la realidad.

5.7.1.5.1. Método simbolico o verbalistico

5.7.1.5.2. Método intuitivo

5.7.1.6.Los Métodos en cuanto a las actividades extremas del estudiante

5.7.1.6.1. Método Pasivo

5.7.1.6.2. Método Activo

5.7.1.7 Los Métodos en cuanto a sistematizacion de Conocimientos

5.7.1.7.1. Método Globalizado

5.7.1.7.2. Método Especializado

5.7.1.8. Los Métodos en cuanto a la capacitacion de lo ensefiado

5.7.1.8.1. Dogmatico

5.7.1.8.2.Heuristico o de descubrimiento (del griego heurisko:ensefiar)
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CAPITULO |

5.1. HISTORIA DE LA MATEMATICA

El término matematicas viene del griego "mathema”, que quiere decir
aprendizaje, estudio y ciencia. Y justamente las mateméticas son una
disciplina académica que estudia conceptos como la cantidad, el espacio,
la estructura y el cambio. El alcance del concepto ha ido evolucionando
con el tiempo, desde el contar y calcular hasta abarcar lo mencionado
anteriormente. Aunque algunos las consideran como una ciencia
abstracta, la verdad es que no se puede negar que estd inspirada en las
ciencias naturales, y uno de sus aplicaciones mas comunes se lleva a

cabo en la Fisica.

La historia de las mateméticas comienza con la primera gran
"abstraccion”, que es el desarrollo de los numeros y el contar. Los
origenes de esta disciplina vienen dados por una necesidad bastante
basica: la necesidad de contar objetos fisicos para el comercio (en sus
inicios el trueque), para clasificar extensiones de territorio y para realizar
asociaciones relacionadas con los astros. Por supuesto que la siguiente
necesidad fue la de realizar operaciones basicas con estos numeros, para
poder hacer predicciones béasicas: el sumar, restar, multiplicar y dividir.

Ademas, paralelamente se desarrollaron los conceptos geométricos, de
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los cuales tenemos pruebas soélidas como los antiguos monumentos

monoliticos.

El siguiente gran paso en la historia de las matematicas viene dado por el
desarrollo de sistemas de notacion o escritura. Los sistemas desarrollados
han sido de una gran variedad, desde el uso de nudos en cuerdas hasta
la utilizacion de conceptos mas abstractos como los nimeros que usamos
en la actualidad. Un gran paso en este sentido viene dado por la

invencion del cero en la India.

La refinacion de todos estos conceptos basicos lo podemos ver a través
de la linea del tiempo en todas las culturas, en libros provenientes de la
antigua India, Egipto, Mesopotamia y Grecia. Posteriormente, en el siglo
XVI, mediante la interaccion entre los nuevos descubrimientos cientificos
y las matematicas, es que el desarrollo de la disciplina se vio ampliamente
acelerado, llegando a ser una de las fundaciones del conocimiento
cientifico que poseemos hoy en dia. De hecho cuando hablamos de
"matematicas aplicadas”, nos referimos al uso de las mismas en el
contexto especificos de las diversas ciencias, y también en relacién con

otros ambitos.

Ahora revisaremos algunos conceptos interesantes.
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La l6gica: Este es un campo que se ocupa de sistemas formales para
establecer de manera intuitiva objetos matematicos como numeros,
computaciones (procesamiento de la informacion), demostraciones y
conjuntos. Las funciones matematica: Una funcion matematica
relaciona cada uno de sus elementos con un resultado o elemento de
salida. Por ejemplo la funcién f(x)=2x, se refiere a que el elemento x, por
ejemplo 3, tiene como resultado o salida al 6, o sea f(3)=6.Las férmulas
matematicas: la férmula matematica es informacion simbdlica que
determina una relacién entre cantidades (por ejemplo la famosa férmula
de Einstein E=mc?). La induccion: Es un método de demostracion o
prueba, para establecer si una determinada aseveracion es valida para

todos los niumeros naturales (0, 1, 2, 3...).

En la actualidad las mateméaticas nos acompafian silenciosamente tras
todos los artefactos que utilizamos, las construcciones en las que nos
movemos, en nuestros autos y aviones. Las matematicas, al igual que el
lenguaje, mas que un invento son la expresiéon de potencialidades propias
del cerebro humano; en palabras simples podemos decir que la

naturaleza misma desea que las utilicemos.

Las primeras referencias a matematicas avanzadas y organizadas datan
del tercer milenio a.C., en Babilonia y Egipto. Estas mateméticas estaban

dominadas por la aritmética, con cierto interés en medidas y célculos
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geomeétricos y sin mencion de conceptos matematicos como los axiomas

o las demostraciones.

Los primeros libros egipcios, escritos hacia el afio 1800 a.C., muestran un
sistema de numeracion decimal con distintos simbolos para las sucesivas
potencias de 10 (1, 10, 100...), similar al sistema utilizado por los
romanos. Los numeros se representaban escribiendo el simbolo del 1
tantas veces como unidades tenia el numero dado, el simbolo del 10
tantas veces como decenas habia en el numero, y asi sucesivamente.
Para sumar numeros, se sumaban por separado las unidades, las
decenas, las centenas... de cada numero. La multiplicacion estaba

basada en duplicaciones sucesivas y la division era el proceso inverso.

Los egipcios utilizaban sumas de fracciones unidad (CE), junto con la
fraccion ’, para expresar todas las fracciones. Por ejemplo, “era la suma
de las fracciones, y utilizando este sistema, los egipcios fueron capaces
de resolver problemas aritméticos con fracciones, asi como problemas
algebraicos elementales. En geometria encontraron las reglas correctas
para calcular el area de triangulos, rectangulos y trapecios, y el volumen
de figuras como ortoedros, cilindros y, por supuesto, piramides. Para
calcular el area de un circulo, los egipcios utilizaban un cuadrado de lado
U del didmetro del circulo, valor muy cercano al que se obtiene utilizando

la constante pi (3,14).
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El sistema babilonico de numeracién era bastante diferente del egipcio.
En el babilonico se utilizaban tablillas con varias muescas o marcas en
forma de cufia (cuneiforme); una cufia sencilla representaba al 1 y una
marca en forma de flecha representaba al 10 (véase tabla adjunta). Los
nameros menores que 59 estaban formados por estos simbolos utilizando
un proceso aditivo, como en las matematicas egipcias. EI numero 60, sin
embargo, se representaba con el mismo simbolo que el 1, y a partir de
ahi, el valor de un simbolo venia dado por su posicion en el niumero
completo. Por ejemplo, un nimero compuesto por el simbolo del 2,
seguido por el del 27 y terminado con el del 10, representaba 2 x 607 + 27
x 60 + 10. Este mismo principio fue ampliado a la representacion de
fracciones, de manera que el ejemplo anterior podia también representar
2 x 60 +27 +10 x (1), 0 2 + 27 x (t) + 10 x (t)°. Este sistema,
denominado sexagesimal (base 60), resultaba tan Gtil como el sistema

decimal (base 10).

Con el tiempo, los babilonios desarrollaron unas matematicas mas
sofisticadas que les permitieron encontrar las raices positivas de cualquier
ecuacién de segundo grado. Fueron incluso capaces de encontrar las
raices de algunas ecuaciones de tercer grado, y resolvieron problemas
mas complicados utilizando el teorema de Pitdgoras. Los babilonios
compilaron una gran cantidad de tablas, incluyendo tablas de multiplicar y

de dividir, tablas de cuadrados y tablas de interés compuesto. Ademas,
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calcularon no sélo la suma de progresiones aritméticas y de algunas
geométricas, sino también de sucesiones de cuadrados. También

obtuvieron una buena aproximacion de A.

5.2. CONCEPTO DE LA MATEMATICA

Matematicas, estudio de las relaciones entre cantidades, magnitudes y
propiedades, y de las operaciones logicas utilizadas para deducir
cantidades, magnitudes y propiedades desconocidas. En el pasado las
matematicas eran consideradas como la ciencia de la cantidad, referida a
las magnitudes (como en la geometria), a los nimeros (como en la
aritmética), o a la generalizacibn de ambos (como en el algebra). Hacia
mediados del siglo XIX las mateméticas se empezaron a considerar como
la ciencia de las relaciones, o como la ciencia que produce condiciones
necesarias. Esta ultima nocion abarca la l6gica matematica o simbodlica —
ciencia que consiste en utilizar simbolos para generar una teoria exacta
de deduccion e inferencia logica basada en definiciones, axiomas,
postulados y reglas que transforman elementos primitivos en relaciones y

teoremas mas complejos.

Trataremos la evolucion de los conceptos e ideas matematicas siguiendo
su desarrollo histérico. En realidad, las matematicas son tan antiguas

como la propia humanidad: en los disefios prehistoricos de ceramica,
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tejidos y en las pinturas rupestres se pueden encontrar evidencias del
sentido geométrico y del interés en figuras geomeétricas. Los sistemas de
calculo primitivos estaban basados, seguramente, en el uso de los dedos
de una o dos manos, lo que resulta evidente por la gran abundancia de

sistemas numéricos en los que las bases son los niimeros 5y 10.

5.3. ENSENANZA DE LA MATEMATICA

¢,Como se enseflay como se aprende la Matematica hoy?

Todos los afios los ingresos a distintas facultades desnudan las falencias
que los estudiantes presentan en torno a los conocimientos de

Matematica. ¢ Causas?

Los estudiantes culpan a la mala ensefianza de la escuela media. Los
profesores al poco interés y estudio por parte de los estudiantes. La

sociedad al Sistema educativo.

¢ Sera cierto que los estudiantes no estudian lo suficiente? ¢Los
contenidos no se adaptan a su edad? ¢Los profesores no ensefian en

forma comprensiva sino que se limitan a transferir conocimientos?

1
Microsoft ® Encarta ® 2009. © 1993-2008 Microsoft Corporation. Reservados todos los derechos.
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¢, Qué tipo de errores comenten los estudiantes? ¢ Por qué los cometen?
No es lo mismo no recordar las “tablas de multiplicar” que comprender el
comportamiento de las fracciones en distintos contextos de aplicacion.

No es lo mismo repetir mecanicamente una regla a reconocer donde,
cuando y por qué se debe emplear.

El universo de interrogantes es muy amplio.

No creemos que la respuesta a estos interrogantes den solucién al
problema del aprendizaje de la Matematica. Pero si, hace que, desde
nuestra perspectiva docente debemos replantearnos ¢(Cémo se ensefiay

como se aprende?

Ensefiar por medio de problemas

Trabajar en Matematica es resolver problemas ¢Cuales? La ensefianza
clasica propone ensefiar primero los algoritmos y luego presentar

problemas para que los estudiantes apliquen lo aprendido.

Observemos la respuesta de una nifia de primer afio EGB1 frente al

problema planteado por su maestra.
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Mama compré 12 mufiequitos para darle uno a cada uno de los amigos de
Tomas, en su fiesta de cumpleafios. Si vinieron 8 amiguitos ¢ Cuantos

mufiequitos le sobraron?

A -“Sobraron cuatro”

D - ¢Como sabes que sobraron cuatro? (La nifia pasa al pizarrén y

escribe 8 + 4 = 12) y seflalando el 4 dice; -“Vez que sobraron cuatro.

La docente esperaba que la alumna restara. 12 - 8 = 4., ya que esta era la

“cuenta” que solucionaba el problema.

¢Erala Unica cuenta?

Es evidente que descubrir que existen distintos procedimientos para
resolver una situacion es mas rico y productivo que “s6lo hacer la cuenta”.
Y si ademas observamos que los nifios descubren distintos "sentidos" de

las operaciones, mejor aun.

CAPITULO Il

5.4. LA EDUCACION BASICA

La educacion primaria (también conocida como educacion basica,
ensefianza basica, ensefanza elemental, estudios béasicos o estudios

primarios) es la que asegura la correcta alfabetizacion, es decir, que
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ensefia a leer, escribir, célculo basico y algunos de los conceptos

culturales considerados imprescindibles. Su finalidad es proporcionar a
todos los estudiantes una formacién comun que haga posible el desarrollo
de las capacidades individuales motrices, de equilibrio personal; de
relacion y de actuacion social con la adquisicion de los elementos basicos

culturales; los aprendizajes relativos mencionados anteriormente.

La educacion primaria, también conocida como la educacién elemental, es
la primera de seis afios establecidos y estructurados de la educaciéon que
se produce a partir de la edad de cinco o seis afios a aproximadamente
12 afos de edad. La mayoria de los paises exigen que los nifios reciban
educaciéon primaria y en muchos, es aceptable para los padres disponer

de la base del plan de estudios aprobado.

Para el Maestro tibetano Diwhal Khul leer, escribir y calcular simbolizan el

total desarrollo evolutivo de la especie humana. La lectura reviste de

formas a las ideas y esta relacionada con el primer paso del proceso
creador. La escritura simboliza el método por el cual se lleva a cabo el
proceso. La aritmética concierne a la produccién de las formas mentales

gue gestaran adecuadamente la idea para hacerla concreta.

Es el primer paso para la educacién secundaria y superior. En la mayoria

de paises constituye un estadio obligatorio y se imparte en escuelas o
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colegios. Los nifios deben comenzar la educacion primaria coincidiendo
con el afio natural en el que cumplen 6 afios y normalmente finalizan a los

12.

5.4.1 ;QUE ES EDUCACION?

La educacion, es el proceso por el cual, el ser humano, aprende diversas
materias inherentes a él. Por medio de la educacion, es que sabemos
cOmo actuar y comportarnos ante la sociedad. Es un proceso de
sociabilizacion del hombre, para poder insertarse de manera efectiva en
ella. Sin la educacién, nuestro comportamiento, no seria muy lejano a un

animal salvaje.

La educacion nos es impartida, desde la infancia. Ya en la lactancia, el
nifio comienza a crear vinculos sociales, con quienes lo rodean. El ser
humano, esta constantemente, en un proceso de educacion. EI hombre es
una verdadera esponja, el cual va reteniendo informacion, con todo

aguello con que interactua.

En la actualidad, existen diversos ambitos en los cuales recibimos
educacion. Uno de los mas fundamentales, para todo ser humano, es el
formal. Que es aquella educacion, que imparten los diversos

establecimientos educacionales presentes en toda sociedad (colegios,
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universidades, institutos, etc.). Los cuales se guian por mallas

curriculares, establecidas por directrices gubernamentales.

Son estos establecimientos, quienes entregan una educacion formativa, a
nivel intelectual en base de conocimientos practicos, los cuales permitiran
a la persona, insertarse en la sociedad como uno mas de ella. Por medio
de estd educacion, es que la persona, podra desempefiarse en algun
puesto laboral. Medio por el cual, se rige la existencia humana de hoy en
dia. Ya que por medio de este camino, es que lograra que su
descendencia, vuelva a cumplir el mismo ciclo. Educacion basada en la
ensefianza de diversas materias, las cuales el estudiante debe asimilar,

para luego rendir un examen y asi demostrar que las maneja.

Método de educacién, que en la actualidad, posee diversos detractores.
Ya que se basa, para ellos, en la memorizacibn, mas que en la

comprension de las mismas materias.

5.5. Proceso Ensefianza Aprendizaje

Enseflanza y aprendizaje forman parte de un Unico proceso que tiene

como fin la formacion del estudiante.

La referencia etimoldgica del término ensefar puede servir de apoyo
inicial: ensefar es sefalar algo a alguien. No es ensefiar cualquier cosa,

es mostrar lo que se desconoce.
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Esto implica que hay un sujeto que conoce (el que puede ensefar), y otro
gue desconoce (el que puede aprender). El que puede ensefar, quiere
ensefar y sabe ensefiar (el profesor); El que puede aprender quiere y
sabe aprender (el estudiante). Ha de existir pues una disposicion por

parte del estudiante y el profesor.

Aparte de estos agentes, estan los contenidos, esto es, lo que se quiere
enseflar o aprender (elementos curriculares) y los procedimientos o

instrumentos para ensefarlos o aprenderlos (medios).

Cuando se ensefa algo es para conseguir alguna meta (objetivos). Por
otro lado, el acto de ensefiar y aprender acontece en un marco
determinado por ciertas condiciones fisicas, sociales y culturales

(contexto).

La figura esquematiza el proceso ensefianza-aprendizaje detallando el

papel de los elementos basicos.

Figura: Elementos del proceso Ensefianza - Aprendizaje

Objetivos

I

moxtrar Contenidos captar

Profesar Conocimiemos ., hibitos Alnmno
¥ habilidade=s educatizas=

=uscitar elaborar

DMedios
Contexto
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De acuerdo con lo expuesto, podemos considerar que el proceso de
enseflar es el acto mediante el cual el profesor muestra o0 suscita
contenidos educativos (conocimientos, habitos, habilidades) a un alumno,
a través de unos medios, en funcién de unos objetivos y dentro de un

contexto.

El proceso de aprender es el proceso complementario de ensefar.
Aprender es el acto por el cual un estudiante intenta captar y elaborar los
contenidos expuestos por el profesor, o por cualquier otra fuente de
informacion. El lo alcanza a través de unos medios (técnicas de estudio o

de trabajo intelectual).

Este proceso de aprendizaje es realizado en funcion de unos objetivos,
gue puede o no identificarse con los del profesor y se lleva a cabo dentro

de un determinado contexto.

El objetivo de este capitulo es analizar el método a seguir por parte del

profesor para realizar su funcion de la forma mas eficaz posible.

El profesor no es una mera fuente de informacion, sino que ha de cumplir
la funcion de suscitar el aprendizaje. Ha de ser un catalizador que
incremente las posibilidades de éxito del proceso motivando al estudiante

en el estudio.
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En el proceso de ensefianza aprendizaje los estudiantes deben realizar
todos los tipos de actividad: practica, gnoseoldgica, valorativa y
comunicativa, ya que este proceso, al igual que toda actividad humana,
tiene como componentes las necesidades, los motivos, una finalidad,
condiciones para obtener esa finalidad y componentes (acciones y

operaciones).

El proceso de ensefianza aprendizaje debe lograr formar personalidades
que busquen el conocimiento y lo apliquen con caracter creador en
beneficio de nuestros pueblos americanos, que se conozcan a Si mismos
y aprendan cOmo autorregularse; que sientan, amen y respeten a sus
semejantes; que se expresen libremente y con conocimiento de causa de
lo que dicen y hacen, hombres que como dijera José Marti, digan lo que

piensan y lo digan bien.

1) En el proceso de ensefianza-aprendizaje hay que tener en cuenta
lo que un alumno es capaz de hacer y aprender en un momento
determinado, dependiendo del estadio de desarrollo operatorio en que se
encuentre (segun las teorias de J. Piaget). La concrecion curricular que se
haga ha de tener en cuenta estas posibilidades, no tan so6lo en referencia
a la seleccién de los objetivos y de los contenidos, sino, también en la
manera de planificar las actividades de aprendizaje, de forma que se

ajusten a las peculiaridades del funcionamiento de la organizacién mental.
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2) Ademas de su estadio de desarrollo habra que tener en cuenta en el
proceso de ensefianza-aprendizaje el conjunto de conocimientos previos
gue ha construido el alumno en sus experiencias educativas anteriores -
escolares o no- o de aprendizajes espontaneos. El estudiante que inicia
un nuevo aprendizaje escolar lo hace a partir de los conceptos,
concepciones, representaciones y conocimientos que ha construido en su
experiencia previa, y los utlizarA como instrumentos de lectura e
interpretacion que condicionan el resultado del aprendizaje. Este principio
ha de tenerse especialmente en cuenta en el establecimiento de
secuencias de aprendizaje y también tiene implicaciones para la

metodologia de ensefanza y para la evaluacion.

3) Se ha de establecer una diferencia entre lo que el estudiante es
capaz de hacer y aprender sélo y lo que es capaz de hacer y aprender
con ayuda de otras personas, observandolas, imitandolas, siguiendo sus
instrucciones o colaborando con ellas. La distancia entre estos dos puntos
gue Vigotsky llama Zona de Desarrollo Préximo (ZDP) porque se sitta
entre el nivel de desarrollo efectivo y el nivel de desarrollo potencial,
delimita el margen de incidencia de la accién educativa. En efecto, lo que
un estudiante en principio Unicamente es capaz de hacer o aprender con
la ayuda de otros, podra hacerlo o aprenderlo posteriormente él mismo.
La ensefanza eficaz es pues, la que parte del nivel de desarrollo efectivo

del estudiante, pero no para acomodarse, sino par hacerle progresar a
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través de la zona de desarrollo préximo, para ampliar y para generar,

eventualmente, nuevas zonas de desarrollo préximo.

4) La clave no se encuentra en si el aprendizaje escolar ha de
conceder prioridad a los contenidos o a los procesos, contrariamente
a lo que sugiere la polémica usual, sino en asegurarse gue sea
significativo. La distincibn entre aprendizaje significativo y aprendizaje
repetitivo, afecta al vinculo entre el nuevo material de aprendizaje y los
conocimientos previos del estudiante: si el nuevo material de aprendizaje
se relaciona de manera sustantiva y no aleatoria con lo que el estudiante
ya sabe, es decir, si es asimilado a su estructura cognitiva, nos
encontramos en presencia de un aprendizaje significativo; si , por el
contrario, el estudiante se limita a memorizarlo sin establecer relaciones
con sus conocimientos previos, NOS encontraremos en presencia de un

aprendizaje repetitivo, memoristico o mecéanico.

La repercusion del aprendizaje escolar sobre el crecimiento personal del
estudiante es mas grande cuanto mas significativo es, cuanto mas
significados permite construir. Asi pues, lo realmente importante es que el
aprendizaje escolar de conceptos, de procesos, de valores sea

significativo.

5) Para que el aprendizaje sea significativo, han de cumplirse dos

condiciones.
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En primer lugar, el contenido ha de ser potencialmente significativo, tanto
desde el punto de vista de su estructura interna (significatividad logica: no
ha de ser arbitrario ni confuso), como desde el punto de vista de su
asimilacion (significatividad psicologica: ha de haber en la estructura

psicoldgica del estudiante, elementos pertinentes y relacionales).

En segundo lugar se ha de tener una actitud favorable para aprender
significativamente, es decir, el estudiante ha de estar motivado por

relacionar lo que aprende con lo que sabe.

6) La significatividad del aprendizaje estd muy directamente vinculada
a su funcionalidad. Que los conocimientos adquiridos conceptos,
destrezas, valores, normas, etc.- sean funcionales, es decir, que puedan
ser efectivamente utilizados cuando las circunstancias en que se
encuentra el estudiante lo exijan, ha de ser una preocupacion constante
de la educacién escolar, Cuanto mas numerosas y complejas sean las
relaciones establecidas entre el nuevo contenido de aprendizaje y los
elementos de la estructura cognitiva, cuanto mas profunda sea su
asimilacion, en una palabra, cuanto mas grande sea su grado de
significatividad del aprendizaje realizado, mas grande sera también su
funcionalidad, ya que podra relacionarse con un abanico mas amplio de

nuevas situaciones y de nuevos contenidos.
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7) El proceso mediante el que se produce el aprendizaje significativo
necesita una intensa actividad por parte del estudiante, que ha de
establecer relaciones entre el nuevo contenido y los elementos ya
disponibles en su estructura cognitiva. Esta actividad, es de naturaleza
fundamentalmente interna y no ha de identificarse con la simple
manipulacion o exploracién de objetos o situaciones; este ultimo tipo de
actividades es un medio que puede utilizarse en la educacién escolar para
estimular la actividad cognitiva interna directamente implicada en el
aprendizaje significativo. No ha de identificarse, consecuentemente,
aprendizaje por descubrimiento con aprendizaje significativo. El
descubrimiento como método de ensefianza, como manera de plantear
las actividades escolares, es no tan so6lo una de las vias posibles para
llegar al aprendizaje significativo, pero no es la Gnica ni consigue siempre

su propdsito inexorablemente.

8) Es necesario proceder a una reconsideracion del papel que se
atribuye habitualmente a la memoria en el aprendizaje escolar. Se ha
de distinguir la memorizacion mecanica y repetitiva, que tiene poco o nada
de interés para el aprendizaje significativo, de la memorizacion
comprensiva, que es, contrariamente, un ingrediente fundamental de éste.
La memoria no es tan solo, el recuerdo de lo que se ha aprendido, sino la
base a partir de la que se inician nuevos aprendizajes. Cuanto mas rica

sea la estructura cognitiva del estudiante, mas grande sera la posibilidad
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gue pueda construir significados nuevos, es decir, mas grande sera la
capacidad de aprendizaje significativo. Memorizacibn comprensiva,
funcionalidad del conocimiento y aprendizaje significativo son los tres

vértices de un mismo triangulo.

9) Aprender a aprender, sin duda, el objetivo mas ambicioso y al mismo
tiempo irrenunciable de la educacién escolar, equivale a ser capaz de
realizar aprendizajes significativos por uno mismo en una amplia gama de
situaciones y circunstancias. Este objetivo recuerda la importancia que ha
de darse en el aprendizaje escolar a la adquisicion de estrategias
cognitivas de exploracion y de descubrimiento, de elaboracién y
organizaciéon de la informacion, asi como al proceso interno de

planificacion, regulacion y evaluacion de la propia actividad.

10) La estructura cognitiva del estudiante, puede concebirse como un
conjunto de esquemas de conocimientos. Los esquemas son un conjunto
organizado de conocimiento, pueden incluir tanto conocimiento como
reglas para utilizarlo, pueden estar compuestos de referencias a otros
esquemas, pueden ser especificos o generales. "Los esquemas son
estructuras de datos para representar conceptos genéricos almacenados
en la memoria, aplicables a objetos, situaciones, acontecimientos,

secuencias de hechos, acciones y secuencias de acciones".
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Los diferentes esquemas de conocimiento que conforman la estructura
cognitiva pueden mantener entre si relaciones de extension y complejidad
diversa. Todas las funciones que hemos atribuido a la estructura cognitiva
del estudiante en la realizacion de aprendizajes significativos implican
directamente los esquemas de conocimiento: la nueva informacion
aprendida se almacena en la memoria mediante su incorporacion y
vinculacion a un esquema o mas. El recuerdo de los aprendizajes previos
gueda modificado por la construccion de nuevos esquemas: la memoria
es, pues, constructiva; los esquemas pueden distorsionar la nueva
informacion y forzarla a acomodarla a sus exigencias; los esquemas
permiten hacer inferencias en nuevas situaciones. Aprender a evaluar y a
modificar los propios esquemas de conocimiento es un de los

componentes esenciales del aprender a aprender.

11) La modificaciéon de los esquemas de conocimiento del estudiante
es el objetivo de la educacion escolar. Inspirandonos en el modelo de
equilibrio de les estructuras cognitivas de Piaget, podemos caracterizar la
modificacion de los esquemas de conocimiento en el contexto de la
educacién escolar como un proceso de equilibrio inicial desequilibrio,
reequilibrio posterior.
El primer paso para conseguir que el estudiante realice un aprendizaje
significativo consiste en romper el equilibrio inicial de sus esquemas

respecto al nuevo contenido de aprendizaje. Ademas de conseguir que el
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estudiante se desequilibre, se conciencie y esté motivado para superar el
estado de desequilibrio, a fin de que el aprendizaje sea significativo. Es
necesario también que pueda reequilibrarse modificando adecuadamente

Sus esquemas o construyendo unos nuevaes.

12) Estos principios e ideas configuran la concepcidn constructivista
del aprendizaje y de la ensefianza. El constructivismo no es una teoria
psicolégica en sentido estricto, ni tampoco una teoria psicopedagodgica
que nos dé una explicacibn completa, precisa y contrastada
empiricamente de como aprenden los estudiantes y de la que pueda
resultar prescripciones infalibles sobre como se ha de proceder para
ensefarlos mejor. Desgraciadamente, ni la psicologia, ni la psicologia de
la educacién ni la psicopedagogia ni las didacticas no han asumido

todavia este alto nivel de desarrollo y de elaboracion.

Hay, no obstante, diversas teorias, tanto en el &mbito del estudio de los
procesos psiquicos como en el ambito del estudio de los procesos
escolares de enseflanza y aprendizaje, que comparten principios o
postulados constructivistas y que coinciden en sefalar que el desarrollo y
el aprendizaje humanos son basicamente el resultado de un proceso de
construccion, que el hecho humano no se puede entender como el
desplegamiento de un programa inscrito en el codigo genético ni tampoco

como el resultado de una acumulacion y absorcion de experiencias.
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Somos una cosa Y la otra, y somos mucho mas, ya que aquello que nos
convierte en personas es, precisamente las construcciones que somos

capaces de hacer a partir de estos ingredientes basicos.

Asi, no obstante, estas teorias a menudo proporcionan explicaciones e
incluso, descripciones, sensiblemente diferentes y a veces contrapuestas
del qué y el cdmo de los procesos de construccion. Y no solamente esto,
sino que, ademas son teorias parciales que centran la atencion en
determinados aspectos o factores del desarrollo y del aprendizaje, en
detrimento de otras. Algunos ejemplos bien conocidos, las explicaciones
del desarrollo y el aprendizaje de Wallon, Piaget, Vigotsky, Ausubel,
Brunner y de una buena parte de tedricos del procesamiento de la
informacion pueden calificarse, en muchos aspectos, de constructivistas.
Asi mismo, discrepan en muchos puntos y ninguna proporciona, por ella
misma, una vision integradora del desarrollo y del aprendizaje humano

suficientemente satisfactoria.

En la adopcion de la concepcion constructivista del aprendizaje y de la
ensefianza como uno de los rasgos caracteristicos del modelo que inspira
el planteamiento Curricular de la Reforma ha habido una sensibilidad
especial por este estado de las cosas. Se ha intentado reflejar la
convergencia de unas ideas, fuerzas o principios basicos, de unos

enfoques y de unos autores que, en principio, se sitian en encuadres
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tedricos diferentes. Se ha querido también huir de dogmatismo y de
reduccionismos, aceptando la posibilidad de interpretaciones diversas,
pero, igualmente legitimas, de los principios constructivistas. Se ha
intentado también, repensar y resituar estos principios que, a menudo,
han aparecido en contextos de investigacion estrictamente psicologicos,
teniendo en cuenta las caracteristicas propias y especificas de la

educacioén escolar.?

5.5.1. ENSENANZA

La ensefianza es el proceso de organizacion de la actividad cognoscitiva
de los escolares, que implica la apropiacion por estos de la experiencia
histérico-social y la asimilaciéon de la imagen ideal de los objetos, su
reflejo o reproduccion espiritual, lo que mediatiza toda su actividad y

contribuye a su socializacion y formacion de valores.

La ensefianza cumple funciones instructiva, educativa y desarrolladora,
en cuyo proceso debe manifestarse la unidad entre la instruccién y la
educacioén. “La ensefanza amplia las posibilidades del desarrollo, puede
acelerarlo y variar no solo la consecutividad de las etapas del mismo sino

también el propio caracter de ellas.” 3

2
Aprender a Aprender Dr. ZilbersteinAlojamiento ofrecido por el Grupo HispaVista HispaVista

? Josefina Lépez, Educacion y Desarrollo sensorial.
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Somos partidarios de una ensefianza desarrolladora, que promueva un
continuo ascenso en la calidad de lo que el estudiante realiza, vinculado

inexorablemente al desarrollo de su personalidad.

Esta enseflanza llega a establecer realmente una unidad entre la
instruccion, la educacion y el desarrollo, le da un peso decisivo, en el
desarrollo de los escolares, a la influencia de la sociedad, a la transmision
de la herencia cultural de la humanidad, mediante la escuela, las

instituciones sociales, los padres y la comunidad.

Este modo de ensefianza contribuye a que cada estudiante no solo sea
capaz de desempefar tareas intelectuales complejas, sino que también
se desarrolle su atencién, la memoria, la voluntad, a la vez que sienta,
ame y respete a los que les rodean y valore las acciones propias y las de

los demas.

La ensefianza desarrolladora debe trabajar no sélo por potenciar la “zona
de desarrollo proximo” (Vigotsky) de cada estudiante, sino también actuar
sobre la “zona de desarrollo potencial del grupo” (Zilberstein, 1995) al que

pertenece.

Estimular la “zona de desarrollo potencial del grupo”, conlleva al

planteamiento de metas comunes, intercambio de opiniones, acciones de

autocontrol, control y valoracion colectiva, discusion abierta, respetando
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los criterios y puntos de vista de los demas, todo lo cual favorece un

aprendizaje reflexivo y creativo.

5.5.2. APRENDIZAJE

El aprendizaje es un proceso en el que participa activamente el
estudiante, dirigido por el docente, apropiandose el primero de
conocimientos, habilidades y capacidades, en comunicacion con los otros,
en un proceso de socializacion que favorece la formacion de valores, "es
la actividad de asimilacion de un proceso especialmente organizado con

ese fin, la ensefianza.*

El aprendizaje constituye un proceso, que estd regido por leyes
concatenadas (pedagdgicas, psicoldgicas, l6gicas, filoséficas, entre otras),
que interactian y se condicionan mutuamente. Estas leyes deben
conocerse por los docentes, a los efectos que este se desarrolle como un

sistema.

La actividad es el modo, especificamente humano, mediante el cual el
hombre se relaciona con el mundo. Es un proceso en el cual este
reproduce y transforma creadoramente la naturaleza, a partir de la

realidad objetiva mediada por la practica.

“Talizina, N, Psicologia de la ensefianza.

88



En la actividad esta presente la abstraccion tedrica de toda la préactica
humana universal: "es modo de existencia, cambio, transformacion y
desarrollo de la realidad social. Deviene como relacion sujeto objeto y

esta determinada por leyes objetivas” °

Asi por ejemplo, el pensamiento no debe considerarse solo como una de
las funciones intelectuales humanas, como didlogo del individuo consigo
mismo, sino como la totalidad de las formas de reflejo de la realidad en los
diversos modos de la actividad humana, incluyendo la actividad practica,

gnoseoldgica, valorativa y comunicativa.

La actividad del hombre contribuye a cambiar el mundo exterior, y esto a
su vez es condicidn para su propia autotransformacion, que surge de la
lucha entre dos contrarios dialécticos, la actividad del hombre sobre el
medio que lo rodea y la influencia de este medio sobre lo que ocurre en el

interior del individuo.

Si la conciencia es una forma superior de reflejo de la realidad objetiva,
atributo solo del hombre, la ensefianza como proceso de organizacion de
la actividad cognoscitiva escolar, permite que los estudiantes asimilen el
contenido, las propiedades y cualidades de los objetos y fenédmenos

originados por las generaciones precedentes; asi como que comprendan

> Pupo, Pupo, R, La actividad como categoria filosofica
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gué son las "cosas", por qué son asi Yy para qué son (su utlidad e

importancia).

Es precisamente en la actividad, en la comunicacion con el adulto y los
coetaneos (procesos de socializacion), mediante acciones que en sentido
general, pasan de lo externo (material, con objetos), a lo verbal (lenguaje
interno y externo) y posteriormente al plano interno (mental), que el

alumno llega a apropiarse de la experiencia historico-social de la

humanidad.
ACTIVIDAD
MATERIAL <
IMPLICA
, i VERBAL <
BUSQUEDA TRANSITO
DEL
CONTENIDO
MENTAL
COMUNICACION SOCIALIZACION

El resultado del movimiento general del conocimiento del estudiante se
produce de lo concreto (material), a lo abstracto (mental), formandose en
este la "imagen ideal" de los contenidos incluidos en la realidad que
estudia. Las acciones primeramente en el plano material, luego verbal y

finalmente mental de lo que el estudiante conoce mediante la ensefianza
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(Galperin, 1982), facilitan que pueda realizar nuevas acciones externas
con los mismos contenidos o con otros desconocidos; capacitan para que

pueda transformar creadoramente el medio que lo rodea.

Prepararlo para resolver los problemas cotidianos

Un proceso de ensefianza aprendizaje que estructure adecuadamente la
actividad de los escolares, la actividad de sus analizadores, la expresion
de sus sensaciones, entre otros elementos, provocara necesariamente su

desarrollo. “El primer trabajo del hombre es reconquistarse.” ®

El desarrollo es todo cambio esencial y a la vez necesario en el tiempo.
Como modo de manifestarse la materia es infinito, pero a la vez existe

como proceso aislado finito.

Debe verse el desarrollo como un tipo de movimiento con tendencia
ascendente, que implica la aparicion de lo nuevo con una cualidad

superior; se cambia la estructura interna del objeto, fenédmeno o proceso.

La fuente del desarrollo radica en la lucha permanente de contrarios
dialécticos que interactian y a la vez mantienen unidad relativa, de forma
tal que ambas (unidad y lucha), se tienen que dar para que ocurra el

desarrollo.

® José Marti, citado por Justo Chavez en Libertad, Inteligencia y creatividad.
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La contradiccion es la fuerza motriz del desarrollo, existe
independientemente de la conciencia humana, el docente puede ensefar
a los estudiantes a encontrar las contradicciones, lo que estimulara su

desarrollo intelectual.

El sentido ascendente del desarrollo considera los retrocesos, sobre todo
en los casos de que en los portadores de los cambios intervenga lo
subjetivo, como por ejemplo, en el proceso de ensefianza aprendizaje la
forma en que ocurre el desarrollo es mediante la acumulacion de
pequefios cambios, no debiéndose ver como una linea continua sino con

intermitencia, cuya resultante como ya se menciono, es el ascenso.

En el desarrollo, la transformacion de uno u otro fenédmeno retoma lo
anterior, negando dialécticamente lo nuevo a lo viejo. Este proceso se
comporta como un "espiral", en el que en una fase mas alta se retoman
particularidades de las fases inferiores. Esta concepcién se opone a los
puntos de vista metafisicos, que consideran el desarrollo como simple
aumento o disminucion, sin comprender su caracter contradictorio,
también a las posiciones clasicas del conductismo de no atender en el
desarrollo humano, al aspecto cualitativo interno, sino solo a la conducta

observable.

92



El desarrollo intelectual es un resultado del proceso de desarrollo de la
persona en su interaccion con el medio social. En la etapa escolar, en el
proceso de ensefianza aprendizaje, se da la unidad de contrarios,
concretamente entre lo que conoce el estudiante y lo nuevo, lo que sabe
y puede ya hacer y lo que aun no sabe y no logra hacer, lo que actda
como fuerza impulsora o motriz. Verlo asi nos lleva a interpretar el
desarrollo escolar desde el punto de vista interno, como automovimiento.
Lo nuevo "aprendido” por el estudiante niega dialécticamente lo anterior y
es a su vez fuente de nuevas contradicciones que influiran en su

desarrollo.

En el proceso docente la interaccion no sélo se da entre el estudiante y el
profesor, sino entre los propios estudiantes, con la familia, con los
integrantes de la comunidad. Debemos ver esto como una concatenacion,

en estrecho vinculo de interaccidon mutua.

Es necesario materializar la concepcién de la ensefianza y el aprendizaje
como un proceso, en el que interactian, aprenden mutuamente,

estudiantes y docentes.

Una ensefianza y un aprendizaje que tenga en cuenta su efecto en el

desarrollo escolar, permitira formar una nueva generacion de hombres

gue contribuya a la transformacion creadora del mundo que necesita la
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humanidad a las puertas del siglo XXI, que sean mas sabios no soélo
porque tengan mas conocimientos sino también porque amen y respeten
a sus semejantes, protejan su entorno y transformen la naturaleza de

manera creadora.

5.5.3. ESTILOS DE APRENDIZAJE

¢,Qué son los Estilos de Aprendizaje?

El término 'estilo de aprendizaje’ se refiere al hecho de que cuando
gueremos aprender algo cada uno de nosotros utiliza su propio método o
conjunto de estrategias. Aunque las estrategias concretas que utilizamos
varian segun lo que queramos aprender, cada uno de nosotros tiende a
desarrollar unas preferencias globales. Esas preferencias o tendencias a
utilizar mas unas determinadas maneras de aprender que otras

constituyen nuestro estilo de aprendizaje.

Que no todos aprendemos igual, ni a la misma velocidad no es ninguna
novedad. En cualquier grupo en el que mas de dos personas empiecen a
estudiar una materia todos juntos y partiendo del mismo nivel, nos
encontraremos al cabo de muy poco tiempo con grandes diferencias en
los conocimientos de cada miembro del grupo y eso a pesar del hecho de
gue aparentemente todos han recibido las mismas explicaciones y hecho

las mismas actividades y ejercicios. Cada miembro del grupo aprendera
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de manera distinta, tendra dudas distintas y avanzara mas en unas areas

que en otras.

Esas diferencias en el aprendizaje son el resultado de muchos factores,
como por ejemplo la motivacion, el bagaje cultural previo y la edad. Pero
esos factores no explican porque con frecuencia nos encontramos con
estudiantes de la misma motivacién y de la misma edad y bagaje cultural
que, sin embargo, aprenden de distinta manera, de tal forma que,
mientras a uno se le da muy bien redactar, al otro le resultan mucho mas
faciles los ejercicios de gramatica. Esas diferencias si podrian deberse,

sin embargo, a su distinta manera de aprender.

Tanto desde el punto de vista del estudiante como del punto de vista del
profesor el concepto de los estilos de aprendizaje resulta especialmente
atrayente porque nos ofrece grandes posibilidades de actuacion para

conseguir un aprendizaje mas efectivo.

El concepto de los estilos de aprendizaje esta directamente relacionado
con la concepcion del aprendizaje como un proceso activo. Si
consideramos que el aprendizaje equivale a recibir informacion de manera
pasiva lo que el estudiante haga o piense no es muy importante, pero si
entendemos el aprendizaje como la elaboracién por parte del receptor de

la informacién recibida parece bastante evidente que cada uno de
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nosotros elaborara y relacionara los datos recibidos en funcién de sus

propias caracteristicas.

Los distintos modelos y teorias existentes sobre estilos de aprendizaje lo
gue nos ofrecen es un marco conceptual que nos ayude a entender los
comportamientos que observamos a diario en el aula, como se relacionan
esos comportamientos con la forma en que estan aprendiendo nuestros
estudiante y el tipo de actuaciones que pueden resultar mas eficaces en

un momento dado.

Pero la realidad siempre es mucho mas compleja que cualquier teoria. La
forma en que elaboremos la informacion y la aprendamos variara en
funcién del contexto, es decir, de lo que estemos tratando de aprender, de
tal forma que nuestra manera de aprender puede variar significativamente
de una materia a otra. Por lo tanto es importante no utilizar los estilos de
aprendizaje como una herramienta para clasificar a los estudiantes en
categorias cerradas. Nuestra manera de aprender evoluciona y cambia

constantemente, como nosotros mismos.

En las ultimas décadas se han elaborado todo tipo de teorias y modelos

para explicar las diferencias en la forma de aprender. Pero, de todas esas

teorias y modelos ¢ cudl es la buena?
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La respuesta es que todas y ninguna. La palabra "aprendizaje” es un
término muy amplio que abarca fases distintas de un mismo y complejo
proceso. Cada uno de los modelos y teorias existentes enfoca el
aprendizaje desde un angulo distinto. Cuando se contempla la totalidad
del proceso de aprendizaje se percibe que esas teorias y modelos
aparentemente contradictorios entre si no lo son tanto e incluso que se

complementan.

Como profesores y dependiendo de en que parte del proceso de
aprendizaje centremos nuestra atencidn, unas veces nos interesara

utilizar un modelo y otras veces otro.

Una posible manera de entender las distintas teorias es el siguiente

modelo en tres pasos:

El aprendizaje parte siempre de la recepcion de algun tipo de informacion.
De toda la informacién que recibimos seleccionamos una parte. Cuando
analizamos como seleccionamos la informacion podemos distinguir entre

estudiantes visuales, auditivos y kinestésicos.

La informacién gue seleccionamos la tenemos que organizar y relacionar.

El modelo de los hemisferios cerebrales nos da informacién sobre las

distintas maneras que tenemos de organizar la informacion que recibimos.
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Una vez organizada esa informacion la utilizamos de una manera o de
otra. La rueda del aprendizaje de Kolb distingue entre estudiantes activos,

tedricos, reflexivos y pragmaticos.

Naturalmente, esta separacion en fases es ficticia, en la practica esos tres
procesos se confunden entre si y estan estrechamente relacionados. El
hecho de que tendamos a seleccionar la informacion visual, por ejemplo,
afecta a nuestra manera de organizar esa informacion. No podemos, por
tanto, entender el estilo de aprendizaje de alguien si no le prestamos
atencion a todos los aspectos. Ademas de las teorias relacionadas con la
manera que tenemos de seleccionar, organizar y trabajar con la
informacion hay modelos que clasifican los estilos de aprendizaje en

funcién de otros factores, como por ejemplo, el comportamiento social.

Estilos de Aprendizaje y Estrategias

Nuestro estilo de aprendizaje estd directamente relacionado con las
estrategias que utilizamos para aprender algo. Una manera de entenderlo
seria pensar en nuestro estilo de aprendizaje como la media estadistica
de todas las distintas estrategias que utilizamos. Nuestro estilo de
aprendizaje se corresponde por tanto con las grandes tendencias, con

nuestras estrategias mas usadas.
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Pero naturalmente, la existencia de una media estadistica no impide las
desviaciones, o dicho de otro modo, el que alguien pueda ser en general
muy visual, holistico y reflexivo no impide, sin embargo, el que pueda

utilizar estrategias auditivas en muchos casos y para tareas concretas.

Los Estilos de Aprendizaje y la Teoria de las Inteligencias Multiples

Una de las teorias mas apasionantes y mejor fundadas de las aparecidas
en los Ultimos afios es la teoria de las inteligencias multiples de Howard
Gardner. Gardner define la inteligencia como el conjunto de capacidades
gue nos permite resolver problemas o fabricar productos valiosos en
nuestra cultura. Gardner define 8 grandes tipos de capacidades o
inteligencias, segun el contexto de produccion (la inteligencia linguistica,
la inteligencia l6gico-matematica, la inteligencia corporal kinestésica, la
inteligencia musical, la inteligencia espacial, la inteligencia naturalista, la

inteligencia interpersonal y la inteligencia intrapersonal).

Todos desarrollamos las ocho inteligencias, pero cada una de ellas en
distinto grado. Aunque parte de la base comin de que no todos
aprendemos de la misma manera, Gardner rechaza el concepto de estilos
de aprendizaje y dice que la manera de aprender del mismo individuo
puede variar de una inteligencia a otra, de tal forma que un individuo

puede tener, por ejemplo, una percepcion holistica en la inteligencia
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l6gico - matematica y secuencial cuando trabaja con la inteligencia

musical.

Gardner entiende (y rechaza) la nocién de los estilos de aprendizaje como
algo fijo e inmutable para cada individuo. Pero si entendemos el estilo de
aprendizaje como las tendencias globales de un individuo a la hora de
aprender y si partimos de la base de que esas tendencias globales no son
algo fijo e inmutable, sino que estan en continua evolucion, vemos que no
hay contraposicion real entre la teoria de las inteligencias mdltiples y las

teorias sobre los estilos de aprendizaje.

Como profesor ambos tipos de teoria me resultan utiles. La teoria de las
inteligencias multiples se centra en la produccién por parte del individuo
en unas areas y no en otras. Es mi opinién personal que personas con el
mismo estilo de aprendizaje pueden utilizarlo para desarrollar areas de
produccion distintas y viceversa, es decir que individuos con distintos
estilos de aprendizaje podrian tener el mismo éxito en la misma area. Una
determinada manera de aprender puede utilizarse para 'fabricar' distintos
artefactos. Los valores, opiniones y actitudes del individuo, sus gustos y

su ambiente, podrian llevarle a un campo u a otro.
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La Inteligencia Emocional

De los ocho tipos de inteligencia de los que habla Howard Gardner, dos
se refieren a nuestra capacidad de comprender las emociones humanas.
La inteligencia interpersonal esta relacionada con nuestra capacidad de
entender a los demas. La inteligencia intrapersonal esta determinada por

nuestra capacidad de entendernos a nosotros mismos.

Daniel Goleman agrupa ambos tipos de inteligencia bajo el nombre de
inteligencia emocional. La inteligencia emocional es nuestra capacidad de

comprender nuestras emociones y las de los demas.

La inteligencia emocional determina, por ejemplo, nuestra capacidad de
resistencia a la frustracion, a la confusion, o nuestra manera de reaccionar
ante la adversidad. Nuestra capacidad de aprendizaje esta, por tanto

intimamente ligada a nuestra inteligencia emocional.

**Todos nosotros recibimos una ingente cantidad de informacién y de toda
la informacion que recibimos seleccionamos una parte. Cuando
analizamos como seleccionamos la informacion podemos distinguir entre
estudiantes visuales, auditivos y kinestésicos.

Ademas, la informacion que seleccionamos la tenemos que organizar y

relacionar. Segun como organicemos la informacién que recibimos
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podemos distinguir entre estudiantes hemisferio derecho y alumnos

hemisferio izquierdo.

Pero ademas toda esa informacion la podemos procesar de varias
maneras. El modelo elaborado por Kolb parte de la base de que para
aprender algo necesitamos trabajar con la informacion que recibimos.

Kolb dice que, por una parte, podemos partir:

De una experiencia directa y concreta o0 bien de una experiencia
abstracta, que es la que tenemos cuando leemos acerca de algo o

cuando alguien nos lo cuenta.

Las experiencias que tengamos, abstractas o concretas, se transforman
en conocimiento cuando las elaboramos de alguna de estas dos formas:
¢ Reflexionando y pensando sobre ellas
e Experimentando de forma activa con la informacion recibida.
e Kolb afade que para que se produzca un aprendizaje realmente
efectivo es necesario trabajar esas cuatro categorias. O lo que es
lo mismo, segun el modelo de Kolb un aprendizaje 6ptimo es el

resultado de trabajar la informacién en cuatro fases.
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En la practica lo que sucede es que la mayoria de nosotros tendemos a
especializarnos en una, como mucho dos, de esas cuatro fases, por lo
gue podemos diferenciar entre cuatro tipos de estudiantes, dependiendo

de la fase en la que prefieran trabajar.

En funcion de la fase del aprendizaje en la que nos especialicemos el
mismo contenido nos resultara mas facil (o mas dificil) de aprender
dependiendo de cédmo nos lo presenten y de como lo trabajemos en el

aula.

Una vez mas nuestro sistema educativo no es neutro. Si pensamos en las
cuatro fases de la rueda de Kolb es muy evidente que la de
conceptualizacion es la fase mas valorada, sobre todo en los niveles de
educacion secundaria y superior. O, lo que es lo mismo, nuestro sistema
escolar favorece a los estudiantes tedricos por encima de todos los
demdas. Aunque en algunas asignaturas los estudiantes pragmaticos
pueden aprovechar sus capacidades los reflexivos a menudo se
encuentran con que el ritmo que se impone a las actividades es tal que no
les deja tiempo para rumiar las ideas como ellos necesitan. Peor aun lo

tienen los alumnos a los que les gusta aprender a partir de la experiencia.

En cualquier caso si, como dice Kolb, un aprendizaje optimo requiere de

las cuatro fases lo que nos interesa es presentar nuestra materia de tal
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forma que garanticemos actividades que cubran todas las fases de la
rueda de Kolb. Con eso por una parte facilitaremos el aprendizaje de
todos los estudiantes, cualesquiera que sea su estilo preferido y, ademas,
les ayudaremos a potenciar las fases con los que se encuentran menos

comodos.

5.6. DIDACTICA

5.6.1. Antecedentes de la Didactica

Ya en la Grecia clasica los dialogos socraticos fueron las primeras
contribuciones a la labor formativa y didactica, asi como las aportaciones
de Platon en La Republica y en la Carta VII. Sin embargo, desde la
perspectiva histdrica, se considera a los sofistas los Santo Tomas de

Aquino y Luis Vives.

Una de las aportaciones mas interesantes al desarrollo de la didactica se
debe a Santo Tomas de Aquino (1225-1274) uno de los grandes
pensadores de todos los tiempos. A lo largo de su obra, y especialmente

De Magistro, Santo Tomas abordo la mayor parte de los temas didacticos.
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También el filésofo R.LIull (1235-1315) dedicO parte de su obra a este
tema. En El Félix de las Maravillas y Doctrina pueril, destacé el
aprendizaje de las lenguas y de las ciencias de la naturaleza como
fundamental para la adquisicion de una cultura basica. Anticipandose a lo
gue hoy son las didacticas especiales, puso los cimientos del aprendizaje

por el descubrimiento.

Posteriormente, L. Vives (1492-1540) contribuy6 con aportaciones basicas
a la construccion de esta disciplina. En sus obras Tratado de la
ensefianza (quizds el primer manual de didactica), De Disciplinis vy
Exercitatis linguae latinae, se observa su profundo planteamiento de la

problematica didactica.

Las aportaciones de Ratke y Comenius
Otras aportaciones fundamentales se deben a N. Ratke(1571-1635) y
Jhoan Amos(1592-1670), mas conocido por su nombre latino, Comenius

considerado como el verdadero padre de la didactica.

N.Ratke creia que a través de la didactica podia conseguir ensefar, en
poco tiempo y a cualquier edad, latin, hebreo y griego, por lo que fue el
iniciador de la ensefianza plurilinglie. Su método de ensefianza se basaba
en la observacion, y su didactica en el método natural con el que

propugnaba el aprendizaje a través de la experimentacion y el
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pensamiento inductivo. A. Comenius publico en 1657 su Didactica Magna,
en la que establecio las bases de una teoria de la ensefianza o del arte de

ensefar.

Entre los aspectos didacticos mas destacados de la obra de Comenius, se
encuentra el estudio del docente, la visién integral del alumno, la
concepcion ciclica de la ensefianza, el estudio del proceso de ensefianza
| aprendizaje, la limitacion del curriculum, el estudio de los recursos
didacticos, la creacién de instrumentos didacticos y el estudio de la

escuela materna.’

DIDACTICA GENERAL Y DIDACTICAS
ESPECIALES

Adalberto Fernandez Arenas Dpto. de Pedagogia Didactica. U.A.B.

Una reflexién sobre las didacticas especiales no puede aislarse de una
revision sobre la ensefianza de la cultura y de las prioridades que en ella
se establecen, Enfoques logo céntricos, psicométricos o empirocentricos
conllevan opciones curriculares y organizativas distintas e implican
diferentes necesidades respecto a la formacion inicial y permanente del

profesorado.

7 Enciclopedia. DIDACTICA CURRICULAR
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Hay confusion en el ambito de las Didacticas Especiales y curiosamente,
ante tal situacion, se reacciona bajo modelos de resistencia al cambio. En
ocasiones la confusion es un incentivo para buscar nuevas formas de
accion; es en realidad el punto de partida de la innovacién. Pero, a veces,
la confusién genera un proceso de reafirmacion en las estructuras ya
existentes, evitando asi cualquier movimiento de toma de decisiones para

la transformacion de la realidad asentada.

Entre otras posibles salidas de este discurso acerca de la confusion en las
Didacticas Especiales, se puede pensar en el problema que subyace en
las diversas interpretaciones que hay en la ensefianza de la cultura.
Existe un amplio espectro de consideraciones sobre tal ensefianza de la
cultura que se especifica desde los que se guedan clavados en lo
logocéntrico, como consideracion de lo cientifico, tecnolégico o del mero
saber sin implicacion ideoldgica o axiologica, hasta los que parten de la

cultura objetiva para instrumentar desde ella la transformacion social.

La interpretacion del papel de las Didacticas Especiales en la estructura
del curriculum es hoy poco clara, dadas las diversas visiones
interpretativas existentes; es decir, cada solucion que se propone como
valida depende de un punto de vista pedagdgico que se adopta, con lo

gue tal forma de proceder conlleva sustantivamente a la parcialidad de
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soluciones y, como consecuencia, al aumento de la confusion que

repercute en lo tedrico y en lo practico.

Aqui intentaremos un analisis del fendmeno con espiritu totalizador para
dar una visidn mas clara de esta confusion actual. Mediante el analisis de

la realidad cotidiana de ensenanza.

La responsabilidad de la ensefianza pivota en torno al docente que es
quien tiene competencia para ejercer las funciones indicativas en una o
varias materias del curriculum. A la hora de planificar los contenidos de
las materias concretas y en el momento del proceso de ensefianza, puede
adoptar distintas modalidades de accién: se decanta por dar prioridad (no
exclusividad) a las caracteristicas de aprendizaje de los discentes; o bien
concede mas importancia al mundo de las experiencias e intereses de los
estudiantes; puede también priorizar la sistematizacion de los contenidos
de acuerdo al haber de las ciencias o tecnologias de las que forman
parte; o bien adopta una modalidad matricial, de forma que combine
adecuadamente, de acuerdo a los criterios previos, las tres modalidades
anteriores. No estamos hablando de otra cosa que de la clasica, pero
vigente interpretacibn de la ensefianza de contenidos instructivos:

psicomeétrica, empirocéntrica, logo céntrica o total.
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Pues bien, ante este numero de posibilidades, la opcién docente (asi
aparece cuando se analiza el fendmeno en la realidad cotidiana del aula)
es la logocéntrica. Estd mas interesado, y en ocasiones obsesionado,
por la estructura de los conocimientos que transmite, dejando al margen
de su consideracion el mundo de las posibilidades de aprendizaje

discente asi como su ambito experiencial y de intereses.

Si esta realidad se manifiesta asi, es necesario buscar alguna
justificacion, maximo cuando el fendmeno es generalizable a un elevado
tanto por ciento en ocasiones instructivas. Todo apunta hacia el

curriculum de formacion de los profesores.

La formacion inicial docente es, hoy por hoy, claramente logo céntrica;
su trabajo formativo inicial se basa en el dominio teérico-practico de las
ciencias, saberes o tecnologias a las que va a dedicar su docencia. De
esta constatacion no se libran los profesores de ensefianzas medias y un
namero elevado de docentes de primaria (no pasa algo raro también en el
ultimo afio de educacion infantil). A todo ese entramado de contenidos se
les da un barniz didactico con la esperanza de que la transferencia
ejercera su beneficencia y el docente sera capaz de (hacer)
didacticamente a partir de lo que (sabe). Ya es hora de convencerse de la
imposibilidad de pasar al campo de la practica desde el dominio de ambito

tedrico, esta transferencia no se da con facilidad ni menos por
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antonomasia y el profesor camina en su trabajo con dos datos, uno en

cada hombro, sin relacién ni complementariedad.

Un acercamiento a la solucién puede emprenderse desde un adecuado
balanceo, entre la formacion inicial y continua del profesor, entre lo propio
de los contenidos curriculares y lo genuino de lo pedagdgico, arropado
todo él lo por un conocimiento de la realidad contextual de los espacios y
tiempos educativos. De alguna forma se esta reclamando la imagen que
nace de la accion convergente del cientifico, el perito y el artista. Hasta el
momento actual, sin embargo, siempre se ha abogado por el estado de
cientifico, buen conocedor del campo de la disciplina desde el angulo de

los contenidos que le dan cuerpo, pero nada mas.

De algun modo, hemos llegado a un punto en el que ya podemos
concretar algun principio didactico. Se puede especificar asi: la confusion
existente en el campo concreto de las Didacticas Especiales se despeja si
se contempla bajo un enfoque sistémico que considere la necesidad de
multi variedad de estrategias metddicas, la configuracion epistémica de
los contenidos curriculares y la adecuacion de estos dos elementos al

grupo destinatario de ensefianza.

Intentemos ahora ver si esto tiene visos de certeza desde otros

planteamientos.
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Conviene recordar que el fendmeno confusion lo estamos contemplando
con espiritu totalizador. De acuerdo a ello, lo estudiaremos ahora segun

los planteamientos semio6ticos de la teoria de Titone (1981):

a) El nivel sintactico de la ctdidaxis>) terminaria la posibilidad de muilti
variedad de estrategias didacticas, sobre todo centradas en la relacion de
las posibles combinaciones de los cédigos de comunicacion verbal y no
verbal.

A estas relaciones de caracter comunicativo, se pueden afadir las
distintas modalidades de actividad docente y discente (trabajo individual,
en grupos, individualizado, expositivo, dialogo abierto, etc.), con lo que la

multi variedad de estrategias esta garantizada.

b) El nivel seméantico de la ctdidaxis,) delimita las relaciones entre los
cbdigos de comunicacion y la tipologia de los contenidos. No es lo mismo
transmitir contenidos nocionales que contenidos axiolégicos en base a
planteamientos actitudinales; en uno y otro caso habra una diferencia
notable del uso de lo verbal. Sirva esto como un ejemplo aclaratorio, ya
gue no tenemos intenciébn aqui y ahora de establecer un cuerpo

sistemaético de relaciones.

c) El nivel pragmatico establece la relacidon entre los signos o cédigos de

la comunicacion y las caracteristicas personales de cada uno de los
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componentes del grupo destinatario. Es el momento de adecuacion del

lenguaje a las posibilidades de cada participante en el proceso instructivo.

De algun modo, y desde esta panoramica, los &mbitos de accién en cada
didactica especial quedarian subsumidas en: lo propio de lo metddico,
lo pertinente al contenido cientifico y el genuino de lo psicométrico.
Vista la confusion desde esta triple perspectiva, comienza a aclararse el

problema aunque todavia sea un proyecto global y en origen.

El discurso queda centrado en tres elementos y hay que elaborarlo con un
enfoque sistémico; por lo tanto en cada momento y cuando se hable de
un elemento, los demas estan presentes de alguna manera. Estos

elementos interactuantes son:

1. La dispersién de las Didacticas Especiales.

2. La inadecuacion de los contenidos a las caracteristicas de los grupos

destinatarios.

3. La monotonia en la actividad instructiva.

1. Estado actual de las Didacticas Especiales

No vamos a adoptar una metodologia histérica y ver como se abandona el

trivium y cuadrivium para ir gestandose una nueva estructura curricular.
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Es mas conveniente descubrir por qué lo que existe ahora es asi y no de
otra manera; es decir, cual es la base tedrica que sustenta esta estructura
cuyos componentes toman distinta importancia cuantitativa, pero no

rompen la relaciéon cualitativa.

Puede suceder que en un momento y lugar determinados la matematica
las ciencias naturales tomen mayor importancia que las ciencias sociales
y la expresion artistica; esta importancia se puede ver en los horarios
semanales, por ejemplo. La diferencia cuantitativa a favor de algunos
tratamientos en detrimento de otros no hace desaparecer ninguno de los
existentes en las Didacticas Especiales. Unas materias pueden tener mas
importancia ahora y otras pasado un tiempo, pero por €l no desaparecen

ni unas ni otras, sino que existe el mismo orden estructural.

Cada situacion histérica y social impulsa a un tipo de contenidos, aunque
parece que siempre existe la tendencia a mantener una hegemonia de lo
verbal y numérico y de marcado caracter instrumental. Hoy, por ejemplo,
en lo curricular de la Comunidad Europea todo se articula entorno a la
expresion oral y escrita, los lenguajes cientificos, las ciencias humanas, la
expresion artistica, la educacion técnica y tecnolégica, la educacion fisica
y la educacion moral y ética. Pero dentro de este contexto estructural
alcanzan mayor importancia que en afos anteriores y muy cercanos la

educacién técnica y tecnolédgica en el ambito de las nuevas tecnologias.
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Pero ademas de esta linea que parece logica en la perspectiva de las
necesidades sociales, la Comunidad Europea se ha empefiado en dar
importancia a temas de caracter interdisciplinar: educacion sanitaria,
educacion civica y vial, los derechos del hombre, el entorno fisico y social,
etc. Para no ampliar mas el discurso en esta idea tan sencilla, aunque
importante, copiamos el cuarto comparativo de Villarmau (1989:29) sobre
la dedicacion horaria a las distintas areas del curriculum en los distintos
paises de la Comunidad Europea. Ya se ha dicho que el horario es un

indicador de la importancia de los contenidos.

1.1. Larelaciéon delos contenidos del curriculum

Se parte del supuesto de que los contenidos del plan docente gozan de
objetividad, actualidad y validez. Sin esto no se puede saltar a buscar
relaciones intrinsecas entre ellos porque todo estaria sedimentado en una
falsedad de principio. Detengamonos un momento en este punto dada la

importancia propedéutica que tiene.

a) Cuando se dice que los contenidos han de ser depositarios de
objetividad, no se habla de otra cosa que de la caracteristica de la
adecuacion a hechos reales. Sin embargo, quien determina qué contenido

es objetivo 0 no sera el propio docente, por lo que se supone la existencia
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de un criterio subjetivo. Aqui parece vislumbrarse una contradiccion, pero
solo es aparente porgue en ensefianza siempre domina una opcion sobre
otras nacidas de la toma de decisiones. Ahora bien, para evitar posibles
defectos, aun suponiendo la subjetividad prudente,) del docente, es
preferible actuar con esquemas de intersubjetividad: varias personas, tras
el analisis pertinente, toman una decisiébn conjunta. De este modo un
programa tiene la garantia de ser menos subjetivo, al ser una decision

plurivalente.

b) La actualidad no es mas que una consecuencia de la necesidad que
tiene un contenido de ser pertinente; un aspecto de la pertinencia es la
actualidad y un peligro es la moda, es decir, confundir lo transitorio,
aceptado por la mayoria, con los contenidos culturales necesarios hoy.

Este criterio de actualidad es hoy fundamental porque, dada la movilidad
cientifica y laboral de nuestra sociedad, hay que diferenciar bien y
elaborar el epitome pertinente de los contenidos del curriculum en base a
lo que hoy, aqui y ahora es valido. De otro modo, la moda podria provocar
tales cambios en los programas que evitara la estructura de un curriculum
adecuado para la vertebracion educativa de los distintos niveles, tanto en

su consideracion intranivel como interniveles.

c) Se habla finalmente de la validez. Un contenido puede ser objetivo (en

esa consideracion intersubjetiva) y gozar de las caracteristicas que
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definen la actualidad, pero tener validez en o para un caso concreto de
ensefanza.

La energia atomica es un tema de rabiosa actualidad, sin embargo no es
valido como contenido de un programa de primer curso de ensefianza

primaria.

En principio se puede considerar que todo es valido porque todo
pertenece a la cultura de la humanidad; pero los parametros de referencia
en un Proceso de ensefianza no nacen de los sustantivos universales de
la cultura, sino de objetivos tendencia que se eligen en funcion del grupo

destinatario.

Esta eleccion introduce una regulacion restrictiva que se justifica
precisamente por la seleccion de contenidos validos.

Partimos, por tanto, de este supuesto: los contenidos compilados son
objetivos, actuales y vélidos. Cada acervo seleccionado es propio de un
area de expresion o de un area de conocimiento social-humano o
cientifico-natural.

Se dispone, por tanto, de una serie de programas que tienen todas las
caracteristicas de fiabilidad. La pregunta ahora es: En el mundo actual, y
concretamente en nuestra civilizacion occidental, Les racional la

clasificacion de contenidos de acuerdo a materias (segun las estamos
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contemplando) o es urgente un planteamiento que los considere

relacionada mente de acuerdo a los objetivos.

Es decir, ¢Se puede adoptar un modelo multidisciplinar o bien
interdisciplinar?; si se ha de contestar de acuerdo a lo que mas aparece
en la bibliografia especializada y en las aspiraciones tedricas y tendencias
verbalizadas y en los centros educativos, habra que afirmar con
rotundidad que el modelo interdisciplinar es el apetecido. Sin embargo, en
la realidad que describe la practica diaria se ha alcanzado, como cota mas
alta, alguna experiencia del modelo pluridisciplinar. Esto no es mas que
una justa consecuencia de la estructura de los contenidos tal y como se
estd exponiendo hasta este mordente: curriculum basado en materias o

disciplinas a las que se les ha privado de interrelacion.

Conviene echar una ojeada ahora a los cuadros 2, 3y 4 en los que se
exponian algunas formalizaciones de la multiplicidad de las ciencias,
saberes, etc. La clasificacién de Cassidy es claramente multidisciplinar, en
tanto que la de Paris y Schwab pueden tener atisbos de pluridisciplinar
edad; ninguna clasificacibn presenta el minimo auspicio de

interdisciplinariedad.
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1) La multidisciplinariedad. Un curriculum compuesto por distintas
disciplina que es lo habitual, se desemboca sustantivamente al
considerar cada una de estas disciplinas desintegrada de las demas. Se
rompe la relacion entre las materias de un programa. Este fendmeno es
habitual cuando las diversas competencias docentes se reparten entre
distintos profesores facultados para impartir asignaturas especificas

(profesor especialista). Mas Fisica Quimica Matematicas Lenguaje

Multidisciplinar: Mera exposicion entre asignaturas sin relacion entre
si. Aun, aunque el profesor sea generalista, suele producirse el mismo
acontecer docente; alli estad la distribucion horaria mas habitual en las
aulas distinguiendo, desde los primeros cursos, las horas que se dedican
a expresion numerica, verbal, plastica o dinamica asi como a las areas de

experiencia social y natural.

Quiza la imagen del profesor generalista, capaz de distribuir el tiempo en
su aula de acuerdo a necesidades reales del grupo destinatario puede
disponer el curriculum de primaria de modo que se relacione, de alguna

forma, los contenidos de unas asignaturas y de las demas.

De todos modos, la cauda enddgena de este fenémeno de dispersion de

contenidos se enraiza en la teoria que se ha adoptado para configurarlos:

como se ha explicado anteriormente, en la forma de usar el codigo y
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mensajes en la comunicacion bidireccional. Ser dificil, por lo tanto, que
cambie la situacion en tanto no se modifique el fundamento tedrico sobre
la que se basa este modelo tecnologico de armonizar los contenidos del

curriculum.

2) La pluridisciplinariedad. ElI fendbmeno que en cada momento del
horario escolar se manifiesta en el aula es que el programa de Fisica no
marca la estructura ciclica horizontal del de las matematicas, la Historia
no tiene nada que ver con el programa de la Geografia, de Economia o de
cualquier otra disciplina de las Ciencias Sociales. La pluridisciplinariedad
intenta alentar la posibilidad de relacion entre algunas asignaturas.

Pluridisciplinariedad: Cooperacion metodolégica y de contenidos entre
distintas materias y partes del programa de algunas disciplinas. Como se
ha dicho, algunas clasificaciones de los saberes, ciencias, etc. ya
propician este modelo; para ver este hecho clasificatorio véase una

ordenacioén de Paris en un intento totalizador al modo de las taxonomias.

Las disciplinas se pueden relacionar por yuxtaposicion de sectores de
conocimientos gque tengan un referente comun (fisica, quimica, biologia...;
lengua castellana, francesa o inglesa...; tecnologia, dibujo técnico,
practicas de taller...; etc.). Pero lo mas significativo de Ila
pluridisciplinariedad es que no solo hay relacion de los contenidos, sino

también colaboracion en las metodologias.

119



Los posibles intentos de pluridisciplinariedad han tenido mayor incidencia
en la Organizacion Escolar que en la Didactica. Algunas instituciones han
estructurado su ensefianza entorno a los departamentos, constituidos
como oOrgano) en los organismos escolares. Estos departamentos tienen
una doble competencia basica: la coordinacion de programas de las
materias afines, segun algun criterio disciplinar, y la formacién
permanente de sus profesores en materia propia de las Didacticas
Especiales que le son propias.

Si se analiza la realidad que ha producido este intento, se manifiestan una

serie de detalles de interés para la vida docente de los centros escolares:

1. La estructura en departamentos no ha facilitado la interrelacion de
contenidos oly estrategias metddicas de las distintas asignaturas del

curriculum.

2. El libro de texto rige las formas de hacer en la ensefianza; aunque sea
el mismo profesor quien imparta castellano, latin y francés no hay relacién
intrinseca entre esas asignaturas, a pesar de que pertenecen al mismo
departamento, al estar constrefiido el programa de la estructura del libro

de texto.

3. Al existir en la ensefianza primaria unos ciclos con profesor Unico y otro

con profesores especialistas, los centros de este nivel de ensefianza

120



estan obligados a adoptar un modelo organizativo horizontal que combine
los departamentos con los equipos educadores. Llega un momento en el
que los ciclos iniciales y medio actdan en la estructura de equipos de
educadores y solo el ciclo superior admite el funcionamiento en
departamentos; por lo tanto, la posible pluridisciplinariedad se retrasa

hasta el curso 6" de E.G.B.La nueva ley no va a solventar este problema.

4. Como todo el funcionamiento real es multidisciplinar y no
pluridisciplinar, los materiales de apoyo, los libros de texto, el material
audiovisual, etc., se elige en funciébn de cada disciplina y no de las

posibles relaciones entre un conjunto de ellas.

3) La interdisciplinariedad. Esta estructura de las disciplinas es todavia,
segun nuestro punto de vista, una esperanzada utopia. Todo esto
depende del concepto que se tenga de lo interdisciplinar, ya que si se
confunde con los modelos concéntricos, por ejemplo, seria una realidad
diaria en muchas aulas. Conviene, antes de continuar, ajustar el concepto

de interdisciplinariedad.

Si estamos de acuerdo con WAKE (1976:22) estariamos hablando, en

general, de la cooperacion entre dos o mas disciplinas. (Esta interaccién —

dice el citado autor- y esta cooperacién pueden ir desde la simple
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comunicaciéon de ideas hasta la integracion mutua en el dominio

estudiado).

Es la integracion un concepto interesante por su caracter diferenciador de
otros modelos que pueden confundirse con el que ahora estudiamos; es
quizd esta nocion quien da una cualidad distintiva respecto a la

pluridisciplinariedad.

A esta idea diferencial tan clara -integracion))- hay que afadir otra
caracteristica: cuando las disciplinas que intervienen en el proceso
interdisciplinar han terminado su contribucion, salen beneficiadas o en sus
contenidos 0 en sus métodos o en ambas cosas a la vez.

Interdisciplinariedad: Integracién mutua.

Asi entenderemos aqui que lo interdisciplinar, sin embargo, esta
estructura disciplinar suele confundirse con el modelo concéntrico de
secuenciacion de contenidos. Para evitar la confusion es necesario

analizar las caracteristicas netamente diferenciales que ambas poseen.

a) El modelo concéntrico se basa en un nucleo central que pertenece al
campo de intereses del estudiante (centros de interés) o al area de sus
experiencias (nucleos de experiencia). Lo interdisciplinar se refiere a

una cuestion cientifica, tecnolégica, etc., que se quiere dominar 0 mejorar
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en el campo técnico, del conocimiento o del mero saber. El estudiante

sabe poco o nada de esa cuestion.

b) En el modelo concéntrico el estudiante parte de los conocimientos,
experiencias, afectos, etc., que le han dado sus experiencias o de las
motivaciones que provocan los centros de interés. En la
interdisciplinariedad el alumno desconoce el objeto de estudio; solo
dispone de unas herramientas)) que le van a facilitar el dominio de ese

objeto, para lo cual las interrelaciona (integracién de disciplinas).

c) El modelo concéntrico tiene una contextura centrifuga, en tanto que la
interdisciplinariedad es lo sustantivamente centripeta.

Por lo tanto en lo concéntrico el estudiante aprovecha)) sus aprendizajes
provenientes de interactuar con el medio fisico y social para comenzar
nuevos aprendizajes; en lo interdisciplinar el estudiante no tiene
referencias anteriores, pero tiene unas disciplinas cuyos contenidos los

integra para atacar los nuevos conocimientos.

d) EI modelo concéntrico tiene un campo de aplicacion restringido

dentro de las ensefianzas regladas, en tanto lo interdisciplinar es

aplicable en cualquier situacién de ensefianza.
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Vista asi la interdisciplinariedad, parece ser que la estructura de
contenidos nacida de los instrumentos de la comunicacion, tal y como se
ha expuesto, no es la mas adecuada. Mas aun, parece que lo
interdisciplinar choca conceptualmente con lo departa mentalizado. Es
presumible, por lo tanto, que sera dificil aplicar modelos interdisciplinares
en tanto se mantenga la estructura actual de las Didacticas Especiales.
Interdisciplinar, al igual que creatividad, son conceptos llenos de
esperanza, peor todavia vacios de posibilidad en la practica al
desconocerse las bases tedricas que permitan convertirlos en realidad
tecnolégica. Estamos condenados a la multidisciplinariedad vy, si la
organizacién del centro se estructura departamentalizadamente, quiza
podamos optar por la pluridisciplinariedad. La interdisciplinariedad queda
en los reductos de la esperanza pedagogica.

Si todo esto es asi y habiendo arribado a este punto, ¢Merece la pena

dedicarse a escarificar en qué consiste la transdisciplinariedad?

Experiencia Expresion natural
Numeérica - P

La familia
Y la
Vivienda

Expresion ,--~ Expresion
dinamica plastica

Figura 6. Modelo concéntrico.
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Figura 7. Modelo interdisciplinar.

2. Una expectativa de cambio desde la intencionalidad docente

Hubo un tiempo en que lo disefios curriculares hacian referencia
necesaria a las taxonomias. Estas regulaban la programacion, aunque se
olvidaron durante el proceso de ensefianza. Aun hoy dia, cuando se habla

de objetivos, se tiende a pensar en primer lugar en las taxonomias.

Como sucede en muchas ocasiones didacticas, un planteamiento de
ensefianza no es mas o menos valido en si mismo considerado, sino es

adecuado o inadecuado segun sea el uso que de él se hace; pues bien,
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de las taxonomias se hizo un uso poco pertinente y solo justificado desde

un planteamiento tecnolégico que hunde sus raices en:

- La teoria de la informacion y no en la teoria de la comunicacion
humana.

- La teoria conductista de aprendizaje y no en planteamientos mas
generativos y cognitivos.

- El enfoque sistematico considerando al conjunto de elementos que
interactan como sistema cerrado y no como un sistema dinamico

gue es lo real.

Cuando la ensefianza se contempla dentro del contexto enddégeno y
exdégeno, y por lo tanto, como un ecosistema constantemente diferencial,
lo taxondmico pierde su justificacion de ser, rector de la instruccion
maxime si se le quiere mantener su enfoque prescriptivo. No quiere esto
decir que neguemos la intencionalidad docente en el momento de la
ensefianza, sino que no se puede restringir a una estructura algo ritmica
gue, por ser tal, desconoce procesos de aprendizaje que se producen y
pasan inadvertidos. La adopcion de los modelos taxonémicos, tal y como
se vienen usando, supone admitir que parte del proceso de aprendizaje
se desconoce. No es extrafio que se haya dado la vuelta al modelo y haya
un propadsito de moverse en un plano mas amplio y con mayor posibilidad

de acomodacién a las coyunturas diferencias que se producen en los
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momentos de ensefianza. La intencionalidad docente no puede ir mas alla
de una explicacion de la misma o de un plan tendencia abierto a las
posibles circunstancias; no se admite su encajonamiento en las paredes

de los objetivos operativos.

Ademas la ensefianza basada en lo taxondmico conlleva, a veces de
forma solapada, un excesivo psicologismo. Cuando tal fendbmeno se
produce, se prestigia lo cognitivo en detrimento de lo cultural que es

fundamento genuino de la excelencia humana.

Desde contenidos culturales, propios del grupo destinatario de
ensefianza, se puede saltar a racionalizar toda la estructura instructiva. Se
parte de que la finalidad de la ensefianza es la integracién de lo cultural
con espiritu critico y transformado. Aqui comienza un nuevo
planteamiento que se fundamenta en el contenido de la ensefianza
prioritariamente sin dejar a un lado la potenciacion de capacidades

cognitivas, afectivas y conativas.

La pregunta que ahora salta al escenario del discurso ha de ser
necesariamente ésta: ¢No significa este proyecto de las Didacticas
Especiales una vuelta al academicismo o a los modelos humanisticos?
Todo depende, como ya se ha comentado del uso que se haga en la

practica de la ensefianza del nuevo modelo.
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Lo que se ensefa, sobre todo si existe una intencionalidad docente
explicada con amplitud de limites, tiene una caracterizacion instrumental,
axiologica, formal o enculturizante. De acuerdo a este supuesto, hay
cuatro criterios para diferenciar contenidos instructivos, pero que no
encasillan previamente el dominio cultural, sino que representan una
opcion en el momento de ensefianza. Esto es fundamental, ya que de otro
modo se puede llegar a una estructura cerrada que, seria diferente a la

actual, pero didacticamente similar.

Es decir, se puede partir de una conjetura: los contenidos que constituyen
el cuerpo de una cultura solo pueden tener una forma de ser y no otra; por
ejemplo, si la operativa matematica elemental es sustantivamente
instrumental, es imposible darle un tratamiento didactico formal; o bien, el
estudio de la Historia sélo tiene un caracter enculturizante y esta exenta
por la imposibilidad sustantiva, de un tratamiento axiolégico. Cuando se
adopta esta propuesta de claro matiz restrictivo, nace una nueva
clasificacion de los contenidos y asignaturas explicitamente

multidisciplinar.

Veamos
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Disciplinas Matematicas

Formales Logica
Disciplinas Educacion civica
axiologicas Educacion artistica

Educacion moral...

4 Lectura
Disciplinas Dibujo lineal
Instrumentales< Escritura

Técnicas oratoria

Célculo...
(" Fisica Sociologia
Disciplinas Historia Linguistica general
Enculturizante Geografia Pedagogia
\_ Quimica

Después de tanto esfuerzo en la busqueda de alternativas mas
pertinentes y actualizadas, habriamos llegado a caer en un defecto

semejante a aquél del que intentamos salir.
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Es necesario mantener que todos los tratamientos de ensefianza admiten
un régimen instrumental, formal, axiolégico y enculturizante, aunque unos
son mas proclives que otros a una forma concreta de trato. Es una

diferencia con base en lo cuantitativo, pero no en lo cualitativo.

La fisica, por ejemplo, tiene una construccion de contenido cientifico mas
propia de lo formal y de lo enculturizante que de lo axioldgico e
instrumental; pero no estd exenta cualitativamente de la posibilidad de
estos modos de tratamiento didactico. Baste recordar las nuevas
tecnologias aplicadas al campo de los valores humanos (salud, ecologia,
bienestar) o la importancia del manejo instrumental para el dominio del
material de laboratorio.

Ahora es decisivo analizar lo que cada uno de estos tratamientos
comporta para ver la incidencia del nuevo modelo en lo didactico y en lo

organizativo.

1. Lo formal. El individuo tiene unas formas de pensamiento que tienen
mas o0 menos poder légico segun sea su formacion; no hay duda que las
personas con altos niveles de educacion tienen mas capacidad para
seguir un razonamiento hilvanado o para elegir el modo de pensamiento
méas idéneo cuando se enfrentan a una realidad discursiva. No es

momento de entrar aqui en las diferencias intrinsecas entre el

130



pensamiento vulgar y cientifico, pero la disparidad entre ambos es un

buen ejemplo para aclarar lo que se quiere decir.

La practica discursiva es fundamental para disponer de una amplia gama
de capacidades cognitivas. Cuando alguien ha dicho que los adultos
analfabetos no poseen pensamiento operativo formal, tendrian mas bien
gue hablar de una deficiencia en el discurso por falta de practica en mover
los hilos de pensamiento al referir éste a algun objeto especifico poco
habitual en su campo de experiencia e intereses. Las sefioras dedicadas
con exclusividad a sus tareas domésticas llega a racionalizar procesos de
distribucion temporal o de diferencia de capacidades en segun qué
recipientes, aunque no tengan facilidad para comprender la propiedad

asociativa y distributiva en aritmética.

Lo uno le es familiar y tiene experiencia constante y lo otro es extrafio a

su mundo experiencial y de interés.

Hay una forma de trabajar los contenidos de ensefianza que beneficia el
multiple manejo de las capacidades cognitivas. Como deciamos
anteriormente, hay contenidos mas propensos que otros a beneficiar la
rigueza del discurso humano por la misma estructura interna de los
mismos; tal es el caso del razonamiento matematico, de sus mdultiples

manifestaciones o de la légica. Pero cualquier tratamiento de ensefianza
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admite unas estrategias metddicas multivariadas, por lo que, cuando la
propia forma de ser del contenido no beneficia lo formal, bien lo puede

conseguir el tratamiento metddico que se emplee.

Lo importante es saber que la actividad didactica de corte formal tiene
como objetivo generar habitos y posibilidades multivariadas de uso del
pensamiento.

No se olvida, por lo tanto, ni lo convergente, ni lo divergente; se busca con
ahinco el dominio de lo inductivo y deductivo, de lo analitico y de lo
sintético, de la especificacion y de la generalizacién, etc.; pero también se
intenta el logro de la fluencia y flexibilidad, de lo originario y lo original, de

lo transferencial y lo creativo.

2. Lo instrumental. Si para comenzar hablaramos de las técnicas de
estudio y dijéramos que alli hay un tratamiento instrumental, cualquiera
comprenderia la utilidad de su dominio. Pero hay otros contenidos que
limitan su existencia en el programa al logro de habilidades y destrezas
sensoriales, perceptivas, psicomotrices, comprensivas, aplicativas, etc.,
que facilitan el aprendizaje de otros contenidos con mas intencién formal,

enculturizante o axiolégica.

Siempre se ha hablado de la lectura, la escritura y el calculo como

materias de contenido instrumental; pero nadie duda que haya lectura,
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escritura y calculo que pueden tener otra intencionalidad. Parece ser, por
ejemplo, que el estudio de la Estadistica en nuestras Facultades de
Pedagogia tiene un enfoque formal por su alto componente matematico;
sin embargo, cualquier profesor de esta materia en ese contexto sabe que
su aprendizaje tiene una base instrumental: dominio de tratamientos de
comparacion o relacion con muestras pequefias o grandes, apareadas o
no, etc. en la investigacibn cuantitativa. Solo este paradigma de

investigacion justifica la existencia de tal disciplina en nuestros problemas.

Cuando se opta por lo instrumental, se apuesta para que el alumno
alcance habitos y destrezas que le faciliten otros trabajos intelectuales.
Este es el referente mas claro para el docente. En el ejemplo anterior
sobre la Estadistica, el referente para un profesor de la Facultad de
Matematicas sera lo formal y lo enculturizante, pero no lo instrumental.
Cada contexto, por lo tanto, aporta el componente diferencial sobre el

mismo objeto de ensefianza.

3. Lo axioldgico. Un contenido, visto como un constructo y sin relacion
con otros, puede tener altos niveles de profilaxis axiolégica. Sin embargo,
cuando ese mismo contenido es objeto de ensefianza, al intervenir un
docente y un discente, tiene alguna referencia a lo actitudinales y al
mundo de los valores por parte de uno y de otro; esa referencia no es

necesariamente igual ni tan solo similar, por lo que el contenido asi visto
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se convierte, a veces, en fuente destruidos)> en la comunicacion

instructiva.

Es dificil, pues, pensar en un contenido que se ensefia y creer en su
asepsia por falta de relacion con el mundo de los valores. No nos
referimos aqui al llamado curriculum latente, en el que la intencionalidad
axiolégica es patente, sino a cualquier momento del proceso de indicacion

didactica.

Como sucede en los casos que ya hemos estudiado al hablar de
contenidos mas proclives hacia un tipo de tratamiento u otro, aqui también
se puede hacer referencia a disciplinas que tradicionalmente se les ha
puesto el cufio de (educacién)). .. (Artistica, civica, vial, ética, sexual...);
seguramente la cultura escolar las queria diferenciar de las demas a las
gue les daba mas concrecion informativa o, como maximo, formativa. Si
se cae en este espejismo, se esta potenciando una discriminacion
injustificada porque desde la ensefianza de la Historia se ha hecho una
loa irracional a las hazafias de muchos pueblos; el estudio de la Literatura
de un pais es un canto inconcluso a valores y creencias; el mismo trabajo
sobre los productos agricolas, se aprovecha para adentrarse en el mundo

afectivo del estudiante.
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Sucede, como ya hemos reiterado, que todo es cualitativamente capaz de
cada uno de los prototipos de tratamiento. Nada en el mundo de los
contenidos tiene la marca exclusiva de lo axiologico porque es patrimonio

de todo el elenco cultural.

4. Lo enculturizante. Ya he dicho alguna vez que la vocacién histérica de
las instituciones educativas ha sido la transmisién de la cultura, la lengua,
los usos y las costumbres, los avances tecnoldgicos, el posicionamiento
personal ante el cosmos, la moral, las artes, las ciencias y los saberes

han constituido la fuente y la base de los programas escolares.

La cultura en que se mueve un grupo de hombres que forman una
comunidad es amplia y dificil de orquestar dentro del programa escolar.
Por ello, uno de los primeros compromisos de los responsables del
sistema educativo es relacionar contenidos, aunque, como es Loégico, en
esa selecciéon no hay un consenso general sino una opcion de la clase
dirigente. En ocasiones algunos agentes sociales ejercen su derecho de
presién y se logra cierta modificacién, pero también ésta tendra un claro

componente de opcion entre otras posibilidades.

De aqui que en cada época y de acuerdo a las estructuras del poder

dominante, se estudia un tipo de literatura y no otro, un enfoque de la

Fisica dejando otros a un lado, un modo de contemplar la Historia, una
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manera de analizar los problemas de la Pedagogia Humana, etc. La
ensefianza, por lo tanto, adopta de antemano el prisma sobre el que va a
proyectar la cultura objetiva para su descomposicidon en contenidos

especificos que constituiran la base del curriculum.

La enculturizacion intenta sumergir al individuo y al grupo en la cultura
que les es propia; pero hay que leer este intento didactico con sentido
restrictivo: el entramado cultural ha sido proyectado de acuerdo a unas
opciones previas que evitan la existencia de otras. Esta realidad educativa
es mas evidente conforme el sistema educativo es mas normativo y mas

generalizado a la poblacién.

Otra seria el fendbmeno si existiera un claro compromiso de
descentralizacion y de posibilidad de autonomia de accién; los niveles de
decision participativa y las opciones intersubjetivas aumentarian, aunque

no desapareceria la presion decisoria del poder.

Bajo esta conceptualizacién del problema si se puede estudiar el sentido

Genuino de lo enculturizante, pero si se pierde la referencia dada se

puede confundir todo el planteamiento.
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Fig. 8. Proceso de génesis de lo cultural

Hace ya unos afios planteé un posible modelo de la génesis de la cultura
desde un plano instructivo. En la figura 8 he intentado simplificarlo porque

considero que es suficiente para el propdsito actual.

Existe una cultura objetiva que es patrimonio de una comunidad de
personas y que no es generalizable a la comunidad universal. Desde esta
primera perspectiva lo enculturizante es claramente diferencial; no tiene
vocacion césmica. Creo que en ensefianza este primer pensamiento es
clave porque de él nace la posibilidad de adecuacion didactica en todo su

pleno sentido y de acuerdo a la realidad diferencial que le es sustantiva.
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Esta cultura objetiva entra en contacto con el hombre gracias a procesos
educativos que no son necesariamente formales; también lo no-formal y lo
informal colaboran con la integracion de la cultura. Existe, pues, un
proceso instructivo gracias al cual el hombre convierte esa cultura en
propia y dispuesta para ponerla en practica. Cada vez aumenta su elenco
cultural, por lo que cada vez tiene mas posibilidades de actuacion en el

medio fisico y social.

Si esta cultura subjetiva nace de un planteamiento que las clases
dominantes hacen de la cultura objetiva (seleccionan, priorizan, eliminan,
trastocan, etc.). No sera propiamente personal, aunque se haya
interiorizado, hasta que no exista una critica personal al respecto. En este
momento comienza a funcionar la intencién transformadora de la que ya

se ha hablado.

Transformar no indica necesariamente cambiar radicalmente, ya que
hasta la aceptacion de estructuras vigentes, tras planteamientos criticos,

tiene espiritu transformador.

Desde esta situacion, el hombre y el grupo humano se encuentran en

posicién de generar nuevos valores que aumentaran el patrimonio cultural

objetivo.
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Todo esto proceso descrito define el sentido de en culturalizacion que,
ante todo, tiene vocacion transformadora. Ademas, el hombre y el grupo
en culturalizado saben que, tras sus planteamientos nuevos 0 sus
transformaciones de lo anterior, estara presente otra vez en la criba social

gue aceptara o rechazara los valores generados.

Lo importante, a pesar de parecer reiterativo y hasta pesado, es que lo
enculturizante es tal si subyace el espiritu de transformacion social desde

lo cultural.

¢,Que disciplinas o qué contenidos didacticos poseen la exclusiva de lo

enculturalizante?

Todos tienen capacidad de gozar de esta caracteristica, aunque unos
tienen mas poder transformador que otros; de nuevo estamos en la eterna
dicotomia de lo cualitativos y cuantitativos, pero que aqui no es tal ya que

existe convivencia real, aunque con sentido diferencial.®

5.6.2. Didéactica. Los Procesos de Ensefianza y Aprendizaje.

La Motivacion.

"Algunos principios pedagdgicos (Garcia Hoz):

® Adalberto Fernandez Arenas Dpto. de Pedagogia Didactica UAB
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- Promocionar la individualidad de cada persona
- Promocionar su autonomia, su libertad

- Promocionar la apertura del estudiante al mundo, su socializacion”

"El estudiante (que debe aprender) no debe comportarse como un
espectador, debe estar activo y esforzarse, hacer y experimentar,

reflexionar y equivocarse, aprender de otros y con otros...”

"De la recepcion pasiva de informacion a la construccion del
conocimiento; la mayoria de los conocimientos tradicionales pueden
adquirirse de otra forma, a través de la practica; primero la practica,

después la teoria"

"Actualmente, frente a la RACIONALIZACION que supone un saber
establecido y estatico se contrapone la RACIONALIDAD, que supone una
revision del conocimiento a partir del analisis critico, debate, la

argumentacion..."
"Cuando se le hace ver al estudiante la conexion de los contenidos con la
realidad y la utilidad de aprender, ya no se preocupa solamente de

aprobar”

"Hay que introducir diversos puntos de vista, no prescribir necesariamente

una respuesta unica"
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"El estudiante aprende cuando él quiere, no cuando lo decide el maestro”

"El aprendizaje supone una constante evolucion en las maneras de
pensar, sentir y actuar”
"El profesor no tiene que "saberlo todo", también puede aprender con los

estudiantes"

"El ser humano es modificable" (Feuerstein), es perfeccionable, y los
cambios estructurales necesarios pueden conseguirse a través de una

intervencion.

"Nada cambiard en educacion, ni siquiera con tecnologia, si previamente
no se modifican los procedimientos pedagogicos" (Beltran Llera)
El mejor profesor no es el que da las mejores respuestas a las preguntas
de sus estudiantes sino el que les ayuda a encontrarlas"
"Cuando los estudiantes se implican en el reto de poner en cuestion sus

conocimientos, se logran mejores aprendizajes”

4 E| Acto Didactico-Comunicativo.

El acto didactico define la actuacion del profesor para facilitar los
aprendizajes de los estudiantes. Su naturaleza es esencialmente

comunicativa.
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Las actividades de ensefianza que realizan los profesores estan
inevitablemente unidas a los procesos de aprendizaje que, siguiendo
sus indicaciones, realizan los estudiantes. ElI objetivo de docentes y
discentes siempre consiste en el logro de determinados aprendizajes y la
clave del éxito esta en que los estudiantes puedan y quieran realizar las
operaciones cognitivas convenientes para ello, interactuando

adecuadamente con los recursos educativos a su alcance.

En este marco el empleo de los medios didacticos, que facilitan
informacion y ofrecen interacciones facilitadoras de aprendizajes a los
estudiantes, suele venir prescrito y orientado por los profesores, tanto en
los entornos de aprendizaje presencial como en los entornos virtuales de

enseflanza.

La seleccion de los medios mas adecuados a cada situacion educativa y
el disefio de buenas intervenciones  educativas que consideren
todos los elementos contextuales (contenidos a tratar, caracteristicas de
los estudiantes, circunstancias ambientales...), resultan siempre factores

clave para el logro de los objetivos educativos que se pretenden.

Por todo ello el acto didactico es un proceso complejo en el que

intervienen los siguientes elementos:
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planificacién CONTENIDOS evaluacién
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Las Estrategias de Ensefianza en el Marco del Acto Didactico. Las
estrategias de enseflanza se concretan en una serie actividades de
aprendizaje dirigidas a los estudiantes y adaptadas a sus caracteristicas,
a los recursos disponibles y a los contenidos objeto de estudio.
Determinan el uso de determinados medios y metodologias en unos
marcos organizativos concretos y proveen a los estudiantes de los

oportunos sistemas de informacion, motivacion y orientacion.

Las actividades deben favorecer la comprension de los conceptos, su
clasificacion y relacion, la reflexion, el ejercicio de formas de

razonamiento, la transferencia de conocimientos.

En el acto didactico hay 4 elementos basicos: docente, discente,

contenidos y contexto
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- El profesor, que planifica determinadas actividades para los estudiantes
en el marco de una estrategia didactica que pretende el logro de

determinados objetivos educativos.

Al final del proceso evaluara a los estudiantes para ver en qué medida se

han logrado.

motivacién
recursos

Papel Docente en los Procesos de Ensefianza - Aprendizaje.

En un contexto social que provee a los ciudadanos de todo tipo de
informacion e instrumentos para procesarla, el papel del docente se
centrara en ayudar a los estudiantes para que puedan, sepan y quieran
aprender. Y en este sentido les proporcionara especialmente: orientacion,

motivacion y recursos didacticos.

- Los estudiantes, que pretenden realizar determinados aprendizajes a
partir de las indicaciones del profesor mediante la interaccién con los

recursos formativos que tienen a su alcance.
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- Los objetivos educativos que pretenden conseguir el profesor y los
estudiantes, y los contenidos que se trataran. Estos pueden ser de tres

tipos:

Herramientas esenciales para el aprendizaje: lectura, escritura, expresion
oral, operaciones basicas de célculo, solucion de problemas, acceso a la
informacion y busqueda “inteligente”, meta cognicidbn y técnicas de

aprendizaje, técnicas de trabajo individual y en grupo...

Contenidos béasicos de aprendizaje, conocimientos tedricos y practicos,
exponentes de la cultura contemporanea y necesaria para desarrollar
plenamente las propias capacidades, vivir y trabajar con dignidad,

participar en la sociedad y mejorar la calidad de vida.

Valores y actitudes: actitud de escucha y dialogo, atencién continuada y
esfuerzo, reflexion y toma de decisiones responsable, participacion y
actuacién social, colaboracion y solidaridad, autocritica y autoestima,
capacidad creativa ante la incertidumbre, adaptacion al cambio y

disposicion al aprendizaje continuo.

- El contexto en el que se realiza el acto didactico, segun cuél sea el

contexto se puede disponer de mas o menos medios, habra determinadas
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restricciones (tiempo, espacio...), etc. El escenario tiene una gran

influencia en el aprendizaje y la transferencia.

Los recursos didacticos pueden contribuir a proporcionar a los estudiantes
informacion, técnicas y motivacion que les ayude en sus procesos de
aprendizaje, no obstante su eficacia dependera en gran medida de la
manera en la que el profesor oriente su uso en el marco de la estrategia

didactica que esta utilizando.

La estrategia didactica con la que el profesor pretende facilitar los
aprendizajes de los estudiantes, integrada por una serie de actividades
gue contemplan la interaccion de los estudiantes con determinados

contenidos.

La estrategia didactica debe proporcionar a los estudiantes: motivacion,
informacion y orientacién para realizar sus aprendizajes, y debe tener en

cuenta algunos principios:

e Considerar las caracteristicas de los estudiantes: estilos cognitivos
y de aprendizaje.

e Considerar las motivaciones e intereses de los estudiantes.

e Procurar amenidad del aula

e Organizar en el aula: el espacio, los materiales didacticos, el

tiempo...
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Proporcionar la informacién necesaria cuando sea preciso: web,

asesores...

e Utilizar metodologias activas en las que se aprenda haciendo.

e Considerar un adecuado tratamiento de los errores que sea punto
de partida de nuevos aprendizajes.

e Preveer que los estudiantes puedan controlar sus aprendizajes.

e Considerar actividades de aprendizaje colaborativo, pero tener

presente que el aprendizaje es individual.

e Realizar una evaluacion final de los aprendizajes.
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LA NATURALEZA DEL ACTO DIDACTICO ES ESENCIALMENTE COMUNICATIVA

Desde otra perspectiva, estos elementos que intervienen en los procesos

de enseflanza y aprendizaje se pueden clasificar en tres grupos:

- Agentes: las personas que intervienen (profesores, estudiantes) y la

cultura (considerando el continente y los contenidos de estos procesos).

- Factores que establecen relacion con los agentes: clima de la clase,

materiales, metodologia, sistema de evaluacion...
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- Condiciones: aspectos relacionados con las decisiones concretas que

individualizan cada situacion de ensefianza/aprendizaje.

5.6.2.1. Concepciones sobre la Enseflanza (¢como

ensefiamos?)

Las actividades de ensefilanza que realizan los profesores estan
inevitablemente unidas a los procesos de aprendizaje que, siguiendo sus
indicaciones, realizan los estudiantes. El objetivo de docentes y discentes
siempre consiste en el logro de determinados objetivos educativos y la
clave del éxito esta en que los estudiantes puedan y quieran realizar las
operaciones cognitivas convenientes para ello, interactuando

adecuadamente con los recursos educativos a su alcance.

El principal objetivo del profesorado es que los estudiantes progresen
positivamente en el desarrollo integral de su persona y, en funcion de sus
capacidades y demas circunstancias individuales, logren los aprendizajes
previstos en la programacién del curso (establecida de acuerdo con las

directrices del Proyecto Curricular de Centro, PPC).
Para ello deben realizar multiples tareas: programar su actuacion docente,
coordinar su actuaciéon con los demas miembros del centro docente,

buscar recursos educativos, realizar las actividades de ensefianza
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propiamente dichas con los estudiantes, evaluar los aprendizajes de los
estudiantes y su propia actuacion, contactar periédicamente con las

familias, gestionar los tramites administrativos...

De todas estas actividades, las intervenciones educativas consistentes en
la propuesta y seguimiento de una serie de actividades de ensefianza a
los estudiantes con el fin de facilitar sus aprendizajes constituyen lo que
se llama el acto didactico, y representa la tarea mas emblemética del

profesorado.

Actualmente se considera que el papel del profesorado en el acto
didactico es basicamente proveer de recursos y entornos diversificados de
aprendizaje a los estudiantes, motivarles para que se esfuercen (dar
sentido a los objetivos de aprendizaje, destacar su utilidad...), orientarles
(en el proceso de aprendizaje, en el desarrollo de habilidades
expresivas...) y asesorarles de manera personalizada (en la planificaciéon
de tareas, trabajo en equipo...); no obstante, a lo largo del tiempo ha
habido diversas concepciones sobre como se debe realizar la ensefianza,
y consecuentemente sobre los roles de los profesores y sobre las
principales funciones de los recursos educativos, agentes mediadores

relevantes en los aprendizajes de los estudiantes.
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La educacion ha evolucionado desde la "pedagogia de la reproducciéon™ a
la "pedagogia de la imaginacion” mas basada en la indagacion, la
basqueda y la pregunta que con la respuesta (Beltran Llera, 2003), de
estar centrada en la ensefianza y el profesor a centrarse en el aprendizaje
y el estudiante, de atender sobre todo a los productos a considerar la
importancia de los procesos. A muy grandes rasgos las principales
visiones sobre la ensefianza, que han ido evolucionando de manera
paralela a la evolucibn de las concepciones sobre el aprendizaje
ofreciendo prescripciones sobre las condiciones 6ptimas para enseiiar,

pueden concretarse asi:

- La clase magistral expositiva (modelo didactico expositivo). Antes
de la existencia de la imprenta (s. XV) y de la difusion masiva de los
libros, cuando solamente unos pocos accedian a la cultura, el profesor (en
la universidad o como tutor de familia) era practicamente el Unico
proveedor de informacion que tenian los estudiantes (junto con las
bibliotecas universitarias y monacales) y la clase magistral era la técnica
de ensefianza mas comun. La enseflanza estaba centrada en el
profesor y el aprendizaje buscaba la memorizacion del saber que

transmitia el maestro de manera sistematica, estructurada, didactica...

- La clase magistral y el libro de texto (modelo didactico instructivo) .

Poco a poco, los libros se fueron difundiendo entre la sociedad, se
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crearon muchas nuevas bibliotecas, la cultura se fue extendiendo entre
las diversas capas sociales y los libros fueron haciendo acto de presencia
en las aulas. No obstante, el profesor seguia siendo el maximo depositario
de la informacion que debian conocer los alumnos y su memorizacion por
parte de éstos seguia considerandose necesaria, a pesar de la existencia
de diversos pensadores sobre temas pedagdgicos (Comenius,

Rousseau...), algunos de los cuales defendian ideas distintas.

El libro de texto complementaba las explicaciones magistrales del profesor
y a veces sugeria ejercicios a realizar para reforzar los aprendizajes. El
profesor era un instructor y la ensefianza estaba ahora centrada en los
contenidos que el alumno debia memorizar y aplicar para contestar

preguntas y realizar ejercicios que le ayudaran a similar los contenidos.

- La escuela activa (modelo didactico alumno activo). A principios del
siglo XX y con la progresiva "democratizacion del saber" iniciada el siglo
anterior (enseflanza béasica para todos, facil acceso y adquisicion de
materiales impresos) surge la idea de la "escuela activa" (Dewey, Freinet,
Montessori...). Se considera que el alumno no debe estar pasivo
recibiendo y memorizando la informacion que le proporcionan el profesor
y el libro de texto; la ensefianza debe proporcionar entornos de
aprendizaje ricos en recursos educativos (informacién bien estructurada,

actividades adecuadas y significativas) en los que los estudiantes puedan
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desarrollar proyectos y actividades que les permitan descubrir el
conocimiento, aplicarlo en situaciones practicas y desarrollar todas sus
capacidades (experimentacion, descubrimiento, creatividad,
iniciativa...). La enseflanza se centra en la actividad del alumno, que a
menudo debe ampliar y reestructurar sus conocimientos para poder hacer

frente a las problematicas que se le presentan.

- La enseflanza abierta y colaborativa (modelo didactico
colaborativo). A finales del siglo XX los grandes avances tecnologicos y
el triunfo de la globalizacibn econ6mica y cultural configuran una nueva
sociedad, la "sociedad de la informacion”. En este marco, con el acceso
cada vez mas generalizado de los ciudadanos a los "mas media" e
Internet, proveedores de todo tipo de informacion, y pudiendo disponer de
unos versatiles instrumentos para realizar todo tipo de procesos con la
informacion (los ordenadores), se va abriendo paso un nuevo curriculum
basico para los ciudadanos y un nuevo paradigma de la ensefanza: "la

ensefanza abierta".

En este nuevo paradigma, heredero de los principios basicos de la
escuela activa, cambian los roles del profesor, que reduce al minimo su
papel como transmisor de informacion: presenta y contextualiza los
temas, enfatiza en los aspectos mas importantes o de dificil comprension,

destaca sus aplicaciones, motiva a los alumnos hacia su estudio... Los
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estudiantes pueden acceder facilmente por su cuenta a cualquier clase de
informacion, de manera que el docente pasa a ser un orientador de sus
aprendizajes, proveedor y asesor de los recursos educativos mas
adecuados para cada situacion, organizador de entornos de aprendizaje,
tutor, consultor... El profesor se convierte en un mediador de los
aprendizajes de los estudiantes, cuyos rasgos fundamentales son (Tébar,

2003):

Es un experto que domina los contenidos, planifica (pero es flexible)...
Establece metas: perseverancia, habitos de estudio, autoestima, meta
cognicion...; siendo su principal objetivo construir habilidades en el

mediador para lograr su plena autonomia.

Algunas conceptualizaciones actuales sobre la escuela

- La escuela comprensiva. Su objetivo es la formacion global de las
personas, no solamente la formacién académica. Todos los estudiantes
(sin discriminar en funcion de sus diferencias individuales) estan en la
misma aula y tienen el mismo curriculum, aunque se diversifica segin sus
necesidades. Para afrontar la diversidad la escuela debe ser: flexible,
participativa (en las decisiones...), con un reparto claro de

responsabilidades, con una buena comunicacion interna y externa...
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- La escuela inclusiva o escuela para todos. De acuerdo con los
principios de la escuela comprensiva, promueve la colaboracién buscando
el bien comun de todos. Se comparten conocimientos y experiencias de
trabajo aprovechando lo que cada uno puede aportar, en un clima rico
culturalmente y colaborativo donde el profesorado promueve el
aprendizaje de todos los estudiantes. Todos los apoyos que necesiten los
estudiantes los recibirdn en las aulas normales, no en aulas especiales. El
curriculum se adapta a cada uno. Este aprendizaje cooperativo y esta
ensefianza individualizada requieren cambios en la organizacion del aula:

espacios, materiales, tiempo...

- La escuela intercultural. Busca la comprension de los diversos grupos
humanos y la autocritica de las propias formas culturales con el fin de
afianzar la identidad cultural propia con el reconocimiento de esta
diversidad social. Afirma el derecho a ser diferente y busca dar una

respuesta educativa adecuada a esta diversidad.’

Las funciones de la ensefianza.

Segun Gagné para que pueda tener lugar el aprendizaje, la ensefianza

debe realizar 10 funciones:

o Dr. Pere Marques Graells, 2001 Departamento de Pedagogia Aplicada, Facultad de Educacién, UAB
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- Estimular la atencién y motivar

- Dar a conocer a los estudiantes, los objetivos del aprendizaje

- Activar los conocimientos y habilidades previas de los estudiantes.
relevantes para los nuevos aprendizajes a realizar (organizadores
previos)

- Presentar informacion sobre los contenidos a aprender u proponer
actividades de aprendizaje

- Orientar las actividades de aprendizaje de los estudiantes

- Incentivar la interaccion de los estudiantes con las actividades de
aprendizaje, con los materiales, con los compafieros... y provocar
Sus respuestas

- Tutorizar, proporcionar feed-back a sus respuestas

- Facilitar actividades para la transferencia y generalizacion de los
aprendizajes

- Facilitar el recuerdo

- Evaluar los aprendizajes realizados.

"Las personas siempre buscamos adaptarnos al entorno, y éste

constituye uno de los principales motores del aprendizaje”
"Todos los estudiantes pueden aprender, aunque algunos tardan mas"

"Ademas, no todo aprendizaje se manifiesta en el momento en que se

aprende”
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"La memoria y el aprendizaje estan intimamente ligadas a las
emociones"
"Se trata de conseguir que cada estudiante consiga su maximo nivel

de excelencia” (Jesus A. Beltran, UCM)

LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE (¢Como aprenden las

personas?)

Los aprendizajes son el resultado de procesos cognitivos individuales
mediante los cuales se asimilan informaciones (hechos, conceptos,
procedimientos, valores), se construyen nuevas representaciones
mentales significativas y funcionales (conocimientos), que luego se
pueden aplicar en situaciones diferentes a los contextos donde se

aprendieron.

Superando el simple "saber algo mas", suponen un cambio del potencial
de conducta como consecuencia del resultado de una practica o
experiencia (conocer es poder). Aprender no solamente consiste en
adquirir nuevos conocimientos, también puede consistir en
consolidar, reestructurar, eliminar... conocimientos que ya tenemos.
En cualquier caso, siempre conllevan un cambio en la estructura fisica del

cerebro y con ello de su organizacién funcional, una modificacion de los

esquemas de conocimiento y/o de las estructuras cognitivas de los

aprendices, y se consigue a partir del acceso a determinada informacion,
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la comunicacion interpersonal (con los padres, profesorado,

comparieros...) y la realizacién de determinadas operaciones cognitivas.

v PROCESO DE APRENDIZAJE
Los procesos de aprendizaje son las actividades que realizan los
estudiantes para conseguir el logro de los objetivos educativos que
pretenden. Constituyen una actividad individual, aunque se desarrolla
en un contexto social y cultural, que se produce a través de un proceso
de interiorizacibn en el que cada estudiante concilia los nuevos
conocimientos en sus estructuras cognitivas previas; debe implicarse
activamente reconciliando lo que sabe y cree con la nueva informacion).
La construccién del conocimiento tiene pues dos vertientes: una vertiente

personal y otra social.

Las concepciones sobre el aprendizaje y sobre los roles que deben
adoptar los estudiantes en estos procesos han evolucionado desde
considerar el aprendizaje como una adquisicion de respuestas
automaéticas (adiestramiento) o adquisicion y reproduccion de datos
informativos (transmitidos por un profesor) a ser entendido como una
construccion o representacion mental (personal y a la vez colectiva,
negociada socialmente) de significados (el estudiante es un procesador
activo de la informacion con la que genera conocimientos que le permiten

conocer y transformar la realidad ademas de desarrollar sus
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capacidades). En cualquier caso hoy en dia aprender es mas complejo
que el mero recuerdo, no significa ya solamente memorizar la

informacion, es necesario también:

- Conocer la informacion disponible y seleccionarla (hay mucha a
nuestro alcance: libros, TV, prensa, Internet...) en funcion de las

necesidades del momento.

-Analizarla y organizarla; interpretarlay comprenderla

- Sintetizar los nuevos conocimientos e integrarlos con los saberes
previos para lograr su "apropiacion” e integracion en los esquemas de

conocimiento de cada uno.

- Aplicarla. Considerar relaciones con situaciones conocidas y posibles

aplicaciones. En algunos casos valorarla, evaluarla.

Lo que se corresponde con los 6 niveles basicos de objetivos segun su
complejidad cognitiva que considera Bloom: conocer, comprender,

aplicar, analizar, sintetizar y valorar.

El aprendizaje siempre implica:
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- Una recepcion de datos, que supone un reconocimiento y una
elaboracidon semantico-sintactica de los elementos del mensaje (palabras,
iconos, sonido) donde cada sistema simbdlico exige la puesta en juego
actividades mentales distintas: los textos activan las competencias

linglisticas, las imagenes las competencias perceptivas y espaciales, etc.

- La comprension de la informacidn recibida por parte del estudiantes
que, a partir de sus conocimientos anteriores (con los que establecen
conexiones sustanciales), sus intereses (que dan sentido para ellos a este
proceso) y sus habilidades cognitivas, analizan, organizan y transforman
(tienen un papel activo) la informacion recibida para elaborar

conocimientos.

Una retencion a largo plazo de esta informacion y de los conocimientos

asociados que se hayan elaborado.

La transferencia del conocimiento a nuevas situaciones para resolver con

Su concurso las preguntas y problemas que se plateen.

Para que se puedan realizar aprendizajes son necesarios tres factores

basicos:

- Inteligencia y otras capacidades, y conocimientos previos (poder
aprender): para aprender nuevas cosas hay que estar en condiciones de
hacerlo, se debe disponer de las capacidades cognitivas necesarias para

ello
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(atencidn, proceso...) y de los conocimientos previos imprescindibles para
construir sobre ellos los nuevos aprendizajes. También es necesario

poder acceder a la informacion necesaria.

- Motivacion (querer aprender): para que una persona realice un
determinado aprendizaje es necesario que movilice y dirija en una
direccion determinada energia para que las neuronas realicen nuevas

conexiones entre ellas.

La motivacién dependera de multiples factores personales (personalidad,
fuerza de voluntad...), familiares, sociales y del contexto en el que se

realiza el estudio (métodos de ensefianza, profesorado...)

Ademas, los estudiantes que se implican en los aprendizajes son mas
capaces de definir sus objetivos formativos, organizar sus actividades de
aprendizaje y evaluar sus resultados de aprendizaje; se apasionan mas
por resolver problemas (transfieren el conocimiento de manera creativa) y
en comprender y avanzar autbnomamente en los aprendizajes durante

toda la vida....

- Experiencia (saber aprender): los nuevos aprendizajes se van
construyendo a partir de los aprendizajes anteriores y requieren ciertos
habitos y la utilizacibn de determinados instrumentos y técnicas de

estudio:
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Instrumentales basicas: observacion, lectura, escritura...
Repetitivas (memorizando): copiar, recitar, adquisicion de habilidades de
procedimiento...

De comprension: vocabulario, estructuras sintacticas...

Elaborativas (relacionando la nueva informacién con la anterior): subrayar,
completar frases, resumir, esquematizar, elaborar diagramas y mapas
conceptuales, seleccionar, organizar...

Exploratorias: explorar, experimentar...

De aplicacion de conocimientos a nuevas situaciones, creacion
Regulativas (meta cognicion): analizando y reflexionando sobre los

propios procesos cognitivos

Hechos, ide

i AN acciones
rutinas "’TERACCIé | MOTIVACION

echos / ideas
sentimientos
deseos

orientacién
motivacidn
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Los principios del aprendizaje

v Las bases del aprendizaje: poder (capacidad), saber (experiencia),
querer (motivacion)

v Informacién adecuada

v" Motivacion

v' Ley del ejercicio: cuanto mas se practica y repite lo aprendido,
mas se consolida.

v Ley de la intensidad: se aprende mejor con las experiencias fuertes
e intensas que con las débiles.

v' Ley de la multi sensorialidad: cuantos mas sentidos (vista, oido...)
se impliquen en los aprendizajes, éstos seran mas consistentes y
duraderos

v' Ley del efecto: las personas tendemos a repetir las conductas
satisfactorias y a evitar las desagradables

v' Ley de la extincion: los aprendizajes que no se evocan en mucho
tiempo, tienden a extinguirse

v' Ley de la resistencia al cambio: los aprendizajes que implican
cambios en nuestros habitos y pautas de conducta se perciben
como amenazadores y resulta dificil consolidarlos.

v Ley de la transferencia: los aprendizajes realizados son
transferibles a nuevas situaciones

v' Ley de la novedad: las cuestiones novedosas se aprenden mejor

gue las rutinarias y aburridas
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v Ley de la prioridad: las primeras impresiones suelen ser mas
duraderas
v' Ley de la autoestima: las personas con un buen concepto sobre

sus capacidades... aprenden con mas facilidad

Factores que favorecen los aprendizajes.

e (Qué necesitamos para aprender?: Informacion, procesarla
(comprender, memorizar, integrar con la previa), aplicarla (ver
utilidad)

e Motivacion. Hay motivacion para aprender cuando: hay necesidad,
cuando lo que se sabe no basta o no funciona. También se
aprende para saber (almacenar) o hacer cosas (dos tipos de
estudiantes: los que les gusta aprender, los que aprenden cuando
les interesa para algo).

e Actividad: "para comprender una cosa, lo mejor es hacer algo con
ella, tratar de cambiarla...". Equilibrar las clases magistrales con
otras actividades

e Actividades significativas, actividades relacionadas con
problematicas relevantes para los estudiantes

e Actividades estructuradas, por ejemplo resolucion de problemas
estructurados...

e Contextualizadas en el entorno personal y social de los estudiantes
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Que faciliten un aprendizaje constructivo, asociando los nuevos
contenidos a los conocimientos anteriores: cuando los nuevos
conocimientos originan un conflicto con los esquemas cognitivos
previos, se hace necesaria una reestructuracion conciliadora que
lleva a un nuevo equilibrio con unos esquemas mas flexibles y
complejos.

Control de la actividad: el alumno se siente protagonista, controla la
actividad, es consciente de su estilo de aprendizaje y de sus
procesos de aprendizaje, construye sus estrategias y recursos...
Colaborativas. Investigaciones y otras actividades en grupo (con
aceptacion de responsabilidades, discusiébn en pequefio grupo,
negociacion...) que permitan explorar nuevos conocimientos,
estimulen el desarrollo del pensamiento de orden superior, la
aplicacion y reflexion del propio conocimiento, compartir el
conocimiento con los demas considerar la diversidad como un
valor... Los estudiantes aprenden mejor cuando deben tomar
decisiones sobre su experiencia educativa en el contexto de una
secuencia de aprendizaje organizada y en situaciones que exijan la

colaboracién para alcanzar un objetivo comun.

Al respecto, Sancho destaca que las personas aprendemos cuando:
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Nos implicamos en temas, problemas y actividades que tienen
relacion con nuestros intereses y preocupaciones

Relacionamos lo que aprendemos con nuestras experiencias en la
vida diaria.

Encontramos relaciones entre temas de estudio y areas de interés
personal.

Trabajamos en contextos de colaboracién

Nos involucramos en procesos de investigacion.

Exploramos cuestiones y problemas desconocidos para nosotros.
Reflexionamos o evaluamos nuestro propio proceso de
aprendizaje.

Nos enfrentamos a situaciones de aprendizaje probleméticas
Descubrimos que podemos entender y comunicar mejor cosas,

acontecimientos y fenémenos.

Roger Schank defiende que "la mejor forma de aprender es haciendo”. El

alumno aprende cuando construye. "La verdadera educaciéon consiste en

aprender a pensar, a decidir por uno mismo y expresar lo que uno ha

aprendido de un modo persuasivo"

PROPONE: Proporcionar conocimiento al alumno mientras aprende a su

ritmo y segun sus intereses. Y para ello:

v" Implicacién de los alumnos en los problemas, proyectos o casos

(problem Based Learning PBL, Project Oriented learning POL o
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Case Based Learning CBL) estableciendo con claridad los objetivos
y el ambito de actuacion

v" Proporcionar a los estudiantes los recursos necesarios para la
resolucion de la tarea

v' Elaboracién de la solucion. Los alumnos ponen en juego sus
conocimientos, competencias y valores)

v" Puesta en comun de la solucién y debate colectivo para reconstruir
entre todos la solucion

v' Evaluacion de los estudiantes y de la solucién propuesta

Y Philippe Meirieu (Cuadernos de Pedagogia, nov-2007). Comenta al

respecto:

Antes la mente del estudiante se llenaba con unos 5 libros al afio que se
revisaban a fondo; ahora es como un buzén de e-mail al que cada dia

llegan muchas informaciones superficiales diversas.

Hoy hay mas tensién y menos atencion y reflexion... frente a la inmediatez

hay que tomarse tiempo.

Hacer, discutir. No debemos preguntarnos qué diremos en clase, sino qué

les haremos hacer para que aprendan.
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Grupos flexibles + tutoria... para acompafarles, estar a su lado codo a

codo en el aprendizaje.

Aprender de los errores.

Los problemas antes que las respuestas. Que los temas sean (tiles,

tengan relacion con la vida.

Personalizar + deseo de aprender + proyectos.

La escuela debe ser un entorno rico, proactivo, con normas

Exigir, pero ayudar.

La educacion artistica permite la concentracién y la sublimacion de
instintos

Que se sientan orgullosos, esto les motivard; el fracaso desmotiva.

A veces los estudiantes no aprenden porque no estan motivados y por
ello no estudian, pero otras veces no estan motivados precisamente
porque no aprenden, ya que utilizan estrategias de aprendizaje
inadecuadas que les impiden experimentar la sensacion de "saber que se
sabe aprender” (de gran poder motivador). A hay alumnos que solamente
utilizan estrategias de memorizaciéon (de conceptos, modelos de
problemas...) en vez de intentar comprender la informaciéon y elaborar
conocimiento, buscar relaciones entre los conceptos y con otros

conocimientos anteriores, organizar el conocimiento alrededor de
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conceptos importantes, pensar en contextos en los que pueda ser

transferible, aplicar los nuevos conocimientos a situaciones practicas...

Aspectos a considerar para buenos procesos de enseflanza y

aprendizaje (ver The Critical Thinking Commnunity)

v" Que los estudiantes se conozcan: cada uno dialogue con otro y
tenga que presentarlo a la clase.

v Todo aprendizaje requiere pensamiento critico, hay que estar
haciéndose preguntas continuamente

v' Hay que promover el pensamiento critico y el aprendizaje activo y
cooperativo: aprovechar lo que ya se sabe, trabajar con otros (que
pueden autocorregirse, ayudarse...)

v" Que trabajen en grupos pequefios y luego informen de lo que han
hecho, problemas que han surgido...

v' Hay que transferir la responsabilidad de aprender del maestro al
estudiante

v Que hagan escucha activa y participen en la clase y en las
discusiones

v Que los estudiantes reflexionen sobre los contenidos, para

comprenderlos y utilizarlos.
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Dividir el pensamiento critico en partes: propdsito, pregunta a
discutir, conceptos, suposiciones, evidencia, conclusiones e
implicaciones

Activar los organizadores previos: que antes de la clase los
estudiantes lean sobre el tema a tratar, redacten unas notas...
Explicitar claramente los objetivos educativos que se pretenden.
Que los estudiantes expliciten las tareas que les hemos encargado
(nos aseguramos que lo comprenden)

Al final, que los estudiantes expliquen qué han aprendido, como ha
cambiado su punto de vista respecto a un tema (pueden haber
escrito inicialmente como lo veian)

Hacer preguntas a los alumnos, para lograr que tengan curiosidad,
quieran saber...

Hacer preguntas-base, que luego puedan salir en exadmenes... les
interesaran

Hacer preguntas sobre: ... a partir de aqui, ¢cual seria el siguiente
paso a realizar?

Hacer preguntas segun el método socratico: ¢ Como se llega a esta
conclusién? ¢ Cuales son los riesgos de esta propuesta?

Hacer una pequefa prueba de conocimientos al inicio de la clase,
sobre lo tratado anteriormente, con preguntas-base

No hablar mas de 20% del tiempo de clase.
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Detener la exposicion cada 20 min, para que los estudiantes
sinteticen o piensen otras posibilidades...

Explicar las aplicaciones de los conceptos y procedimientos para
resolver problemas reales. Demostrar el valor de lo que
ensefiamos.

Hacer preguntas durante la clase (al azar, a cualquiera)

Que los estudiantes tengan que resumir lo que otros han dicho
(fomenta atencion, sintesis...)

Encargar trabajos escritos. Se pueden corregir solamente algunos.
Que los estudiantes evaluen el trabajo de los compafieros
Fomentar la autoevaluaciéon (indicar los criterios de evaluacion).
Hacer practicas con trabajos de otros cursos (ya evaluados) para
gue ellos los evaluen.

Tomar notas con dos columnas: en una se toman apuntes, al lado
se anotan los pensamientos que les surgen como reacciéon a lo que
aprenden

Trabajar con problemas complejos que admitan mudaltiples
respuestas: que cada uno escriba la suya y luego se haga un
Phillips77

Hacer debates sobre temas controvertidos

Fomentar el descubrimiento por parte de los estudiantes

Que los estudiantes argumenten desde determinados

planteamientos o puntos de vista "role Playing"
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v' Pensar en voz alta ante los estudiantes (modernizar), para que
vean como afrontamos los problemas

v Dividir los proyectos grandes en tareas mas pequefias (y luego
reunirlo todo de nuevo).

v" Realizar actividades en la "zona de desarrollo proximo" situada
entre el "nivel de desarrollo actual'(lo que puede hacer ya de
manera autbnoma) y el "nivel de desarrollo potencial® (lo que
podria hacer con ayuda de otros?) del estudiante es donde hay
capacidades en proceso de desarrollo o potencialmente en

desarrollo.

Factores que intervienen en el estudio y en el rendimiento escolar.

- Internos: inteligencia, habilidades, aptitudes, factores afectivos y

motivacionales, circunstancias energéticas...

- Externos: ambientales, sociales...

Lugar de estudio. Sera un lugar tranquilo y acogedor (sin TV ni ruidos),

gue ayude a concentrarse y a permanecer trabajando el tiempo necesario.

Mobiliario. La mesa sera amplia (para que quepa todo lo necesario, con

cajones para guardar lapices, papeles y otros utensilios). La silla sera
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comoda, con el respaldo recto. Un sofa o una silla excesivamente comoda
puede disminuir la concentracion y también inducir malas posturas que
generen problemas en la columna vertebral. Conviene disponer también

de algunos estantes para guardar libros.

Postura corporal. Conviene mantener runa posicion erguida con la
cabeza un poco inclinada. La distancia al papel o la pantalla debe ser

como minimo de unos 30 cm.

Distracciones (television, radio...). Deben evitarse, ya que disminuyen la
concentracion.

Musica. A algunas personas les agrada estudiar con una musica suave
de fondo (sin canciones, que distraen), pero en general cuando se
realizan trabajos que requieren una gran concentracion conviene estar en
silencio.

lluminacion. La mesa se colocara lo mas cerca posible de la ventana, de
manera que la iluminacion llegue por la izquierda (si escribes con la
derecha). Es preferible la luz natural a la artificial, que consistira en una

iluminacion general de la sala y una lampara de mesa.

... Ventilacion y temperatura. La temperatura ideal es de unos 20°, pero
hay que ventilar con frecuencia la habitacion (basta con unos minutos) ya
gue un aire pobre en oxigeno produce dolor de cabeza y somnolencia.
Conviene evitar las estufas de butano, ya que consumen mucho oxigeno

y pueden producir dolor de cabeza.
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Alimentacién y descanso. Las comidas excesivas Yy el alcohol producen
somnolencia y reducen la concentracion. Conviene dormir unas 7 u 8
horas. La préactica de algun deporte o de ejercicios de relajacion, tendra

efectos positivos

Horario para el estudio. Conviene estudiar siempre en el mismo horario.
Las horas de la mafana suelen ser mejores. En cualquier caso conviene

hacer descansos, y moverse un poco por la casa.

Preparacion del trabajo. Conviene preparar previamente lo que se vaya
a necesitar (libros, boligrafos, diccionarios...) sobre la mesa, ya que las

interrupciones disminuyen la concentracion.

Persona/s con las que se estudia

v' Bases para un buen modelo pedagdgico

Ensefianza personalizada, tratamiento de la diversidad, pero asegurando

unas competencias basicas a todos.

Atencion al contexto (las personas siempre tratamos de adaptarnos al

entorno, y esto constituye un motor de los aprendizajes).

Aprendizaje constructivo y situado (el alumno ha de ser el centro de la
ensefianza, el profesor es un colaborador que le ayuda); no profesor

transmisor y memorizacién como objetivo basico.
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Autonomia, autorregulacion, creatividad, innovacion... el crecimiento

personal implica siempre innovacion!

Relacion social (las funciones mentales se gestan con la interaccién social
y luego se interiorizan en el plano personal); las demas personas y el
contexto en general son quienes activan mdltiples procesos cognitivos
potenciales en los estudiantes.
Acceso permanente a la informacion y disponer de herramientas para su
gestién

Aprovechamiento de los soportes tecnoldgicos: informacién, proceso,

comunicacion

e CONCEPCIONES SOBRE LOS PROCESOS DE

APRENDIZAJE.

En este dltimo siglo diversas teorias han intentado explicar como
aprendemos; son teorias descriptivas que presentan planteamientos muy
diversos, pero en todas ellas aun podemos encontrar algunas
perspectivas clarificadoras de estos procesos tan complejos. Destacamos

agui las siguientes:

CONCEPCIONES:
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La perspectiva conductista. Desde la perspectiva conductista,
formulada por B.F.Skinner hacia mediados del siglo XX y que arranca de
Wundt y Watson, pasando por los estudios psicologicos de Pavlov sobre
condicionamiento y de los trabajos de Thorndike sobre el refuerzo, intenta
explicar el aprendizaje a partir de unas leyes y mecanismos comunes para
todos los individuos.

Teoria del procesamiento de la informacion (Phye). La teoria del
procesamiento de la informacion, influida por los estudios cibernéticos de
los afios cincuenta y sesenta, presenta una explicacibn sobre los
procesos internos que se producen durante el aprendizaje. Sus
planteamientos basicos, en lineas generales, son ampliamente

aceptados. Considera las siguientes fases principales:

Aprendizaje por descubrimiento. La perspectiva del aprendizaje por
descubrimiento, desarrollada por J. Bruner, atribuye una gran importancia
a la actividad directa de los estudiantes sobre la realidad.

Aprendizaje significativo (D. Ausubel, J. Novak) postula que el
aprendizaje debe ser significativo, no memoristico, y para ello los nuevos
conocimientos deben relacionarse con los saberes previos que posea el
aprendiz. Frente al aprendizaje por descubrimiento de Bruner, defiende el
aprendizaje por recepcion donde el profesor estructura los contenidos y

las actividades a realizar para que los conocimientos sean significativos
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para los estudiantes.

Enfoque cognitivo. Psicologia cognitivista. El cognitivismo (Merrill,
Gagné...), basado en las teorias del procesamiento de la informacion y
recogiendo también algunas ideas conductistas (refuerzo, analisis de
tareas) y del aprendizaje significativo, aparece en la década de los
sesenta y pretende dar una explicacion mas detallada de los procesos de

aprendizaje, distingue:

Constructivismo. J. Piaget, en sus estudios sobre epistemologia
genética, en los que determina las principales fases en el desarrollo
cognitivo de los nifios, elaboré un modelo explicativo del desarrollo de la
inteligencia y del aprendizaje en general a partir de la consideracion de la

adaptacion de los individuos al medio.

e LEYES, PROPUESTAS...

- Condicionamiento operante. Formacién de reflejos condicionados
mediante mecanismos de estimulo-respuesta-refuerzo. Aprendizaje =

conexiones entre estimulos y respuestas.

- Ensayo y error con refuerzos y repeticion: las acciones que obtienen

un refuerzo positivo tienden a ser repetidas.

- Asociacionismo: los conocimientos se elaboran estableciendo

asociaciones entre los estimulos que se captan. Memorizacion mecanica.
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- Enseflanza programada. Resulta especialmente eficaz cuando los
contenidos estan muy estructurados y secuenciados y se precisa un
aprendizaje memoristico. Su eficacia es menor para la comprension de
procesos complejos y la resolucion de problemas no convencionales. Los
primeros ejemplos estan en las maquinas de ensefiar de Skinner y los
sistemas ramificados de Crowder

- Captacion y filtro de la informacion a partir de las sensaciones y

percepciones obtenidas al interactuar con el medio.

- Almacenamiento momentaneo en los registros sensoriales y entrada
en la memoria a corto plazo, donde, si se mantiene la actividad mental
centrada en esta informacion, se realiza un reconocimiento y codificacion

conceptual.

- Organizacion y almacenamiento definitivo en la memoria a largo
plazo, donde el conocimiento se organiza en forma de redes. Desde aqui
la informacién podra ser recuperada cuando sea necesario.

- Experimentacion directa sobre la realidad, aplicacion préactica de los

conocimientos y su transferencia a diversas situaciones.

- Aprendizaje por penetracion comprensiva. El alumno experimentando

descubre y comprende lo que es relevante, las estructuras.

- Practica de lainduccién: de lo concreto a lo abstracto, de los hechos a
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las teorias.

- Utilizacion de estrategias heuristicas, pensamiento divergente.

- Curriculum en espiral: revision y ampliacion periédica de los
conocimientos adquiridos.

-Condiciones para el aprendizaje:

...Significabilidad l6gica (se puede relacionar con conocimientos previos)
...Significabilidad psicologica (adecuacion al desarrollo del estudiante)

... actitud activa y motivacion.

- Relacion de los nuevos conocimientos con los saberes previos. La
mente es como una red proposicional donde aprender es establecer

relaciones semanticas.

- Utilizacién de organizadores previos que faciliten la activacion de los
conocimientos previos relacionados con los aprendizajes que se quieren

realizar.

- Diferenciacién-reconciliacién  integradora que genera una

memorizacién comprensiva.

- Funcionalidad de los aprendizajes, que tengan interés, se vean utiles.
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- El aprendizaje es un proceso activo. El cerebro es un procesador
paralelo, capaz de tratar con mdultiples estimulos. El aprendizaje tiene
lugar con una combinacion de fisiologia y emociones. El desafio estimula

el aprendizaje, mientras que el miedo lo retrae.

El estudiante representara en su mente simbdlicamente el conocimiento,
que se considera (igual que los conductistas) como una realidad que
existe externamente al estudiante y que éste debe adquirir. El aprendizaje
consiste en la adquisicidon y representacion exacta del conocimiento
externo. La ensefianza debe facilitar la transmision y recepcion por el

alumno de este conocimiento estructurado.

Posteriormente cuando se haga una pregunta al estudiante se activaran
las fases: recuerdo, generalizacion o aplicacién (si es el caso) y
ejecucion (al dar la respuesta, que si es acertada dara lugar a un

refuerzo)

- Condiciones internas que intervienen en el proceso: motivacion,

captacién y comprension, adquisicion, retencion.

- Condiciones externas: son las circunstancias que rodean los actos
didacticos y que el profesor procurard que favorezcan al maximo los

aprendizajes.
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- Considera tres estadios de desarrollo cognitivo universales: sensorio
motor, estadio de las operaciones concretas y estadio de las operaciones
formales. En todos ellos la actividad es un factor importante para el

desarrollo de la inteligencia.

- Construccién del propio conocimiento mediante la interaccion
constante con el medio. Lo que se puede aprender en cada momento
depende de la propia capacidad cognitiva, de los conocimientos previos y
de las interacciones que se pueden establecer con el medio. En cualquier
caso, los estudiantes comprenden mejor cuando estan envueltos en
tareas y temas que cautivan su atencion. El profesor es un mediador y su
metodologia debe promover el cuestionamiento de las cosas, la

investigacion...

- Reconstruccién de los esquemas de conocimiento. El desarrollo y el
aprendizaje se produce a partir de la secuencia: equilibrio -
desequilibrio - reequilibrio (que supone una adaptacién y la

construccion de nuevos esquemas de conocimiento).

Aprender no significa ni reemplazar un punto de vista (el incorrecto) por
otro (el correcto), ni simplemente acumular nuevo conocimiento sobre el
viejo, sino mas bien transformar el conocimiento. Esta transformacién, a
su vez, ocurre a través del pensamiento activo y original del aprendiz. Asi

pues, la educacion constructivista implica la experimentacion y la
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resolucién de problemas y considera que los errores no son antitéticos del

aprendizaje sino mas bien la base del mismo.

El constructivismo considera que el aprendizaje es una interpretacion
personal del mundo (el conocimiento no es independiente del
estudiante), de manera que da sentido a las experiencias que construye
cada estudiante. Este conocimiento se consensua con otros, con la

sociedad.

Segun Trigwell yProsser(2000), los profesores que conciben el
aprendizaje como informacion, conciben la enseflanza como
transmision de la informacién, enfocan su docencia en base a estrategias
centradas en el profesor. Por el contrario, los que conciben el aprendizaje
como el desarrollo y cambio en las concepciones de los estudiantes,
conciben la ensefianza como la ayuda a los estudiantes a desarrollar y
cambiar sus concepciones, y enfocan su docencia en base a estrategias

centradas en el estudiante.

El aprendizaje colaborativo se basa en la labor que realizan los
estudiantes para aportar informacién, orientar su proceso de aprendizaje y
dar forma a los contenidos que adquieren. Trabajan en grupo para
construir conocimiento compartido en un "proceso" organizado Yy
supervisado por el profesor (guia, plantea cuestiones estimulantes... pero

no da las respuestas directamente).
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El aprendizaje cooperativo pone mas el acento en el producto que se
obtiene en el proceso de aprendizaje que se realiza en grupo y donde la
planificacion y direccion del profesor tiene un papel mas importante.

Ambos aprendizajes se distinguen del aprendizaje tradicional:

-Estéan centrados en el alumno (no en el profesor).

Existe una motivacion intrinseca (no extrinseca).

Se centran en la construccién del conocimiento por los alumnos (no la

transmision y reproduccién del mismo).

La responsabilidad del aprendizaje recae sobre todo en el estudiante (no

hay un fuerte autoritarismo y gran control del proceso y de los resultados).

Hay una mayor motivacion.

Desarrollo de razonamiento de orden superior, meta cognicion...
Se desarrollan mas capacidades del tipo: investigacién, trabajo en grupo,
resolucién de problemas, presentaciones publicas, habilidades sociales,

prevencion y mediacion de conflictos.... interaccion social.

El aprendizaje distribuido consiste en un conjunto de actividades
educativas (individualizadas y en pequeio grupo), con un soporte TIC que

permite la interaccidon desde diversos puestos de trabajo, hogares..., y que
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se basa en una sintesis de las pedagogias expositivas y constructivistas
(aprendizaje colaborativo, orientacion de trabajos de investigacion,

tutorias...)

El aprendizaje autonomo (auto regulado, auto dirigido).

Aprendizaje activo, centrado en el estudiante, no directivo

Promueve que el estudiante trabaje sin la dependencia directa del
profesorado, para aprender por si solo.

Metas flexibles de aprendizaje (a veces consensuadas). Se pretende que
encajen en los intereses y necesidades de los alumnos, que fijan sus
objetivos de aprendizaje de acuerdo con sus necesidades e intereses y
planifican su trabajo (tiempo, lugar, ritmo, forma...).

El se autoeval(a, también se hace evaluacion compartida

El profesor es un guia y tutor que facilita este proceso, proporciona
recursos...

Fuerte énfasis en las estrategias de aprendizaje (cognitivas, de
planificacion, motivacionales, meta cognitivas...)

Organizacion del conocimiento abierta, flexible

Actividades E/A méas adecuadas: estudio de casos, proyectos, problemas,
investigacion.

Se busca el interés e implicacién personal del estudiante, su iniciativa y
responsabilidad.

No necesariamente implica aprendizaje colaborativo.
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5.6.3. PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS PARA LA
ESTIMULACION DE UN APRENDIZAJE

DESARROLLADOR

¢ A QUE LE DENOMINAMOS PROCEDIMIENTOS DIDACTICOS

ESTIMULADORES?

Los procedimientos didacticos son complemento de los métodos de
ensefianza, constituyen "herramientas” que le permiten al docente orientar
y dirigir la actividad del estudiante en colectividad, de modo tal que la
influencia de los “otros”, propicie el desarrollo individual, estimulando el
pensamiento légico, el pensamiento tedrico y la independencia
cognoscitiva, motivdndolo a "pensar" en un ‘“clima favorable de

aprendizaje".

Existen diferentes procedimientos didacticos que constituyen bases
sustanciales del sistema de métodos que utilizan profesores y
estudiantes, al ensefar y aprender como parte del proceso de ensefanza

aprendizaje.

Es imprescindible unificar los esfuerzos de los educadores en torno al uso
y creacion de aquellos métodos y procedimientos mas generales, mas
productivos, que complementen los diferentes métodos y que de forma

coherente integren la accion de las diversas asignaturas que influyen
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sobre el estudiante, en pro de lograr su mayor participacion colectiva y
consciente, el desarrollo de su pensamiento, de su imaginacion, la

formacion de valores, de su creatividad.

Estamos invitando a los educadores, a que utilicen procedimientos en sus
clases que atiendan no Unicamente a lo externo del proceso (la
organizaciéon de la clase o la utilizacibn de medios de ensefianza), sino
qgue profundicen en lo interno, es decir, en aquellos procedimientos que
promuevan el analisis, la sintesis, la comparaciéon, la abstraccion, la
generalizacion, la induccidén, la deduccién, la demostracion, la busqueda
de las causas y de las consecuencias, la busqueda de la esencia, entre
otros elementos importantes, que conduzcan a un pensamiento
cualitativamente superior y que permitan a su vez, no sélo el desarrollo
cognoscitivo, sino también el de los sentimientos, actitudes, valores,
convicciones, que provoguen la formacion de la personalidad de los nifios,

adolescentes y jovenes, acorde con la realidad de nuestros pueblos.

APRENDO A PREGUNTAR

Este procedimiento implica que el estudiante elabore preguntas lo que

contribuye a implicarlo en el proceso de ensefianza aprendizaje. a

motivarlo y estimular los procesos légicos de su pensamiento, y su
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independencia cognoscitiva, ademas de fortalecer sus modos de

expresion.

Es importante que el estudiante se planteé preguntas de todo lo que
estudia, y que las exprese en forma oral o escrita antes, durante o
después del desarrollo de la clase, en su propio estudio independiente o

en la vida diaria. Para esto es necesario que:

Observe, lea, investigue o escuche la informacion acerca del objeto de
estudio.
% Sepa determinar lo esencial y lo secundario.
% Se interrogue acerca de qué es, cOmo es, por queé es, para qué es
lo que estudia o también se cuestione cuando, donde, cuanto, cual
es la importancia o la significacion de lo que aprende, llegando a
hacer predicciones, con las preguntas del tipo y si...
% Planteé sus preguntas en forma oral o escrita.
% Se autocontrole.
« Exprese y debata colectivamente sus preguntas y las elaboradas

por otros.

La escuela debe preparar al alumno para que sea capaz de elaborar
preguntas, en colectivo o individualmente, lo que lo ayuda a que pueda
determinar y aplicar la esencia y la l6gica de lo estudiado. El interactuar

de esta forma con el contenido, facilita su interiorizacion y su utilizacion en
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nuevas situaciones y permite no solo responder a los cuestionamientos
del educador, sino a los que surjan en uno mismo o planteé el colectivo

de estudiantes.

Su utilizacion eleva el papel y la independencia del alumno en el proceso,
digamos por ejemplo, al leer una obra literaria podria orientarse que
elabore preguntas acerca de lo leido, en funcién de las ideas principales y
las secundarias, con relacién a los personajes, etc.

El procedimiento parte de que el estudiante interiorice mediante la
practica con el contenido de ensefianza, los aspectos que le permiten

determinar qué y cdmo preguntar acerca de algo, y que lo llevaran a:

e Interesarse en aprender al observar, escuchar o leer con atencién
la informacién acerca de lo que estudia.

e |dentificar qué es lo que estudia.

e Dirigir la atencion mediante sus preguntas a la busqueda de la
informacion sobre lo que se estudia a partir de pensar qué se

conoce y qué falta por conocer.

Las preguntas deben estimularlo a analizar cobmo es lo que estudia (sus

caracteristicas, sus nexos), por qué es asi (sus causas) y para qué es (su
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utiidad e importancia), lo que permite precisar las ideas o las

caracteristicas esenciales y las secundarias.

Es preciso que el estudiante se apropie de estas formas de preguntar y
gue reconozca que le ayudan a extraer los elementos del conocimiento en
lo que estudia, siendo aplicables a todas las asignaturas y en su vida
personal, ademas de que estimularan su pensamiento y a "aprender

mucho mas y mejor".

El estudiante debe comprender que al preguntarse ¢qué es?, persigue
llegar al conocimiento de esencia, es decir, qué hace que "esto sea eso y

no otra cosa", cuales son sus vinculos, nexos y relaciones.

Cuando se pregunta ¢,como es?, busca el contenido, o sea, los elementos
gue conforman el "objeto" acerca del cual se pregunta, sus caracteristicas
0 propiedades, los vinculos externos o internos, distinguir el todo y sus

partes.

Cuando se pregunte ¢por qué?, se interesa por las causas y las

consecuencias, en lo que le ayudara el conocimiento de lo esencial.

La pregunta ¢para qué?, lo induce a valorar la utilidad o la importancia

gue tiene lo que estudia para la naturaleza sociedad y para si mismo.
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La pregunta ¢y si...? favorece la estimulacion del estudiante por la
busqueda de lo desconocido, por la reflexion, el planteamiento hipotético
y la creacion. Es muy recomendable estimular su utilizacion por parte de

los estudiantes.

e Andlisis individual y colectivo de lo realizado, planteamiento de las
preguntas y analisis de sus respuestas. Valoracién y control de lo

realizado.

Esta exigencia presupone inicialmente un autocontrol de las preguntas
elaboradas y posteriormente su analisis colectivo, valorando y controlando
la "calidad" de las preguntas y las respuestas. En este caso, el maestro
podra seleccionar diferentes vias, solicitar a unos estudiantes sus
preguntas a otros sus respuestas, a otras ambas cuestiones, entre otras

formas.

En cualquier momento que se aplique el procedimiento se debe partir de
gue el estudiante observe o0 escuche atentamente o se informe acerca de
lo que va a preguntar, dando un tiempo prudencial para la meditacion
individual. En niflos pequefios se puede controlar la impulsividad para
expresar antes de tiempo las preguntas elaboradas, utilizando la frase:
iPOR FAVOR, DEJENME PENSAR ! la cual se retoma tantas veces como

sea necesario, hasta lograr la atencién en la tarea.
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BUSCO LAS CARACTERISTICAS

La busqueda de las caracteristicas por parte del estudiante, le facilita

conocer como es lo que estudia, a partir de la observacion, la descripcion,

la comparacion, entre otros procedimientos y poder determinar sus

caracteristicas, cualidades o propiedades generales y particulares,

precisar las esenciales y aquellas que posibilitan junto a lo esencial, la

identificacion del concepto, en sus diferentes formas de presentacion. El

estudiante debe:

>

>

Observar los objetos, hechos, fendmenos o procesos que estudia.
Describir de forma independiente lo observado, anotando las
caracteristicas que observa y posteriormente comunicarlas
oralmente.

Confrontar colectivamente las caracteristicas encontradas.
Comparar las caracteristicas descritas.

Determinar las generales y las particulares y precisar las
esenciales.

Autocontrol y valoracién colectiva.

Este procedimiento conlleva al andlisis de los objetos, hechos,

fendbmenos, procesos naturales o sociales de forma integral, valorando

sus vinculos, nexos y relaciones, fortaleciendo la aplicacion de los
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procesos logicos del pensamiento y la independencia cognoscitiva, si se

logra que el estudiante:

» Observe los objetos, hechos, fenOmenos o procesos que estudia:
Inicialmente debe orientarse en que va a observar un objeto, hecho o
fendbmeno que puede existir en diferentes formas en la naturaleza o en la
sociedad y que debe encontrar en ellos sus caracteristicas (las
cualidades, propiedades o rasgos que poseen) y distinguir entre todas
ellas las generales (las comunes en todos los objetos), las particulares
(son las especificas del objeto que se estudia) y las esenciales (las que

hacen que el objeto sea lo que es y no otra cosa).

Esta observacion implica la busqueda independiente de las
caracteristicas.

» Describa de forma independiente lo observado, lo que le exige que
anote las caracteristicas que observe y posteriormente las
comunique oralmente.

» Confronte colectivamente las caracteristicas encontradas por los

diferentes estudiantes.

A partir de lo realizado por los estudiantes de forma independiente, el

profesor puede apoyarse en el pizarrén u otro medio auxiliar para anotar

los diferentes datos, de forma que queden visibles las caracteristicas
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encontradas y se facilite el analisis y discusion colectiva para su

clasificacion posterior.

» Compare las caracteristicas descritas.

Previo a esta exigencia, si se estudia un solo objeto, se debe comparar
con otros casos particulares, de modo de poder tener elementos para
extraer las caracteristicas generales y particulares y compararlas. Por
ejemplo si se estudia la flor, para llegar a lo esencial de este concepto se

deben observar diferentes tipos de flores.

v A partir de las caracteristicas encontradas, determine las generales
y las particulares, a partir de su comparacion. Posteriormente
precise las esenciales. Para determinar las -caracteristicas
esenciales, puede apoyarse en el procedimiento de sustitucién de
cualidades para hallar aguella que hace que el objeto sea lo que es
Yy no otra cosa. Este procedimiento consiste en sustituir la cualidad
esencial por otra que hace que sea otra cosa y no lo que es, por
ejemplo, si sustituimos las estructuras reproductoras de una flor por

raices, ¢seguira siendo flor?

v' Se autocontrole y valore colectivamente lo realizado.
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Lo explicado hasta aqui es muy efectivo, sobre todo, si se trabaja con los

estudiantes desde los primeros grados.

Con este procedimiento el estudiante llega al conocimiento de las
caracteristicas y a los elementos que necesita para operar con el mismo y
obtiene aspectos para posteriormente generalizar y llegar a la definicion
del concepto, a la vez de distinguir en casos patrticulares, la esencia de lo
que estudia, lo necesario y suficiente para poderlo aplicar a nuevas
situaciones, estimulando asi una actividad intelectual desarrolladora y

creativa.

Desde el punto de vista de la formacion de valores y convicciones, este
procedimiento permite al alumno comprender la esencia de la postura
asumida por una figura histérica o un personaje de una obra literaria,
distinguir en estos casos lo particular o anecdético, de lo esencial, o que
lo lleva a comprender las causas y destacarlas de las consecuencias, y le
ayuda a la toma de posicion fundamentada, en las diferentes actividades

escolares, y en la vida en general.
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APRENDO A OBSERVAR Y DESCRIBIR

Consiste en la observacion y descripcion guiada de objetos, modelos o
representaciones de hechos, fenOmenos o procesos naturales o sociales,

responde a cOmo es 0 son estos.

Este procedimiento propicia la busqueda del conocimiento por el
estudiante, y facilita que observar se convierta en un acto consciente,
que permita no sélo ver, sino "ver inteligentemente", ademas de
comprender la importancia de observar y describir para toda actividad
humana y como punto de partida en la asimilacion de conceptos,

generalizaciones, juicios, entre otros.

El propésito principal de este procedimiento es que mediante la
observaciéon se conozca como es lo que se estudia, por lo cual se
complementa con la descripcion. A los efectos de lograr una "observacion
mas precisa’, se controla la calidad de lo realizado mediante la
descripcion oral o por escrito, lo que contribuye, ademas, a perfeccionar

en los estudiantes estas formas de expresion. Requiere que el estudiante:

v Dirija la atencién a como es lo que se observa: al todo, a las partes

y a las relaciones entre las partes.
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v' Se pregunte por qué (causa) y el para qué (utilidad e importancia)
de lo observado.

v" Describa en forma oral o por escrito lo observado, para lo cual se
debe tener en cuenta: lo externo y lo interno, lo cualitativo y lo
cuantitativo, las relaciones, la utilidad o importancia.

v' Se autocontrole y valore en colectivo de lo realizado.

Inicialmente se requiere que los alumnos se motiven hacia la necesidad
de realizar observaciones y descripciones adecuadas, para poder estudiar
mucho mejor o conocer todo lo que los rodea. Esto puede llevar a precisar

que:

Observar, permite conocer como son los objetos, hechos, fenbmenos o
procesos. Es decir, cales son sus caracteristicas. Constituye la forma
superior de la percepcién visual.

Describir, es enumerar, plantear o detallar lo que se observa.

v" Dirigir su atencidn concretamente a como es lo que observa: al

todo, a las partes y a las relaciones entre las partes.

Este requerimiento lleva al estudiante a partir de apreciar el "todo" a
"separarlo” en sus partes, operando a un plano concreto sensible con el
objeto de conocimiento, sin que el docente tenga necesariamente que

exigirle en este momento, que describa lo observado, pero si sugerirle que
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reflexione acerca de ¢Qué conoce acerca de lo que va a observar? y

¢, Qué le falta por conocer acerca de lo que observa?

El maestro sugerira que el estudiante observe atendiendo no solo a
caracteristicas externas (color, forma, apariencia), sino también a las
internas (composicion, estructura). Ademas, que puntualice tanto los

aspectos cualitativos, como los cuantitativos.

En este aspecto el alumno debe llegar a establecer relaciones entre el
todo y las partes, lo que le permite profundizar en su observacion e ir a
"buscar" caracteristicas que apoyandose en otros procedimientos, le
ayuden a establecer la correspondencia entre el objeto, el hecho o el
proceso y su esencia y distinguir qué caracteristica hace que sea lo que
sea lo que es y no otra cosa.

También este procedimiento puede facilitar el aprender a realizar
observaciones de lo que ocurre de manera inmediata, al apreciar objetos
o hechos naturales y observaciones de lo mediato, al estudiar fenomenos
0 procesos; lo que contribuye a formar en los estudiantes un
"pensamiento reflexivo”, que los conduzca a plantear proposiciones y a

realizar inferencias.

v" Preguntarse por quéy el para qué de lo observado:
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Si bien el proposito inicial de este procedimiento es que el estudiante
reconozca como es el objeto, hecho, fenbmeno o proceso que estudia, se
propone que este pueda llegarse a preguntar el por qué (la causa) y el
para qué (la utilidad e importancia), con el objetivo que pueda vincular el
contenido, valorarlo y asi adquirir para él un sentido personal y lo que

representa para la naturaleza y la sociedad.

Si se tiene en cuenta esta exigencia, se estard ayudando a los
estudiantes para que puedan llegar a establecer relaciones causales, es
decir, relacionar la causa y el efecto a partir de lo observado. Por ejemplo,
si se observa una representacion grafica del ciclo del agua en la
naturaleza, tendra que atender a ¢Por qué se producen los distintos
cambios de estado del agua, en cada etapa?; al observar una pelicula
gue se refiera a un hecho cientifico, preguntarse: ¢ por qué ocurrig?, ¢,qué
relacion tiene con otros hechos que se produjeron posteriormente?, al
observar una planta, que la identifigue de otra de la de su clase,
preguntandose ¢ por qué es helecho y no alga o planta con flores?, entre

otras.

v" Describa de forma oral o escrita lo observado:

El estudiante debe interiorizar que la forma en que sea capaz de describir,

le permite conocer la "calidad" de su observacion. El docente puede en

197



sus inicios, orientar este aspecto, pero sin impedir la expresion de la

individualidad y la independencia cognoscitiva.

Las descripciones se pueden apoyar en esquemas o dibujos auxiliares.

v" Valoracién y control individual y colectivo de lo realizado:

En la exigencia planteada anteriormente, el maestro debe tener como
principio basico, estimular la actividad colectiva, a partir del esfuerzo
individual, en el analisis de las descripciones. Ademas, promover en cada
momento y al final formas de control y valoracion colectivas, a partir del

autocontrol y la autovaloracion.

EJEMPLIFICO

Sobre la base del conocimiento de las caracteristicas, en particular de la
esencia de un objeto, fenbmeno, o proceso y de sus caracteristicas
generales que posibilitan su diferenciacion entre otros, el estudiante se
representa e identifica esa esencia, compara y encuentra ejemplos del
concepto que estudia. Ademes se motiva hacia la "busqueda
independiente" del conocimiento y lo ayuda a poder encontrar solucién a

problemas e hipétesis que se plantea.

Identificar qué es lo que se va a ejemplificar.
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v" Determinar como es lo que se ejemplifica:

v' A partir de las caracteristicas generales y particulares:

v Precisar las caracteristicas esenciales.

v" "Buscar" los ejemplos, comparandolos y comprobando si poseen
las caracteristicas esenciales.

v' Plantear los ejemplos, en forma oral o escrita, exponiendo los
puntos de vista personales.

v" Valoracién y control individual y colectivo de lo realizado.

Al inicio el estudiante debe apropiarse de que ejemplificar es plantear
ejemplos acerca de algo. Dados los propésitos de este procedimiento, se
exige en su realizacion partir del conocimiento de las caracteristicas
esenciales. Ademas, se le debe motivar por la utlidad de "saber
ejemplificar”, no solo en la escuela, sino también en la vida practica, ya
gue ayuda a demostrar con ejemplos concretos o a ampliar o aplicar la
informacion acerca de algo.

El procedimiento que se recomienda se apoya en que el estudiante
interiorice como ejemplificar, mediante su actividad (practica, cognoscitiva
y valorativa) concreta con el contenido de ensefianza, sobre la base de

que:

v Identifigue qué es lo que va a ejemplificar:
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Si los estudiantes comienzan observando o informandose acerca del
"objeto” a ejemplificar, se ahorra tiempo y les evita el proceder por

"ensayo error.

v" Determinar como es lo que se ejemplifica:

Es una exigencia que el estudiante previamente se familiarice con
determinar las caracteristicas los objetos y su comparacion, lo que

favorece el éxito, ver el todo, las partes, sus nexos y relaciones.

Primeramente debe determinar las caracteristicas generales y particulares
de lo que estudia, para llegar a precisar las esenciales. Esta exigencia
podra pasar al plano mental en cada estudiante, una vez que interioricen

el procedimiento.

v' "Buscar" los ejemplos, comparandolos y comprobando si tienen las

caracteristicas esenciales:

En este sentido se estimular a que el estudiante plantee ejemplos
atendiendo no solo a caracteristicas externas (color, textura, forma, etc.),
sino también internas (composicion, relacion entre las partes, etc.), as

como a caracteristicas cuantitativas (tamafio, volumen, etc.). Los ejemplos
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deben llevar a pensar en los nexos, en las relaciones, que permiten

agruparlas en una misma clase.

v' Plantear los ejemplos en forma oral o escrita, exponiendo los
puntos de vista personales que los justifiquen, y autocontrolandose

simultaneamente:

Los estudiantes deben ser capaces de plantear ejemplos con exigencias
crecientes de complejidad, ampliando as el rango de lo que exponen.
Ejemplo de este proceder es el plantear al estudiante contraejemplos que
no se correspondan con las caracteristicas esenciales, para que él los
identifique, es decir, que apliqguen el conocimiento de la esencia, para

identificar el error.

v Valoracién y control individual y colectivo de lo realizado

BUSCO CONTRAEJEMPLOS

Es necesario promover diversidad de formas de valoracion y control de la
ejemplificacién realizada y estimular el intercambio colectivo y el
autocontrol. Asi como propiciar la autorreflexion del alumno con relacion a

como ejemplifica.
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Este procedimiento es de gran utilidad para revelar la esencia del
contenido objeto de estudio, puesto que ayuda a separar lo esencial de lo
secundario, a partir del planteamiento al estudiante de una situacion
contradictoria que tiene que resolver (contraejemplos). La busqueda de la
solucion debe conducir a que el estudiante llegue a las propiedades
esenciales del concepto, favorece el desarrollo en los estudiantes del
analisis, la sintesis, la comparacion, la abstraccion y la generalizacion. El

estudiante debe:

e Analisis y valoracion independiente por parte del estudiante de la
situacién planteada.

e El estudiante debe llegar a diferenciar las propiedades esenciales
del concepto, que lo distinguen del contraejemplo, a partir del
conocimiento que parte de su definicion, ¢Qué es?

e Andlisis colectivo de lo valorado por cada estudiante, en el cual se

argumenten, discutan y se expliquen los diferentes puntos de vista.

Este procedimiento se basa en plantear al estudiante una situacién a
partir de una contradiccion que tiene que resolver. Esta constituye una
situacion contraria a la que se analiza en el sentido que difiere del objeto
de estudio, precisamente en lo esencial, en ello consiste el contraejemplo
y el hecho de encontrar la solucién lleva al estudiante a la esencia del

concepto que se estudia en ese momento.
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e Se requiere que el estudiante observe el objeto o modelo a estudiar
y analice sus caracteristicas generales, apoyandose en la

descripcion oral o la representacion grafica.

e La interrelacion previa objeto-sujeto permite que se le plantee al
estudiante el contraejemplo, que debe suscitar en él la busqueda
de la solucion al problema, comparando lo que estudia con el
nuevo objeto, en este caso se pueden establecer los rasgos co-
munes y luego las diferencias, estas Ultimas ayudan a establecer

las propiedades esenciales del concepto y resolver la situacion.

La aspiracion maxima en el uso de este procedimiento, es que el propio
estudiante llegue a plantearse la situaciéon que de hecho le sirve de

contraejemplo.

PLANTEO SUPOSICIONES

Consiste en que el estudiante a partir del analisis de problematicas
planteadas o que surjan durante la observacion, refiera hipotesis o

posibles soluciones a las mismas. Exige del mismo:
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e Analizar "el registro de lo observado"”, un planteamiento o problema
dado y determinar los aspectos o elementos que posee (¢,a qué se
refiere?).

e I|dentificar qué se observa o de quién se habla y determinar sus
caracteristicas esenciales (¢, Qué es?).

e Precisar qué es lo que se aprecia o se dice acerca del elemento
esencial determinado (lo que le ocurre a este o trae como conse-
cuencia en otros).

e Elaborar suposiciones (posibles soluciones) que permitan explicar
el por qué (la causa) de lo que se observa o plantea o generar
nuevos problemas.

e Contrastar las suposiciones, como posibles soluciones y su vinculo
con las caracteristicas esenciales del objeto determinado.

e Expresar oralmente o por escrito las suposiciones elaboradas,
planteando los puntos de vista personales y valorar la importancia

de lo que se propone.

Se debe llevar a que el estudiante, a partir del analisis de lo observado o
de probleméticas presentadas, plantee posibles soluciones (hipoétesis),

gue expliquen las causas de las mismas.

A continuacion se plantean los aspectos que se consideran deben

tenerse en cuenta en el procedimiento:
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Analizar el "registro de lo observado”, un planteamiento o problema
dado y determinar los aspectos o elementos que posee (¢,a qué se

refiere?):

Este aspecto implica que el estudiante observe o lea detenidamente lo

planteado y lo separe en sus partes.

Identificar qué se observa o de quién se habla y determinar sus

caracteristicas principales (¢, Qué es?):

Este aspecto implica que el alumno se pregunte: ¢De quién o de qué se
habla en la informacion? y a partir de esto precisar ¢Qué es lo principal
gue se trata en el planteamiento?, ¢A qué se refiere fundamentalmente?
¢, Qué relaciones pueden producirse entre los diferentes factores

vinculados a lo ocurrido?.

Precisar qué es lo que se aprecia o dice acerca del elemento
principal determinado (lo que le ocurre a este o trae como

consecuencia en otros):

Esto significa que el estudiante puntualice lo que sucede en la situacion
dada, en el elemento principal o lo que este trae como consecuencia. En

el ejemplo citado, podria ser la muerte repentina de los peces.

Elaborar suposiciones que permitan explicar el por qué (causa) de lo que

se observa o plantea:
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El estudiante debe elaborar posibles suposiciones que le permitan

explicar las causas (por qué) de lo que ocurre.

Este requerimiento exige que el estudiante analice la situacion, profundice
en la busqueda de los factores que pueden intervenir y comience a
realizar suposiciones acerca de lo que pueden ser sus causas. Esto activa
las diferentes operaciones ldgicas del pensamiento y estimula su

interaccion en el plano abstracto.

Se tratara que las suposiciones cumplan los siguientes requisitos:

v Que sea una afirmaciéon que se refiera al elemento principal a
gue hizo referencia la situacion y la posible causa de lo que
ocurre o se produce en esta.

v" Que se exprese en un lenguaje claro y con la menor cantidad
de palabras posibles.

v Que se pueda inferir su posible verificacion o comprobacién
de su veracidad, a partir de otros estudios o la realizacion de

experimentos.

Se debe estimular que los estudiantes enuncien el mayor nimero de

suposiciones posibles.

Contrastar las suposiciones con las caracteristicas esenciales del

objeto determinado:
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Este aspecto conlleva a que el estudiante haga un analisis y una sintesis
para llegar a una abstraccion de lo que estudia, para valorar si lo que
plantea como suposicion, se corresponde con las caracteristicas

esenciales del objeto.

En el caso de las 3 suposiciones anteriores las confrontarian con las
caracteristicas esenciales de los peces, como las siguientes: respiracion
branquial (necesitan agua no contaminada), son consumidores (se
alimentan de otros organismos, como las algas) y los cambios de

temperatura afectan el normal funcionamiento de su organismo.

Expresar oralmente o por escrito las suposiciones elaboradas,
planteando los puntos de vista personales y valorar la importan-

ciadelo que se propone:

Este aspecto es de suma importancia ya que le exige al estudiante
plasmar y exponer lo que elabord, ademas, escuchar a los otros, por lo
gue el trabajo colectivo, provoca que medite sobre la veracidad de sus
ideas, las confronte e interiorice lo que aun le falta por lograr. Los
estudiantes deben valorar la utilidad o importancia de sus supuestos
tedricos desde el punto de vista de los estudios que realizan, o para la
vida y la sociedad en general o para su propia persona, si el caso lo

requiere.
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En este aspecto, el docente teniendo en cuenta el nivel de desarrollo de
sus estudiantes, podra estimular la verificacion de las suposiciones,

mediante otros estudios tedricos o con la realizacion de experimentos.

Valoracion y control individual y colectivo de lo realizado:

Esta exigencia se vincula con la anterior y se propone que a partir de lo
individual, la actividad colectiva promueva las acciones de valoracién y
autocontrol de lo realizado. Es recomendable propiciar la reflexion de

cada estudiante acerca de como llegar al planteamiento de suposiciones.

Semejanzas y diferencias

El estudiante debe comprender que comparar es establecer las diferencias
y semejanzas a partir de criterios que determine para ello, siendo esto muy
necesario no solo para la escuela sino también para la vida practica, ya que
ayuda a determinar caracteristicas esenciales, comunes y diferentes,

distinguiéndolas de las generales.

Al iniciar por vez primera este procedimiento, el estudiante debe apropiarse

de los términos: comparar, que es establecer semejanzas y diferencias,

semejanzas, lo comun entre dos objetos o lo similar; por ejemplo, poder
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contener agua, en el caso de dos vasos, diferencias, lo diferente 0 no
comun entre dos objetos; por ejemplo ser de vidrio y plastico, en el caso de
dos vasos y criterio de comparacion, las caracteristicas que se tienen en
cuenta para la comparacion; por ejemplo el tipo de material del que estan

elaborados los vasos.

A continuacién se analizan los aspectos que los estudiantes se deben

apropiar con este procedimiento:

Identificar los objetos, hechos, fendmenos o procesos a comparar:

Significa que los estudiantes comiencen determinando claramente cual es

el objeto de la comparacion; por ejemplo, rocas, células o tejidos.

Determinar las caracteristicas de lo que se compara:

Implica que por la observacion o estudio, se distingan las caracteristicas
del objeto, es decir, como es: el todo, sus partes y las relaciones entre
estas con el todo. No es posible comparar, sin antes no tener

conocimientos acerca del objeto de comparacion.

Precisar las caracteristicas de lo que se compara para determinar o

reafirmar los criterios de comparacion:

A partir de puntualizar las caracteristicas esenciales y otras que permitan

establecer las diferencias y similitudes, se establecen los criterios que se
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tendran en cuenta en la comparacion. En un inicio los estudiantes
presentan dificultades para seleccionar con independencia los criterios, el
docente podra sefalarlos al comenzar y deber trabajar en este sentido,
hasta lograr su determinacion por los propios alumnos, los que deberan
interiorizar que sobre un mismo contenido pueden existir criterios de

comparacion y que es necesario precisar acerca de qué se compara.

Plantear las diferencias y las semejanzas segun cada criterio

previamente determinado:

La experiencia en el aula, permite recomendar, que se debe comenzar por
establecer las diferencias y luego las semejanzas, ya que a las primeras

llegan los estudiantes con mas facilidad.

En este caso el proceder seria que los alumnos planteen, a partir de lo
estudiado u observado, las caracteristicas que son diferencias (por
ejemplo: entre las plantas y los animales, las primeras realizan fotosintesis
y los segundos no) y las que son semejantes (por ejemplo: las plantas y

los animales estan formados por células).

Teniendo en cuenta el contenido y el desarrollo de los estudiantes, es
necesario que comparen atendiendo a caracteristicas externas (color,
forma, tamafo, textura, apariencia) y a internas (procesos que se realizan

en el interior, disposicion de las células en el tejido). Ademas, a
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caracteristicas cualitativas (belleza) y cuantitativas (nUmero de células,

temperatura, volumen).

Existen diversas formas de garantizar el control de la actividad, puede ser
mediante la revisién colectiva en el pizarrén, el intercambio de trabajos,

entre otras.

Expresar oralmente o por escrito la conclusion de la comparacién,

exponiendo los puntos de vista propios:

Esto le exige al estudiante extraer conclusiones que le permitan utilizar el
conocimiento en nuevas situaciones o tomar decisiones acerca de lo que
fue objeto de comparacion, llegar a solucionar problemas o proponerse

otros, plantear hipétesis y hacer inferencias.

En esta exigencia se podran orientar tareas que exijan la aplicacién de los
conocimientos y eviten la "repeticibn mecanica” de los aspectos

comparados.

En este momento cada alumno debe ser capaz de exponer sus puntos de
vista personales, escuchar y respetar el criterio de los demas, lo que
favorece no solo la apropiacion del conocimiento, sino también la

comunicacion.
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Autocontrol y valoracién colectiva de lo realizado:

Esta exigencia se vincula estrechamente a la anterior. Existen diferentes
formas de llevarla a cabo, puede ser mediante la revision colectiva en el
pizarron, el intercambio de trabajo entre otras.

Se debera estimular la actividad colectiva a partir de la de cada estudiante,

promoviendo que se valore y controle la calidad de la comparacion.

Es también recomendable que los alumnos reflexionen acerca de como se

establecen las diferencias y las semejanzas.®

CAPITULO V

5.7. METODOS

5.7.1. Clasificacion de métodos

1% Guia de Educacién Bésica. Didéctica General
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Cuando se realiza una clasificacion de métodos suele hacerse de manera
muy personal, de acuerdo a experiencias e investigaciones propias. En
este texto, he preferido valerme de clasificaciones tradicionales,
fundamentalmente por la utilizacion del lenguaje y la terminologia, de
todas conocidas. No obstante, me he permitido variar la nomenclatura en
alguin momento, con el fin de adaptarla mejor a los tiempos, los avances
en el conocimiento del aprendizaje y la relacion con las nuevas

tecnologias en la educacion.

5.7.1.1 Método deductivo

Cuando el asunto estudiado procede de lo general a lo particular. El
profesor presenta conceptos, principios o definiciones o afirmaciones de
las que se van extrayendo conclusiones y consecuencias, 0 se examinan
casos particulares sobre la base de las afirmaciones generales
presentadas. Si se parte de un principio, por ejemplo el de Arquimedes,
en primer lugar se enuncia el principio y posteriormente se enumeran o
exponen ejemplos de flotacion...

Los métodos deductivos son los que tradicionalmente mas se utilizan en
la ensefianza. Sin embargo, no se debe olvidar que para el aprendizaje de
estrategias cognoscitivas, creacién o sintesis conceptual, son los menos
adecuados. Recordemos que en el aprendizaje propuesto desde el
comienzo de este texto, se aboga por métodos experimentales y

participativos.
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El método deductivo es muy valido cuando los conceptos, definiciones,
férmulas o leyes y principios ya estan muy asimilados por el estudiante,
pues a partir de ellos se generan las ‘deducciones’. Evita trabajo y ahorra

tiempo.
5.7.1.2 Método inductivo

Cuando el asunto estudiado se presenta por medio de casos particulares,
sugiriéndose que se descubra el principio general que los rige. Es el
método, activo por excelencia, que ha dado lugar a la mayoria de
descubrimientos cientificos. Se basa en la experiencia, en la participacion,
en los hechos y posibilita en gran medida la generalizacién y un

razonamiento globalizado.

El método inductivo es el ideal para lograr principios, y a partir de ellos
utilizar el método deductivo. Normalmente en las aulas se hace al revés.
Si seguimos con el ejemplo iniciado mas arriba del principio de
Arquimedes, en este caso, de los ejemplos pasamos a la ‘induccién’ del
principio, es decir, de lo particular a lo general. De hecho, fue la forma de

razonar de Arqguimedes cuando descubrid su principio.

5.7.1.3. Método analdégico o comparativo
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Cuando los datos particulares que se presentan permiten establecer
comparaciones que llevan a una solucion por semejanza hemos
procedido por analogia. El pensamiento va de lo particular a lo particular.
Es fundamentalmente la forma de razonar de los mas pequefios, sin

olvidar su importancia en todas las edades.

El método cientifico necesita siempre de la analogia para razonar. De
hecho, asi llegd Arquimedes, por comparacion, a la induccion de su
famoso principio. Los adultos, fundamentalmente utilizamos el método
analégico de razonamiento, ya que es Unico con el que nacemos, el que

mas tiempo perdura y la base de otras maneras de razonar.

5.7.1.4. Métodos en cuanto a la organizacion de la materia

5.7.1.4.1 Método basado en la légica de la tradicion o de la

disciplina cientifica

Cuando los datos o los hechos se presentan en orden de antecedente y
consecuente, obedeciendo a una estructuracion de hechos que va desde
lo menos a lo mas complejo o desde el origen hasta la actualidad o
siguiendo simplemente la costumbre de la ciencia o asignatura. Estructura

los elementos segun la forma de razonar del adulto.
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Es normal que asi se estructuren los libros de texto. El profesor es el
responsable, en caso necesario, de cambiar la estructura tradicional con

el fin de adaptarse a la l6gica del aprendizaje de los estudiantes.

5.7.1.4.2 Método basado en la psicologia del estudiante

Cuando el orden seguido responde mas bien a los intereses y
experiencias del estudiante. Se cifie a la motivaciéon del momento y va de
lo conocido por el alumno a lo desconocido por él. Es el método que
propician los movimientos de renovacion, que intentan mas la intuicion

que la memorizacion.

Muchos profesores tienen reparo, a veces como mecanismo de defensa,
de cambiar el ‘orden logico’, el de siempre, por vias organizativas
diferentes. Brunner le da mucha importancia a la forma y el orden de

presentar la motivacion y por lo tanto con el aprendizaje.

5.7.1.5. Los métodos en cuanto a su relacion con la

realidad

5.7.1.5.1. Método simbdlico o verbalistico
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Cuando el lenguaje oral o escrito es casi el Unico medio de realizacién de
la clase. Para la mayor parte de los profesores es el método mas usado.
Dale, lo critica cuando se usa como unico método, ya que desatiende los
intereses del estudiante, dificulta la motivaciéon y olvida otras formas

diferentes de presentacion de los contenidos.

5.7.1.5.2. Método intuitivo

Cuando se intenta acercar a la realidad inmediata del estudiante lo mas
posible. Parte de actividades experimentales, o de sustitutos. El principio
de intuicién es su fundamento y no rechaza ninguna forma o actividad en

la que predomine la actividad y experiencia real de los estudiantes.

5.7.1.6. Los métodos en cuanto a las actividades externas

del estudiante.

5.7.1.6.1. Método pasivo

Cuando se acentia la actividad del profesor permaneciendo los

estudiantes en forma pasiva. Exposiciones, preguntas, dictados...

5.7.1.6.2. Método activo

Cuando se cuenta con la participacion del estudiante y el mismo método y

sus actividades son las que logran la motivacién del estudiante. Todas las
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técnicas de ensefianza pueden convertirse en activas mientras el profesor

se convierte en el orientador del aprendizaje.

5.7.1.7. Los métodos en cuanto a sistematizacion de

conocimientos

5.7.1.7.1. Método globalizado

Cuando a partir de un centro de interés, las clases se desarrollan
abarcando un grupo de areas, asignaturas o temas de acuerdo con las
necesidades. Lo importante no son las asignaturas sino el tema que se
trata. Cuando son varios los profesores que rotan o apoyan en su

especialidad se denomina Interdisciplinar.

En su momento, en este mismo texto, se explica minuciosamente la

estrategia trasversal y las posibilidades de uso en las aulas.

5.7.1.7.2. Método especializado

Cuando las areas, temas o0 asignaturas se tratan independientemente.
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5.7.1.8. Los métodos en cuanto a la aceptacion de lo

ensefado

5.7.1.8.1. Dogmatico

Impone al estudiante sin discusion lo que el profesor ensefa, en la

suposicién de que eso es la verdad. Es aprender antes que comprender.

5.7.1.8.2. Heuristico o de descubrimiento (del griego

heurisko: ensefar)

Antes comprender que fijar de memoria, antes descubrir que aceptar
como verdad. El profesor presenta los elementos del aprendizaje para

que el estudiante descubra.*

! Basada en textos de Renzo Titone y de Imideo Nérici
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6. HIPOTESIS

6.1. HIPOTESIS UNO

La metodologia utilizada por los docentes de la escuela Lastenia

Valdivieso Alvarado incide negativamente en la Educacion y

formacion de los nifios y nifas.

6.1.2. HIPOTESIS DOS

El rendimiento académico de los nifios y nifias de la escuela

Lastenia Valdivieso Alvarado en el area de matematica es

deficiente.
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7. METODOLOGIA

En el desarrollo del presente trabajo necesitamos recursos humanos,
econdémicos y materiales los mismos que son imprescindibles para
obtener un buen resultado en nuestra investigacion, la misma que la
realizaremos con el personal docente, nifios y nifias de 2do. a 7mo.
afo de Educacion Basica de la Escuela Lastenia Valdivieso Alvarado

de la Ciudad de Catacocha durante el afio lectivo 2010 -2011.

El trabajo de investigacion a desarrollarse se basa en el método
cientifico , el mismo que nos ayudara a descubrir las relaciones
internas del tema, su realidad natural y social, sus causas y efectos,
puesto que se fundamenta en la dialéctica por encontrarse en un
proceso de cambio; de la misma manera se desarrollara la
problematizacion, el marco teoérico y las hipoétesis, y se concluira con la
interpretacion de datos para llegar a establecer conclusiones y
recomendaciones que enfoquen las estrategias utilizadas por los

docentes en el area de matematica.

El método Hipotético — Deductivo, Se utilizara para el planeamiento

de las hipdtesis, que seran demostradas a través de la estadistica

descriptiva.
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Luego basandose en el analisis cuantitativo y cualitativo se lograra
comprobar o rechazar la hipotesis planteada a fin de cubrir las
expectativas previstas y sobre la base de la conformacion de este
analisis tedrico practico que refuerza el proyecto investigativo, por lo
tanto dara claridad al problema y luego establecer conclusiones y

recomendaciones.

El método Descriptivo, Sera utilizado para redactar la fundamentacion

tedrica especifica, la exposicion de razones que justifiquen su estudio.

El método Inductivo-Deductivo, Serd de mucha utilidad para inferir
criterios y llegar a planear la problemética general del tema partiendo
de circunstancias generales; en tanto que el deductivo nos extraer los
principios generales aplicados a la investigacion y las conclusiones

particulares.

El método Estadistico, Lo utilizaremos para conocer los porcentajes e
identificar graficamente los resultados.

Para la recoleccion de datos utilizaremos como INSTRUMENTO la
encuesta para los docentes y entrevista para los estudiantes a fin de

obtener informacion sobre la tematica a investigarse.
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7.1. RECURSOS

7.2. Recursos Humanos
e Profesor asesor de la UNL.
e Estudiantes de la escuela fiscal “Lastenia Valdivieso Alvarado”
¢ Docentes del segundo al séptimo afio de educacion basica de la
escuela Lastenia Valdivieso Alvarado.
e Director de la escuela Lastenia Valdivieso Alvarado
e Investigadoras: Maria Cristina Carrillo

Mayra Alejandra Quichimbo

7.3. Recursos Materiales

Bibliografia especializada

e Materiales de escritorio

e Papel periddico y bon

e Formato de encuestas y de entrevistas

e Computador

POBLACION Y MUESTRA

e 96 estudiantes de 2do a 7mo afio entre varones y mujeres

e 11 docentes del establecimiento
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8. CRONOGRAMA DE TRABAJO
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9. ANEXOS

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA

AREA DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION

CARRERA DE EDUCACION BASICA

ENCUESTA PARA LOS DOCENTES

Sefior(a) docente con el propésito de conocer la metodologia utilizada en
la ensefianza de la matematica, solicito comedidamente se digne

responder el siguiente cuestionario:

1. ¢(Cuantos afnos tiene Usted de servicio?

En el Plantel Educativo ( ) En el Magisterio ( )

2. ¢Usted ha recibido cursos de actualizacién metodoldgica?

SI( ) NO ( )
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3. ¢En base a su registro de calificaciones la mayoria de sus

estudiantes en matematica han alcanzado un rendimiento

escolar?

Sobresaliente ()
Muy bueno ()
Bueno ()
Deficiente ()

4. Lamayoria de sus clases de matematicas son :

Expositivas ()

Participativas ()

5. En las clases de matemaéticas los estudiantes trabajan con:

Trabajo autbnomo ()
Trabajo grupal ()
Los dos ()

6. Con que texto de estudio usted trabaja en el area de

matematicas:

Texto del Gobierno ()
Enciclopedia LNS ()
Escolar Ecuatoriano ()
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9.

Todos los anteriores ()

En las clases de matematicas existen debates entre los
estudiantes:

SI () NO ()
Para la ensefianza de la matematica utiliza material didactico:
Concreto ()
Semi-concreto ()

Los dos ()

A la matematica la vincula con las demas materias

Sl ( ) NO ( )

GRACIAS POR TU COLABORACION
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA

AREA DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION

CARRERA DE EDUCACION BASICA

ENCUESTA PARA LOS ESTUDIANTES

Sefior estudiante con el propdsito de conocer la metodologia utilizada en
la ensefianza de la matematica, solicito comedidamente se digne

responder el siguiente cuestionario:
Datos Informativos:

1. Afo de basica:
2. Sexo
Masculino () Femenino ( )

3. ¢Cual es tu materia favorita?

Matematica ( )
Ciencias Naturales ( )
Estudios Sociales ( )
Lenguaje y Comunicacion ( )
Todas ( )
POIQUE. ..

4. Cudl de las cuatro operaciones matematicas te agradan mas:
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Suma ( )

Resta ( )
Multiplicacion ( )
Division ( )

. ¢ Qué material didactico utiliza tu maestro para la ensefianza de la
matematica?
Carteles
Piedras
Palos
Semillas
Carteles

Fichas

. Las clases de matematicas se las da:

Siempre en el aula ( )
Fuera de ella ( )
En las dos partes de acuerdo al tema ( )

. ¢ Cudl es tu rendimiento académico en el area de la matematica?

Sobresaliente ( )
Muy buena ( )
Buena ( )
Regular ( )
. ¢ Te gusta como te ensefia la matematica tu docente?
S « ) NO( )
POrQUE. ...

GRACIAS POR TU COLABORACION
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