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1. Titulo
Proceso de evaluacion psicopedagogica para determinar las necesidades especificas
de apoyo educativo en un estudiante con sindrome de Klinefelter (variante 49
XXXXY) de séptimo grado de la Escuela Municipal de Educacion basica Capuli
Loma, 2023.



2. Resumen
El presente trabajo de integracion curricular centro su objetivo en analizar el proceso
de evaluacion psicopedagdgica para determinar las necesidades especificas de apoyo
educativo en un caso atipico con sindrome de Klinefelter (variante 49 XXXXY)
estudiante de séptimo grado de la escuela Capuli Loma, 2023, se llevd a cabo un
estudio de enfoque -cualitativo, descriptivo, no experimental, transversal, se
realizaron entrevistas semiestructuradas, a partir del criterio de los involucrados y la
teoria, construyendo un analisis mediante un proceso deductivo, para evaluar se
utilizaron algunos instrumentos psicométricos. De los resultados, de acuerdo a las
percepciones de la docente y la madre de familia el estudiante enfrenta multiples
dificultades en su proceso de aprendizaje, destacando problemas en expresion oral,
confusion con letras, comprension deficiente al leer, limitaciones en matematicas y
dificultades para escribir, la falta de motivacion, acompafiamiento constante para
evitar la desconcentracion y la frustracion, en la autonomia personal, en el dmbito
emocional, se observa que el estudiante manifiesta frustracion y tristeza al no
entender instrucciones, y por ultimo la necesidad de una mayor comunicacion y
colaboracion entre la familia y la escuela. Las necesidades especificas de apoyo
educativo evaluadas en el alumno con SK, son en: lenguaje, con un coeficiente
intelectual (CI) de 55. En la psicomotricidad, presenta riesgo en habilidades de
coordinacién; y, un desempefio significativamente bajo en habilidades motoras. En
lectura y escritura muestra nivel bajo al promedio; ademés se observa un perfil
cognitivo bajo en atencion, memoria y comprension, procesamiento fonolégico y la
gramatica. En matematicas, tiene nociones basicas para realizar sumas, restas. En las
funciones basicas, presenta un bajo rendimiento en diversas areas de aptitud
cognitiva con dificultades verbales; espaciales, problemas para retener imagenes
visuales. Su atencion es deficiente, baja velocidad de procesamiento y dificultades
para mantener la concentracion. En el estilo de aprendizaje, demuestra un estilo
kinestésico con un porcentaje inferior al promedio. En la interaccion social, presenta
dificultades significativas. En cuanto al informe de evaluacién psicopedagogico
contiene aspectos que dan cuenta las areas evaluadas, donde se observa un retraso
madurativo en casi todas las areas y a la vez se redactan algunas orientaciones para
el apoyo psicopedagogico para docentes y madre de familia. En conclusion, de

acuerdo con todo lo comentado el estudiante enfrenta multiples dificultades en su
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proceso de aprendizaje, casi en todas las areas y con necesidades especificas de apoyo
educativo evaluadas que también resultan de la integracién de caracteristicas
personales en el caso del SK, a las que se asocian las provenientes del sindrome como
ciertas dificultades del lenguaje, motricidad, funciones basicas, matematicas, déficit
de atencion y dificultad en las relaciones sociales, manifestandose principalmente en
una mayor dificultad para el aprendizaje. De ahi que las particulares limitaciones en
la movilidad, en la comunicacién, en el lenguaje o en la interaccion y
desenvolvimiento social, se convierten en necesidades a las que se debe dar
respuestas educativa, personal y social, dentro la comunidad educativa con una vision
apoyo psicopedagogico y social.

Palabras clave: Evaluacion psicopedagogica, Necesidades especificas, Sindrome

Klinefelter, Proceso.



2.1 Abstract
The present curricular integration work focused its objective on analyzing the
psychopedagogical evaluation process to determine the specific needs of
educational support in an atypical case with Klinefelter syndrome (variant 49
XXXXY) a seventh grade student at the Capuli Loma School, 2023, to
describe what the psychopedagogical evaluation process consists of in a case
study, taking into account the aforementioned, interviews were conducted with the
teacher and the mother of the family. For this purpose, a qualitative study was
carried out, of a descriptive non-experimental scope, semi-structured interviews
were conducted, based on the criteria of those involved and the theory, building an
analysis through a deductive process . From the results obtained it is worth
highlighting that according to the perceptions of the teacher and the mother of the
family, the student faces multiple difficulties in his learning process, highlighting
problems in oral expression, confusion with letters, poor comprehension when
reading, limitations in mathematics and difficulties in writing, lack of
motivation, constant accompaniment to avoid distraction and frustration, in
personal autonomy, in the emotional field, it is observed that the student
expresses frustration and sadness at not understanding instructions, and finally
the need for greater communication and collaboration between the family and the
school. It is determined that the specific needs for educational support presented by
the student with KS, are evaluated in: language ( Peabody test ), with an IQ of 55. In
psychomotor skills ( Tepsi ), there is a risk in coordination skills; and, a
significantly low performance in motor skills. In reading and writing ( Baneta Test )
there is a low to average level; in addition, a low cognitive profile is observed in
attention, memory and comprehension, phonological processing and grammar. In
mathematics  (Precalculus Test), he has basic notions to perform
addition, subtraction. In basic functions (Bat 7 Test), he presents a low
performance in various areas of cognitive aptitude with verbal and spatial
difficulties, problems retaining visual images. His attention is poor, he has low
processing speed and difficulties maintaining concentration. In learning style
(Learning Channel Preference Test), he demonstrates a low visual style. In social
interaction, (EHS), he presents significant difficulties. Regarding the
psychopedagogical evaluation report, it contains aspects that take into account the
areas evaluated, where a developmental delay is observed in almost all areas

and at the same time some guidelines are written for



psychopedagogical support from school and at home for the mother of the family. In
conclusion, according to everything commented on the perceptions of the teacher and
the mother of the family, the student faces multiple difficulties in his learning
process, in almost all areas and with specific needs for educational support evaluated
as a result of the integration of personal characteristics in the case of KS, to which
those from the syndrome can be associated, such as certain difficulties with language,
motor skills, basic functions, mathematics, attention deficit and difficulty in social
relationships, manifesting mainly in a greater difficulty for learning. Hence, the
particular limitations in mobility, communication, language or in social interaction
and development, become needs to which educational, personal and social responses
must be given, within the educational community with a vision of psychopedagogical
and social support. In this way, the development of psychopedagogical orientations
or methodological guidelines for educational and social intervention by the teaching
team and family, with the intention of functional and community integration,
achieves a social value, focusing these interventions on the development of their
capacities, reducing the diagnosis resulting from the psychopedagogical evaluation
and promoting the personal and social acceptance and integration of the student with
KS.

Key words: Psychopedagogical evaluation, Specific needs, Klinefelter Syndrome,

Process.



3. Introduccion

El proceso de evaluacion psicopedagdgica se constituye para el psicopedagogo
en una herramienta principal, la misma que es considerada como un proceso integral
enfocado a la identificacion de potencialidades y dificultades, junto al informe de
valoracion psicopedagogica, el cual es un aporte de los profesores quienes llevan un

registro o historial de cada estudiante y de manera concreta para estudiantes

con necesidades especificas de apoyo educativo y que requieren ayuda profesional.

Para el desarrollo del presente trabajo de integracion curricular, se ha
considerado a la evaluacion psicopedagdgica como un proceso que de acuerdo al
Ministerio de Educacion (2018). Se define como el proceso de recoleccidn, analisis
y valoracion de la informacion relevante sobre los distintos elementos que
intervienen en el proceso de ensefianza aprendizaje para identificar las necesidades
educativas de los estudiantes. A partir de la evaluacion psicopedagdgica se
desprende una serie de acciones que permiten establecer procesos de continuidad
relacionados con la ensefianza aprendizaje; este proceso se realiza en
colaboracion con toda la comunidad educativa. (pag.5).

En el desarrollo de las practicas preprofesionales en la Escuela Municipal de
Educacion General Basica Capuli Loma, se encuentra un caso interesante de un
estudiante con multiples necesidades de apoyo educativo, que a medida
del cumplimiento de las mismas se tratd de proporcidnale apoyo y refuerzos
en el aprendizaje por las problematicas que presenta; sin embargo, al recabar
informacion psicopedag6gica no se encontraron datos ni informes de
especializados en el Sindrome que presenta, solo se encuentra un informe
elaborado por la psicologa clinica que visita al establecimiento, que de alguna
manera pone de manifiesto el historial del estudiante, pero no se encuentra una
evaluacion psicopedagdgica, de esta carencia surge el interés de proponer un
proyecto de investigacion de integracion curricular denominado: Proceso de
evaluacion psicopedagogica para determinar las necesidades especificas de apoyo
educativo en un estudiante con sindrome de Klinefelter (variante 49 XXXXY)
de séptimo grado de la escuela municipal de educacién basica Capuli Loma,
2023.

Para este tema se procedio a la redaccion del problema de investigacion,
considerando un estudio de caso atipico de un estudiante con Sindrome de

Klinefelter, que fue de interés para el tesista dado el desconocimiento de este g



sindrome (catalogado como una de las “enfermedades raras™) y de como afecta al
aprendizaje, a las emociones y, por ende, a la sociabilidad de los nifios y
adolescentes afectados, siendo a la vez una parte de la formacion del
psicopedagogo la Atencion a la Diversidad que debe ser entendida como el
conjunto de actuaciones educativas dirigidas a dar respuesta a las diferentes
capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje, motivaciones e intereses, situaciones
sociales, culturales, linguisticas y de salud del alumnado. Constituye, por tanto, un
principio fundamental que debe regir toda la ensefianza basica cuya finalidad es
asegurar la igualdad de oportunidades de todo el alumnado ante la educacion y
evitar, en la medida de lo posible, el fracaso escolar y el consecuente riesgo de
abandono del sistema educativo. El propdsito de este proyecto de investigacion
luego elevado a un trabajo de integracion curricular fue estudiar el SK, luego
describir el caso, explicitar las diversas y posibles dificultades de aprendizaje,
habilidades sociales y emocionales que pueden manifestar y ofrecer unas pautas
metodoldgicas para el proceso de ensefianza/aprendizaje de estos alumnos para que
este proceso sea positivo; a partir de esto surge la pregunta de investigacion: ¢ Cual
es el proceso de evaluacion psicopedagdgica para determinar las necesidades
especificas de apoyo educativo en un estudiante de séptimo grado con sindrome de
Klinefelter (variante 49 XXXXY) de la escuela Capuli Loma, 2023?

Para el desarrollo del presente estudio se plante6 como objetivo general:
Analizar el proceso de evaluacion psicopedagogica para determinar las necesidades
especificas de apoyo educativo de un estudiante de séptimo grado con sindrome de
Klinefelter (variante 49 XXXXY) de la escuela Capuli Loma, 2023; y, como
objetivos especificos se establecio: Caracterizar la situacion actual de las
necesidades especificas, escolares, personales y familiares que presenta el estudiante
de séptimo grado con sindrome de Klinefelter (variante 49 XXXXY) de la escuela
Capuli Loma, 2023, desde la percepcion de docente y madre de familia; Realizar la
evaluacion psicopedagdgica para determinar las necesidades especificas de apoyo
educativo del estudiante de séptimo grado con sindrome Klinefelter (variante 49
xxxxy) mediante la utilizacion de instrumentos psicométricos, y como ultimo
objetivo se plantea presentar el informe de evaluacion psicopedagégica para
determinan las necesidades especificas de apoyo educativo y frente a ello proponer

orientaciones al profesorado y padres de familia.



En la fundamentacion tedrica de la primera variable o variable independiente
se analizan conceptos fundamentales que fueron apoyo para esta investigacion
tales como: Evaluacién psicopedagdgica, que contienen Antecedentes,
fundamentacion teorica, definiciones, modelos para orientar al evalaucion
psicopedagogica, funciones, fases, modelo de informde evaluacion: En tanto que,
sobre las Necesidades especificas de apoyo educativo se hallan los subtemas:
Antecedentes, Definiciones, Clasificacion de las necesidades especificas de apoyo

educativo, Sindrome Klinefelter.

En cuanto al marco metodoldgico, se tiene el enfoque cualitativo, el tipo de
investigacion descriptivo y transversal, método estudio de caso atipico, en relacion a
la poblacion se ha tomado a los estudiantes de séptimo grado de la escuela municipal
capuli loma en donde el participante es un estudio de caso con diagnostico Sindrome
de Klinefelter. El presente TIC se ubica en la sublinea 2 de investigacion de la carrera
de psicopedagogia; el escenario: Escuela Municipal de Educacion Basica Capuli
Loma; los materiales y las técnicas e instrumentos para la recoleccion de informacion
como la entrevista semiestructura, y los diferentes test psicométricos para la
evaluacion psicopedagdgica. De los datos de la evaluacion psicopedagdgica, elaborar
el informe de y las orientaciones psicopedagogicas dirigidas a la madre y docente, y
luego se proporciona las conclusiones y recomendaciones para fortalecer los
procesos de evaluacion psicopedagogica.

En referencia a los resultados obtenidos cabe destacar que: de acuerdo al
objetivo: las percepciones de la docente y la madre de familia el estudiante enfrenta
multiples dificultades en su proceso de aprendizaje, destacando problemas en
expresion oral, confusion con letras, comprension deficiente al leer, limitaciones en
matematicas y dificultades para escribir. necesidad de atencién y paciencia, la falta
de motivacion, la necesidad de acompafiamiento constante para evitar la
desconcentracion y la frustracion, la autonomia personal, en el ambito emocional, se
observa que el estudiante puede sentirse frustrado y triste al no entender
instrucciones, y por altimo la necesidad de una mayor comunicacion y colaboracion
entre la familia y la escuela.

De acuerdo al segundo objetivo, evaluadas las necesidades especificas de
apoyo educativo en estudiante con Sindrome Klinefelter (SK) (variante 49 xxxxy)

mediante algunos instrumentos psicométricos se conoce que las necesidades mas
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prioritarias estan en: el area de lenguaje mediante el test Peabody, alcanza una
puntuacion directa de 75, indicando en un coeficiente intelectual (Cl) de 55. En el
Area de psicomotricidad con el Tepsi, en la escala de coordinacion, obtiene un
puntaje t de 32, indicando un desempefio en riesgo en habilidades de coordinacion;
y, en la escala de motricidad, con un puntaje t de 29, se evidencia un desempefio
significativamente bajo en habilidades motoras. En el area de lectura y escritura
mediante el Test Baneta muestra habilidades bajas en la lectura de palabras
frecuentes e infrecuentes, asi como en la lectura de pseudopalabras, el resultado total
del subtest es de 49 ubicandolo en un nivel bajo al promedio. En Escritura, demuestra
poca competencia en la construccion de enunciados y en la identificacion de
inconcordancias gramaticales, estos resultados sugieren un perfil cognitivo
desequilibrado en atencion, memoria y comprension, procesamiento fonoldgico y la
gramética. En el area de matematicas a través de la Prueba de precélculo, en las
subescalas de la prueba para su edad mental, obteniendo un puntaje bruto de 97, es
decir tiene las nociones basicas para realizar sumas, restas, sin embargo, en la
actualidad se le dificulta hacer de estas operaciones bésicas. En el area de funciones
basicas mediante el uso del Test Bat 7, el evaluado presenta un bajo rendimiento en
diversas areas de aptitud cognitiva. En aptitud verbal con un puntaje directo de 16,
tiene dificultades para comprender relaciones entre términos y expresar ideas con
precision. En aptitud espacial, con un puntaje directo de 15 afronta problemas para
analizar y manipular mentalmente figuras, asi como para retener imagenes visuales.
Su atencion es deficiente, obtiene un puntaje directo de 11 indica una baja velocidad
de procesamiento y dificultades para mantener la concentracion en tareas repetitivas.
el estilo de aprendizaje se aplico el test para determinar el Canal de Aprendizaje de
preferencia, en los resultados con el 35% demuestra un estilo visual. En cuanto a la
interaccion social, mediante el EHS, presenta un nivel bajo (69 puntaje total) con
dificultades significativas en el area social. En conclusion, en el caso del SK pueden
presentar alteraciones en el desarrollo psicosocial a lo largo de su vida,
manifestandose principalmente en una mayor dificultad para el aprendizaje, ciertas
alteraciones del lenguaje, deficit de atencion y dificultad en las relaciones sociales
con sus iguales. Es por ello que necesita ayuda de todos los que estan implicados en
su educacion curricular y personal, es decir, profesores, psicopedagogos, psicélogos

y de su familia; de los resultados obtenidos en la investigacion se ha delineando
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orientaciones psicopedagdgicas o pautas metodologicas para acompafar en el
proceso de ensefianza aprendizajes que debe recibir el estudiante, caso especifico de

estudio.
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4. Marco Teorico
4.1 Proceso de evaluacion psicopedagogica.

4.1.1 Antecedentes

Para fundamentar el presente trabajo de integracion curricular se realizd una
busqueda de estudios considerando investigaciones con la misma variable de estudio,
sin embargo, no existen investigaciones en que den a conocer cuales son los procesos
que utilizan para la evaluacién psicopedagdgica en estudios de casos con SK,
encontrandose investigaciones que no analizan la evaluacion psicopedagdgica como
proceso, por tanto, se tratan de investigaciones que no responden a nuestra variable
de estudio. A pesar de ello se toma como referencia la siguiente:

A nivel nacional se encuentra la investigacion realizada por Morales Y.
(2022), en su titulo denominado: Evaluacion psicopedagégica en la unidad de apoyo
a la Inclusion 17D05 norte. La misma que fue realizada en realizada en la
Universidad Salesiana de Quito. En esta investigacion la autora tomo como objetivo
analizar el proceso de evaluacion psicopedagogica en la unidad de apoyo a la
inclusion 17D05 Norte. Su metodologia fue de enfoque cualitativo la investigacion
tuvo como participantes a cinco establecimientos educativos fiscales del distrito de
educacion 17D05 Norte y cinco representantes legales. los resultados del proceso de
evaluacion permanecen dirigidos a detectar las potencialidades del alumno y con base
a aquello se tuvo que implantar las tacticas de intervencion que estimulen las
capacidades y destrezas elementales es as que para el proceso se determina que las
entrevistas observaciones y test proyectivos son efectivos para la recopilacién de la
informacion en la evaluacion psicopedagdgica se identifica las potencialidades del
estudiante, debido a que cuenta con la participacion de todas las personas que tienen
relacion con el estudiante lo que proporciona una informacién méas contextualizada
sobre la condicién del mismo y para el informe del mismo la reunion del personal
educativo es muy esencial ya que proporciona una vison general junto con los datos
que se recopilaron. Esta investigacion concluyo que: los instrumentos utilizados
durante la evaluacion psicopedagdgica no son proporcionados por las autoridades
competentes, son producto de la autogestion de los profesionales de la misma, por
ello, en la generalidad de los casos no cuentan con los ejemplares originales para toda
la poblacion que atienden, de igual manera no estan contextualizados a los nifios,

nifias y adolescentes del pais.
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También se determind que los instrumentos de evaluacion utilizados por los
profesionales de la UDAI al momento no se ajustan a las nuevas tendencias de
evaluacion, la cuales proponen a la planificacion centrada en la persona como un
instrumento primordial para realizar una evaluacion psicopedagdgica donde se puede
identificar las potencialidades del estudiante, debido a que cuenta con la participacién
de todas las personas que tienen relacion con el estudiante lo que proporciona una
informacion mas contextualizada sobre la condicion del mismo. Y por Gltimo se
determind que no existe una colaboracion de docentes, padres, de familia, psic6logos
del DECE para realizar el informe psicopedagdgico, limitando la participacion de

una sola persona.

En otra investigacion denominada Evaluacion psicopedagogica y su relacion
el con aprendizaje significativo de los estudiantes de bachillerato, por el autor
Yagual, S (2023), realizada en la Unidad Educativa Dolores Elena Cabrera Quelal,
Salinas en la cual su objetivo principal fue definir los aspectos positivos de la
evaluacion psicopedagdgica mediante el analisis de estudios previos que conlleven
al estado del arte para identificar como se puede mejorar el aprendizaje significativo
de los estudiantes de bachillerato. Participaron 34 estudiantes de segundo de
bachillerato. Los resultados evidenciaron que la informacién obtenida orienta a los
educadores para disefiar las estrategias de aprendizaje, como conclusién se plantea
que se debe identificar de forma temprana como aprenden los estudiantes y esto dara
paso a una adopcion de medidas que mejoren las condiciones de los estudiantes. Con
la experiencia se recomienda aplicar una evaluacién psicopedagogica que abarque
diferentes dimensiones para asi fortalecer las debilidades que pueden tener los

estudiantes en el proceso de ensefianza aprendizaje con resultados significativos.

En resumen, mientras Morales Y. (2021) identifica deficiencias en el uso de
la evaluacion psicopedagdgica ya que no existe instrumentos, por lo cual no puede
llevarse a cabo un proceso optimo, en cambio Yagual S, 2023. explica sobre como la
evaluacion puede transformar el aprendizaje si se implementa adecuadamente.
Ambos estudios son complementarios y esenciales ya que muestran diferentes
perspectivas sobre el proceso de evaluacion psicopedagogica. Ademas, por
diversidad en el ambito educativo, entendemos el conjunto de diferencias

individuales que coexisten en todo el alumnado para ser evaluados
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psicopedagdgicamente. Es decir, la heterogeneidad o diversidad que existe en todas
las aulas, debido a las diferencias en la capacidad intelectual, en el rendimiento
académico, en el ritmo de aprendizaje, en los intereses que presentan los estudiantes
considerando también las diferencias socio-culturales y de género. Cada vez es mas

importante la evaluacion psicopedagogica en el quehacer del psicopedagogo.

4.1.2 Posicionamiento teorico

En este trabajo, se plantea el modelo ecoldgico funcional propuesto por Urie
Bronfenbrenner el cual proporciona una vision integral durante el proceso de
evaluacion. Es un modelo tedrico que considera importante la evaluacion de la

interaccidn entre el individuo y los distintos contextos que lo rodean.

Segun el autor (Coulter, D.L. 2000). - Define al modelo ecoldgico funcional

como:

Un modelo que identifica las necesidades actuales y futuras del alumno con
necesidades educativas especiales, considerando las expectativas familiares y
contexto social y cultural a los que estan insertos; asi como también, identifica
habilidades prioritarias que el alumno necesita para actuar y participar en
todos los ambientes de su vida cotidiana provocando mas independencia y

autonomia en el futuro. (Pag.16)
Segun el autor Aguado, A. L. (2012). Manifiesta que este modelo es:

Llamado funcional ya que incluye todas las &reas de desarrollo referentes a
las necesidades actuales y futuras del alumno, y es considerado ecolégico, por
tomar en cuenta el ambiente diario del individuo y sus necesidades tanto
educativas como personales, integrando escuela, casa, familia, comunidad,

respetando el medio cultural, ambiental, social y econdémico del alumno.

(pag.7)

El modelo ecoldgico se aplica en la evaluacién para comprender las
influencias del entorno en el individuo. La Observacion. - observacion del
comportamiento del individuo en diferentes contextos. La Entrevista. - entrevistas
con la familia o educadores
Cuestionaros. - para evaluar las necesidades que posee el individuo dentro de su

entorno.
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Bronfenbrenner plantea que existe 6 niveles del entorno:

- Ontosistema. - Considera las variables propias del individuo, tales como,
historia de vida, caracteristicas de personalidad, estados de &nimo

- Microsistema. - Es el nivel méas cercano al menor y estaria constituido por los
padres, la familia y la escuela.

- Mesosistema. - Esta formado por las relaciones existentes entre los miembros
del primer nivel (el microsistema)

- Exosistema. - Estaria compuesto por los elementos que afectan a la vida del
nifio, pero que no tienen una relacion directa con él, sino que esta se produce
de manera indirecta a través de los miembros que forman el microsistema.

- Macrosistema. - Este nivel estaria definido por elementos de la cultura, en
concreto en la que vive el nifio, como las tradiciones

- Cronosistema. - En este nivel se tiene en cuenta el momento temporal que se
esté viviendo y el grado de estabilidad en el mundo del nifio.

Desde el enfoque ecoldgico funcional toda accidn, evaluacién o intervencion
psicopedagogica debe seguir unas fases en su proceso, relacionadas entre si. Estas
fases son:

1. Evaluacion

2. Andlisis de las necesidades del contexto

3. Planificacion y disefio

4. Implementacion o ejecucion

Por tanto, para este trabajo de integracion curricular, la evaluacion
psicopedagogica se basa en un enfoque ecoldgico funcional (centrado en la
interaccidn alumno/escuela) y contextual donde se evaltan aspectos no centrados en
el déficit sino en base a detectar las necesidades educativas del alumno para abordar
su proceso de ensefianza.

Siendo asi que como lo afirma Bronfenbrenner este modelo evalla las
necesidades del estudiante en diferentes contextos, para poder crear planes de estudio
0 a la vez intervenciones que apoyen al mejoramiento de sus necesidades y que como
lo menciona sea funcional dentro de su entorno que lo rodea, en este trabajo de
integracion curricular nos centraremos en evaluar las necesidades especificas de

apoyo educativo del estudiante de séptimo grado con sindrome Klinefelter, desde el
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microsistema es decir las necesidades que tiene el estudiante dentro de su contexto

escolar y familiar.

4.1.3 Definiciones

Evaluacion psicopedagdgica.

Se ha considerado definiciones pertinentes al presente TIC, que permitan

aclarar el proceso de evaluacién psicopedagogica.

Es asi que Garcia.V, y Gonzalez, M (1992) sefialan que la evaluacion
psicopedagogica es un proceso de recogida, tratamiento e interpretacion de datos,
gue toma en cuenta procesos de toma de decisiones relativas al tratamiento
psicopedagogico y educativo del sujeto o sujetos implicados en la evaluacion.
(Pag.6). Por otro lado, se menciona que la evaluacion psicopedagogica “€s un proceso
de recogida, valoracion e integracion de informacion encaminado a tomar decisiones,
que se realiza con propdsitos definidos con unos procedimientos y contexto concreto”

(Sobrado, L.y Ocampo, C. 1998, pag 13).

Ambas definiciones comparten similitudes al considerar la evaluacién
psicopedagogica como un proceso fundamental para la toma de decisiones
educativas, difieren significativamente en su enfoque hacia el sujeto evaluado y la
estructura del proceso evaluativo. Estas diferencias pueden influir en como se

implementan las evaluaciones psicopedagdgicas en contextos educativos reales.

4.1.4. Modelos para orientar la evaluacion psicopedagogica

4.1.4.1 El modelo de evaluacion psicométrico

Este enfoque de atributo se denomina también de rasgos, psicomeétrico o
psicotécnico. Los principales autores son Eysenck, Catell y Exner. A través de este
modelo o enfoque, se parte de la existencia de unos constructos (rasgos) internos de
la personalidad que son innatos y explican la conducta de una persona en mayor o
menor grado. Los rasgos son de distintos tipos, tales como cognitivos, dinamicos de
temperamento, etc. Las conductas, por tanto, se interpretan como las manifestaciones
indirectas de los rasgos subyacentes y, como consecuencia, son estables a lo largo
del tiempo. El ambiente s6lo es considerado en la medida en que ayuda a configurar
los rasgos internos de la persona. El objetivo fundamental de este modelo es describir,

clasificar y predecir el comportamiento de la persona evaluada en funcion de los
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rasgos hallados, orientdndose a metas de seleccion y clasificacidn. Para este enfoque
se utiliza la metodologia correlacional que trata de situar a la persona -en cuanto a
los rasgos de que se trate- en relacién a un grupo normativo (referencia estadistica),
por ello el analisis factorial constituye el método estadistico mas utilizado. Gates Z
y Domingo B, (2002) (pag. 20)

4.1.4.2 Modelo tedrico multidimensional

Es un proceso integral, continuo y permanente de recogida, analisis
valoracion y comunicacién de la informacion detallada sobre las distintas
dimensiones del estudiante (habilidades intelectuales, conducta adaptativa, salud
fisica, mental y social) de su entorno, su familia y escuela y las actividades sociales
y culturales que desarrollan, asi como del contexto cultural y comunitario
(AAIDD,2010) (pag2).

Surge en coherencia con las actuales comprensiones sobre el desarrollo y
aprendizaje humano por ende asume la complejidad de dimensiones y variables
implicadas en los procesos de ensefianza y aprendizaje en tal sentido se desprende
del enfoque bio-psico-social. Las dimensiones que evalia son habilidades
intelectuales; conducta adaptativa; participacion, interaccion y roles sociales; salud

fisica, mental y factores etioldgicos y contexto, ambientes y cultura.

Implica no solo evaluar las necesidades de un estudiante, sino también y por
sobre todo identificar sus potenciales tanto individuales como las de su contexto
sociocultural, incorporando una evaluacion de la institucion educativa en la que se
encuentra. Su finalidad es determinar las necesidades educativas especiales que
presenta y las formas de apoyo que requiere para poder y progresar en el curriculum.
(Corona, M, 2013, pag. 13).

4.1.4.3 El potencial de aprendizaje.

Este modelo se plantea frente a la dicotomia de los modelos conductual-
psicométrico, a partir de los planteamientos tedricos del procesamiento de la
informacion, siendo sus principales instrumentos los test psicoldgicos. Este modelo
cuenta con diversos e importantes autores entre los que se destacan Feuerstein,

Budoff, Vygotsky, entre otros.
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El destacado Lev S. Vygotsky plantea una construccién social de la
inteligencia, es decir, los procesos psicologicos superiores son en primer lugar
procesos sociales, externos, que posteriormente se internalizan, Dentro de este
modelo se destaca el aporte de Reuven Feuerstein con la evaluacion dinamica del
potencial de aprendizaje, “Learning Potencial Assesment Device” (LPAD), que
partiendo de conceptos muy cercanos a los de Vygotsky, intenta analizar las
operaciones cognitivas alteradas o en vias de desarrollo, las habilidades del sujeto
ante diversas pruebas (verbales, espaciales, etc.), las reacciones del sujeto segln la
dificultad de la tarea y el tipo de ayuda que requiere. Gates Z y Domingo B, (2002,
pag. 25)

4.1.4.4 Modelo ecoldgico funcional

Este modelo fue creado por Urie Bronfenbrenner, este modelo hace referencia
que el estudiante pueda ser independiente fuera cual sea la discapacidad el, pueda
aprender, eso como base. Y que las actividades que se plantean para él tienen que ser

en ambientes naturales y ser funcionales, o sea, que le sirva para la vida.

Bronfenbrenner (1987) propone una perspectiva ecoldgica del desarrollo de
la conducta humana. Esta perspectiva concibe al ambiente ecolégico como un
conjunto de estructuras seriadas y estructuradas en diferentes niveles, en donde cada

uno de esos niveles contiene al otro.

El enfoque ecoldgico funcional considera al individuo como parte de un
sistema
mas amplio, que incluye su entorno fisico, social y cultural. Se enfoca en identificar
y modificar los factores del entorno que pueden afectar el desarrollo y el
aprendizaje del estudiante. En el contexto de la educacion especial, esto implica
crear entornos de aprendizaje inclusivos que se adapten a las necesidades
individuales de cada estudiante. Entregar respuestas oportunas y pertinentes a la
diversidad de estudiantes desde una vision inclusiva demanda idear estrategias y

criterios individualizados para implementar desde el propio Curriculo Nacional.

Esto implica desarrollar Programas de Estudio flexibles que consideren las
caracteristicas, desafios, estilos de aprendizaje, intereses y expectativas de los

estudiantes desde una vision, perspectiva o enfoque ecoldgico. En otras palabras, es
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fundamental que el curriculo considere los aprendizajes y las habilidades funcionales
que deben desarrollar los estudiantes, teniendo en cuenta una amplia gama de factores
personales y contextuales, asi como las interacciones que constantemente se
producen entre estas dos variables, promueve la individualizacion de los procesos de

ensefianza y de aprendizaje. (pag.3)

Los modelos de evaluacion psicopedagogica presentan enfoques distintos que
reflejan diversas concepciones sobre el aprendizaje y la conducta. EI modelo
psicométrico, defendido por autores como Eysenck y Cattell, se centra en la
medicion de rasgos internos de la personalidad, considerandolos como determinantes
estables del comportamiento, donde el ambiente juega un papel secundario en la
configuracién de estos rasgos. En contraste, el modelo tedrico multidimensional
aborda el proceso educativo de manera integral, considerando multiples dimensiones
del estudiante, incluyendo su entorno familiar y social, asi como su salud fisica y
mental, lo que refleja un enfoque bio-psico-social que busca identificar tanto las
necesidades como los potenciales del individuo en su contexto. Por su parte, el
modelo de potencial de aprendizaje, inspirado en las teorias de Vygotsky y
Feuerstein, propone que la inteligencia es una construccion social y que el
aprendizaje se puede potenciar mediante la mediacion y el apoyo contextual.
Finalmente, el modelo ecoldgico funcional de Bronfenbrenner sitda al individuo
dentro de un sistema méas amplio, enfatizando la importancia de crear entornos de
aprendizaje inclusivos que respondan a las necesidades individuales y
promuevan habilidades funcionales para la vida. Este enfoque destaca la
interrelacién entre factores personales y contextuales, abogando por una
educacion adaptada a la diversidad del alumnado. En conjunto, estos modelos
ofrecen una vision compleja y multifacética del proceso educativo, cada uno
aportando elementos valiosos para comprender y atender las necesidades de los

estudiantes en contextos diversos.

Por tanto, el modelo ecoldgico se distingue de otros enfoques de evaluacion

psicopedagdgica al centrarse en la interaccion dinamica entre el individuo y su
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entorno, considerando maltiples sistemas que influyen en el desarrollo y aprendizaje
del estudiante. Este modelo promueve la idea de que el aprendizaje debe ocurrir en
contextos naturales y funcionales, adaptdndose a las necesidades individuales y
culturales de cada estudiante, lo que permite una evaluacion mas holistica y

contextualizada.

4.1.5. Funciones de la evaluacién psicopedagogica.
Gates Z y Domingo B, (2002), mencionan las funciones de la evaluacion

psicopedagdgica las cuales se describen a continuacion.

1. Funcion preventiva. Esta funcion se encarga de prevenir posibles
necesidades de apoyo especifico, por tanto, el objetivo de esta funcién en la
evaluacion psicopedagogica es la de intervenir de manera temprana y proactiva de
tal manera que permita evitar que dichas necesidades se conviertan en barreras en el

rendimiento académico del estudiante.

2. Funcion correctiva. Esta funcion es crucial en la evaluacion
psicopedagogica ya que busca reconocer los factores que son causas de un bajo
rendimiento académico para posteriormente, poder brindar apoyo y soluciones
especificas frente a las necesidades de apoyo especifico en un estudiante. (pag.9)

Gates Z y Domingo B (2002) identifican diversas funciones de la evaluacion
psicopedagdgica, destacando principalmente la funcion preventiva y la funcion
correctiva. La funcion preventiva se centra en identificar y abordar de manera
temprana las posibles necesidades de apoyo especifico, con el objetivo de evitar que
estas necesidades se conviertan en barreras que afecten el rendimiento académico del
estudiante. Por otro lado, la funcidn correctiva difiere de la preventiva, ya que se
enfoca en reconocer los factores que contribuyen al bajo rendimiento académico,
permitiendo asi brindar apoyo y soluciones especificas para satisfacer las necesidades
educativas del alumno. Sin embargo, estas funciones son esenciales para garantizar
un enfoque integral en la evaluacion psicopedagdgica, promoviendo tanto la
prevencion como la correccion de las necesidades especificas de apoyo educativo del

estudiante.
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4.1.6. Fases de la Evaluacion Psicopedagogica

Dentro de la literatura de Bronfenbrenner enfoque ecolégico funcional toda
accion, evaluacion o intervencion psicopedagdgica debe seguir unas fases en su
proceso, relacionadas entre si. Estas fases son:

1. Evaluacion

2. Analisis de las necesidades del contexto
3. Planificacién y disefio

4. Implementacién o ejecucion

Fase 1: Evaluacion para el diagnéstico
Esta fase implica recopilar informacion relevante sobre el individuo en
cuestion. Esto puede incluir, historial médico, antecedentes familiares, evaluaciones

previas y observaciones del entorno educativo.

Instrumentos de evaluacion

En relacion a los instrumentos de evaluacion se considera las dificultades de
aprendizaje que tienen los estudiantes con SK, de acuerdo con estas dificultades se
detallan los instrumentos que se utilizaron para determinar las necesidades

especificas de apoyo educativo:

Dificultad para el lenguaje, area linguistica, dificultad para procesar lo
gue oyen, dificultades en la velocidad de procesamiento de informacion,
dificultades para leer, dificultades en la ortografia y en la escritura.

e Test de vocabulario e imagenes Peabody
e Test Baneta
Atencion, funciones ejecutivas, memoria a corto plazo, memoria de
trabajo.
o TestBat7
Dificultades en el &rea de mateméticas
e Test Precélculo
Dificultad motora y gestion del tiempo
o Test Tepsi

También se ha considera la evaluaciéon de habilidades
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e Test del canal de aprendizaje

e TestEHS
Fase 2. Evaluacidn para la clasificacion y determinacion de las NEAE

Una vez que se ha recopilado la informacion inicial, comienza la fase

de evaluacion. En esta etapa, se utilizan una variedad de herramientas y
técnicas para evaluar las habilidades cognitivas, emocionales, linglisticas y
sociales del individuo. El objetivo es identificar areas de fuerza y areas de
necesidad, asi como posibles desafios que puedan estar interfiriendo con el

aprendizaje. (Psico,M 2024, pag. 5)

La fase dos se enfoca en describir las limitaciones y fortalezas que presenta
el nifio en cada una de las siguientes dimensiones: habilidades sociales, funciones
bésicas, lenguaje, lectura, escritura, matematicas y habilidades. Esto con la finalidad
de conocer sus necesidades educativas especificas, a fin de atenderlas de manera
oportuna, eficaz y eficiente; asi mismo, se ha de trabajar en la potenciacion de sus

fortalezas y aptitudes.

Para la clasificacion de la necesidad educativa se utilizan diversos criterios,

entre ellos:

1. Nivel de gravedad: se basa en la gravedad de la medicion de las

dimensiones evaluadas

2. Intensidad de apoyos necesarios: se centra en la intensidad de los apoyos
requeridos o necesarios. Esta intensidad podria cambiar dependiendo del nifio, su
situacién y sus fases vitales, tendiendo a variar en duracion e intensidad. Se distingue

cuatro tipos de apoyos:

* Intermitente: cuando los apoyos son necesitados por el nifio con una baja
intensidad, de forma episddica de corta duracion, ya que la persona no
siempre necesita o0 solamente requiere de los apoyos cuando existe alguna

crisis familiar, entre otros.
* Limite: cuando la necesidad del requerimiento del apoyo es temporal, 0

por tiempo limitado.
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 Extendido: cuando la necesidad de apoyo requerido es de forma regular y
en ambientes distintos, puede ser casa o0 escuela, casa o trabajo. No existe limitacion

de tiempo.

* Generalizado: cuando los apoyos requeridos son de elevada intensidad, es
decir, de forma permanente y en diversos &mbitos o entornos (Campos et al., 2018.
Pag 177).

Fase 3: Evaluaciones para la planificacion y el desarrollo de apoyos

Una vez que se han completado las evaluaciones, los resultados se analizan
cuidadosamente para identificar patrones, tendencias y areas de preocupacion. Este
andlisis integral nos permite comprender mejor las necesidades Unicas de cada
estudiante y determinar los pasos a seguir para apoyar su desarrollo académico y
personal. (Psico,M 2024)

Esta fase tiene como finalidad determinar cuales son las necesidades de apoyo
que el estudiante requiere en diferentes areas vitales, como la educacion, el apoyo en
cuestiones sociales, habilidades etc. La AAIDD (2018) menciona que para establecer
este perfil de necesidades de apoyo que el sujeto requiere, se deben considerar los

siguientes componentes en el proceso de evaluacion.
e Identificar las areas relevantes de apoyo.

¢ Elegir las actividades de apoyo que sean importantes para cada area, segun

lo que le guste y quiera la persona, por ella mismay por el entorno.

¢ Valorar el nivel o intensidad de las necesidades de apoyo, de acuerdo con la

frecuencia, duracion y tipo de apoyo.

e Escribir el Plan Individualizado de Apoyos que refleje al alumnado como:
intereses y preferencias de la persona; areas y actividades de apoyo
necesitadas; contextos y actividades en los cuales la persona probablemente
participara; funciones especificas de apoyo dirigidas a las necesidades de
apoyo identificadas; énfasis en los apoyos naturales; personas responsables
de proporcionar las funciones de apoyo; resultados personales, y un plan

para controlar la provision de resultados personales de los apoyos provistos.
(pag,76)
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De acuerdo con Psico, M (2024), estas fases constituyen un elemento
importante como proceso de la evaluacion psicopedagogica, ya que permite seguir
de manera ordenada y concisa los pasos para realizar la evaluacion, cada fase
constituye un elemento esencial dentro de la evaluacion psicopedagogica tanto la
recoleccion de informacion como la evaluacion o el andlisis de los resultados, desde
el rol del psicopedagogo se deberia mantener estas fases como un proceso a seguir
para realizar cualquier evaluacidon psicopedagdgica guiada a determinar las
necesidades o dificultades del alumno.

4.1.7. Modelo de informe de evaluacién psicopedagdgico

El "informe de evaluacion psicopedagdgico” o simplemente “informe
psicopedagogico”, ampliamente utilizado en centros educativos y gabinetes
psicopedagogicos y de orientacion, posee una estructura similar. La informacion que
aporta tiene las siguientes aplicaciones: diagnoéstica, orientadora, a nivel de
planificacion de actuaciones concretas y humanistica. En el ambito de la evaluacién
psicopedagogica nos encontramos fundamentalmente con dos actuaciones
claramente diferenciadas: el diagndstico y el seguimiento post diagndstico

Es importante mencionar que el informe de evaluacion psicopedagdgico es
un documento que contara con rigor técnico y una redaccion sencilla para facilitar la
lectura, de manera que cualquier persona pueda entender con facilidad y claridad su

contenido.

Este informe redne las siguientes caracteristicas:

* Rigurosidad: Los datos recogidos en informe deben ser de fuentes fiables y se
deben poder contrastar.

* Confidencialidad: Los datos e informacion delicada que se recoge, no debe ir mas
alla del sistema educativo o de los organismos que lo precisen, es importante evitar
que el informe llegue a manos de personas que puedan perjudicar al titular del

informe.

* Credibilidad: Esta caracteristica es importante para que los profesionales que van
a presidir del mismo puedan tener la confianza de usarlo, sabiendo que es un

documento veras.
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* Respeto: Es importante tener cuidado al utilizar términos en un informe
psicopedagogico para evitar que el lector se sienta tratado sin respeto o minimizado.
Se recomienda utilizar un lenguaje claro y preciso, evitando el uso de términos
técnicos que puedan resultar confusos. Ademas, es importante tener en cuenta la

sensibilidad del tema y tratarlo con seriedad y respeto.

* Responsabilidad: Cuando un profesional firma un informe, asume la
responsabilidad del mimo y debe ser capaz de defender sus afirmaciones. Si su firma
aparece en un informe psicopedagogico, esto implica que asume la responsabilidad
de la veracidad y rigurosidad de la informacion presentada, el respeto hacia las

personas implicadas y la confidencialidad en el uso de los datos.

« Implicacion, conclusién: La conclusion va a servir para que la persona a la que se

destina el informe tenga la facilidad de saber de qué se trata el informe (Cobos,
2022.pag 18).

A continuacion, se presentara un modelo de informe de la evaluacion
psicopedagdgica, que debe incluir los siguientes apartados.
Informe de la evaluacion psicopedagdgica
1. Datos del evaluado

* Datos personales: aqui van datos basicos como: nombre y apellido, numero
de cedula, nombre de los padres o representantes legales, direccion domiciliaria y
numero de teléfono.

* Datos escolares: se describe el nombre del centro educativo, en que grado
0 curso estd matriculado actualmente, el afio de inicio de la escolarizacion, se
debe respetar y describir cronolégicamente los nombres de los centros educativos en
los que ha estado matriculado el estudiante, las calificaciones obtenidas hasta el
momento de la elaboracidn del informe, se indaga y describe acerca de la existencia
de afios escolares repetidos, es importante agregar informacion referente a si en algin
momento de la escolarizacion ha tenido algin tipo de atencion y que profesionales
estuvieron a cargo de esas medidas de atencion, cual fue el resultado obtenido y el
tiempo que duro.

* Nombres y apellidos del profesional: En este apartado es importante

mencionar que profesional realiza el informe.
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* Fecha de la evaluacion: se indica la fecha de inicio de la evaluacion.

* Motivo de la realizacion del informe: Se menciona quien solicita la
evaluacion, si la familia, o una entidad externa, porque razon la requieren,
o si el motivo es para valorar la existencia de necesidades especificas de

apoyo educativo.

* Instrumentos empleados en la recogida de informacion: En este
apartado se detallaron los instrumentos que se han utilizado para recopilar
la informacion como: datos de la observacion sistematica de la alumna en
el recreo, en el aula, entrevista con los padres y maestra, analisis de
documentos, analisis de informes previos, expediente académico,
cuestionarios, entrevistas, asi como de los provenientes de tests y pruebas

psicopedagogicas.

2. Informacion sobre el alumno.

En este apartado se mencionan los datos de mayor relevancia que van a servir
para conocer la situacion del alumno, es muy importante distinguir los datos reales
basandose en evidencias, en la recogida de informacion es importate citar la fuente

por la que llega algun tipo de informacion.

A continuacion, se mencionan los apartados que constan en la informacion

que se recoge del alumno.

2.1. Valoracion global del caso
« Datos clinicos necesarios por el tipo de sindrome: En este apartado se
menciona el contenido del certificado emitido por la entidad competente en el cual

se evidencia el diagndstico de la SK y el porcentaje de capacidad intelectual.

2.2. Necesidades educativas de apoyo especifico: El requerimiento que
sera emitido mediante el informe de la entidad competente, en el que realiza un
dictamen en el que se identifica al estudiante como de Necesidades Educativas
Especificas (NEE) por presentar SK.

2.2. Datos relevantes al desarrollo del alumno/a

* Desarrollo cognitivo: Aqui se recoge la informacion de la capacidad

intelectual del alumno, como es el desarrollo cognitivo, como se encuentra su
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comprension verbal, su memoria de trabajo, su razonamiento, su velocidad de

procesamiento, etc.

* Desarrollo motor: Se recoge aspectos se la psicomotricidad gruesa o fina
como lateralidad, habilidades motoras, coordinacién O6culo- mano,

equilibrio.

* Desarrollo sensorial: Se describe si necesita algun tipo de ayuda Optica o
de audicion.

* Desarrollo comunicativo y linguistico: Para determinar la existencia de la
afectacion en la comunicacion a nivel expresivo como comunicativo, si existe baja
compresion visual, asociacion auditiva y visual, expresion verbal, integracion
gramatical y auditiva, también se describe si existe algun desfase en el lenguaje

escrito respeto a su edad.

« Desarrollo social y afectivo: Los datos que se recogen en este apartado
fueron obtenidos-de la observacion e informacion por parte de los profesores
y familiares con respecto al estudiante en su contexto donde se-explican desde
su percepcioén su integracion social con sus iguales con otras personas y/o

familiares.

2.3. Contexto escolar

En este apartado se describieron aspectos relevantes sobre cémo se comporta
el alumno dentro del centro educativo, recogiendo aspectos fundamentales sobre el
proceso académico, como su-rendimiento. También se describe si dentro del aula las
actividades son presentadas en una secuencia que le permite asimilar adecuadamente
los contenidos curriculares. Ademas, se detallaron aspectos relacionados con la
convivencia escolar, como si suele si participa en jugos con los demas compafieros,
si existe participacion en equipos de trabajo y si hay algin tipo de comportamiento
inadecuado con sus pares o profesores.

2.4. Contexto social y familiar

En este apartado se describieron aspectos importantes referentes al nicleo
familiar del alumno, como la relacion con sus progenitores, el nivel socio-cultural de
la familia, quien es el responsable de la educacion y salud del alumno/a, el nUmero

de hermanos, si conviven mas personas en su hogar, la formacion y situacion laboral
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de los progenitores, la situacion emocional, vida social de la familia, las aficiones del
alumno/a y si las comparte con su familia 0 amigos, y las aspiraciones de la familia.

El informe psicopedagdgico para el proceso de evaluacion psicopedagogica
es uno de los elementos mas importante dentro de la evaluacion ya que organiza la
informacion recolectada sobre el alumno, y describe de manera clara y precisa,
ademas ayudo-a entender de mejor manera las necesidades especificas encontradas y
otros aspectos relevantes que son necesarios para poder realizar planes educativos
individualizados de apoyo, orientaciones metodoldgicas, adaptaciones en el curriculo

manejado entre otras.
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4.2 Necesidades especificas de apoyo educativo

Una vez analizado la primera variable de esta investigacion se toma en cuenta
la segunda variable que estan en relacién con las necesidades especificas de apoyo
educativo en un caso con sindrome Klinefelter, para ello es importante analizar
investigaciones previas, para ello se han encontrado algunas investigaciones sobre
necesidades especificas de apoyo educativo, sin embargo no se han encontrado
aplicadas en casos con sindrome Klinefelter (SK) ya que al ser uno de los casos mas
raros conocidos a nivel mundial la informacién es limitada y mucho mas lo es ya que

se analiza la variante de este sindrome.

4.2.1 Antecedentes.

Se encuentra una investigacion con el tema denominado: Necesidades
Especificas de Apoyo Educativo del alumnado con discapacidades sensorial y
motora, de los autores Luque, D y Luque, M (2013), Universidad de Malaga con el
objetivo de realizar un analisis de la aproximacion al estudio de las necesidades
especificas de apoyo educativo que tienen los nifios y nifias con discapacidad.
Metodologia de tipo descriptiva. En los resultados se encuentra analisis profundo y
riguroso de sus caracteristicas personales y de contexto, de sus necesidades
educativas y de propuestas de intervencion. En este sentido no estaria de mas
expresar que en cualquier evaluacion, deberia evitarse el efecto de un etiquetaje (que
suele disminuir, cuando no anular, las posibilidades de ensefianza - aprendizaje), y
convertir la evaluacion y diagndstico, en un punto de partida de la intervencion
psicopedagogica (y no como punto de llegada), persiguiendo objetivos de desarrollo
curricular y académico, pero con fines de desarrollo personal y social. como
conclusion en un ambito educativo, la atencién al alumnado con discapacidad, se
fundamenta en los principios de normalizacion e integracion, en la provision de
servicios y en el analisis de contextos, aspectos que tienen una continuidad a lo largo
de la estructura del sistema educativo. En esta estructura y organizacion educativa,
la respuesta al alumnado con discapacidad tendria dos frentes de actuacion: de un
lado, la atencion al desarrollo de sus capacidades e intereses, a través de los
elementos de compensacion y adaptacion curricular; y por otro, la facilitacion de los
elementos de acceso y dominio de situaciones, con los cuales poder alcanzar sin
dificultades, los niveles de igualdad con sus comparieros. Esta accesibilidad, en una

acepcion general de la misma, se evidencia en acciones y actitudes, en la ruptura de
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barreras psicoldgicas como fisicas, en la creacion y favorecimiento, y en suma, de
acciones encaminadas a compensar la discapacidad y desarrollar la capacidad de la
persona. En efecto, la idea y el trabajo de un disefio de todo para todos, haciendo un
medio mas accesible, deviene en una discapacidad reducida y en un mayor desarrollo
de las capacidades de las personas y de su calidad de vida, desenvolviéndose en un
medio respetuoso y justo de sus necesidades.

Se encuentra otra investigacién denominada: Necesidades Especificas de
Apoyo Educativo: Acompafiamiento Pedagdgico, de los autores Chuchuca, V,
Cortez, M, Merchan, M et al (2023). En el cual tomo como objetivo realizar
una exploraciébn de datos bibliograficos sobre la importancia del
acompafiamiento pedagdgico en las NEAE, la investigacion fue cualitativa de
tipo descriptivo-analitico en la cual se encontré6 como resultados que la educacion
es un aspecto de mucha relevancia en la vida de los estudiantes con Necesidades
Especificas de Apoyo Educativo, es esencial que las instituciones educativas
brinden una educacién basada en el enfoque inclusivo, con docentes iddneos de
fomentar equidad, rechazando la desigualdad y exclusiones que deterioran el
proceso de aprendizaje. Se pretende que la comunidad educativa no vea como un
obstéaculo las necesidades educativas de los alumnos, mas bien generar nuevas
ideas para mejorar la ensefianza de los profesionales de la educacion vy el
aprendizaje de los estudiantes, ya que la sociedad tiene que ampliar sus capacidades
para adaptarse a la diversidad del ser humano. En resumen los alumnos con
Necesidades Especificas de Apoyo Educativo se distinguen de los demas ya que
las habilidades, destrezas y adquisicion de aprendizaje es diferente, por ello
deben de ser atendidos con mucha mas responsabilidad, identificando las
estrategias necesarias para mejorar la convivencia del aula, y a su vez analizando el
comportamiento de los estudiantes y comprender la importancia que tienen los
alumnos dentro de un proceso de aprendizaje.

Las investigaciones de Luque y Luque (2013) sobre las Necesidades
Especificas de Apoyo Educativo (NEAE) en nifios con discapacidades sensoriales y
motoras, y el trabajo de Chuchuca et al. (2023) sobre el acompafiamiento
pedagdgico para estos estudiantes, abordan la tematica desde perspectivas
complementarias pero distintas. Luque y Luque se centran en un analisis
conceptual y definitorio de las necesidades educativas especificas, proponiendo
elementos generales de respuesta educativa que integren la intervencigg

psicopedagdgica y la accion tutorial,



enfatizando la diversidad y la necesidad de personalizar las estrategias educativas
para los alumnos con discapacidades. En contraste, Chuchuca et al. destacan la
importancia de un enfoque inclusivo en el &mbito educativo, subrayando que las
instituciones deben promover la equidad y rechazar la exclusion, fomentando un
entorno donde las necesidades educativas sean vistas como oportunidades para
innovar en la ensefianza. Mientras que Luque y Luque ofrecen un marco mas
estructurado para entender las necesidades individuales de los estudiantes con
discapacidades especificas, Chuchuca et al. enfatizan el rol activo de la comunidad
educativa en la adaptacion del entorno escolar para facilitar el aprendizaje. Ambas
investigaciones coinciden en que es fundamental atender las particularidades de cada
estudiante, pero difieren en su enfoque: una se centra mas en el analisis de
necesidades y respuestas educativas especificas, mientras que la otra aboga por un
cambio cultural en la percepcion y tratamiento de las diferencias en el aula.

4.2.2 Definiciones las necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE).

Segun Lirola, F (2019) las necesidades especificas de apoyo educativo
(NEAE) se refieren a la necesidad de medidas o recursos educativos especificos,
diferentes a los ordinarios. (Echeita, 2007), mencionan que ‘“el alumnado con
necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE) se caracteriza por implicar para
su adecuada atencidn educativa de recursos o medidas diferentes a las ordinarias, y
que en consecuencia ha de considerarse de forma integral en interaccion con su
contexto vivencial y de aprendizaje”.

Por otra parte, la LOE (2006) menciona que el término Necesidades
Especificas de Apoyo Educativo (NEAE) para englobar a todos aquellos estudiantes
que presentan Necesidades Educativas Especiales, dificultades especificas de
aprendizaje, altas capacidades, incorporacion tardia al sistema educativo, o aquellos
con condiciones personales o de historia escolar perjudiciales. Asi mismo Luque R,
(2015), recalca que el término NEAE hace énfasis en el contexto, servicios y apoyos,
y en la correcta asociacion alumnado-profesorado-recursos, todo ello dentro de un
ambito integrador, normalizador y de cooperacion. (pag.12).

El término de Necesidades Especificas de Apoyo educativo, podria sustituir
al de necesidades educativas especiales, en tanto que este puede suponer una
reiteracion de las necesidades (al menos en los alumnos con discapacidad),

incidiendo en la vision de trastorno y su estigma. Por lo tanto, cualquier nifio o nifia
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con discapacidad puede presentar NEAE, diluyéndose en la diversidad del alumnado,
expresandose tan solo su asociacion a las limitaciones que pudiera presentar, pero
vinculandolas al ndcleo de interaccién mutua individuo—contexto (Luque, y Luque-
Rojas, 2014).

En base a las definiciones sobre NEAE, Lirola se centra en la adaptacion
educativa desde una perspectiva mas individualizada, la LOE aboga por un sistema
educativo que reconozca y responda a un espectro mas amplio de necesidades,
incluyendo factores contextuales y sociales. Asi, ambas definiciones convergen en la
necesidad de atencion especializada y adaptaciones educativas, pero difieren en su
alcance y énfasis: una se centra en la respuesta educativa individualizada y la otra en
un marco legal inclusivo que busca integrar a todos los estudiantes en el sistema
educativo.

4.2.3. Necesidades especificas de apoyo educativo y atencion a la diversidad

La atencion a la diversidad implica un conjunto de acciones disefiadas para
responder a las necesidades del alumno con NEAE con un enfoque particular en
aquellos que requieren mayores apoyos, esto incluye:

Adaptaciones curriculares: modificaciones en el curriculo para facilitar el
aprendizaje.

Medidas organizativas: estrategias para mejorar la inclusion en el aula

Apoyos especificos: intervenciones personalizadas que ayudan a los
estudiantes a superar las barreras de aprendizaje. (Educagob.2003, pag 13).

4.2.4. Necesidades educativas especiales propiamente dichas

Diego Luque Parra'y Maria Luque-Rojas (2013), manifiestan que los nifios
y nifias con discapacidad pueden tener necesidades educativas especiales que, de
manera general, pueden agruparse en las siguientes areas de desarrollo: Personal y
Social, Comunicacion y Lenguaje, Cognitivo, Psicomotor, Habilidades de
aprendizaje en general y de instrumentales en particular. Necesidades que han de
especificarse en orden a la planificacion de su respuesta educativa y con objetivos
de intervencién en la potenciacion y refuerzo de capacidades. (p.63)

Detalla las Necesidades Educativas Especiales (Desarrollo de capacidades y
competencias basicas)

Comunicacién y Lenguaje:
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- Desarrollo de actitudes y habitos: contacto ocular, atencion, impulsividad,
etc.
- Desarrollo de situaciones representativas y de relaciones sociales.
- Desarrollo de la comprension verbal y de las situaciones sociales.
- Experimentar situaciones de expresion emocional.
- Modelar su relacién con los iguales.
- Desarrollar o reeducar el lenguaje oral: dislalias, estructuracion, ordenacion
y comunicacion de ideas, gramatica, vocabulario.
- Trabajar la discriminacion auditiva de fonemas.
- Mejorar la competencia fonoldgica, silabica, Iéxica y morfosintactica.
- Ampliar su capacidad de comunicacion: comprension oral y escrita.
- Apoyo verbal y gréafico para la comprension de tareas.
- Lectura de coOdigos, pictogramas, para su refuerzo y mayor
desenvolvimiento personal.
Desarrollo personal:
- Desarrollar actitudes y habitos de atencion.
- Incrementar niveles de comprension verbal y de las situaciones sociales.
- Ajuste de respuestas a los estimulos ambientales, anticipando y adecuando
su conducta a los acontecimientos.
- Control de impulsividad y de emociones, comprendiendo los estados
emocionales de los demas.
- Disminuir sus niveles de ansiedad.
- Aceptar y comprender las situaciones de frustracion.
- Valorar tipos de refuerzos para su mejor adecuacién conductual.
- Mejorar 0 modelar sus relaciones e interaccion con los compafieros.
- Desarrollar capacidades de comunicacién, comprensién y expresion.
- Adquisicidn de estrategias para mejorar su autoconcepto.
- Aumentar su autoestima y seguridad en si mismo.
Desarrollo personal y de autonomia en actividades:
- Desarrollar habitos atencionales, con preparacién o formacion previa a
cualquier actividad.

- Aumentar la motivacion hacia los aprendizajes escolares.
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- Adquirir procedimientos de regulacion de conducta ante situaciones de
frustracion o exigencia.
- Controlar conductas disruptivas que pueda presentar en clase.
- Aumentar la autonomia en su trabajo.
- Asumir responsabilidades y disminuir el nivel de dependencia de los
adultos.
- Adquirir un conjunto sistematizado de normas de comportamiento, rutinas
y habitos de autonomia.
- Desarrollar habitos de autonomia personal e independencia (casa, centro
educativo, social, laboral).
Desarrollo cognitivo:
- Potenciacion o refuerzo de funciones perceptivo-atencionales.
- Refuerzo en el desarrollo de coordinacién visomotora, mejora del trazo,
discriminacion figura-fondo, memoria de formas, integracion visual.
- Mejora de su capacidad de memoria (auditiva, visual).
- Desarrollo de estrategias de memoria de trabajo y de habilidades de
procesamiento cognitivo.
- Incrementar capacidades de comprension, manipulacion o retencion de la
informacion.
- Utilizacion de materiales y recursos de apoyo para favorecer la motivacion
y comprension.
Desarrollo psicomotor:
- Desarrollar o mejorar su propia imagen corporal y conocimiento del cuerpo.
- Aumentar la capacidad de equilibrio y coordinacion motora gruesa.
- Desarrollar habilidades motoras de coordinacién, fuerza, flexibilidad y
relajacion del tono muscular.
- Intervencién en la lateralidad corporal (0jo, mano, pie) y su afianzamiento.
- Adecuado control de los segmentos corporales (brazo, antebrazo, mufieca y
dedos).
- Adquirir adecuada prension y presion Util para actividades manuales
(reseguido, recortado, coloreado, punteado, escritura).

Desarrollo de habilidades de aprendizaje:
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- Ambiente de ensefianza estructurado, estable con menores elementos de
dispersion atencional.

- Disefio de actividades, muy estructurado y secuenciado.

- Valorar elementos de motivacidn e interés, partiendo de sus circunstancias,
experiencias y entorno inmediato.

- Desarrollar las capacidades basicas de estructuracion y ordenacion
espaciales.

- Desarrollar las capacidades de orientacion y estructuracion temporales.

- Fomentar las capacidades de obtencidn, transformacion, generalizacion y
uso de la informacion.

- Favorecer aptitudes de observacion, comparacion, seriacion, clasificacion.

- Trabajar la destreza manual (manipulacion con herramientas y Utiles).

- Uso y habilidades del ordenador para diversas actividades.

- Favorecer la autonomia del trabajo, tanto individualmente como en grupo.

Desarrollo de habilidades instrumentales:

- Ajustar su aprendizaje desde sus conocimientos previos e intereses,
contando ademas con niveles adecuados de funcionalidad.

- Material ajustado a su nivel de competencia curricular, con tareas
estructuradas e ilustraciones sencillas y atractivas.

- Lectura de cddigos, pictogramas o cualesquiera signos para su mejor
desenvolvimiento en el entorno.

- Metodologia lectoescritora individualizada, de adquisicion y desarrollo

basados en una integracién auditivo-linguistica y visual. (p.p.71,72)

4.2.4.1 Necesidad Educativas Especiales y Sindrome Klinefelter (SK)

La declaracion de Salamanca (1994) menciona que el término Necesidades
Educativas Especiales se refiere a los nifios y jovenes cuyas necesidades surgen por
su discapacidad o dificultades del aprendizaje. Muchos nifios pueden experimentar
dificultades de aprendizaje y tener, por lo tanto, Necesidades Educativas Especiales
en algun momento de su escolarizacion. (pag. 5).

Se entiende por Necesidades Educativas Especiales (NEE), al conjunto de
medidas pedagdgicas que se ponen en marcha para compensar las dificultades que

presenta un estudiante al acceder al curriculo que le corresponde por edad. Cualquier
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estudiante que tenga dificultades en el aprendizaje por la causa que fuere, debera
recibir las ayudas y recursos especializados que necesite, ya sea de forma temporal o
permanente en el contexto educativo mas normalizado posible. (Ministerio de
Educacién del Ecuador, 2016).

Mientras la declaracion busca una integracion mas amplia y un cambio cultural
hacia la inclusion en el sistema educativo, la definicion del Ministerio de Educacion
se centra mas en las intervenciones especificas necesarias para atender las
dificultades individuales dentro del aula. Ambas perspectivas coinciden en la
necesidad de atencion especializada y adaptacion educativa, pero difieren en su
enfoque: una promueve un marco inclusivo y generalizado, mientras que la otra se
centra en medidas concretas para superar barreras especificas al aprendizaje.

4.2.5. Sindrome de Klinefelter
4.2.5.1 Qué es el sindrome de Klinefelter

La Revista Esparfiola de Endocrinologia Pediatrica (2014) menciona que,
“El sindrome de Klinefelter es la causa mas frecuente de hipogonadismo
primario en varones con una prevalencia de 1/660. La etiologia es genética, los
afectados tienen un cromosoma X extra que proviene de cualquiera de los
padres. Sin embargo, por su escasa expresion fenotipica, la mayoria no son
diagnosticados (75%) o lo son tarde. Unicamente el 10% se diagnostican antes
de la pubertad. El genotipo mas comdn es 47 XXY (un varén normal es 46 XY),
aunque hay otras variantes (48 XXXY.). Las manifestaciones clinicas mas
frecuentes son: talla alta, sobrepeso, predominio del segmento inferior,

alteraciones neuropsicoldgicas, infertilidad, microgenitosomia y ginecomastia”.

La existencia de este cromosoma X de mas (trisomia) condicionara en
los varones afectados una reduccion significativa de los niveles hormonales de
testosterona (hasta que dejan de producirla), lo que provocara en los pacientes
una serie de cambios corporales y manifestaciones clinicas.

Estos pacientes pueden presentar alteraciones en el desarrollo psicosocial
a lo largo de su vida, manifestdndose principalmente en una mayor dificultad
para el aprendizaje, ciertas alteraciones del lenguaje, déficit de atencion y

dificultad en las relaciones sociales con sus iguales. (pag. 1-3)
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4.2.5.2 Dificultades de aprendizaje en el SK
La mayoria de los alumnos SK tiene un coeficiente intelectual normal,
aunque, en ocasiones, es ligeramente inferior. Entre el 25% y el 85% de los
alumnos SK tiene algun tipo de problema de aprendizaje o del lenguaje, lo que
hace que pueda necesitar algun tipo de ayuda adicional en la escuela. Sin esta
ayuda o intervencién, los alumnos SK podrian quedar rezagados en relacién con

sus pares, a medida que las tareas escolares se vuelven mas dificiles.

A continuacion, detallaremos las posibles dificultades de aprendizaje que
suelen presentar los alumnos SK para que puedan ser tenidas en cuenta y

atendidas por el equipo docente:

o Dificultad para usar el lenguaje con el fin de expresar sus
pensamientos y necesidades. Los alumnos con SK pueden tener
problemas para expresar sus pensamientos, ideas y emociones con
palabras.

o Dificultad en el area linguistica (en espafiol y en el aprendizaje de
otros idiomas), en la fluidez verbal, la recuperacion de palabras, el
manejo de estructuras sintacticas complejas y elaboracion de narrativas
coherentes.

o Dificultad para procesar lo que oyen. Si bien la mayoria de los
alumnos con SK puede entender lo que se les dice, es posible que les lleve
mMAs tiempo procesar varias oraciones u oraciones complejas. En algunos
casos, pueden ponerse inquietos o "abstraerse™ debido a que les lleva mas
tiempo procesar la informacion (suelen presentar “procesamiento mental
lento”). También puede resultarles mas dificil concentrarse en ambientes
ruidosos.

« Dificultades en la velocidad de procesamiento de la informacion. La
alteracion en la velocidad de procesamiento influye asi mismo en otras
funciones como la atencién, la memoria, el lenguaje o en tareas
visoperceptivas y motoras y daria como resultado la lentitud en la
adquisiciéon de nuevos aprendizajes y en la realizacion de actividades
cotidianas.

o Dificultades para leer. Muchos alumnos SK tienen dificultad para
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comprender lo que leen (o que se conoce como baja comprension
lectora). También es posible que lean méas lento que el resto de los
alumnos. También presentan dificultades para realizar inferencias y
abstraer el doble significado.

Dificultades en la ortografia y en la escritura. Sintomas

correspondientes a la dislexia y a la disortografia.

Dificultades para prestar atencion. Esta constatado cientificamente
que el I6bulo frontal y temporal de los alumnos SK es de menor tamafio
que en sus homologos XY. Esto se manifiesta en una inmadurez de
ambos lobulos que afectan a las funciones ejecutivas y al procesamiento
sensorial. El 50% de los casos los alumnos con SK presentan Trastorno
por Déficit de Atencion (debido a la insuficiente produccion de
testosterona), a diferencia de la poblacion general que es del 1 al 3%. Esta
dificultad en la capacidad de prestar atencion puede estar acompafiado
por una hiperactividad leve, lo cual dificulta ain mas la posibilidad de
concentracion y aprendizaje.

Dificultades en las funciones ejecutivas. Problemas en la capacidad de
organizar, planificar, seleccionar apropiadamente los objetivos e iniciar
un plan y sostenerlo en la mente mientras se ejecuta una determinada
tarea. Ademas, requiere poder inhibir las distracciones, con el objeto de
lograr el control de la atencién y poder realizar un cambio de estrategia
si la situacion lo requiere, Poca capacidad de autorregulacion y poca
flexibilidad cognitiva.

Dificultades en la memoria a corto plazo. La reduccién de la memoria
a corto plazo, provoca dificultades para la evocacion de nombres,
memorizacion de tablas, secuencias, etc, y dificultades para recordar
datos concretos de los que por ejemplo se acaba de hablar, aunque tengan
por otro lado buena memoria de aquello que comprenden.

Dificultades en la memoria de trabajo. La memoria de trabajo u
operativa se puede definir como el conjunto de procesos que permiten el
almacenamiento y manipulacion temporal de la informacion para la
realizacion de tareas cognitivas complejas como la comprension del

lenguaje, la lectura, las habilidades matematicas, el aprendizaje o el
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razonamiento, por ejemplo, y para recordar y responder a los datos que
se han dicho en una conversacion.

« Dificultades en el &rea matematica. Dificultades en el calculo mental
y en la resolucion de problemas (debido, esto Ultimo, a la baja
comprension lectora).

« Dificultades en el area motora. En el area motora se describe el nifio
XXY como retraido, torpe y pobre en la coordinacion. Presenta déficits
en el control postural y también en el equilibrio, aspecto que parece
significativamente relacionado con dificultades de aprendizaje. Los
bajos niveles de testosterona, ademas, causan en estos nifios cansancio,
falta de energia y debilidad muscular, por lo que ha de ser tenido en
cuenta en la asignatura de Educacion Fisica.

« Dificultades en la gestion del tiempo. Esto puede afectar a la habilidad
de los alumnos para saber la hora que indica el reloj, para medir y
entender el paso del tiempo, para gestionar el tiempo en los exdmenes.

o Engeneral, estos nifios presentan un retraso madurativo en casi todas las
areas, por ese motivo, en muchas ocasiones, a la hora de evaluar un nifio
S.K podemos encontrarnos con la duda de estar delante de un nifio TEA,
pues en los primeros afios de vida, es muy habitual pensar que nos
encontramos ante un doble sindrome, dicho lo cual, no estamos exentos
de que algun caso sea asi, pero no es lo habitual.

Teniendo presente lo dicho anteriormente, a la hora de trabajar
con un nifio de estas caracteristicas, 1o que realmente nos importa es
centrarnos en sus dificultades e intentar por todos los medios hacer que

estas mejoren cada dia. (Asociacion xxy, 2019, pag. 3-6)

Dificultades psicoldgicas y sociales en el SK

Muchos de los sintomas psicologicos y sociales en el SK pueden ser el
resultado de las dificultades de aprendizaje y del lenguaje. Por ejemplo, los alumnos
con SK que tienen dificultades con el lenguaje pueden retraerse a nivel social y
pueden necesitar ayuda para construir relaciones sociales. Ademas, suelen ser un
blanco facil para sufrir acoso escolar, por lo que hay que estar atentos a determinadas

situaciones que pudieran surgir.
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Los alumnos con SK, en comparacién con los alumnos con un desarrollo

tipico, tienden a ser:

o Mas callados, timidos, tranquilos y reservados.

o Mas sensibles y susceptibles.

o Menos asertivos y con menor confianza en si mismos (baja autoestima).

e Mas ansiosos o inquietos.

o Mas generosos y considerados que los demas alumnos.

e Menosactivos fisicamente.

o Maés serviciales y dispuestos a agradar.

o Mas obedientes y dispuestos a seguir instrucciones.

Durante la adolescencia, los alumnos SK pueden sentir mucho estas

diferencias pueden tener la sensacion de que "no encajan” y les puede faltar
seguridad en si mismos. Como consecuencia, tienen un riesgo mayor de sufrir

depresion y ansiedad.

La falta de fuerza y agilidad combinada con una historia de problemas
de aprendizaje pueden dafar significativamente la autoestima de estos jovenes.
El entorno escolar juega un papel importante, ya que la discriminacién por parte
de los compafieros tiene un impacto negativo de refuerzo sobre la baja

autoestima.

Les resulta dificil entablar amistad con pares de su mismo sexo, y a

menudo necesitan entrar en un programa de aprendizaje de habilidades sociales.

Los alumnos SK suelen ser timidos y silenciosos, razén por la cual se los
suele dejar de lado, o a veces son etiquetados de “perezosos” o “vagos”. Se debe
hablar con los docentes y explicarles las caracteristicas del sindrome para que
adopten las medidas necesarias acorde a las circunstancias. En los adolescentes,
las dificultades escolares y las dificultades motoras impactan negativamente en
su autoestima. Estos problemas, sumados a las dificultades para establecer
amistades cercanas y posteriormente la dificultad en la individualizacion y
separacion de sus familias al inicio de su adultez, pueden provocar enojo,

frustracién, y conducir a depresion. (asociacionxxy, 2019, pag. 7)
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Marco Legal

Dentro del alcance de esta investigacion es esencial abordar algunas leyes,
articulos que sustentan las necesidades de personas con discapacidad, en el marco de
educacion en el Ecuador.

Ley Organica de Discapacidades

Articulo 27

Todas las personas con discapacidad tienen derecho a la educacion para que
este derecho se cumpla el estado debe garantizar que las personas con discapacidad
puedan acceder permanecer y culminar sus estudios y o capacitacion, asistiendo a
una institucion de educacion especial o escolarizada segun sus necesidades.

Articulo 28

El ministerio de Educacion debe promover la inclusién de estudiantes con
necesidades educativas especiales, garantizando que cuenten con los apoyos que
requieren segun sus necesidades.

Que la Convencién Internacional sobre los derechos de las personas con
discapacidad determina en su articulo 24 el derecho a la educacion de las personas
con discapacidad sin discriminacion y sobré la base de la igualdad de oportunidades
en un sistema educativo inclusivo a todos los niveles, asi como la ensefianza a lo

largo de la vida.

En el art 4. De la constitucién. Integracion social apartado €), se menciona

que

Existira concesion de becas para educacion, formacion profesional y

capacitacion.

La LOD, promulgada en 2012, refuerza este derecho al estipular en su
articulo 28 que la autoridad educativa nacional debe implementar medidas para
promover la inclusién de estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE),

incluyendo apoyos técnico-tecnoldgicos y humanos.

En conjunto, estas leyes reflejan un compromiso hacia una educacion
inclusiva que busca no solo integrar a las personas con discapacidad en el sistema
educativo regular, sino también proporcionarles los recursos y apoyos necesarios

para su desarrollo integral y participacion activa en la sociedad.
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5. Metodologia
5.1 Enfoque cualitativo de la Investigacion
El presente trabajo de integracion curricular se fundament6é en un enfoque

cualitativo, que segun (Pérez B. &., 2007), sefiala que:

“estudia la realidad en su contexto natural y como sucede, sacando e interpretando
fendmenos de acuerdo con las personas implicadas; utiliza una variedad de
instrumentos para recoger informacion como las entrevistas, iméagenes,
observaciones, historias de vida, en los que se describen las rutinas y las situaciones

problematicas, asi como los significados en la vida de los participantes”. (p.155).

Mediante este enfoque, se llegd a caracterizar las necesidades especificas de
apoyo educativo a través de la evaluacion psicopedagdgica y la entrevista
semiestructurada, sumado la ficha psicopedagodgica que permitieron obtener datos
significativos para comprender la realidad en su contexto natural, tal como sucede,

interpretdndolos fendmenos de acuerdo a los resultados que tiene el estudiante.

5.2 Tipo de estudio
El trabajo de integracion curricular se fundament6 en un tipo de caracter

descriptivo, por tanto;

Al ser de tipo descriptivo define la variable en su ambiente natural. Segun
Morales, F. (2012), es un enfoque de investigacion cientifica que se centra en
describir y caracterizar fendmenos, eventos, poblaciones o situaciones, sin buscar
establecer relaciones de causa y efecto o probar hipoétesis.

Asi mismo Tamayo y Tamayo (2006), menciona que este tipo de investigacion:
Comprende la descripcidn, registro, analisis e interpretacion de la naturaleza
actual y la composicién o procesos de los fendémenos; el enfoque se hace
sobre conclusiones dominantes o sobre cdmo una persona, grupo, cosa
funciona en el presente; la investigacidn descriptiva trabaja sobre realidades
de hecho, caracterizandose fundamentalmente por presentarnos una
interpretacion correcta.

De la misma manera este trabajo de integracién curricular al ser descriptivo
la investigacion se caracterizd en un corte transversal, ya que la recoleccion de los

datos se llevo a cabo en un momento y espacio determinado.
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Mediante este tipo de investigacion, se logré reconocer y describir las
necesidades especificas de apoyo educativo del nifio estudio de caso, en diversas
areas. Estas areas incluyen el ambito social, el desarrollo del lenguaje, las habilidades
psicomotoras, la lectura y escritura, las funciones béasicas y las matematicas. La
recopilacién de datos permitié una comprension detallada de estas necesidades.

5.3 Método Estudio de caso

Este trabajo de integracion curricular se realizo a través de un estudio de caso,
el cual Segun Stake (1985), lo define como estudio de un caso sencillo o de un
determinado sistema, observa de modo naturalista e interpreta las interrelaciones de
orden superior en el interior de los datos observados. Los resultados son
generalizados en la informacién dada permite a los lectores decidir si el caso es

similar al suyo, ademas de ello el caso de estudio es muy riguroso. (p.90).

Por tanto, se trata de un estudio de caso atipico, ya que se trata de un nifio con
sindrome de Klinefelter variante 49xxxy el mismo que fue diagnosticado por un
equipo multidisciplinario como por ejemplo la UDAI, neurélogo, terapeuta de

lenguaje, y psicologo clinico.

Caso atipico

Merriam (1998), menciona que un caso atipico hace referencia a un conjunto
de personas con alguna caracteristica peculiar que los hace diferente de los demas,
pueden tener algdn trastorno o habilidad excepcional, pueden ser personas que estan
0 han estado en situaciones especiales. (pag.3).

Se determina que el tipo de estudio es caso atipico debido a que el estudiante
tiene el sindrome Klinefelter variante 49xxxy el cual es uno de los sindromes mas
raros, ya que su ~ rareza alcanza un indice de nacimiento entre 1 a 600 nifios varones

gue nace con este sindrome ™. Nature 1959 pag 302).

5.4 Linea de investigacion
El trabajo de Integracion Curricular se encuentra dentro de la linea dos de la
carrera de psicopedagogia: Evaluacion, diagndstico e intervencion psicopedagogica
en dificultades y trastornos de aprendizaje en los diversos contextos y niveles
educativos, que llevo a la evaluacion y al diagndéstico de las necesidades especificas
de apoyo educativo en un caso con sindrome Klinefelter variante 49xxxxy
proveniente de la escuela capuli loma.
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De tal manera Barrios, (1990), alude que “La linea de investigacion es
considerada como: el eje ordenador de la actividad de investigacion que posee una
base racional y que permite la integracion y continuidad de los esfuerzos de una o
mMas personas, equipos, e instituciones comprometidas en el desarrollo del

conocimiento en un &mbito especifico” (pag.4).

5.5 Escenario

La escuela municipal Capuli Loma tiene un funcionamiento de modalidad
presencial en jornadas matutinas, con sostenimiento Fiscal, ofrece el nivel inicial,
preparatoria, elemental, nivel inferior y media, es decir comprende 7 grados
escolares; se encuentra ubicada en el barrio Sucre, AV, Eugenio Espejo y
Huancavilca su codigo AMIE 110103. En la presente institucion se realiz6 el proceso
del trabajo de integracion curricular. Segun Fraenkel y Wallen (2009), el escenario
de estudio es el ambito o contexto especifico donde se lleva a cabo la investigacion,
que puede ser una institucion, una comunidad, una organizacion o cualquier otra

unidad de analisis.

Figura 1. Escuela Municipal Capuli Loma

5.6 Poblacion y Participante

Se consider6 como poblacion, a los estudiantes de séptimo grado de
educacién general bésica de la escuela municipal “Capuli Loma”, los cuales estan
constituidos por 29 estudiantes y se escogié como participante a un estudiante con

sindrome de Klinefeleter variante 49xxxy, de esta manera Pineda et al (1994), expone
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que la poblacion es el conjunto de personas u objetos de los que se desea conocer
algo en una investigacion. el universo o poblacion puede estar constituido por
personas, animales, registros medicos, los nacimientos, las muestras de laboratorio,
los accidentes viales entre otros. (pag108). De la misma forma (Jacqueline Birt, et al
2020) "Los participantes en una investigacion son los sujetos u objetos de estudio
que son seleccionados para recopilar informacion relevante con respecto a un
fenébmeno particular. Estos individuos o grupos brindan datos que permiten al

investigador obtener conclusiones y hacer inferencias".
5.7. Instrumentos de Evaluacion
Entrevista semiestructurada

Alvarez- Gayou Jurgenson (2007, p. 109) la define como una “conversacion
que tiene una estructura y un propoésito... busca entender el mundo desde la
perspectiva del entrevistado, y desmenuzar los significados de sus experiencias”.
Sigue el modelo de una conversacién normal y no de un intercambio formal de

preguntas y respuestas

La entrevista semiestructurada es disefiada rigidamente, aunque permite el
seguimiento libre de las intervenciones del entrevistador; rica en muy distintos
campos que ofrecen informaciones complementarias y de trascendental importancia
para el diagnostico, el tratamiento y/o la investigacion empirica sobre educacion.
Dedicada especialmente a la investigacion experimental, para la psicopedagogia, la
entrega de datos es ilimitada. Sin embargo, la informacion formulada y explicitada,
resumida y centrada, es una parcela acotada y limitada en sus procedimientos de
recoleccion, recopilacion e ingreso. La entrevista es el proceso mediante el cual se
va a digitalizar, es decir, codificar, el informe de la realidad observada. De alli los
procedimientos de garantias en la fiabilidad de las estadisticas psicopedagogicas.
(Balbi et al.2024)

Fichas técnicas de los instrumentos psicométricos o Test para evaluar

Area De Lenguaje
Test de Vocabulario en Imagenes (PEABODY)
Ficha Técnica

Nombre: PPVT — I11. Peabody Test De Vocabulario En Imégenes.
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Autores: Lloyd M. Dunn. Leota M. Dunn y David Arribas

Objetivo: Evaluar el nivel de vocabulario receptivo y el nivel de adquisicion
de vocabulario de una persona. La segunda finalidad es detectar dificultades
0 screening de la aptitud verbal, para evaluar procesos cognitivos. Sirve para
detectar o explorar a personas con altas capacidades o retraso mental.
Requisitos y Componentes Para La Aplicacion Tiempo: Entre 10y 20 min.
Poblacién: 2 afios en adelante. Prueba Completa: Manual, 25 hojas de

anotacion, cuaderno de estimulos.

Area De Psicomotricidad

Test Tepsi
Ficha técnica
Nombre del test: Test del desarrollo psicomotor de 2 a 5 afios (TEPSI)
Autor: |. Haeussler / T. Marchant
Tipo de test Desarrollo psicomotor
Caracteristicas
EvallGa desarrollo psiquico infantil en 3 areas. Coordinacion, lenguaje y
motricidad. Mediante la observacion de la conducta del nifio ante situaciones
propuestas por el examinador. Resultados validos, objetivos y confiables.
Permite conocer si el nifio presenta un retraso. Consta de 52 items. 12 de
motricidad, 16 de coordinacién, 24 de lenguaje. Se evalla como éxito o
fracaso.
Administracion: Individual A Sujetos / edades: Nifios de 2 a 5 afios
Tiempo: 30 — 40 minutos
Instrucciones Administrarse completo a un nifio, siguiendo el orden de
subtest de coordinacion 1-16, subtest de lenguaje 24, subtest de motricidad
12.
No suspender. Posible receso de 5 minutos. Consultar paginas del manual:

64-67 para coordinacion. 68-72 para lenguaje y 73 -75 para motricidad.

Area Lectura Escritura
Test Baneta

Ficha técnica
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Nombre completo del test: Test Psicométrico Baneta

Autores: lvan Baneta y Martha Ceballos

Objetivo: Evaluar el perfil psicoldgico de una persona en términos de sus

rasgos de personalidad, habilidades cognitivas, actitudes y comportamientos.

Poblacion objetivo: Adolescentes y adultos de ambos sexos.

Modo de administracion: El test Baneta se aplica de forma individual o

colectiva y puede ser administrado de forma impresa o en linea.

Tiempo de aplicacion: EIl tiempo de aplicacion varia segun la versién del

test, pero generalmente oscila entre 60 y 90 minutos.

Tipo de preguntas: El test Baneta contiene preguntas cerradas con opciones
de respuesta multiple, que evaltan las diferentes dimensiones psicolégicas
del sujeto.

Escala de medicidn: El test Baneta utiliza una escala Likert de cinco puntos,

que va desde "Totalmente en desacuerdo” hasta "Totalmente de acuerdo™.

Area Matematicas

Prueba de Precalculo
Ficha técnica
Autor: Neva Milicic Y Sandra Schmidt
Afno: 1997
Categoria: Test Psicolégicos
Finalidad
Evalua el desarrollo del razonamiento matematico, pretende detectar a nifios
con alto riesgo de presentar problemas de aprendizaje de las matematicas
antes de que sean sometidos a la ensefianza formal de ellas, con el fin de poder
proveer a estos nifios de programas compensatorios y remediales en el
momento oportuno, y ademas orientar la rehabilitacién de las areas que
aparecen deficitarias a través de técnicas de estimulacion y apresto.
Subtest
1. Conceptos basicos
2. Percepcién visual
3. Correspondencia término a término

4. Numeros ordinales
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5. Reproduccion de figuras y secuencias
6. Reconocimiento de figuras geométricas
7. Reconocimiento y reproduccion de nimeros
8. Cardinalidad
9. Solucién de problemas aritméticos
10.Conservacion
Area Funciones Basicas
Test BAT 7
Ficha Técnica
Nombre del test: BAT-7 Bateria de Aptitudes de TEA
Autor: D. Arribas, P. Santamara, F. Sanchez-Sanchez e I. Fernandez-Pinto
Objetivo: Evaluar las aptitudes en diferentes areas
Edad: De 6 a 18 afios
Tiempo de administracion: Entre 8 y 20 minutos por test
Tipo de aplicacion: Individual y colectiva
Areas evaluadas:
Logica
Verbal
Numérica
Perceptiva
Espacial
Memoria a corto y largo plazo
Atencidén y concentracion
Destreza manual
Agilidad
Coordinacién visomotora
Velocidad de procesamiento
Baremos: Normas espafiolas y baremos en percentiles Materiales:
Cuadernillo de preguntas y laminas

Forma de correccion: Manual o informatizada

Test para determinar el canal de aprendizaje

Ficha Técnica
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Autor: Lynn O’Brien

Afio: 1990

Categoria: Test Psicologico

Tiempo: Entre 30 a 45 minutos.

Objetivo: Determinar el estilo de aprendizaje de preferencia.
Tipo de Evaluacion; Individual o colectiva.

Interaccion Social

Test EHS escala de habilidades sociales
Este test fue creado por Elena Gismero Gonzéalez con el objetivo de evaluar
la capacidad en las habilidades sociales en adolescentes y adultos.
Ficha técnica
Nombre del test: EHS (Escala de Habilidades Sociales).
Autor: Elena Gismero Gonzalez.
Finalidad: Evaluar la capacidad de asercion y las habilidades sociales en
adolescentes y adultos.
Edad: A partir de los 13 afios.
Tiempo de administracion: 20-30 minutos.
Tipo de aplicacion: Individual o grupal.
Areas evaluadas: Habilidades de comunicacion verbal y no verbal,
habilidades sociales y capacidad de asercion.
Baremos: Puntuaciones estandar para las diferentes areas evaluadas, que
permiten comparar los resultados del individuo con las puntuaciones de otros
evaluados en la muestra normativa.
Materiales: Cuestionario con 33 items que explora la conducta prosocial y

asertiva del individuo. Forma de correccién: Manual o informatizada.
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6. Resultados
Descripcion del caso
1. Datos personales:

Nombre del estudiante: AM

Edad: 13 afios

Género: masculino

Diagndstico: Sindrome de Klinefelter 49XXXXY

Fecha de nacimiento: 17 de octubre de 2009

Institucién: Escuela Municipal “Capuli Loma”

Nivel de educacion: Séptimo

Grado: “A”

Ciclo escolar: 2022-2023

Nombre de la psicologa encargada: Lic. Maria Fernanda Guerrero

2. Historia escolar
El estudiante comienza su vida escolar a la edad de 6 afios en centros educativos
especializados, recibiendo terapias, como la hipnoterapia, terapia de lenguaje entre
otros, a la edad de 7 afios ingresa a la escuela municipal Capuli Loma, hasta se
encuentra matriculado y asistiendo con normalidad.

3. Contexto familiar, escolar y social

La estudiante (SB) proviene de una familia extensa estructurada, el padre que
hace cabeza de hogar, tiene 2 hermanos, ocupa el segundo lugar de nacimiento, el rol
de autoridad lo ejerce la madre, pero si cuenta con el apoyo del padre. El no es
sociable, es callado, timido, retraido convive con los deméas compafieros de su salon
siempre y cuando le hablen. Cursa el séptimo grado.

4. Antecedentes de desarrollo (hereditarios familiares)

Durante el periodo de gestacion la madre no presenta complicaciones, sin
embargo, menciona que durante todo el embarazo paso con vomitos, y el nifio nacié
un mes antes de lo previsto, luego de su nacimiento fue a la incubadora por
prescripcion del neonatélogo. No posee familiares que tengan alguna discapacidad
que se conozca hasta el momento.

5. Historia médica
Por presentar algunas caracteristicas que presentaba en su crecimiento y en

su escolaridad, con dificultades de aprendizaje, situaciones observadas en ingreso a
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la escuela, se le sugiere a los padres realizar un chequeo medico exhaustivo, de esos
analisis médicos recibe el siguiente diagnostico:

Diagnostico Sindrome de Klinefelter cariotipo 49xxxxy

Edad cronolégica 13 afios

Edad mental 7 afios

Resultados por objetivos

Objetivo 1: Caracterizar la situacion actual de las necesidades especificas,
escolares, personales y familiares que presenta el estudiante de séptimo grado con
sindrome de Klinefelter (variante 49 XXXXY) de la escuela Capuli Loma, 2023,
desde la percepcion de docente y madre de familia.

Para el cumplimiento de este objetivo se realizO una entrevista
semiestructurada al padre de familia y al docente para conocer las necesidades
especificas tanto escolares, personales y familiares.

Pregunta 1. ¢Desde su percepcion cuales son las necesidades educativas
especificas que presenta el estudiante en su escolaridad?

Docente: Desde mi percepcion, el estudiante necesita muchas ayudas en el
ambito educativo por ejemplo no suele expresarse oralmente correcto ya que su
pronunciacion y a la hora de narrar alguna historia no lo hace de manera clara, si no
existe un acompariamiento en el aula no presta atencién, confunde algunas letras, lee,
pero no comprende, en matematicas sabe sumar, pero con cifras pequefias, escribe,

pero con dificultad.

Madre de familia: como necesidades educativas, pues tiene dificultad para
realizar tareas, la falta de motivacion para realizar tareas, lee pero poco con palabras
que aun no esta familiarizado se equivoca al pronunciar, escribe pero, tengo que
acompafarle a realizar sus tareas ya que, si no se desconcentra, se frustra con
facilidad ante la tarea dependiendo del nivel de dificultad, en la escuela no es muy
sociable, pero cuando le hacen conversa €l se muestra muy amable, eso es de lo que

puedo mencionar.

Ambas respuestas coinciden en que el estudiante enfrenta multiples
dificultades en su proceso de aprendizaje. El docente sefiala que el estudiante tiene
problemas de expresion oral, confusidn con letras, y una comprension deficiente al

leer, ademas de limitaciones en matematicas y dificultades para escribir. Por su parte,
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el representante legal destaca la falta de motivacion del estudiante para realizar
tareas, su necesidad de acompafamiento constante para evitar la desconcentracion y
la frustracion, asi como su escasa sociabilidad, aunque muestra amabilidad cuando

se interactla con el estudiante.

Pregunta 2 ¢Desde su percepcion cuales son las necesidades especificas

personales que presenta el estudiante en el ambito educativo?

Docente: Considero que sus necesidades personales se enmarcan en la
autonomia personal, la independencia en la realizacion de tareas, habilidades
sociales, en el &mbito emocional, ya que al frustrarse y no entender una orden se
siente triste o tiene la necesidad de estar solo, asi que considero este ambito

emocional como una necesidad personal del estudiante.

Madre de familia: Las necesidades personales de mi hijo presentan son que
tiene que ser supervisado por un adulto para realizar cualquier actividad es decir
tender su cama, ir a jugar etc., ya que €l no es independiente, ademas de su inocencia
existe la desconfianza de darle permiso de salir a la calle solo, otra necesidad personal
que presenta es su motricidad, pues si bien es cierto el no caminaba como tal, pero
debido a una terapia el logro andar, aun asi existe dificultades en parte de su

motricidad, y eso de lo que le puedo decir.

Ambas perspectivas coinciden en resaltar la importancia de la autonomia
personal y la independencia en la realizacion de tareas, evidenciando que el
estudiante requiere supervision constante para actividades cotidianas, lo que limita
su capacidad de actuar de manera independiente. En el ambito emocional, se destaca
que el estudiante puede sentirse frustrado y triste al no entender instrucciones, lo que
subraya la necesidad de apoyo emocional y habilidades sociales para manejar estas

situaciones.

Pregunta 3 ¢Desde su percepcion cuales son las necesidades especificas

familiares que presenta el estudiante y que influyen en el ambito educativo?

Docente: Considero que estas necesidades familiares se enmarcan en lo
siguiente. Que exista mayor colaboracion por parte de los padres con la escuela,
Prestar mucha atencion al estudiante, Ser pacientes y dedicar el mayor tiempo posible

al estudiante, ser positivos y pacientes, recibir ayudas de profesionales.
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Madre de familia: Como madre del estudiante considero que una necesidad
es la obtener informacién por parte de las autoridades educativas como desarrollar
nuevas estrategias para mi nifio o que se presten programas para aplicarlos en casa 'y

de esta manera poder mejorar en su proceso de ensefianza.

El docente enfatiza la necesidad de que los padres presten atencién al
estudiante, sean pacientes y dediquen tiempo a su educacion, mientras que el
representante legal subraya la importancia de recibir informacion de las autoridades
educativas sobre nuevas estrategias y programas que puedan implementarse en el
hogar para mejorar el proceso de ensefianza. Ambas perspectivas coinciden en que
una mayor comunicacion y colaboracion entre la familia y la escuela son esenciales
para apoyar el desarrollo educativo del estudiante, lo que resalta la necesidad de un

enfoque conjunto y proactivo para su aprendizaje.

En resumen, de acuerdo con las percepciones de la docente y la madre de
familia el estudiante enfrenta multiples dificultades en su proceso de aprendizaje,
destacando problemas en expresion oral, confusion con letras, comprension
deficiente al leer, limitaciones en matematicas y dificultades para escribir. necesidad
de atencién y paciencia, la falta de motivacion, la necesidad de acompafiamiento
constante para evitar la desconcentracion y la frustracion, la autonomia personal, en
el ambito emocional, se observa que el estudiante puede sentirse frustrado y triste al
no entender instrucciones, y por ultimo la necesidad de una mayor comunicacion y

colaboracidn entre la familia y la escuela para mejorar el proceso educativo.

Objetivo 2: Realizar la evaluacidon psicopedagogica para determinar las
necesidades especificas de apoyo educativo del estudiante de séptimo grado con
sindrome Klinefelter (variante 49 xxxxy) mediante la utilizacion de instrumentos

psicométricos.

Para el cumplimiento de este objetivo se realiz6 la aplicacion de diferentes
test psicométricos, a continuacion, se muestran los resultados de cada uno de ellos

por diferentes categorias:
Area Lenguaje

Test de Vocabulario e imagenes Peabody
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Tabla 1. Puntajes Test Peabody

Puntuacioén Directa 75
Puntuaciones Transformadas
Cl 55
Percentil 0,1
Eneatipo 1

8

S

‘S Desarrollo

©

2

S Edad equivalente 5-3

a

Nota. Datos obtenidos por el estudiante con la aplicacion del Instrumento Test de
Vocabulario e imagenes Peabody
Elaboracion: Robin Jairo Ortiz Cumbicus

Figura 3. Perfil de resultados del test Peabody
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encuentra dentro de lo esperado para su edad y su nivel académico. Asimismo,

presenta dificultades en el lenguaje receptivo y comprensivo.
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De la misma manera, a nivel del puntaje percentil (Pc 0,1) el evaluado no se
encuentra en un nivel promedio, es decir que no se encuentra dentro de los parametros
normales para su edad real. Con relacion al eneatipo (En = 1), podemos argumentar

que al igual que el percentil obtenido son valores bajos para el estudio de caso.

Finalmente, con relacion a la edad equivalente el evaluado muestra una edad
de 5 afios con 3 meses y comparandola con su edad cronoldgica, esta por debajo del

promedio por su edad y su nivel de rendimiento.
Area Psicomotricidad
Test Tepsi

Tabla 2. Resultados Puntajes Test Tepsi

Escalas Puntajes brutos  Puntajes t
Coordinacién 9 32
Lenguaje 13 28
Motricidad 6 29
Total 28 24

Nota. Datos obtenidos por el estudiante con la aplicacion del Test Tepsi para evaluar el
area psicomotriz
Elaboracion: Robin Jairo Ortiz Cumbicus

Figura 4. Perfil test Tepsi

Retraso rigsgo normalidad
Test total I
Puntaje total
20 30 40 50 60 70 80
Subtest coordinacion I
Subtest lenguaje I
Subtest motricidad I

Elaboracion: Robin Jairo Ortiz Cumbicus

Interpretacion
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Los resultados nos indican que el estudio de caso alcanza una categoria de

“riesgo” evidenciandose un desarrollo no apto para su edad.

En el area de coordinacion presenta habilidad para, copiar objetos, abotonar
y desabotonar, ordenar por tamafio figuras, pero en construccion de torres con cubos,
dibujar partes de la figura humana y trasladar objetos liquidos de un recipiente a otro

presenta dificultad.

En el area de lenguaje reconoce, grande-chico, mas y menos, nombra
animales, conoce la utilidad de objetos, discrimina pesado de liviano. conoce el
nombre de sus padres, nombra colores y reconoce figuras geométricas, sin embargo,
no logra aun identificar, analogias opuestas, definir palabras, nombrar caracteristicas
de objetos simples, verbalizar acciones, y describir escenas.

En tanto en el area de psicomotricidad presenta riesgo en habilidades de
coordinacion; y, un desempefio significativamente bajo en habilidades motoras, tiene
manejo de su cuerpo en la realizacion de determinadas tareas, tales como, saltar con
dos pies juntos en un mismo lugar, lanzar una pelota en una direccion determinada,
pararse en un pie durante 3 segundos y para agarrar una pelota, sin embargo, presenta
dificultad para mantenerse en un solo pie durante 5 segundos 0 mas, caminar hacia

delante o atras topando su talon y punta, saltar 20cms con los pies juntos.
Area Lectura Escritura

Tabla 3. Resultados del Test Baneta
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Prueba 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Lectura

Lectura de palabras

Frecuentes 59 37 13 10
Infrecuentes 72 58 20 17
Pseudopalabras 76 53 25 21
Pseudopalabras 95 63 29 24
homofonas

Total, de aciertos  g47 61 64
Comprension  de 3 5 vi 7 7 8 9 9 10
ordenes escritas )4
Comprension  de 5 6 T 8t 10 10 10 12
textos o

Decision léxica

Tiempo 567 335 279 216 196 187 178 157 125 104
Errores % 6 5 5 4 3 2 1 1

Escritura

Dictado de palabras

62 57 54 52 48 41
64 58 55 50 43 36
66 57 51 47 42 38
25 26 27 29 30 32

Frecuentes
Infrecuentes
Pseudopalabras
Total de palabras
Dictado de un
) 54 55 58 59 61 66
parrafo

Narracion escrita 28 30 33 39 45 64

Nota. Datos obtenidos por el estudiante con la aplicacion del Test Test Baneta para
evaluar la Lectura Escritura
Elaboracion: Robin Jairo Ortiz Cumbicus

Interpretacion
Lectura

Lectura de palabras frecuentes, infrecuentes, pseudopalabras vy
pseudopalabras homdéfonas el puntaje total es de 49, cabe recalcar que su lectura
dentro de estas palabras es lento y ademéas comete imprecisiones, en letras como rr,

Il,c,b,r,g, j lo que significa que su lectura léxica se encuentra en dificultad.

Comprension de ordenes escritas
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Su puntaje fue de 10 entre los items orales, lo cual indica que esta en un
promedio normal, sin embargo, existen impresiones, en la lectura, y la comprension
de textos lo cual indica que en aspectos sintacticos y semanticos del lenguaje tiene

dificultades.
Comprension de textos

Requiere la comprension del significado de palabras y frases, asi como
entender el significado general del texto, el sentido figurado y hacer inferencias,
puesto que no comprende los textos y no puede responder preguntas del mismo. Las
puntuaciones indican que, no se ha consolidado el proceso de decodificacion de
lectura, Fallas en la memoria de trabajo y en la memoria de largo plazo, Fallas en
hacer inferencias y abstracciones.

Decision léxica
La puntuacién dada por alta cantidad de errores y lentitud en la tarea, indica

deficiencias en establecer un repertorio lexical escrito.
Escritura.

Dictado de palabras

El puntaje obtenido es de 23 lo cual indica una posible disgrafia o trastorno
del aprendizaje de la escritura que generalmente va relacionado con un trastorno de
la lectura de acuerdo con los criterios de interpretacion del test.
Dictado de un parrafo

Presenta deficiencias en la precision de la escritura, falta de conocimiento de
reglas gramaticales, problemas de atencion y de memoria, en este apartado no pudo
escribir todo el parrafo sin embargo lo que escribio lo hizo como el entendio por tanto
se destaco lo que se describi6 anteriormente.
Narracion escrita

Dentro de esta area se evidencia pobreza de lenguaje y falta de organizacion
de ideas. Cabe recalcar que no escribid un texto coherente.

Area de Matematicas

Tabla 4. Prueba de Precalculo
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Subtest Puntajes Percentiles | Nivel de Puntajes | Puntajes Z
Brutos Percentil T

Conceptos Basicos 18 46 Medio-Bajo | 49,85 -0,01

Percepcion Visual 18 92 Alto 64,31 1,43

Correspondencia 6

NuUmeros Ordinales 4

Reproduccién de figurasy | 15 71 Promedio 55,91 0,59

Secuencias

Figuras Geométricas 4

Reconocimiento de 12 97 Alto 69,29 1,92

NUmeros

Cardinalidad 10 100 Alto 70,71 2,07

Problemas Aritméticos 0

Conservacion 5

Total 97 96 Alto 64,95 1,83

Nota. Datos obtenidos por el estudiante con la aplicacion de la Prueba de Precalculo
para evaluar el area de matematicas.
Elaboracién: Robin Jairo Ortiz Cumbicus

Figura 5. Perfil Prueba Precalculo
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Total

En el subtest de Conceptos Basicos, el estudiante obtuvo un percentil de 46,

lo cual indica un nivel medio-bajo. Se encuentra en dificultad la capacidad para
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nombrar, describir y asignar propiedades a los objetos, asi como para comprender la

informacién del entorno mediante simbolos.
Percepcion Visual

En el subtest de Percepcidn Visual, el estudiante obtuvo un percentil de 92,
lo que se considera un promedio alto. Aspectos como la precision en los procesos
perceptivos, la identificacion de objetivos y la discriminacion de semejanzas y

diferencias entre estimulos, se encuentran en un promedio de desarrollo alto.
Reproduccion de Figuras y Secuencias

Con un percentil de 71, obtuvo un nivel normal encontrandose sobre el
promedio del grupo de estandarizacion, en la coordinacion visomotriz y la
organizacion visoperceptiva de formas, el manejo de la linea recta, linea curva, la
reproduccion de angulos, atencién a la proporcionalidad de la figura y a la relacion

espacial de los elementos.
Reconocimiento de NUmeros

En el subtest de Reconocimiento de Numeros, el estudiante obtuvo un
percentil de 97, lo que es considerado un nivel alto, por tanto, en la capacidad para
expresar nimeros y respetar las propiedades de los conjuntos, utilizando los diez
digitos basicos para formar cualquier nimero son aspectos en los que destaca el

evaluado.
Cardinalidad

En el subtest de Cardinalidad obtuvo un percentil de 100, para reconocer
elementos semejantes en una coleccion de unidades, desarrollar el pensamiento
preldgico, establecer correspondencia y equivalencia dentro de un conjunto, lo que
corresponde a un Nivel Alto, por lo que se encuentra sobre el promedio del grupo de

estandarizacion.
Total

En el total de la Prueba de Pre-Calculo, el estudiante obtuvo un puntaje bruto
de 97, correspondiente a un percentil de 97, lo cual es considerado un nivel alto. El

puntaje Z es del.83, situdndose dentro del promedio del grupo de estandarizacion, si
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bien es cierto el estudiante comprende las nociones basicas para la ensefianza de
matematicas, sin embargo, no pudo resolver problemas aritméticos basicos de los que

evalla la prueba.
Area Funciones Bésicas

Tabla 5. Resultados de puntuaciones del Test Bat 7

Puntuaciones de PD Pc
aptitud

\Y/ 16 15
E 15 35
A 11 1
CON 28 2
R 0 1
M 1 1
N 0 1
O 0 1

V=aptitud verbal. E= aptitud Espacial. A=atencion. Con=concentracion
R= razonamiento M=aptitud mecanica N=aptitud numérica O= ortografia.

Nota. Datos obtenidos por el estudiante con la aplicacion del Test Bat 7 para evaluar
funciones bésicas.
Elaboracion: Robin Jairo Ortiz Cumbicus

Figura 6. Perfil Test Bat 7
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Elaboracion: Robin Jairo Ortiz Cumbicus

Interpretacion

De acuerdo con los resultados se obtiene que en las subescalas de:
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Aptitud Verbal (V): El puntaje directo es de 16 y en centiles es 15 por lo que
queda en rangos muy bajos principalmente para procesos de argumentos verbales,
expresion escrita y verbal, vocabulario en una gama muy pobre, tiene un pensamiento

por debajo de la media.

Aptitud Espacial(E): En esta escala el puntaje directo es 15 que al convertir
a centiles dan 35 y segun los criterios de test el estudiante posee nivel de normal con
tendencia a riesgo en aspectos como capacidad para analizar, sintetizar y manipular

mentalmente formas, figuras y objetos (rotarlos, plegarlos, invertirlos, desarrollarlos)

Atencién: Aqui se obtuvo una puntuacién directa de 11 transformada a
percentil nos da un valor de 1, ubicandose en el grupo de puntuaciones bajas, lo cual
indica que posee baja velocidad de procesamiento de las operaciones mentales

simples, dificultad para atender selectivamente y discriminar en figuras similares.

Concentracion: Se obtiene una puntuacion directa de 28 lo cual corresponde
a una puntuacion centil de 2 por tanto posee un puntaje bajo asi se determina que:
tiene poca precision para percibir y discriminar figuras al margen de velocidad, poca
concentracion ante estimulos repetitivos, poca motivacion en la tarea y nivel alto de

impulsividad.

Razonamiento (R): En esta escala se logra evidenciar que obtuvo un puntaje
directo de 0 correspondiente a un centil de 1, clasificAndose en un rango de puntajes
bajos, por lo que se puede determinar que posee, un nivel bajo de razonamiento no
verbal de tipo hipotético-deductivo, esto quiere decir que tiene limitaciones a la hora
de solucionar problemas y enfrentarse a situaciones novedosas, complejas 0 poco
familiares, poca capacidad para identificar y deducir secuencias, incapacidad para
usar estrategias eficaces de mediacion verbal en la resolucion de problemas

simbolicos y abstractos

Aptitud Mecanica (M): en esta subescala el estudiante consigue una
puntuacion de 1 transformado a centil nos da un puntaje de 1 posicionandose como
una puntuacién de nivel bajo, se interpreta que el estudiante tiene poca comprension
de las leyes fisico-mecéanicas, dificultad para presentar mentalmente la trayectoria de

los objetos sometidos a una fuerza, nivel bajo de comprension de los problemas
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expresas de forma grafica y verbal, limitaciones para recuperar la informacion de la

memoria a largo plazo y discriminar la configuracion perceptiva de las situaciones

Aptitud Numérica(N): En esta escala obtiene un puntaje directo de 0 con
centil de 1 por lo que tiene un puntaje bajo por tanto se sefiala que existe un nivel
bajo de razonamiento cuantitativo de tipo deductivo e inductivo, dificultades para
identificar las reglas que gobiernan las relaciones numéricas o formales y para
apoyarse en la mediacion verbal para la resolucion de problemas. limitaciones para
separar un problema en sus partes constituyentes, posiblemente, carencias en los

conocimientos almacenados sobre cifras, hechos numéricos u oraciones aritméticas

Ortografia (O): En la Gltima subescala que corresponde a ortografia logra
un puntaje directo de 0 con centil 1 por lo cual se interpreta que su conocimiento es
limitado sobre la aplicacién de las reglas ortogréficas, limitaciones para segmentar
fonolégicamente las palabras en componentes, dificultades para recuperar la
informacion almacenada en la memoria a largo plazo relacion nada con la escritura,
dificultad para realizar una grafia correcta y, probablemente para expresarse con
claridad y  precisién, nivel bajo de vocabulario, posibles problemas para

discriminar visualmente entre estimulos verbales.

Test para determinar el Canal de Aprendizaje de preferencia
Tabla 6. Resultados de puntuaciones del Test para determinar el Canal de

Aprendizaje de preferencia

Categoria Puntaje por  Puntaje Total Porcentaje
categoria (Puntaje por categoria divido

por el puntaje total)

Kinestésico 46 120 38%
Visual 42 120 35%
Auditivo 33 120 27%

Nota. Datos obtenidos por el estudiante con la aplicacién del Test para determinar el
Canal de Aprendizaje de preferencia
Elaboracion: Robin Jairo Ortiz Cumbicus
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Figura 7. Perfil del test para determinar el canal de aprendizaje

Estilo de Aprendizaje

38% 35%

B Visual OAuditivo B Kinestesico

Elaboracion: Robin Jairo Ortiz Cumbicus

Interpretacion

De acuerdo con los resultados del test se determind que el estudiante posee
un mayor aprendizaje con contenido Kinestésico y visual ya que los resultados del
test determino que el 38% le corresponde con mayor frecuencia al canal de
aprendizaje kinestesico por tanto se infiere que el estudiante también aprende de
mejor manera cuando interactda fisicamente con la informacién, a menudo prefieren
experiencias practicas y aprenden a través del movimiento, la manipulacion y la
practica, y con el 35% corresponde al estilo visual , asi se deduce que su aprendizaje
es mejor cuando la informacién le llega de manera visual, mediante iméagenes,
graficos, diagramas y videos es decir que existe preferencia al aprendizaje forma de
representaciones visuales para comprenderla mas facilmente, y por ultimo el estilo

auditivo le corresponde un 27% su preferencia es en frecuencia en bajos porcentajes.
Interaccion Social

Tabla 7. Puntajes obtenidos en la aplicacion del Test EHS

Areas Punt. Dir. Ptje. Bar. Categoria
Auto exp. en situaciones.soc. 20 15 Nivel bajo
Defender propios derechos cons. 7 5 Nivel bajo
Expresar enfado o disconformi 10 40 Promedio
Decir no y cortar interacciones 12 10 Nivel bajo
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Hacer peticiones 15 35 Tend. Bajo
Iniciar interacc. con sexo opuesto 5 5 Nivel bajo
Puntaje total EHS 69 6 Nivel bajo

Nota. Datos obtenidos por el estudiante con la aplicacion del Test EHS para
determinar la interaccién social
Elaboracion: Robin Jairo Ortiz Cumbicus

Figura 8. Perfil Test EHS
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Elaboracion: Robin Jairo Ortiz Cumbicus

Interpretacion

En funcion del perfil obtenido encontramos lo siguiente:

Autoexpresién en situaciones sociales

Como se observa en la tabla de puntuaciones el estudiante obtuvo un
promedio bajo llegando a concretar el puntaje minimo directo de 20 y convertido a
baremos el puntaje es de 15, lo que se expresa como dificultad en diferentes contextos
sociales tales como reuniones grupales, conversaciones con amistades, entrevistas
educativas, esto a su vez afecta a la expresion de opiniones y sentimientos, realizar

preguntas, expresion de disconformidad, etc.
Defensa de los propios derechos como consumidor

El puntaje directo obtenido en esta area es de 7, convertido a baremos nos
arroja un valor de 5 ubicandose dicho puntaje en un promedio bajo, interpretandose
que el estudiante posee dificultades a la hora de exclamar un disgusto sobre
situaciones en los que se vulnere los derechos en situaciones de consumo, como, por
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ejemplo: devolver un objeto defectuoso, reclamar cuando alguien no respete la fila,

pedir descuentos entre otras situaciones.
Expresion de enfado o disconformidad

El puntaje directo es de 10, y en baremos nos da un valor de 40 colocandose
en un promedio normal, lo cual indica que el estudiante puede expresar sus
sentimientos negativos, desacuerdos de opiniones con otra persona, pero no de

manera efectiva ni controlada.
Decir no y cortar interacciones

El puntaje directo es de 12, y convertido a baremos el puntaje es de 10, lo que
indica un nivel bajo. Esta area trata de un aspecto de la aserciéon en que lo crucial
es poder decir "no" a otras personas, y cortar las interacciones a corto o a largo
plazo, que no se desean mantener por mas tiempo, lo que indica que el estudiante

posee dificultad en estos aspectos mencionados.
Hacer peticiones

El puntaje directo es de 15, y en baremos 35 lo que es una tendencia baja al
promedio. Esto puede indicar que la persona tiene tendencia de dificultad para hacer
peticiones efectivas, lo que puede afectar su capacidad para obtener lo que necesita
cuando desee exclamar una peticion, como, por ejemplo: que se devuelva algo que

se presto, que nos hagan un favor, a la hora de pedir comida en un restaurante, etc
Iniciar interacciones positivas con el sexo opuesto

Tanto el puntaje directo como convertido a baremos es de 5. El factor se define por
la habilidad para iniciar interacciones con el sexo opuesto (una conversacion, pedir
una cita) y de poder hacer espontaneamente un cumplido, un halago, hablar con
alguien que te resulta atractivo, por tanto, el estudiante posee dificultad para
comunicar estos aspectos con la persona del sexo opuesto 0 a su vez con alguien que
le guste.

Puntaje total EHS

El puntaje total es de 69, ubicandose en un puntaje en baremos de 6 lo que

indica de manera general que sus habilidades sociales, se encuentran en un nivel bajo.
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En conclusién, las necesidades especificas del estudiante encontradas son las
siguientes

Dificultad para socializar con otras personas, dificultades en aptitud verbal,
lenguaje receptivo y compresivo, en la parte de psicomotricidad mantiene dificultad
en la coordinacion, lenguaje (no identifica analogias opuestas, no define palabras, no
describe escenas, no nombra caracteristicas de objetos simples) y dificultad para el
control de su cuerpo en movimientos que requieren el uso de dos 0 mas extremidades,
asi mismo presenta dificultad en lectura (comete errores con las letras rr, r, I, c,br,
g, j , en comprension de textos orales o escritos)y escritura (falta de conocimiento de
reglas gramaticales, confunde letras, falta de organizacion de ideas), problemas en
expresion verbal y escrita, vocabulario muy pobre, incapacidad para analizar,
sintetizar y manipular mentalmente formas, figuras y objetos, es decir para rotarlos,
plegarlos, invertirlos, etc., atencidn dispersa, dificultad en el razonamiento de tipo

deductivo-inductivo posee un estilo de aprendizaje visual

Objetivo especifico 3: Presentar el informe de evaluacion psicopedagdgica
que determinan las necesidades especificas de apoyo educativo y orientaciones al
profesorado y padres de familia del estudiante de séptimo grado con sindrome
Klinefelter (variante 49 xxxxy) de la escuela Capuli Loma 2023.

Para el cumplimiento de este objetivo se estructuro el Informe de evaluacion
psicopedagogica las necesidades especificas de apoyo educativo.

Informe de evaluacidn psicopedagogica las necesidades especificas de
apoyo educativo y orientaciones al profesorado y padres de familia

Nombre de la institucion educativa: escuela municipal Capuli loma

1.- Datos personales

Datos del alumno

Nombre y apellidos: AM.M. G Fecha de nacimiento: 17-09-2009
Nombre y apellidos de la Docente Lic. Ricarda Sarango.
Nombre y apellidos apoderado: Sara Gonzalez

2.- Datos escolares

Historia escolar

Datos de escolarizacion previa:
Actualmente A.M.M.G asiste a la escuela Capuli loma, matriculado en el 7mo grado
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Ha cursado tres afios de Educacion Infantil. No ha cambiado de centro. Desde el inicio de
su escolarizacion asiste a clase con regularidad. No ha repetido curso

Actuaciones, medidas y programas de atencion a la diversidad desarrollados:

=  Desde que inici6 la Educacion Primaria ha sido atendido desde la medida de APOYO:
Refuerzo educativo individualizado o en pequefio grupo a cargo de un segundo
profesor que lo realiza dentro del aula ordinaria, con el programa de Refuerzo en areas
0 materias instrumentales bésicas.

*  A.M.M.G se evaluo por tener dificultades en su aprendizaje cuando cursaba 1° y se
emitié una comunicacion al tutor en la que se recomendaba que las dificultades que
presentaba fueran atendidas con el programa de refuerzo en dichas areas.

En el Informe externo: N/D

3.- Datos de la evaluacion psicopedagogica

Observacion: Las valoraciones realizadas en el presente informe son
confidenciales, nunca deberan ser utilizadas fuera del marco para las que han sido
recabadas y no podran usarse en contra de los legitimos intereses del alumno y/o de
su familia

Datos de la evaluacion psicopedagdgica

Tesista que lo realiza: Robin Jairo Ortiz Cumbicus. Estudiante de 8vo Ciclo de la carrera
de Psicopedagogia

Nombre directora de TIC: Dra. Sonia Sizalima C., Mg.

Fecha de la evaluacion psicopedagogica:

Inicio de la evaluacién: 17/04/2023

Fecha fin de la evaluacion: 15/06/2023

Motivo de la evaluacién psicopedagogica:

En este caso el estudiante con diagnostico SK presenta dificultades en su aprendizaje y
haber constatado las necesidades especificas de apoyo educativo que requiere, se presenta
un proyecto de investigacion con la finalidad de realizar una evaluacion psicopedagogica,
con el fin de determinar cuales son las necesidades especificas de apoyo educativo del
alumno y para fundamentar desde la teoria esta problematica muy sentida, en su proceso de
escolarizacién y a las ayudas y apoyos que requiere con urgencia, para desarrollar en base
a sus fortalezas, las capacidades establecidas en el curriculo.

Instrumentos de recogida de informacion:

Entrevista Semiestructurada
Pruebas psicométricas

Actuaciones realizadas en torno al caso:

= Latutoraaporta informacion sobre aspectos relevantes para la evaluacion, como la ayuda
que requiere el caso por ciertas dificultades del lenguaje, motricidad, funciones basicas,
matematicas, déficit de atencion y dificultad en las relaciones sociales, manifestandose
principalmente en una mayor dificultad para el aprendizaje

= Exploracion individual. Se realiza la valoracion del alumno en diferentes areas con el
fin de conocer su situacién actual, delimitar los recursos que necesita y poder orientar
en aspectos psicopedagogicos y sobre las medidas educativas a emplear. Las pruebas

aplicadas en dicha exploracion han sido:

. Test de Vocabulario e iméagenes Peabody
. Test Tepsi
. Test Baneta
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. Prueba de Precéalculo

. Test Bat 7
. Test para determinar el Canal de Aprendizaje de preferencia
. Test EHS

Numero de sesiones: 1 para la socializacion del proyecto y crear un ambiente de empatia
y 10 para aplicaciones de instrumentos; y, 10 sesiones de refuerzo y apoyo de acuerdo a las
sugerencias de la docente del grado, segln las necesidades del estudiante.

Observaciones: Una vez evaluados las areas mas necesarias, se trataba de dar un refuerzo
para apoyar en sus aprendizajes, para ello se utilizaba materiales de apoyo para
retroalimentar aprendizajes que, por su edad a mental diagnosticado asociado a las
caracteristicas propias del sindrome, el estudiante requiere un apoyo personalizado en el
centro educativo como en el hogar. Considerando también su edad cronolégica y su edad
mental.

4.- Informacion relevante del estudiante (caso de estudio)

Datos relativos al problema del estudiante de 7mo grado:
Sindrome de Klinefter (variante 49 XXXXY)

Datos clinicos y/o sociales relevantes:
De acuerdo con la informacién recopilada el estudiante fue diagnosticado con sindrome de
Klinefelter cariotipo 49xxxy.

Desarrollo cognitivo:

Los resultados de aplicacion de la Escala de Inteligencia nos indican que la capacidad
intelectual de A.M.M.G, en estos momentos de su desarrollo, obtuvo un total: de 24 aciertos
que corresponden al percentil 51, rango 11, por lo que, de acuerdo al baremo del test, obtiene
un diagnéstico de capacidad en termino bajo. Grado IV o “por debajo del promedio en
capacidad intelectual”, puntuacién centil entre 5 - 23.

Concluyendo, sobre el nivel cognitivo de A.M.M.G los resultados obtenidos en esta escala
son indicativos de que presenta un funcionamiento intelectual Normal-bajo, encontrandose
mas debilitado el aspecto relacionado con el razonamiento perceptivo, considerando
también su sindrome.

Desarrollo motor:

Motricidad gruesa:

Coordinacion dinamica general: se observan trastornos en la marcha, carrera o salto; es
capaz de sortear obstaculos al caminar, correr; se observa una adecuada alternancia de
brazos y pies al caminar y/o correr.

Equilibrio:

Es capaz de mantenerse a la pata coja estatica y en movimiento, es capaz de saltar con
ambos pies en el sitio y en una direccion, no tiene dificultades para caminar por una linea
rectay en circulo.

Control postural y del movimiento:

No se observan dificultades de parada corporal ante estimulos visuales y/o auditivos. No se
observan trastornos posturales ni lentitud en el tiempo de reaccién motora.

Tonicidad: no se observa hipotonia muscular ni exceso de fuerza muscular.

Motricidad fina:

Lateralidad: Es diestro de mano y ojo y diestro de pie.

Esquema corporal: Conoce, identifica y nombra las partes del cuerpo; tiene integrado el
esquema corporal. Dificultad en la estructuracion espacio-temporal.

Desarrollo sensorial:
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No se observan problemas de audicidn ni de vision

Desarrollo comunicativo y linguistico:

Ha presentado retraso en la adquisicion y/o desarrollo del lenguaje. Se observan dificultades
en el lenguaje oral expresivo y comprensivo.

Forma: presenta problemas de articulacion, se observan dificultades de discriminacion
auditiva, estructuracion de frases inadecuadas a su edad, al hablar no ordena las oraciones
ni realiza concordancias.

Contenido: vocabulario inadecuado, discurso inadecuado e incoherente, no entiende lo que
oye y sus respuestas no son adecuadas, no sigue ordenes que implican mas de una accion.
Uso: presenta intencion comunicativa. No hace uso restringido del lenguaje. Presenta un
ritmo, fluidez y entonacion del habla inadecuados.

Desarrollo social y afectivo:

Autonomia:

No solicita ayuda, habitos de trabajo sin autonomia. habilidades de autonomia personal y
social: higiene y cuidado personal, adaptacion al entorno, toma de decisiones poco
desarrolladas

Relaciones interpersonales:

No establece relaciones adecuadas con adultos y con sus iguales.
Autoconcepto/autoestima:

No actua con seguridad ni confianza en si mismo, necesita aprobacion y reconocimiento
por cada logro.

Desarrollo del lenguaje oral y escrito

Lectura

Lentitud en ejecutar la tarea, se dificultan la pronuncian de letras como rr Il ¢ b y r, comete
imprecisiones al leer

Escritura

Pobreza de vocabulario, falta de organizacion de ideas, no conoce las reglas gramaticales
problemas de atencion y memoria a corto plazo.

Desarrollo de Nociones Bésicas (Matematicas)

Dificultad la capacidad para nombrar, describir y asignar propiedades a los objetos, asi
como para comprender la informacién del entorno mediante simbolos, no realiza problemas
aritmeticos basicos

Funciones Basicas

Aptitud Verbal

Dificultad en procesos de argumentos verbales, expresion escrita y verbal, vocabulario en
una gama muy pobre, tiene un pensamiento por debajo de la media.

Aptitud Espacial

Nivel de normalidad con tendencia a riesgo en descenso en su capacidad para analizar,
sintetizar y manipular mentalmente formas, figuras y objetos (rotarlos, plegarlos,
invertirlos, desarrollarlos)

Atencion

Posee baja velocidad de procesamiento de las operaciones mentales simples, dificultad para
atender selectivamente y discriminar en figuras similares.

Concentracion

Tiene poca precision para percibir y discriminar figuras al margen de velocidad, poca
concentracion ante estimulos repetitivos, poca motivacion en la tarea y nivel alto de
impulsividad.

Razonamiento
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Nivel bajo de razonamiento no verbal de tipo hipotético-deductivo, tiene limitaciones a la
hora de solucionar problemas y enfrentarse a situaciones novedosas, complejas 0 poco
familiares, poca capacidad para identificar y deducir secuencias, incapacidad para usar
estrategias eficaces de mediacion verbal en la resolucién de problemas simbdlicos y
abstractos

Aptitud Mecanica

Tiene poca comprension de las leyes fisico-mecanicas, dificultad para presentar
mentalmente la trayectoria de los objetos sometidos a una fuerza, nivel bajo de comprensién
de los problemas expresas de forma grafica y verbal, limitaciones para recuperar la
informacion de la memoria a largo plazo y discriminar la configuracion perceptiva de las
situaciones

Aptitud Numérica

Dificultades para identificar las reglas que gobiernan las relaciones numéricas o formales y
para apoyarse en la mediacion verbal para la resoluciéon de problemas. limitaciones para
separar un problema en sus partes constituyentes, posiblemente, carencias en los
conocimientos almacenados sobre cifras, hechos numéricos u oraciones aritméticas
Ortografia

Conocimiento limitado sobre la aplicacién de las reglas ortogréaficas, limitaciones para
segmentar fonoldgicamente las palabras en componentes, dificultades para recuperar la
informacion almacenada en la memoria a largo plazo relacion nada con la escritura,
dificultad para realizar una grafia correcta y para expresarse con claridad y precision, nivel
bajo de vocabulario, posibles problemas para discriminar visualmente entre estimulos
verbales.

Otras valoraciones
Estilo de aprendizaje y motivacion:

Estilo de aprendizaje

= Le gusta trabajar cerca de la pizarra y del tutor.

» Trabaja mas comodamente en zonas que dispongan de las mejores condiciones de
iluminacién, temperatura y ruido.

= Le tienen que recordar con frecuencia lo que tiene que hacer.

= En el trabajo es dependiente

= No termina lo que empieza.

= Se cansa a menudo Yy le apetece cambiar de actividad.

= No piensa las cosas antes de hacerlas.

= Actla impulsivamente.

= Se aproxima progresivamente a las soluciones de las tareas a resolver.

= Resuelve las tareas a través del mecanismo ensayo-error.

= Eltipo de errores que comete esta relacionado con el procesamiento de la informacion.

= Recuerda mejor lo que ve.

= Se distrae con facilidad. Su nivel de atencidn es aceptable en las primeras horas de la
mafiana, con refuerzos constantes.

Motivacion:

= No muestra interés por las distintas areas curriculares.

= El uso de reforzadores sociales y materiales aumenta su interés por las distintas areas
curriculares.

= Motivado maés en las tareas vinculadas a areas curriculares de su gusto.

= Las expectativas sobre su propia capacidad de aprendizaje le llevan a esforzarse mas.

= Le motivan las tareas que le permiten lucirse ante los demas.
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= Alcanzar la meta en una tarea constituye una fuente de motivacion importante.
= Leinteresa la parte artistica es decir la musica, dibujar cantar, etc

Nivel de competencia curricular:

e Su nivel de competencia curricular es del segundo grado de E. Bésica.

Resumen de Resultados de las pruebas aplicadas

1. Resultados del Test EHS
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e Grafica Perfil Test EHS

Andlisis Cualitativo

Autoexpresion en situaciones sociales

El estudiante obtuvo un promedio bajo llegando a concretar el puntaje minimo directo de
20 y convertido a baremos el puntaje es de 15, lo que se expresa como dificultad en
diferentes contextos sociales tales como reuniones grupales, conversaciones con amistades,
entrevistas educativas, esto a su vez afecta a la expresion de opiniones y sentimientos,
realizar preguntas, expresion de disconformidad, etc.

Defensa de los propios derechos como consumidor

El puntaje directo obtenido en esta area es de 7, convertido a baremos nos arroja un valor
de 5 ubicandose dicho puntaje en un promedio bajo, interpretandose que el estudiante posee
dificultades a la hora de exclamar un disgusto sobre situaciones en los que se vulnere los
derechos en situaciones de consumo, como, por ejemplo: devolver un objeto defectuoso,
reclamar cuando alguien no respete la fila, pedir descuentos entre otras situaciones.

Expresion de enfado o disconformidad

El puntaje directo es de 10, y en baremos nos da un valor de 40 colocdndose en un promedio
normal, lo cual indica que el estudiante puede expresar sus sentimientos negativos,
desacuerdos de opiniones con otra persona, pero no de manera efectiva ni controlada.

Decir no y cortar interacciones

El puntaje directo es de 12, y convertido a baremos el puntaje es de 10, lo que indica un
nivel bajo. Esta area trata de un aspecto de la asercion en que lo crucial es poder decir "no"
a otras personas, y cortar las interacciones a corto o a largo plazo, que no se desean mantener
por mas tiempo, lo que indica que el estudiante posee dificultad en estos aspectos
mencionados.

Hacer peticiones

El puntaje directo es de 15, y en baremos 35 lo que es una tendencia baja al promedio. Esto
puede indicar que la persona tiene tendencia de dificultad para hacer peticiones efectivas,
lo que puede afectar su capacidad para obtener lo que necesita cuando desee exclamar una
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peticién, como, por ejemplo: que se devuelva algo que se presto, que nos hagan un favor, a
la hora de pedir comida en un restaurante, etc

Iniciar interacciones positivas con el sexo opuesto

Tanto el puntaje directo como convertido a baremos es de 5. El factor se define por la
habilidad para iniciar interacciones con el sexo opuesto (una conversacion, pedir una cita)
y de poder hacer espontaneamente un cumplido, un halago, hablar con alguien que te resulta
atractivo, por tanto, el estudiante posee dificultad para comunicar estos aspectos con la
persona del sexo opuesto 0 a su vez con alguien gue le guste.

Area de lenguaje

2. Resultados del Test Peabody
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Analisis Cualitativo:

El evaluado muestra un nivel intelectual (C. I.) de 55, es decir le corresponde la categoria
baja (promedio bajo), esto quiere decir que a nivel de vocabulario receptivo el examinado
indica dificultades en su aptitud verbal, puesto que no se encuentra dentro de lo esperado
para su edad y su nivel académico. Asimismo, presenta dificultades en el lenguaje receptivo
y comprensivo.

De la misma manera, a nivel del puntaje percentil (Pc 0,1) el evaluado no se encuentra en
un nivel promedio, es decir que no se encuentra dentro de los pardmetros normales para su
edad real. Con relacién al eneatipo (En = 1), podemos argumentar que al igual que el
percentil obtenido son valores bajos para el estudio de caso.

Finalmente, con relacién a la edad equivalente el evaluado muestra una edad de 7 afios con
3 meses y comparandola con su edad cronologica, esta por debajo del promedio por su edad
y su nivel de rendimiento.

Area de psicomotricidad

3. Resultados del test Tepsi
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TEST TOTAL

PUNTAJE TOTAL 20 30 40 50 o0 70 S0

SUBTEST COORDINACION
SUBTEST LENGUAJE I

SUBTEST MOTRICIDAD I

Analisis Cualitativo

Coordinacion

Presenta habilidad para, copiar objetos, abotonar y desabotonar, ordenar por tamafio
figuras, pero en construccién de torres con cubos, dibujar partes de la figura humana 'y
trasladar objetos liquidos de un recipiente a otro presenta dificultad.

Lenguaje

Reconoce, grande-chico, con dificultad, nombra animales, conoce la utilidad de objetos,
discrimina pesado de liviano. conoce el nombre de sus padres, nombra colores y reconoce
figuras geométricas, sin embargo, no logra aun identificar, analogias opuestas, definir
palabras, nombrar caracteristicas de objetos simples, verbalizar acciones, y describir
escenas.

Psicomotricidad

Presenta riesgo en habilidades de coordinacién; y, un desempefio significativamente bajo
en habilidades motoras, tiene manejo de su cuerpo en la realizacion de determinadas
tareas, tales como, saltar con dos pies juntos en un mismo lugar, lanzar una pelota en una
direccién determinada, pararse en un pie durante 3 segundos y para agarrar una pelota, sin
embargo, presenta dificultad para mantenerse en un solo pie durante 5 segundos 0 mas,
caminar hacia delante o atras topando su talon y punta, saltar 20cms con los pies juntos

Area de lectoescritura

| 4. Resultados del Test Baneta
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Analisis Cualitativo

Comprension de 6rdenes escritas

Su puntaje fue de 10 entre los items orales, lo cual indica que esta en un
promedio normal, sin embargo, existen impresiones, en la lectura, y la
comprensién de textos lo cual indica que en aspectos sintacticos y semanticos del
lenguaje tiene dificultades.

Comprension de textos

Requiere la comprension del significado de palabras y frases, asi como entender
el significado general del texto, el sentido figurado y hacer inferencias, puesto
que no comprende los textos y no puede responder preguntas del mismo. Las
puntuaciones indican que, no se ha consolidado el proceso de decodificacion de
lectura, Fallas en la memoria de trabajo y en la memoria de largo plazo, Fallas en
hacer inferencias y abstracciones.

Decision léxica

La puntuacion dada por alta cantidad de errores y lentitud en la tarea, indica
deficiencias en establecer un repertorio lexical escrito.

Dictado de palabras

El puntaje obtenido es de 23 lo cual indica una posible disgrafia o trastorno del
aprendizaje de la escritura que generalmente va relacionado con un trastorno de la
lectura de acuerdo con los criterios de interpretacion del test.

Dictado de un pérrafo

Presenta deficiencias en la precision de la escritura, falta de conocimiento de
reglas gramaticales, problemas de atencion y de memoria, en este apartado no
pudo escribir todo el parrafo sin embargo lo que escribid lo hizo como el
entendid por tanto se destaco lo que se describid anteriormente.

Narracion escrita

Dentro de esta area se evidencia pobreza de lenguaje y falta de organizacion de
ideas. Cabe recalcar que no escribe textos coherentes.
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Area de Matematicas

5. Resultados de la Prueba Precéalculo
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Analisis Cualitativo

Conceptos Basicos

En el subtest de Conceptos Basicos, el estudiante obtuvo un percentil de 46, lo cual indica
un nivel medio-bajo. Se encuentra en dificultad la capacidad para nombrar, describir y
asignar propiedades a los objetos, asi como para comprender la informacion del entorno
mediante simbolos.

Percepcién Visual

En el subtest de Percepcidn Visual, el estudiante obtuvo un percentil de 92, lo que se
considera un promedio alto. Aspectos como la precision en los procesos perceptivos, la
identificacion de objetivos y la discriminacion de semejanzas y diferencias entre
estimulos, se encuentran en un promedio de desarrollo alto.

Reproduccion de Figuras y Secuencias

Con un percentil de 71, obtuvo un nivel normal encontrandose sobre el promedio del
grupo de estandarizacion, en la coordinacion visomotriz y la organizacion visoperceptiva
de formas, el manejo de la linea recta, linea curva, la reproduccion de angulos, atencion a
la proporcionalidad de la figura y a la relacién espacial de los elementos

Reconocimiento de NUmeros

En el subtest de Reconocimiento de NUmeros, el estudiante obtuvo un percentil de 97, lo
que es considerado un nivel alto, por tanto, en la capacidad para expresar nimeros y
respetar las propiedades de los conjuntos, utilizando los diez digitos basicos para formar
cualquier nimero son aspectos en los que destaca el evaluado.

Cardinalidad

En el subtest de Cardinalidad obtuvo un percentil de 100, para reconocer elementos
semejantes en una coleccion de unidades, desarrollar el pensamiento prelégico,
establecer correspondencia y equivalencia dentro de un conjunto, lo que corresponde a un
Nivel Alto, por lo que se encuentra sobre el promedio del grupo de estandarizacion.

Total
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En el total de la Prueba de Pre-Calculo, el estudiante obtuvo un puntaje bruto de 97,
correspondiente a un percentil de 97, lo cual es considerado un nivel alto. El puntaje Z es
del.83, situandose dentro del promedio del grupo de estandarizacidn, si bien es cierto el
estudiante comprende las nociones basicas para la ensefianza de matematicas, sin
embargo, no pudo resolver problemas aritméticos basicos de los que evalla la prueba.

Area de Funciones Bésicas

6. Resultados del Test Bat 7
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Andlisis Cualitativo

Aptitud Verbal (V)

El puntaje directo es de 16 y en centiles es 15 por lo que queda en rangos muy bajos
principalmente para procesos de argumentos verbales, expresion escrita y verbal,
vocabulario en una gama muy pobre, tiene un pensamiento por debajo de la media.

Aptitud Espacial(E)

En esta escala el puntaje directo es 15 que al convertir a centiles dan 35 y segun los
criterios de test el estudiante posee nivel de normal con tendencia a riesgo en aspectos
como capacidad para analizar, sintetizar y manipular mentalmente formas, figuras y
objetos (rotarlos, plegarlos, invertirlos, desarrollarlos)

Atencion

Aqui se obtuvo una puntuacion directa de 11 transformada a percentil nos da un valor de
1, ubicandose en el grupo de puntuaciones bajas, lo cual indica que posee baja velocidad
de procesamiento de las operaciones mentales simples, dificultad para atender
selectivamente y discriminar en figuras similares.

Concentracioén

Se obtiene una puntuacién directa de 28 lo cual corresponde a una puntuacién centil de 2
por tanto posee un puntaje bajo asi se determina que: tiene poca precision para percibir y
discriminar figuras al margen de velocidad, poca concentracion ante estimulos repetitivos,
poca motivacion en la tarea y nivel alto de impulsividad.

Razonamiento (R)

En esta escala se logra evidenciar que obtuvo un puntaje directo de O correspondiente a un
centil de 1, clasificandose en un rango de puntajes bajos, por lo que se puede determinar
que posee, un nivel bajo de razonamiento no verbal de tipo hipotético-deductivo, esto
quiere decir que tiene limitaciones a la hora de solucionar problemas y enfrentarse a
situaciones novedosas, complejas o poco familiares, poca capacidad para identificar y
deducir secuencias, incapacidad para usar estrategias eficaces de mediacion verbal en la
resolucion de problemas simbdlicos y abstractos

Aptitud Mecanica (M)
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En esta subescala el estudiante consigue una puntuacion de 1 transformado a centil nos da
un puntaje de 1 posicionandose como una puntuacion de nivel bajo, se interpreta que el
estudiante tiene poca comprension de las leyes fisico-mecéanicas, dificultad para presentar
mentalmente la trayectoria de los objetos sometidos a una fuerza, nivel bajo de
comprensidn de los problemas expresas de forma grafica y verbal, limitaciones para
recuperar la informacién de la memoria a largo plazo y discriminar la configuracion
perceptiva de las situaciones

Aptitud Numérica(N)

En esta escala obtiene un puntaje directo de 0 con centil de 1 por lo que tiene un puntaje
bajo por tanto se sefiala que existe un nivel bajo de razonamiento cuantitativo de tipo
deductivo e inductivo, dificultades para identificar las reglas que gobiernan las relaciones
numéricas o formales y para apoyarse en la mediacién verbal para la resolucién de
problemas. limitaciones para separar un problema en sus partes constituyentes,
posiblemente, carencias en los conocimientos almacenados sobre cifras, hechos numéricos
u oraciones aritméticas

Ortografia (O)

En la Gltima subescala que corresponde a ortografia logra un puntaje directo de 0 con
centil 1 por lo cual se interpreta que su conocimiento es limitado sobre la aplicacion de las
reglas ortogréaficas, limitaciones para segmentar fonolégicamente las palabras en
componentes, dificultades para recuperar la informacion almacenada en la memoria a
largo plazo relacion nada con la escritura, dificultad para realizar una grafia correcta y,
probablemente para expresarse con claridad y precision, nivel bajo de vocabulario,
posibles problemas para discriminar visualmente entre estimulos verbales.

Estilo de aprendizaje

7. Resultados del Test para determinar el Canal de Aprendizaje de preferencia

Estilo de Aprendizaje

35%  38%

B Visual OAuditivo B Kinestesico

Analisis Cualitativo

De acuerdo con los resultados del test se determiné que el estudiante posee un
mayor aprendizaje con contenido kinestésico y visual ya que los resultados del test
determino que el 38% le corresponde con mayor frecuencia al canal de aprendizaje
kinestésico por tanto se infiere que el estudiante también aprende de mejor manera cuando
interactta fisicamente con la informacién, a menudo prefieren experiencias practicas y
aprenden a través del movimiento, la manipulacion y la préctica, y con el 35%
corresponde al estilo visual , asi se deduce que su aprendizaje es mejor cuando la
informacion le llega de manera visual, mediante imagenes, graficos, diagramas y videos es
decir que existe preferencia al aprendizaje forma de representaciones visuales para

78




comprenderla mas facilmente, y por ultimo el estilo auditivo le corresponde un 27% su
preferencia es en frecuencia en bajos porcentajes.

ORIENTACIONES PARA DOCENTES Y MADRE DE FAMILIA

Comunicacion y Lenguaje:

Incorporar imagenes, pictogramas y objetos reales que faciliten la
comprension del lenguaje y la comunicacion

Realizar actividades que simulen situaciones cotidianas para practicar el
lenguaje en un contexto significativo.

Repetir palabras y frases correctas para que el estudiante las escuche y las
imite, ayudando a mejorar la articulacién

Dar 6rdenes que sean cortas y directas, evitando sobrecargar al estudiante con
multiples pasos

Utilizar juegos que impliquen identificar sonidos o palabras para fortalecer
esta habilidad

Introducir nuevas palabras en situaciones cotidianas y relevantes para el
estudiante, utilizando objetos o imagenes que representen esas palabras

Leer libros juntos e incentivar al estudiante a describir imagenes o contar lo
que sucede en la historia.

Practicar la formacion correcta de oraciones mediante ejercicios especificos
que guien al estudiante en la construccion gramatical adecuada

Fomentar la narracion de cuentos simples donde el estudiante pueda practicar
el orden logico de los eventos.

Utilizar juegos que requieran turnos y respuestas, promoviendo asi la
interaccion social y el uso intencional del lenguaje

Elogiar y reforzar cualquier intento comunicativo del estudiante, ya sea verbal
0 no verbal, para aumentar su motivacion.

Implementar ejercicios que ayuden a controlar la respiracién, lo cual puede
contribuir a mejorar la fluidez al hablar.

Utilizar canciones y rimas para trabajar el ritmo del habla de manera divertida.

Desarrollo personal

Desarrollar actitudes y héabitos de atencion.
Incrementar niveles de comprension verbal y de las situaciones sociales.
Ajuste de respuestas a los estimulos ambientales, anticipando y adecuando su
conducta a los acontecimientos.
Control de impulsividad y de emociones, comprendiendo los estados
emocionales de los demaés.
Disminuir sus niveles de ansiedad.
Aceptar y comprender las situaciones de frustracion.
Utilizar refuerzos para su control conductual.
Desarrollar capacidades de comunicacion, comprension y expresion para
mejorar sus relaciones e interaccion con los compafieros.
Adquisicidn de estrategias para mejorar su autoconcepto.
Aumentar su autoestima y seguridad en si mismo
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Desarrollo social y afectivo

Crear rutinas claras que incluyan tareas de higiene y cuidado personal, de
manera independiente.

Asignar pequefias responsabilidades en el hogar y en la escuela, como cuidar
materiales o ayudar en tareas simples, para fomentar la toma de decisiones y
el sentido de pertenencia.

Involucrar al estudiante en actividades grupales donde pueda interactuar con
sus pares, como juegos o deportes, promoviendo asi habilidades sociales.
Utilizar cuentos o situaciones que ensefien a reconocer y comprender las
emociones de los demas, ayudando al estudiante a desarrollar relaciones mas
adecuadas.

Facilitar oportunidades para que el estudiante interactte con adultos en
contextos positivos, como visitas a la biblioteca o talleres comunitarios,
fortaleciendo su confianza.

Celebrar cada logro, por pequefio que sea, para ayudar al estudiante a
reconocer sus capacidades y aumentar su confianza.

Ayudar al estudiante a establecer metas alcanzables en diferentes areas
(académica, social) y trabajar juntos para lograrlas.

Proporcionar oportunidades para explorar hobbies o actividades que le gusten,
desarrollando el sentido de identidad y logro personal.

Practicar situaciones sociales mediante juegos de rol que simulen
interacciones cotidianas, ayudando al estudiante a aprender cbmo comportarse
en diferentes contextos.

Ensefiar al estudiante a expresar sus necesidades y deseos claramente,
utilizando frases simples y directas.

Implementar actividades de lecturas, narrativas y cuentos sociales que
describan situaciones sociales especificas y como manejarlas adecuadamente.
Fomentar la participacion activa de la familia en el proceso educativo del
estudiante, asegurando un entorno consistente entre casa y escuela.
Aprovechar programas comunitarios que ofrezcan actividades recreativas y
educativas adaptadas a sus necesidades.

Permitir que el estudiante elija entre diferentes opciones (ropa, actividades)
para fomentar su capacidad decisional.

Desarrollo cognitivo

Establecer objetivos claros y alcanzables en areas como la atencién, memoria
y habilidades linguisticas, adaptados a las capacidades del estudiante

Utilizar juegos que fomenten la motricidad fina y gruesa, como pasar pelotas
por aros o adivinar formas, para desarrollar habilidades cognitivas de manera
divertida

Implementar juegos que requieran recordar la ubicacion de cartas o imagenes
para mejorar la memoria y la atencién

Realizar sesiones de cuentacuentos donde el estudiante pueda escuchar
historias y luego responder preguntas sobre ellas, lo que ayuda a mejorar la
atencion y comprension

Incluir actividades que ayuden al estudiante a diferenciar sonidos y palabras,
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fortaleciendo su capacidad de comprensidn y expresiones comunicativas.
Escenificar pequefias obras o didlogos que permitan al estudiante practicar el
lenguaje oral en un contexto social

Fomentar la lectura en voz alta con el estudiante, alentandolo a participar
activamente en la narracion.

Utilizar aplicaciones en plataformas educativas disefiadas (Educaplay,
ArbolABC dislexia, entre otras) para mejorar habilidades cognitivas, como
vocabulario, memoria y resolucion de problemas.

Reconocer y celebrar cada avance del estudiante, por pequefio que sea, para
aumentar su motivacion y confianza en si mismo

Establecer horarios claros para las actividades diarias para ayudar a manejar el
tiempo (presenta dificultades en este aspecto), lo que ayuda al estudiante a
anticipar lo que tiene que hacer, lo que sucedera y reducir la ansiedad que
presenta ante la frustracion.

Utilizar gréaficos, pictogramas y otros recursos visuales para facilitar la
comprension de instrucciones y conceptos.

Involucrar al estudiante en actividades grupales donde pueda interactuar con
otros estudiantes, promoviendo asi habilidades sociales y comunicativas
Incluir actividades donde el estudiante clasifique objetos por tamafio, color o
forma para desarrollar habilidades de razonamiento Igico.

Desarrollo Psicomotor

Realizar actividades como caminar sobre una linea, saltar con ambos pies o
correr en diferentes direcciones para mejorar la coordinacién y el control
motor.

Crear circuitos con obstaculos que el estudiante debe sortear, lo que ayudara a
mejorar la marcha, carrera y habilidades de movilidad.

Practicar mantener el equilibrio en diferentes posiciones, como estar a pata
coja o caminar sobre superficies inestables (por ejemplo, una tabla o
colchoneta).

Incluir actividades que requieran mantener posturas especificas, como sentarse
en equilibrio sobre una pelota grande o realizar ejercicios de yoga adaptados.
Ensefar al estudiante a controlar su respiracion y relajarse mediante ejercicios
especificos, lo que puede ayudar a mejorar su control postural.

Realizar manualidades que impliquen recortar, pegar o ensamblar piezas
pequerias para fortalecer los muasculos de las manos y mejorar la coordinacion
6culo-manual.

Utilizar pelotas de diferentes tamarios para lanzar, atrapar y rodar, lo que
ayudara a desarrollar la coordinacién entre manos y 0jos.

Incorporar actividades ritmicas y de danza que permitan al estudiante explorar
su cuerpo en movimiento, mejorando su conciencia corporal.

Crear un espacio donde el estudiante pueda experimentar diferentes texturas,
luces y sonidos, lo que puede ayudar a mejorar su percepcion sensorial y
motricidad.

Practicar movimientos al ritmo de musica o palmas para desarrollar la
coordinacion temporal y espacial del estudiante.

Hacer caminatas mientras se cambian los ritmos (lento-rapido) o las
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direcciones (adelante-atras), lo que ayudara a mejorar la agilidad y respuesta
motora.

Involucrar a los padres en actividades motoras diarias, como paseos al aire
libre 0 juegos en el parque, para reforzar el aprendizaje motor en un entorno
familiar.

Desarrollo del lenguaje oral y escrito

Establecer un tiempo diario para leer juntos. Utilizar cuentos ilustrados que
sean atractivos para mantener el interés del estudiante.

Hacer que la lectura sea un juego, alternando la lectura de frases o parrafos, y
haciendo preguntas sobre la historia para fomentar la comprension.

Practicar la lectura en piramide, donde el estudiante lee en voz alta alternando
con un adulto, lo que puede ayudar a mejorar la fluidez y precision.

Trabajar especificamente en las letras que presenta dificultades (como rr, Il, c,
b y r) mediante juegos de palabras y trabalenguas.

Proporcionar plantillas o guias para ayudar al estudiante a organizar sus ideas
antes de escribir. Esto puede incluir esquemas o mapas mentales.

Utilizar juegos que fomenten el vocabulario, como crucigramas o sopas de
letras personalizadas con palabras relevantes para el estudiante.

Realizar ejercicios especificos de escritura a mano para mejorar la motricidad
fina y la formacidn correcta de letras, mejorando la ortografia que es su
dificultad manifiesta.

Introducir nuevas palabras en contextos significativos y cotidianos. Hacer uso
de tarjetas con imagenes y palabras para reforzar el aprendizaje.

Mantener dialogos sobre temas variados para enriquecer el vocabulario del
estudiante y fomentar su uso en diferentes contextos.

Jugar a juegos que requieran recordar secuencias o listas (como "Simon dice™)
para mejorar la memoria a corto plazo.

Utilizar graficos, diagramas o listas para ayudar al estudiante a organizar sus
pensamientos y tareas por escrito.

Incorporar canciones y rimas que ayuden al estudiante a practicar la
pronunciacion y mejorar su fluidez verbal.

Fomentar el juego de roles donde el estudiante pueda usar el lenguaje en
contextos sociales, lo cual puede ayudar a mejorar su confianza al hablar.
Utilizar aplicaciones disefiadas para mejorar habilidades de lectura y escritura
que sean interactivas y atractivas para el estudiante.

Desarrollo de funciones basicas

Establecer un tiempo diario para leer en voz alta, utilizando libros adecuados a
su nivel que incluyan vocabulario variado.

Introducir nuevas palabras a través de juegos de palabras, tarjetas didacticas o
actividades que impliquen la creacion de frases.

Realizar debates sencillos sobre temas de interés donde el estudiante pueda
expresar sus opiniones y argumentos.

Utilizar bloques o juegos de construccion que requieran manipulacion y
visualizacion espacial para mejorar la capacidad de analizar y sintetizar
formas.
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Fomentar la pintura, el dibujo o el modelado con arcilla para desarrollar
habilidades espaciales y creativas.

Realizar actividades que requieran identificar diferencias en imagenes
similares o completar rompecabezas para mejorar la atencion.

Incorporar ejercicios breves de atencion plena que ayuden al estudiante a
concentrarse en una tarea especifica.

Dividir las tareas en segmentos mas cortos y variados para mantener el interés
del estudiante y evitar la fatiga mental.

Reconocer y recompensar los esfuerzos del estudiante al completar tareas, lo
que puede aumentar su motivacion.

Incluir juegos que fomenten el razonamiento légico, como ajedrez o
rompecabezas, para mejorar las habilidades de resolucion de problemas.
Realizar actividades que impliguen ordenar eventos 0 pasos en una historia
para fortalecer la capacidad secuencial.

Realizar experimentos basicos que expliquen principios fisicos (como
gravedad o fuerza) mediante actividades practicas y visuales.

Uso de material didactico como recursos visuales y graficos que representen
conceptos mecanicos para facilitar su comprension.

Incorporar juegos que impliquen contar, clasificar o resolver problemas
matematicos simples para mejorar la comprensién numérica.

Utilizar objetos concretos (como bloques o fichas) para representar problemas
numéricos y facilitar su resolucién.

Realizar actividades que ayuden al estudiante a segmentar fonoldgicamente
las palabras, como juegos con rimas o silabas.

Practicar dictados breves donde se refuercen las reglas ortogréaficas basicas,
comenzando por palabras simples y aumentando gradualmente la complejidad.

Desarrollo de habilidades

Permitir que el estudiante trabaje cerca de la pizarra y del tutor, donde se
sienta mas comodo y pueda recibir apoyo directo.

Asegurarse de que el espacio de trabajo tenga buena iluminacion, temperatura
adecuada y un nivel de ruido controlado para facilitar su concentracion.
Colocar carteles o listas de verificacion en el area de trabajo que le recuerden
las tareas a realizar, ayudando a mantener su enfoque.

Proporcionar instrucciones directas y desglosadas en pasos sencillos para
facilitar la comprension y ejecucion de las tareas.

Comenzar con tareas mas simples y aumentar gradualmente la complejidad,
permitiendo que el nifio desarrolle confianza en su capacidad para completar
actividades.

Establecer un sistema donde se le anime a terminar lo que empieza, utilizando
temporizadores o intervalos cortos para mantener su atencion.

Implementar cambios frecuentes en las actividades para mantener su interés y
reducir la fatiga. Alternar entre tareas académicas y creativas (como arte o
musica).

Utilizar juegos educativos que fomenten el aprendizaje a traves del juego, lo
que puede hacer que las tareas sean mas atractivas y menos mondétonas.
Fomentar que el estudiante piense antes de actuar, utilizando preguntas
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guiadas que le ayuden a considerar sus opciones antes de tomar decisiones.

e Proporcionar ejercicios que requieran ensayo-error, pero con un enfoque en la
reflexion sobre lo que funciond o no en cada intento.

¢ Implementar un sistema de recompensas por completar tareas 0 mostrar
esfuerzo, utilizando elogios, stickers o tiempo adicional en actividades
preferidas.

e Seleccionar tareas que sean adecuadas a su nivel pero que también le permitan
experimentar éxito, aumentando asi su autoestima.

e Integrar sus intereses (como mausica, arte o dibujo) en las actividades
curriculares para aumentar su motivacion hacia otras areas.

¢ Disefar proyectos artisticos o musicales relacionados con los temas
curriculares, permitiendo al nifio lucirse ante sus comparieros y reforzar su
autoestima.

e Incorporar breves ejercicios de atencion plena o mindfulness antes de
comenzar las actividades para ayudarle a concentrarse mejor.

e Ultilizar refuerzos constantes durante las primeras horas del dia cuando su
nivel de atencion es mas alto, manteniendo la motivacion durante las tareas.

o Realizar evaluaciones periddicas para ajustar las estrategias segun sea
necesario, asegurando que se mantenga el interés y la motivacion del
estudiante.

Anélisis cualitativo

El informe de evaluacion estd compuesta por parametros en donde se
encuentran los datos de caracter personal del estudiante, datos escolares en donde se
encuentran implicitos los datos de historia escolar, los datos de la evaluacion
psicopedagdgica en donde se halla la informacidn del motivo por el cual se realizé la
evaluacion, en informacion relevante sobre el estudiante se halla los datos sobre
historia clinica y de desarrollo por consiguiente se observa los resultados de las
pruebas aplicadas, posteriormente esta la informacion relevante sobre el contexto
escolar siguiendo con el informe se presencia la informacion relevante sobre el
contexto familiar y social, la determinacion de las necesidades especificas de apoyo
educativo y por ultimo las orientaciones dirigidas al docente y madre de familia o

representante legal.
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7. Discusion
La presente investigacion se realizo en la Escuela Municipal Capuli Loma, en
el séptimo grado de educacion general basica, paralelo A con una poblacion de 29
estudiantes del cual, se consideré como estudio de caso a un estudiante de 13 afios
con sindrome de Klinefelter variante 49xxxxy. En relacién a los resultados obtenidos
se realiza la discusion de los mismos, que seran redactados de acuerdo al orden de
los objetivos planteados y al mismo tiempo se consideran los tres elementos para su

construccion: resultados y antecedentes, en conjunto con el anlisis reflexivo.

Para dar respuesta al primer objetivo especifico: Caracterizar la situacion
actual de las necesidades especificas, escolares, personales y familiares que
presenta el estudiante de séptimo grado con sindrome de Klinefelter (variante
49 XXXXY) de la escuela Capuli Loma, 2023, desde la percepcion de docente y
madre de familia, en perspectiva de conocer la situacion actual de sus necesidades,
escolares, personales y familiares, esto se realiz6 a través de un entrevista

semiestructurada tanto al padre de familia y el docente en la cual se determiné que:

En relacién a la primera pregunta ¢Desde su percepcion cuales son las
necesidades educativas especificas que presenta el estudiante en su escolaridad?
se encontro que la autonomia personal, falta de motivacion, alta susceptibilidad a la
frustracion, y nivel de socializacién bajo, en cuanto a la siguiente pregunta,
problemas de expresion oral, con funcién de letras, y falta de comprensién al leer son
necesidades educativas especificas que identifican la docente y madre de familia.
¢Desde su percepcion cuales son las necesidades especificas personales que
presenta el estudiante en el ambito educativo?, Se evidencio que las necesidades
personales que presenta problemas en su autonomia personal, independencia en la
realizacion de tareas, control de emociones, y por ultimo en la pregunta ¢Desde su
percepcion cuales son las necesidades especificas familiares que presenta el
estudiante y que influyen en el @mbito educativo?, se observa que tanto el docente
como el representante legal coinciden en que es crucial que los padres presten mucha
atencion, sean pacientes y dediquen tiempo al estudiante. Ademas, es fundamental
que las autoridades educativas proporcionen informacion y estrategias a los padres

para que puedan apoyar el proceso educativo en casa.
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En funcion de los resultados, se constatan con la investigacion de Lépez, M
(2008), y Botejarra, E (2021), quienes encontraron en su estudio que el lenguaje
expresivo, trastornos emocionales, poca capacidad de juico, les cuesta relacionarse
con individuos de su misma edad, ademas de tener problemas de adaptacién social,

son problemas que presenta los casos con el sindrome Klinefelter.

En definitiva, las necesidades identificadas son fundamentales para el
desarrollo de orientaciones y estrategias educativas que promuevan la comunicacion
y la regulacion emocional. Sin embargo, también es imprescindible la creacién de
programas con enfoques de aprendizaje personalizados y con mayor dependencia.
Ademas, es esencial que el profesorado reciba capacitacion especifica para estos
casos, de modo que el proceso de ensefianza-aprendizaje se caracterice por la
implementacion de estrategias adecuadas tras las evaluaciones pertinentes. Por
altimo, es crucial destacar la participacion de los padres de familia, quienes deben
recibir formacion sobre la educacion de sus hijos y como abordar estas situaciones,

y ser participes activos dentro del contexto educativo.

En cuanto al segundo objetivo: Realizar la evaluacion psicopedagdgica para
determinar las necesidades especificas de apoyo educativo del estudiante de
séptimo grado con sindrome Klinefelter (variante 49 xxxxy) mediante la
utilizacion de instrumentos psicométricos, se realiza la evaluacion

psicopedagdgica encontrandose los siguientes resultados:

En el area de lenguaje (Peabody), indica que el estudiante tiene una puntuacion
directa de 75, lo que se traduce en un coeficiente intelectual (Cl) de 55, situandolo
en el percentil 0,1y en el eneatipo 1. Esto sugiere que el estudiante tiene un desarrollo
equivalente a la edad de 5 afios 3 meses, mostrando un rendimiento inferior en
comparacién con sus pares en términos de vocabulario, aptitud verbal y dificultades
en el lenguaje receptivo y comprensivo. en el area de psicomotricidad, (Tepsi),
muestra que el estudiante tiene un desarrollo psicomotor desigual. En la escala de
coordinacion, obtiene un puntaje t de 32, indicando un desempefio en riesgo en
habilidades de coordinacién. Sin embargo, en la escala de lenguaje, su puntaje t es
28, lo que sugiere un nivel promedio en habilidades linguisticas. En la escala de
motricidad, con un puntaje t de 29, se evidencia un desempefio significativamente
bajo en habilidades motoras. El puntaje total de 24, destacando la necesidad de
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intervenciones especificas para mejorar las habilidades motoras y mantener el
desarrollo en las otras areas, en el area de lectura y escritura (Test Baneta), en la
categoria. de Lectura, el nifio muestra habilidades bajas en la lectura de palabras
frecuentes e infrecuentes, asi como en la lectura de pseudopalabras, el resultado total
del subtest es de 49 ubicandolo en un nivel bajo al promedio. Finalmente, en
Escritura, el nifio demuestra poca competencia en la construccion de enunciados y
en la identificacion de concordancias gramaticales. Estos resultados sugieren un
perfil cognitivo desequilibrado en atencion, memoria y comprensién, procesamiento
fonoldgico y la gramaética., en el area de matematicas (Prueba de precélculo), El
estudiante posee conocimientos basicos sobre las subescalas de la prueba para su
edad mental obteniendo un puntaje bruto de 97, es decir tiene las nociones basicas
sobre matematicas para poder empezar a realizar operaciones como suma, resta, sin

embargo, en la actualidad se le dificulta el aprendizaje de estas operaciones basicas..

En el area de funciones basicas (Test Bat 7), El estudiante presenta un bajo
rendimiento en diversas areas de aptitud cognitiva. En aptitud verbal con un puntaje
directo de 16, tiene dificultades para comprender relaciones entre términos y expresar
ideas con precision, lo que se traduce en un vocabulario limitado y un pensamiento
I6gico débil. En aptitud espacial, con un puntaje directo de 15 enfrenta problemas
para analizar y manipular mentalmente figuras, asi como para retener imagenes
visuales. Su atencion es deficiente, ya que se obtiene un puntaje directo de 11 esto se
interpreta como una baja velocidad de procesamiento y dificultades para mantener la
concentracion en tareas repetitivas. En razonamiento, puntaje directo de 0 muestra
limitaciones en la resolucién de problemas complejos y en la identificacion de
secuencias. La aptitud mecanica, puntaje directo de 1 también es baja, evidenciando
poca comprension de principios fisico-mecanicos y dificultades para visualizar
trayectorias de objetos. En aptitud numérica, puntaje directo de O tiene un nivel bajo
de razonamiento cuantitativo y dificultades para descomponer problemas numéricos.
Finalmente, su ortografia es limitada, con problemas para aplicar reglas ortogréaficas
y recuperar informacion escrita, lo que afecta su capacidad de expresion clara y

precisa.

Para determinar el estilo de aprendizaje se aplico el test para determinar el

Canal de Aprendizaje de preferencia encontrandose asi los siguientes resultados se
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determind que el estudiante posee un mayor aprendizaje con contenido kinestésico y
visual ya que los resultados del test determino que el 35% corresponde al estilo visual
, asi se deduce que su aprendizaje es mejor a través de la informacion visual, como
iméagenes, graficos, diagramas y videos se prefiere ver la informacion en forma de
representaciones visuales para comprenderla mas facilmente, por otra parte el 38%
le corresponde al canal de aprendizaje kinestésico por tanto se infiere que el
estudiante también aprende de mejor manera cuando interactla fisicamente con la
informacion, a menudo prefieren experiencias practicas y aprenden a través del
movimiento, la manipulaciony la practica, y por ultimo el estilo visual le corresponde
un 27% por lo cual este estilo de aprendizaje es el que cuenta con un bajo porcentaje,
asi pues de concluye que no es un estilo adecuado para su aprendizaje.

Estos resultados se constatan con la investigacion de Harris(1942), en la cual
dice que estos casos con el sindrome cromosoémico poseen una DI, por lo que muchas
de sus areas de aprendizaje se encuentran debilitadas, tales como areas cognitivas
emocionales, sociales, problemas en su aprendizaje, en algunas casos en mayor
medida, sin embargo el menciona que cada caso es Unico, ya que al ser de extrema
rareza se requiere una evaluacion consistente para determinar las areas mas afectadas
en el caso.

En el area de interaccion social, (EHS), presenta un nivel bajo en la mayoria
de las éreas evaluadas en la escala de habilidades sociales (EHS). Tiene dificultades
significativas para auto expresarse en situaciones sociales, defender sus derechos,
decir “no” y cortar interacciones, y para iniciar interacciones con el sexo opuesto.
Aunque su capacidad para expresar enfado o desconfianza es promedio, y su
habilidad para hacer peticiones es tendencialmente baja, el puntaje total (69) de la
EHS indica un nivel bajo general en habilidades sociales.,

En conclusion, es importante destacar que con dichas necesidades encontradas se
implementa un apoyo educativo que no solo aborde las deficiencias académicas, sino
que también promueva habilidades sociales y emocionales, facilitando asi una

inclusion efectiva y un mejor bienestar general del estudiante.

Finalmente, en el tercer objetivo: Presentar el informe de evaluacion
psicopedagogica que determinan las necesidades especificas de apoyo educativo
y orientaciones al profesorado y padres de familia del estudiante de séptimo

grado con sindrome Klinefelter (variante 49 xxxxy) de la escuela Capuli Loma
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2023, para ello se realiz6 un informe de la evaluacion psicopedagdgica a
determinando las necesidades del estudiante junto con orientaciones guiadas a la
mejora de estas necesidades. Dicho informe posee datos personales del alumno, datos
escolares, datos de la evaluacion psicopedagogica, informacion relevante del alumno,
resultados de las pruebas aplicadas y las orientaciones para la docente y representante

legal.

Frente a esto Garcia (2008), y Urie Bronfenbrenner (1975), hacen mencién que luego
de una evaluacidn psicopedagdgica se debe realizar una propuesta educativa, dicho
esto como proceso a seguir de la evaluacién. En conclusion, la entrega del informe
de evaluacion psicopedagdgica y las orientaciones correspondientes a las autoridades
pertinentes es un paso fundamental para la implementacion de estrategias educativas
adecuadas. La colaboracion entre el profesorado, los padres de familia y las
autoridades educativas es esencial para crear un entorno de aprendizaje inclusivo y
efectivo, que responda a las necesidades especificas del estudiante y promueva su

desarrollo integral.
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8. Conclusiones
En relacion a los hallazgos obtenidos en los objetivos especificos se concluye
que:

Del primer objetivo

e De acuerdo a las percepciones de la docente y la madre de familia el
estudiante enfrenta multiples dificultades en su proceso de aprendizaje,
destacando problemas en expresion oral, confusion con letras, comprension
deficiente al leer, limitaciones en matemaéticas y dificultades para escribir, la
falta de motivacion, acompafiamiento constante para evitar la
desconcentracién y la frustracion, en la autonomia personal, en el &mbito
emocional, se observa que el estudiante manifiesta frustracion y tristeza al
no entender instrucciones, y por ultimo la necesidad de una mayor
comunicacion y colaboracion entre la familia y la escuela
Del segundo objetivo

e Las necesidades especificas de apoyo educativo evaluadas en el alumno con
SK, se determinan en areas de: lenguaje, con un coeficiente intelectual (CI)
de 55. En la psicomotricidad, presenta riesgo en habilidades de coordinacién;
y, un desempefio significativamente bajo en habilidades motoras. En lectura
y escritura muestra nivel bajo al promedio; ademas se observa un perfil
cognitivo bajo en atencién, memoria y comprensién, procesamiento
fonologico y la gramatica. En matematicas, en prueba de precéalculo tiene
nociones basicas para realizar sumas, restas, sin manejo del razonamiento
I6gico. En las funciones bésicas, presenta un bajo rendimiento en diversas
areas de aptitud cognitiva con dificultades verbales; espaciales, problemas
para retener imagenes visuales. Su atencion es deficiente, baja velocidad de
procesamiento y dificultades para mantener la concentracién. En el estilo de
aprendizaje, demuestra un estilo kinestésico de mayor preferencia pero con
bajos porcentajes. En el area de la interaccion social, presenta dificultades
significativas.
Del tercer objetivo

e Se disefio un informe de evaluacion psicopedagdgico que contiene datos
personales, escolares, familiares, y los resultados de las areas evaluadas,
donde se evidencian resultados demostrando un retraso madurativo en casi
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todas las areas, que segun la literatura son caracteristicas propias del
Sindrome de Klinefelter (variante 49 xxxxy), y como aporte se redactan
algunas orientaciones o pautas metodoldgicas para el apoyo psicopedagdgico
Entre las pautas orientadoras se encuentra: Intervencion en la adquisicion y/o
desarrollo del lenguaje: aspectos de desarrollo en si, como de expresiéon y
comunicacion. Valoracion de su comunicacion por si fuera necesario un
sistema alternativo de comunicacion. Fisioterapia. Atencion a los aspectos
posturo-corporales y recursos materiales de apoyo. Refuerzo compensatorio
de capacidades y/o habilidades. Atencion a las alteraciones perceptivo-
atencionales. Trato afectivo normal, como el resto de sus compafieros.
Intervencidn en su autoestima, autoconcepto y superacion de dificultades.
Favorecer la mejor conexidn e integracion con su ambiente y contexto social
y escolar. Regular adecuadamente los procesos de ensefianza-aprendizaje,

previniendo y compensando aspectos afectivo emocionales.
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9. Recomendaciones

Se recomienda a las autoridades de la Escuela Municipal Capuli Loma,
solicite a la UDAI para que se realice una Evaluacion psicoldgica y
pedagdgica. Capacidad

intelectual, aspectos aptitudinales, actitudes, rasgos de personalidad, estilo de
aprendizaje y competencia curricular, etc., Test de respuesta motora,
audiometria, etc. que ha de estar en relacion con la edad mental o Coeficiente
Intelectual, contexto sociocultural y otras habilidades o aspectos personales.
Asi también una valoraciéon de la sociabilidad es esencial crear oportunidades
para que el estudiante desarrolle habilidades sociales y emocionales.

A los docentes de la escuela municipal Capuli Loma del estudiante con SK,
consideren las orientaciones psicopedagogicas o pautas metodoldgicas que
se ofrece en este estudio, en vista de que el alumno SK presenta algunas las
necesidades especificas de apoyo educativo por las propias caracteristicas
del sindrome al mostrar un retraso madurativo en casi todas las areas, por ese
motivo exterioriza alteraciones en el desarrollo psicosocial, manifestandose
principalmente en una mayor dificultad para el aprendizaje, con ciertas
alteraciones del lenguaje, déficit de atencidn y dificultad en las relaciones
sociales con sus iguales.

Se sugiere a los futuros tesistas de la carrera de Psicopedagogia considerar
los hallazgos encontrados y llevar a cabo una intervencion psicopedagogica
para disminuir las dificultades de aprendizaje, tomando en cuenta las
necesidades especificas de apoyo educativo evaluadas al estudiante con
Sindrome de Klinefelter (SK), siendo un sindrome de origen genético, que
trae consigo “una manera de ser y de estar en el mundo, de aprender y
relacionarse”. Por ello que necesitan ayuda por parte de todos los implicados
en su educacion curricular y personal, es decir, de sus profesores,

psicopedagogos y de sus familias.
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11. Anexos

Anexo 1. Oficio de autorizacion

u L Univorsicad Pt
aclonal Educacien, |
deLoja :’l"&e y la Comunicacién

ALl

Oficso N® UNL- CPPG- 2023- 0123
Loja 09 de mayo del 2023

Magister

Gabricla Verdnica Guambadin Lanche

Directora de In Escucla de Educacién Basica “Capull Loma™
Loja

De mi consideracion,

Por medio del presente me permite dingirme & usted con |a finalidsd de hacerle legar un cordial
salidn a nomhes de 1a Carrers de Picopeidagogia y 2 la vez solicitarie gue atendiendn a peticion del
estudinnte Robin Jairo Ortiz Cumbicus Nro de Cedula 1900744317 se dipne a autorizar 1a realizacion
del trabajo de integractdn curricularen la institucién gue dignamente regenta para lo cual el estudianic
se ncerca de maner persanal a fin de coordinar con su autoridad

Aprovecho ls oportunidad pars reiterar a usted los sentimi de Jeracion y estima

Atentamente,

Dra. Flora Edel Cevallos Carmidn Mg. Sc.

DIRECTORA DE LAS CARRERAS DE PSICOLOGIA EDUCATIVA Y
ORIENTACION Y PSICOPEDAGOGIA

FECC Mesm

cc Archivo digital

cc Intereses
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Anexo.2 Consentimiento Informado

u I'J“ Wnnvf'l:ul
r..'t:r )
Al
ALY

Consenfimicoto pacn participar en un estndio g lnvestipacicn de Psicopedugogli

Coesentimicnto Infoneade

“La valoracidn peicopedagigicn par determinne lns seecsidades especificas de
apuyn educativo en un ¢aso eon sindrveme de Klinefelter (variante 4% XXXXY)

estudinnte de séptimn prado de In csewela Capull Loma, 20257

Seflores. M(w)-a'» H‘)ﬁc'c % Sy, (:-_blﬂldl
Padres de Familia

- Ly ' v Loy
Yo _:))yn fouc O{oamb'z Sya " , whentificado con eéduls de

Giudodania, niimweeo A1CEST 24 padre del estidiants lyao Yovosg Wiy Gl o

do ™Y gado, manifiesto ml consentimiento en participer cn 2 investigacidn
dussrrollada pee la estudiante de Psicopedagugia Robin Jairo Ortiz Cumbicus. Mi
participacian consistind en praporcionar la infamvacidn real v veridsca que me solicite ¢l
investigador 2 través de cosstlonnrics wo cntrevistng, las cuales pusden ser video

grebadas. Asimismo, se tnmaran fatngrafins pam avdencior el tmbajo de investigecicn.

Com mi particlpacian sstoy consciente de lis sigulentes:

ACLARACIONES

- Mi participecién e el estadio os completamente voluninna

- No hatoh ninguea consscuencie desfavomble, ea caso de no azeplar | invitaciéa.

- No tendné que hacer gasto alguno duranie ¢l cstudio

« No nevibiré puge por la purticipmeicn y In de mi hijo

- En ol transcurso dol estudio podré salicitar informpcidn sctualizds sobee ¢l masmo, of
mvestigadur responsable.

- La informaciée obtenida en este estudio, serd mantenicla com estricta confidencialickd
por ¢l investigadar.

- Cansidersdo que no hey dudas ni preguntss scerca de mi participcica, puedo, & i
lo deseo, linmar esta Cara de Cansenlimicnlo d¢ participscidn ¢n I investigacian
educalive

oo el

yﬁriii'] Sare q:osu;ltl gm'wr,
)
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Anexo 3. Entrevista Semiestructurada

1859

Universidad Nacional de Loja
Facultad de la educacion, el Arte y la Comunicacion Carrera de

Psicopedagogia

Entrevista semiestructurada dirigida a Docente y Representante legal

De mi consideracion:

Como estudiante del VIII Ciclo de la carrera de Psicopedagogia de la Universidad
Nacional de Loja, me encuentro desarrollando el trabajo de integracion curricular
denominado: “Proceso de evaluacion psicopedagdgica para determinar las
necesidades especificas de apoyo educativo en un estudiante con sindrome de
Klinefelter (variante 49 XXXXY) de séptimo grado de la escuela municipal de
educacion basica Capuli Loma, 2023, por lo que solicito muy respetuosamente se
digne contestar la siguiente entrevista, resultados que me serviran para desarrollar mi

investigacion.

Pregunta 1. ;Desde su percepcion cuales son las necesidades educativas
especificas que presenta el estudiante en su escolaridad?

Pregunta 2 ¢ Desde su percepcion cuales son las necesidades especificas
personales que presenta el estudiante en el ambito educativo?



Pregunta 3 ¢ Desde su percepcion cuales son las necesidades especificas
familiares que presenta el estudiante y que influyen en el ambito educativo?
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Anexo 4. Instrumentos utilizados
Test EHS

O bogeete
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Anexo 5. Test de Vocabulario e Imagenes Peabody
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Anexo 6. Test Tepsi
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Anexo 7. Test Baneta

Neuropsicologica

sar2 [ Evaluacion
dngs TrasSor 0s
B

prendizaje

‘ B ’
@ Tlanual IModerno
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Anexo 8. Prueba de Precalculo
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Anexo 9. Test Bat 7
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-

P e e - -
‘ l~~

- - At » -
S9%era 00 AStAUSes 00 TH

106



Anexo 10. Test para determinar el canal de Aprendizaje

TEST ESTILOS DE
APRENDIZAJE

107



Anexo 11. Informe de Evaluacion Psicopedagogica

1859

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA
COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

INFORME DE EVALUACION
PSICOPEDAGOGICA
NECESIDADES ESPECIFICAS DE
APOYO EDUCATIVO

ROBIN ORTIZ
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Informe de evaluacidn psicopedagogica las necesidades especificas de
apoyo educativo y orientaciones al profesorado y padres de familia

Nombre de la institucion educativa: escuela municipal Capuli loma

1.- Datos personales

Datos del alumno

Nombre y apellidos: AM.M. G Fecha de nacimiento: 17-09-2009
Nombre y apellidos de la Docente Lic. Ricarda Sarango.
Nombre y apellidos apoderado: Sara Gonzélez

2.- Datos escolares

Historia escolar

Datos de escolarizacion previa:

Actualmente A.M.M.G asiste a la escuela Capuli loma, matriculado en el 7mo grado

Ha cursado tres afios de Educacion Infantil. No ha cambiado de centro. Desde el inicio de
su escolarizacion asiste a clase con regularidad. No ha repetido curso

Actuaciones, medidas y programas de atencion a la diversidad desarrollados:

= Desde que inici6 la Educacion Primaria ha sido atendido desde la medida de APOYO:
Refuerzo educativo individualizado o en pequefio grupo a cargo de un segundo
profesor que lo realiza dentro del aula ordinaria, con el programa de Refuerzo en areas
0 materias instrumentales bésicas.

» A M.M.G se evalu6 por tener dificultades en su aprendizaje cuando cursaba 1° y se
emitié una comunicacion al tutor en la que se recomendaba que las dificultades que
presentaba fueran atendidas con el programa de refuerzo en dichas éreas.

En el Informe externo: N/D

3.- Datos de la evaluacion psicopedagdgica

Observacion: Las valoraciones realizadas en el presente informe son
confidenciales, nunca deberan ser utilizadas fuera del marco para las que han sido
recabadas y no podran usarse en contra de los legitimos intereses del alumno y/o de
su familia

Datos de la evaluacion psicopedagdgica

Tesista que lo realiza: Robin Jairo Ortiz Cumbicus. Estudiante de 8vo Ciclo de la carrera
de Psicopedagogia

Nombre directora de TIC: Dra. Sonia Sizalima C., Mg.

Fecha de la evaluacién psicopedagogica:

Inicio de la evaluacion: 17/04/2023

Fecha fin de la evaluacion: 15/06/2023

Motivo de la evaluacién psicopedagogica:

En este caso el estudiante con diagnostico SK presenta dificultades en su aprendizaje y
haber constatado las necesidades especificas de apoyo educativo que requiere, se presenta
un proyecto de investigacion con la finalidad de realizar una evaluacién psicopedagdgica,
con el fin de determinar cuales son las necesidades especificas de apoyo educativo del
alumno y para fundamentar desde la teoria esta problematica muy sentida, en su proceso de
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escolarizacién y a las ayudas y apoyos que requiere con urgencia, para desarrollar en base
a sus fortalezas, las capacidades establecidas en el curriculo.

Instrumentos de recogida de informacion:

Entrevista Semiestructurada
Pruebas psicométricas

Actuaciones realizadas en torno al caso:

» Latutoraaporta informacion sobre aspectos relevantes para la evaluacion, como la ayuda
que requiere el caso por ciertas dificultades del lenguaje, motricidad, funciones basicas,
matematicas, déficit de atencion y dificultad en las relaciones sociales, manifestandose
principalmente en una mayor dificultad para el aprendizaje

= Exploracion individual. Se realiza la valoracion del alumno en diferentes areas con el
fin de conocer su situacién actual, delimitar los recursos que necesita y poder orientar
en aspectos psicopedagogicos y sobre las medidas educativas a emplear. Las pruebas

aplicadas en dicha exploracion han sido:

. Test de Vocabulario e iméagenes Peabody

. Test Tepsi

. Test Baneta

. Prueba de Precalculo

. Test Bat 7

. Test para determinar el Canal de Aprendizaje de preferencia
. Test EHS

Numero de sesiones: 1 para la socializacion del proyecto y crear un ambiente de empatia
y 10 para aplicaciones de instrumentos; y, 10 sesiones de refuerzo y apoyo de acuerdo a las
sugerencias de la docente del grado, segun las necesidades del estudiante.

Observaciones: Una vez evaluados las areas mas necesarias, se trataba de dar un refuerzo
para apoyar en sus aprendizajes, para ello se utilizaba materiales de apoyo para
retroalimentar aprendizajes que, por su edad a mental diagnosticado asociado a las
caracteristicas propias del sindrome, el estudiante requiere un apoyo personalizado en el
centro educativo como en el hogar. Considerando también su edad cronolégica y su edad
mental.

4.- Informacion relevante del estudiante (caso de estudio)

Datos relativos al problema del estudiante de 7mo grado:
Sindrome de Klinefter (variante 49 XXXXY)

Datos clinicos y/o sociales relevantes:
De acuerdo con la informacién recopilada el estudiante fue diagnosticado con sindrome de
Klinefelter cariotipo 49xxxy.

Desarrollo cognitivo:

Los resultados de aplicacion de la Escala de Inteligencia nos indican que la capacidad
intelectual de A.M.M.G, en estos momentos de su desarrollo, obtuvo un total: de 24 aciertos
que corresponden al percentil 51, rango 111, por lo que, de acuerdo al baremo del test, obtiene
un diagnostico de capacidad en termino bajo. Grado IV o “por debajo del promedio en
capacidad intelectual”, puntuacion centil entre 5 - 23.

Concluyendo, sobre el nivel cognitivo de A.M.M.G los resultados obtenidos en esta escala
son indicativos de que presenta un funcionamiento intelectual Normal-bajo, encontrandose
mas debilitado el aspecto relacionado con el razonamiento perceptivo, considerando
también su sindrome.
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Desarrollo motor:

Motricidad gruesa:

Coordinacion dinamica general: se observan trastornos en la marcha, carrera o salto; es
capaz de sortear obstaculos al caminar, correr; se observa una adecuada alternancia de
brazos y pies al caminar y/o correr.

Equilibrio:

Es capaz de mantenerse a la pata coja estatica y en movimiento, es capaz de saltar con
ambos pies en el sitio y en una direccion, no tiene dificultades para caminar por una linea
recta y en circulo.

Control postural y del movimiento:

No se observan dificultades de parada corporal ante estimulos visuales y/o auditivos. No se
observan trastornos posturales ni lentitud en el tiempo de reaccién motora.

Tonicidad: no se observa hipotonia muscular ni exceso de fuerza muscular.

Motricidad fina:

Lateralidad: Es diestro de mano y ojo y diestro de pie.

Esquema corporal: Conoce, identifica y nombra las partes del cuerpo; tiene integrado el
esquema corporal. Dificultad en la estructuracion espacio-temporal.

Desarrollo sensorial:

No se observan problemas de audicidn ni de vision

Desarrollo comunicativo y linglistico:

Ha presentado retraso en la adquisicion y/o desarrollo del lenguaje. Se observan dificultades
en el lenguaje oral expresivo y comprensivo.

Forma: presenta problemas de articulacion, se observan dificultades de discriminacion
auditiva, estructuracion de frases inadecuadas a su edad, al hablar no ordena las oraciones
ni realiza concordancias.

Contenido: vocabulario inadecuado, discurso inadecuado e incoherente, no entiende lo que
oye Yy sus respuestas no son adecuadas, no sigue ordenes que implican mas de una accion.
Uso: presenta intencion comunicativa. No hace uso restringido del lenguaje. Presenta un
ritmo, fluidez y entonacion del habla inadecuados.

Desarrollo social y afectivo:

Autonomia:

No solicita ayuda, habitos de trabajo sin autonomia. habilidades de autonomia personal y
social: higiene y cuidado personal, adaptacion al entorno, toma de decisiones poco
desarrolladas

Relaciones interpersonales:

No establece relaciones adecuadas con adultos y con sus iguales.
Autoconcepto/autoestima:

No actla con seguridad ni confianza en si mismo, necesita aprobacion y reconocimiento
por cada logro.

Desarrollo del lenguaje oral y escrito

Lectura

Lentitud en ejecutar la tarea, se dificultan la pronuncian de letras como rr Il ¢ b y r, comete
imprecisiones al leer

Escritura

Pobreza de vocabulario, falta de organizacion de ideas, no conoce las reglas gramaticales
problemas de atencién y memoria a corto plazo.

Desarrollo de Nociones Béasicas (Matematicas)
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Dificultad la capacidad para nombrar, describir y asignar propiedades a los objetos, asi
como para comprender la informacidn del entorno mediante simbolos, no realiza problemas
aritméticos basicos

Funciones Basicas

Aptitud Verbal

Dificultad en procesos de argumentos verbales, expresidn escrita y verbal, vocabulario en
una gama muy pobre, tiene un pensamiento por debajo de la media.

Aptitud Espacial

Nivel de normalidad con tendencia a riesgo en descenso en su capacidad para analizar,
sintetizar y manipular mentalmente formas, figuras y objetos (rotarlos, plegarlos,
invertirlos, desarrollarlos)

Atencion

Posee baja velocidad de procesamiento de las operaciones mentales simples, dificultad para
atender selectivamente y discriminar en figuras similares.

Concentracion

Tiene poca precision para percibir y discriminar figuras al margen de velocidad, poca
concentracion ante estimulos repetitivos, poca motivacion en la tarea y nivel alto de
impulsividad.

Razonamiento

Nivel bajo de razonamiento no verbal de tipo hipotético-deductivo, tiene limitaciones a la
hora de solucionar problemas y enfrentarse a situaciones novedosas, complejas 0 poco
familiares, poca capacidad para identificar y deducir secuencias, incapacidad para usar
estrategias eficaces de mediacion verbal en la resolucién de problemas simbdlicos y
abstractos

Aptitud Mecanica

Tiene poca comprension de las leyes fisico-mecénicas, dificultad para presentar
mentalmente la trayectoria de los objetos sometidos a una fuerza, nivel bajo de comprension
de los problemas expresas de forma gréfica y verbal, limitaciones para recuperar la
informacion de la memoria a largo plazo y discriminar la configuracién perceptiva de las
situaciones

Aptitud Numérica

Dificultades para identificar las reglas que gobiernan las relaciones numéricas o formales y
para apoyarse en la mediacion verbal para la resoluciéon de problemas. limitaciones para
separar un problema en sus partes constituyentes, posiblemente, carencias en los
conocimientos almacenados sobre cifras, hechos numéricos u oraciones aritméticas
Ortografia

Conocimiento limitado sobre la aplicacién de las reglas ortogréaficas, limitaciones para
segmentar fonoldgicamente las palabras en componentes, dificultades para recuperar la
informacion almacenada en la memoria a largo plazo relacion nada con la escritura,
dificultad para realizar una grafia correcta y para expresarse con claridad y precision, nivel
bajo de vocabulario, posibles problemas para discriminar visualmente entre estimulos
verbales.

Otras valoraciones
Estilo de aprendizaje y motivacion:

Estilo de aprendizaje

= Le gusta trabajar cerca de la pizarra y del tutor.
» Trabaja mas comodamente en zonas que dispongan de las mejores condiciones de
iluminacidn, temperatura y ruido.
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= Le tienen que recordar con frecuencia lo que tiene que hacer.

= En el trabajo es dependiente

= No termina lo que empieza.

= Se cansa a menudo y le apetece cambiar de actividad.

= No piensa las cosas antes de hacerlas.

= Actla impulsivamente.

= Se aproxima progresivamente a las soluciones de las tareas a resolver.

= Resuelve las tareas a través del mecanismo ensayo-error.

= Eltipo de errores que comete esta relacionado con el procesamiento de la informacion.

= Recuerda mejor lo que ve.

= Se distrae con facilidad. Su nivel de atencion es aceptable en las primeras horas de la
mafana, con refuerzos constantes.

Motivacion:

» No muestra interés por las distintas areas curriculares.

= El uso de reforzadores sociales y materiales aumenta su interés por las distintas areas
curriculares.

= Motivado maés en las tareas vinculadas a areas curriculares de su gusto.

= L as expectativas sobre su propia capacidad de aprendizaje le llevan a esforzarse mas.

= Le motivan las tareas que le permiten lucirse ante los demas.

= Alcanzar la meta en una tarea constituye una fuente de motivacion importante.

= Leinteresa la parte artistica es decir la musica, dibujar cantar, etc

Nivel de competencia curricular:

e Su nivel de competencia curricular es del segundo grado de E. Bésica.

Resumen de Resultados de las pruebas aplicadas

4, Resultados del Test EHS

50

40
30
20
10
0
Autoexp.en Def. prop. Exp.enfadoo Decirnoy Hacer Iniciar
sit.soc. derechos disconf  cortar interac peticiones interac. + con
cons. Sexo op

e Grafica Perfil Test EHS

Andlisis Cualitativo

Autoexpresion en situaciones sociales

El estudiante obtuvo un promedio bajo llegando a concretar el puntaje minimo directo de
20 y convertido a baremos el puntaje es de 15, lo que se expresa como dificultad en
diferentes contextos sociales tales como reuniones grupales, conversaciones con amistades,
entrevistas educativas, esto a su vez afecta a la expresion de opiniones y sentimientos,
realizar preguntas, expresion de disconformidad, etc.

Defensa de los propios derechos como consumidor
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El puntaje directo obtenido en esta &rea es de 7, convertido a baremos nos arroja un valor
de 5 ubicandose dicho puntaje en un promedio bajo, interpretandose que el estudiante posee
dificultades a la hora de exclamar un disgusto sobre situaciones en los que se vulnere los
derechos en situaciones de consumo, como, por ejemplo: devolver un objeto defectuoso,
reclamar cuando alguien no respete la fila, pedir descuentos entre otras situaciones.

Expresion de enfado o disconformidad

El puntaje directo es de 10, y en baremos nos da un valor de 40 colocandose en un promedio
normal, lo cual indica que el estudiante puede expresar sus sentimientos negativos,
desacuerdos de opiniones con otra persona, pero no de manera efectiva ni controlada.

Decir no y cortar interacciones

El puntaje directo es de 12, y convertido a baremos el puntaje es de 10, lo que indica un
nivel bajo. Esta &rea trata de un aspecto de la asercion en que lo crucial es poder decir "no"
a otras personas, y cortar las interacciones a corto o a largo plazo, que no se desean mantener
por mas tiempo, lo que indica que el estudiante posee dificultad en estos aspectos
mencionados.

Hacer peticiones

El puntaje directo es de 15, y en baremos 35 lo que es una tendencia baja al promedio. Esto
puede indicar que la persona tiene tendencia de dificultad para hacer peticiones efectivas,
lo que puede afectar su capacidad para obtener lo que necesita cuando desee exclamar una
peticion, como, por ejemplo: que se devuelva algo que se presto, que nos hagan un favor, a
la hora de pedir comida en un restaurante, etc

Iniciar interacciones positivas con el sexo opuesto

Tanto el puntaje directo como convertido a baremos es de 5. El factor se define por la
habilidad para iniciar interacciones con el sexo opuesto (una conversacion, pedir una cita)
y de poder hacer espontdneamente un cumplido, un halago, hablar con alguien que te resulta
atractivo, por tanto, el estudiante posee dificultad para comunicar estos aspectos con la
persona del sexo opuesto 0 a su vez con alguien que le guste.

Area de lenguaje

5. Resultados del Test Peabody
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Analisis Cualitativo:
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El evaluado muestra un nivel intelectual (C. I.) de 55, es decir le corresponde la categoria
baja (promedio bajo), esto quiere decir que a nivel de vocabulario receptivo el examinado
indica dificultades en su aptitud verbal, puesto que no se encuentra dentro de lo esperado
para su edad y su nivel académico. Asimismo, presenta dificultades en el lenguaje receptivo
y comprensivo.

De la misma manera, a nivel del puntaje percentil (Pc 0,1) el evaluado no se encuentra en
un nivel promedio, es decir que no se encuentra dentro de los pardmetros normales para su
edad real. Con relacién al eneatipo (En = 1), podemos argumentar que al igual que el
percentil obtenido son valores bajos para el estudio de caso.

Finalmente, con relacién a la edad equivalente el evaluado muestra una edad de 7 afios con
3 meses y comparandola con su edad cronoldgica, esta por debajo del promedio por su edad
y su nivel de rendimiento.

Area de psicomotricidad

6. Resultados del test Tepsi

EORTL—\L]DAD
TEST TOTAL

PUNTAJE TOTAL 20 30 40 50 60 70 80

SUBTEST COORDINACION
SUBTEST LENGUAJE I

SUBTEST MOTRICIDAD I

Analisis Cualitativo

Coordinacion

Presenta habilidad para, copiar objetos, abotonar y desabotonar, ordenar por tamafio
figuras, pero en construccién de torres con cubos, dibujar partes de la figura humanay
trasladar objetos liquidos de un recipiente a otro presenta dificultad.

Lenguaje

Reconoce, grande-chico, con dificultad, nombra animales, conoce la utilidad de objetos,
discrimina pesado de liviano. conoce el nombre de sus padres, nombra colores y reconoce
figuras geométricas, sin embargo, no logra aun identificar, analogias opuestas, definir
palabras, nombrar caracteristicas de objetos simples, verbalizar acciones, y describir
escenas.

Psicomotricidad

Presenta riesgo en habilidades de coordinacién; y, un desempefio significativamente bajo
en habilidades motoras, tiene manejo de su cuerpo en la realizacion de determinadas
tareas, tales como, saltar con dos pies juntos en un mismo lugar, lanzar una pelota en una
direccién determinada, pararse en un pie durante 3 segundos y para agarrar una pelota, sin
embargo, presenta dificultad para mantenerse en un solo pie durante 5 segundos 0 mas,
caminar hacia delante o atras topando su talon y punta, saltar 20cms con los pies juntos
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Area de lectoescritura

4. Resultados del Test Baneta
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Anadlisis Cualitativo

Comprension de drdenes escritas

Su puntaje fue de 10 entre los items orales, lo cual indica que esté en un
promedio normal, sin embargo, existen impresiones, en la lectura, y la
comprension de textos lo cual indica que en aspectos sintacticos y semanticos del
lenguaje tiene dificultades.

Comprension de textos

Requiere la comprension del significado de palabras y frases, asi como entender
el significado general del texto, el sentido figurado y hacer inferencias, puesto
que no comprende los textos y no puede responder preguntas del mismo. Las
puntuaciones indican que, no se ha consolidado el proceso de decodificacion de
lectura, Fallas en la memoria de trabajo y en la memoria de largo plazo, Fallas en
hacer inferencias y abstracciones.

Decisién léxica

La puntuacion dada por alta cantidad de errores y lentitud en la tarea, indica
deficiencias en establecer un repertorio lexical escrito.

Dictado de palabras

El puntaje obtenido es de 23 lo cual indica una posible disgrafia o trastorno del
aprendizaje de la escritura que generalmente va relacionado con un trastorno de la
lectura de acuerdo con los criterios de interpretacion del test.

Dictado de un parrafo

Presenta deficiencias en la precision de la escritura, falta de conocimiento de
reglas gramaticales, problemas de atencion y de memoria, en este apartado no
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pudo escribir todo el parrafo sin embargo lo que escribio lo hizo como el
entendio por tanto se destaco lo que se describi6 anteriormente.

Narracion escrita

Dentro de esta area se evidencia pobreza de lenguaje y falta de organizacién de
ideas. Cabe recalcar que no escribe textos coherentes.

Area de Matematicas

8. Resultados de la Prueba Precélculo
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Anadlisis Cualitativo

Conceptos Basicos

En el subtest de Conceptos Basicos, el estudiante obtuvo un percentil de 46, lo cual indica
un nivel medio-bajo. Se encuentra en dificultad la capacidad para nombrar, describir y
asignar propiedades a los objetos, asi como para comprender la informacion del entorno
mediante simbolos.

Percepcién Visual

En el subtest de Percepcidn Visual, el estudiante obtuvo un percentil de 92, lo que se
considera un promedio alto. Aspectos como la precision en los procesos perceptivos, la
identificacion de objetivos y la discriminacién de semejanzas y diferencias entre
estimulos, se encuentran en un promedio de desarrollo alto.

Reproduccion de Figuras y Secuencias

Con un percentil de 71, obtuvo un nivel normal encontrandose sobre el promedio del
grupo de estandarizacion, en la coordinacion visomotriz y la organizacion visoperceptiva
de formas, el manejo de la linea recta, linea curva, la reproduccion de angulos, atencion a
la proporcionalidad de la figura y a la relacién espacial de los elementos

Reconocimiento de NUmeros

En el subtest de Reconocimiento de Numeros, el estudiante obtuvo un percentil de 97, lo
que es considerado un nivel alto, por tanto, en la capacidad para expresar nimeros y
respetar las propiedades de los conjuntos, utilizando los diez digitos basicos para formar
cualquier nimero son aspectos en los que destaca el evaluado.

Cardinalidad
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En el subtest de Cardinalidad obtuvo un percentil de 100, para reconocer elementos
semejantes en una coleccion de unidades, desarrollar el pensamiento prelégico,
establecer correspondencia y equivalencia dentro de un conjunto, lo que corresponde a un
Nivel Alto, por lo que se encuentra sobre el promedio del grupo de estandarizacion.

Total

En el total de la Prueba de Pre-Célculo, el estudiante obtuvo un puntaje bruto de 97,
correspondiente a un percentil de 97, lo cual es considerado un nivel alto. El puntaje Z es
del.83, situandose dentro del promedio del grupo de estandarizacion, si bien es cierto el
estudiante comprende las nociones basicas para la ensefianza de matematicas, sin
embargo, no pudo resolver problemas aritméticos basicos de los que evalla la prueba.

Area de Funciones Bésicas

9. Resultados del Test Bat 7
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Anadlisis Cualitativo

Aptitud Verbal (V)

El puntaje directo es de 16 y en centiles es 15 por lo que queda en rangos muy bajos
principalmente para procesos de argumentos verbales, expresion escrita y verbal,
vocabulario en una gama muy pobre, tiene un pensamiento por debajo de la media.

Aptitud Espacial(E)

En esta escala el puntaje directo es 15 que al convertir a centiles dan 35y segun los
criterios de test el estudiante posee nivel de normal con tendencia a riesgo en aspectos
como capacidad para analizar, sintetizar y manipular mentalmente formas, figuras y
objetos (rotarlos, plegarlos, invertirlos, desarrollarlos)

Atencion

Aqui se obtuvo una puntuacion directa de 11 transformada a percentil nos da un valor de
1, ubicandose en el grupo de puntuaciones bajas, lo cual indica que posee baja velocidad
de procesamiento de las operaciones mentales simples, dificultad para atender
selectivamente y discriminar en figuras similares.

Concentracioén

Se obtiene una puntuacion directa de 28 lo cual corresponde a una puntuacién centil de 2
por tanto posee un puntaje bajo asi se determina que: tiene poca precision para percibir y
discriminar figuras al margen de velocidad, poca concentracidn ante estimulos repetitivos,
poca motivacion en la tarea y nivel alto de impulsividad.

Razonamiento (R)

En esta escala se logra evidenciar que obtuvo un puntaje directo de 0 correspondiente a un
centil de 1, clasificandose en un rango de puntajes bajos, por lo que se puede determinar
que posee, un nivel bajo de razonamiento no verbal de tipo hipotético-deductivo, esto
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quiere decir que tiene limitaciones a la hora de solucionar problemas y enfrentarse a
situaciones novedosas, complejas o poco familiares, poca capacidad para identificar y
deducir secuencias, incapacidad para usar estrategias eficaces de mediacién verbal en la
resolucion de problemas simbdlicos y abstractos

Aptitud Mecanica (M)

En esta subescala el estudiante consigue una puntuacién de 1 transformado a centil nos da
un puntaje de 1 posicionandose como una puntuacion de nivel bajo, se interpreta que el
estudiante tiene poca comprensién de las leyes fisico-mecanicas, dificultad para presentar
mentalmente la trayectoria de los objetos sometidos a una fuerza, nivel bajo de
comprension de los problemas expresas de forma grafica y verbal, limitaciones para
recuperar la informacién de la memoria a largo plazo y discriminar la configuracion
perceptiva de las situaciones

Aptitud Numérica(N)

En esta escala obtiene un puntaje directo de 0 con centil de 1 por lo que tiene un puntaje
bajo por tanto se sefiala que existe un nivel bajo de razonamiento cuantitativo de tipo
deductivo e inductivo, dificultades para identificar las reglas que gobiernan las relaciones
numéricas o formales y para apoyarse en la mediacién verbal para la resolucién de
problemas. limitaciones para separar un problema en sus partes constituyentes,
posiblemente, carencias en los conocimientos almacenados sobre cifras, hechos numéricos
u oraciones aritmeéticas

Ortografia (O)

En la Gltima subescala que corresponde a ortografia logra un puntaje directo de 0 con
centil 1 por lo cual se interpreta que su conocimiento es limitado sobre la aplicacion de las
reglas ortogréaficas, limitaciones para segmentar fonoldgicamente las palabras en
componentes, dificultades para recuperar la informacion almacenada en la memoria a
largo plazo relacion nada con la escritura, dificultad para realizar una grafia correcta y,
probablemente para expresarse con claridad y precision, nivel bajo de vocabulario,
posibles problemas para discriminar visualmente entre estimulos verbales.

Estilo de aprendizaje

10. Resultados del Test para determinar el Canal de Aprendizaje de preferencia

Estilo de Aprendizaje

35%

38%

B Visual OAuditivo B Kinestesico

Analisis Cualitativo

De acuerdo con los resultados del test se determino que el estudiante posee un
mayor aprendizaje con contenido kinestésico y visual ya que los resultados del test
determino que el 38% le corresponde con mayor frecuencia al canal de aprendizaje
kinestésico por tanto se infiere que el estudiante también aprende de mejor manera cuando
interactla fisicamente con la informacidn, a menudo prefieren experiencias practicas y
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aprenden a través del movimiento, la manipulacion y la préctica, y con el 35%
corresponde al estilo visual , asi se deduce que su aprendizaje es mejor cuando la
informacion le llega de manera visual, mediante imégenes, graficos, diagramas y videos es
decir que existe preferencia al aprendizaje forma de representaciones visuales para
comprenderla mas facilmente, y por Gltimo el estilo auditivo le corresponde un 27% su
preferencia es en frecuencia en bajos porcentajes.

ORIENTACIONES PARA DOCENTES Y MADRE DE FAMILIA
Comunicacion y Lenguaje:

¢ Incorporar imagenes, pictogramas y objetos reales que faciliten la
comprension del lenguaje y la comunicacion

o Realizar actividades que simulen situaciones cotidianas para practicar el
lenguaje en un contexto significativo.

e Repetir palabras y frases correctas para que el estudiante las escuche y las
imite, ayudando a mejorar la articulacién

e Dar drdenes que sean cortas Yy directas, evitando sobrecargar al estudiante con
multiples pasos

o Utilizar juegos que impliquen identificar sonidos o palabras para fortalecer
esta habilidad

¢ Introducir nuevas palabras en situaciones cotidianas y relevantes para el
estudiante, utilizando objetos o imagenes que representen esas palabras

e Leer libros juntos e incentivar al estudiante a describir imagenes o contar lo
que sucede en la historia.

e Practicar la formacion correcta de oraciones mediante ejercicios especificos
que guien al estudiante en la construccion gramatical adecuada

e Fomentar la narracién de cuentos simples donde el estudiante pueda practicar
el orden logico de los eventos.

e Utilizar juegos que requieran turnos y respuestas, promoviendo asi la
interaccion social y el uso intencional del lenguaje

e Elogiar y reforzar cualquier intento comunicativo del estudiante, ya sea verbal
0 no verbal, para aumentar su motivacion.

e Implementar ejercicios que ayuden a controlar la respiracion, lo cual puede
contribuir a mejorar la fluidez al hablar.

e Ultilizar canciones y rimas para trabajar el ritmo del habla de manera divertida.

Desarrollo personal

e Desarrollar actitudes y habitos de atencion.

¢ Incrementar niveles de comprension verbal y de las situaciones sociales.

e Ajuste de respuestas a los estimulos ambientales, anticipando y adecuando su
conducta a los acontecimientos.

e Control de impulsividad y de emociones, comprendiendo los estados
emocionales de los demaés.

e Disminuir sus niveles de ansiedad.

e Aceptar y comprender las situaciones de frustracion.

o Utilizar refuerzos para su control conductual.
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Desarrollar capacidades de comunicacion, comprension y expresion para
mejorar sus relaciones e interaccion con los compafieros.

Adquisicion de estrategias para mejorar su autoconcepto.

Aumentar su autoestima y seguridad en si mismo

Desarrollo social y afectivo

Crear rutinas claras que incluyan tareas de higiene y cuidado personal, de
manera independiente.

Asignar pequeiias responsabilidades en el hogar y en la escuela, como cuidar
materiales o ayudar en tareas simples, para fomentar la toma de decisiones y
el sentido de pertenencia.

Involucrar al estudiante en actividades grupales donde pueda interactuar con
sus pares, como juegos o deportes, promoviendo asi habilidades sociales.
Utilizar cuentos o situaciones que ensefien a reconocer y comprender las
emociones de los demas, ayudando al estudiante a desarrollar relaciones méas
adecuadas.

Facilitar oportunidades para que el estudiante interactte con adultos en
contextos positivos, como visitas a la biblioteca o talleres comunitarios,
fortaleciendo su confianza.

Celebrar cada logro, por pequefio que sea, para ayudar al estudiante a
reconocer sus capacidades y aumentar su confianza.

Ayudar al estudiante a establecer metas alcanzables en diferentes areas
(académica, social) y trabajar juntos para lograrlas.

Proporcionar oportunidades para explorar hobbies o actividades que le gusten,
desarrollando el sentido de identidad y logro personal.

Practicar situaciones sociales mediante juegos de rol que simulen
interacciones cotidianas, ayudando al estudiante a aprender como comportarse
en diferentes contextos.

Ensefiar al estudiante a expresar sus necesidades y deseos claramente,
utilizando frases simples y directas.

Implementar actividades de lecturas, narrativas y cuentos sociales que
describan situaciones sociales especificas y como manejarlas adecuadamente.
Fomentar la participacién activa de la familia en el proceso educativo del
estudiante, asegurando un entorno consistente entre casa y escuela.
Aprovechar programas comunitarios que ofrezcan actividades recreativas y
educativas adaptadas a sus necesidades.

Permitir que el estudiante elija entre diferentes opciones (ropa, actividades)
para fomentar su capacidad decisional.

Desarrollo cognitivo

Establecer objetivos claros y alcanzables en areas como la atencién, memoria
y habilidades linguisticas, adaptados a las capacidades del estudiante

Utilizar juegos que fomenten la motricidad fina y gruesa, como pasar pelotas
por aros o adivinar formas, para desarrollar habilidades cognitivas de manera
divertida

Implementar juegos que requieran recordar la ubicacion de cartas o imagenes
para mejorar la memoria y la atencion
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Realizar sesiones de cuentacuentos donde el estudiante pueda escuchar
historias y luego responder preguntas sobre ellas, lo que ayuda a mejorar la
atencion y comprension

Incluir actividades que ayuden al estudiante a diferenciar sonidos y palabras,
fortaleciendo su capacidad de comprension y expresiones comunicativas.
Escenificar pequefias obras o dialogos que permitan al estudiante practicar el
lenguaje oral en un contexto social

Fomentar la lectura en voz alta con el estudiante, alentandolo a participar
activamente en la narracion.

Utilizar aplicaciones en plataformas educativas disefiadas (Educaplay,
ArbolABC dislexia, entre otras) para mejorar habilidades cognitivas, como
vocabulario, memoria y resolucion de problemas.

Reconocer y celebrar cada avance del estudiante, por pequefio que sea, para
aumentar su motivacion y confianza en si mismo

Establecer horarios claros para las actividades diarias para ayudar a manejar el
tiempo (presenta dificultades en este aspecto), lo que ayuda al estudiante a
anticipar lo que tiene que hacer, lo que sucedera y reducir la ansiedad que
presenta ante la frustracion.

Utilizar graficos, pictogramas y otros recursos visuales para facilitar la
comprensién de instrucciones y conceptos.

Involucrar al estudiante en actividades grupales donde pueda interactuar con
otros estudiantes, promoviendo asi habilidades sociales y comunicativas
Incluir actividades donde el estudiante clasifique objetos por tamafio, color o
forma para desarrollar habilidades de razonamiento logico.

Desarrollo Psicomotor

Realizar actividades como caminar sobre una linea, saltar con ambos pies 0
correr en diferentes direcciones para mejorar la coordinacion y el control
motor.

Crear circuitos con obstaculos que el estudiante debe sortear, lo que ayudara a
mejorar la marcha, carrera y habilidades de movilidad.

Practicar mantener el equilibrio en diferentes posiciones, como estar a pata
coja o caminar sobre superficies inestables (por ejemplo, una tabla o
colchoneta).

Incluir actividades que requieran mantener posturas especificas, como sentarse
en equilibrio sobre una pelota grande o realizar ejercicios de yoga adaptados.
Ensefiar al estudiante a controlar su respiracién y relajarse mediante ejercicios
especificos, lo que puede ayudar a mejorar su control postural.

Realizar manualidades que impliquen recortar, pegar o ensamblar piezas
pequerias para fortalecer los musculos de las manos y mejorar la coordinacion
6culo-manual.

Utilizar pelotas de diferentes tamafios para lanzar, atrapar y rodar, lo que
ayudara a desarrollar la coordinacion entre manos y 0jos.

Incorporar actividades ritmicas y de danza que permitan al estudiante explorar
su cuerpo en movimiento, mejorando su conciencia corporal.

Crear un espacio donde el estudiante pueda experimentar diferentes texturas,
luces y sonidos, lo que puede ayudar a mejorar su percepcion sensorial y
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motricidad.

Practicar movimientos al ritmo de musica o palmas para desarrollar la
coordinacion temporal y espacial del estudiante.

Hacer caminatas mientras se cambian los ritmos (lento-rapido) o las
direcciones (adelante-atras), lo que ayudara a mejorar la agilidad y respuesta
motora.

Involucrar a los padres en actividades motoras diarias, como paseos al aire
libre 0 juegos en el parque, para reforzar el aprendizaje motor en un entorno
familiar.

Desarrollo del lenguaje oral y escrito

Establecer un tiempo diario para leer juntos. Utilizar cuentos ilustrados que
sean atractivos para mantener el interés del estudiante.

Hacer que la lectura sea un juego, alternando la lectura de frases o parrafos, y
haciendo preguntas sobre la historia para fomentar la comprension.

Practicar la lectura en piramide, donde el estudiante lee en voz alta alternando
con un adulto, lo que puede ayudar a mejorar la fluidez y precision.

Trabajar especificamente en las letras que presenta dificultades (como rr, Il, c,
b y r) mediante juegos de palabras y trabalenguas.

Proporcionar plantillas o guias para ayudar al estudiante a organizar sus ideas
antes de escribir. Esto puede incluir esquemas o mapas mentales.

Utilizar juegos que fomenten el vocabulario, como crucigramas o sopas de
letras personalizadas con palabras relevantes para el estudiante.

Realizar ejercicios especificos de escritura a mano para mejorar la motricidad
fina y la formacion correcta de letras, mejorando la ortografia que es su
dificultad manifiesta.

Introducir nuevas palabras en contextos significativos y cotidianos. Hacer uso
de tarjetas con imagenes y palabras para reforzar el aprendizaje.

Mantener didlogos sobre temas variados para enriquecer el vocabulario del
estudiante y fomentar su uso en diferentes contextos.

Jugar a juegos que requieran recordar secuencias o listas (como "Simon dice")
para mejorar la memoria a corto plazo.

Utilizar graficos, diagramas o listas para ayudar al estudiante a organizar sus
pensamientos y tareas por escrito.

Incorporar canciones y rimas que ayuden al estudiante a practicar la
pronunciacion y mejorar su fluidez verbal.

Fomentar el juego de roles donde el estudiante pueda usar el lenguaje en
contextos sociales, lo cual puede ayudar a mejorar su confianza al hablar.
Utilizar aplicaciones disefiadas para mejorar habilidades de lectura y escritura
que sean interactivas y atractivas para el estudiante.

Desarrollo de funciones basicas

Establecer un tiempo diario para leer en voz alta, utilizando libros adecuados a
su nivel que incluyan vocabulario variado.

Introducir nuevas palabras a través de juegos de palabras, tarjetas didacticas o
actividades que impliquen la creacion de frases.

Realizar debates sencillos sobre temas de interés donde el estudiante pueda
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expresar sus opiniones y argumentos.

Utilizar bloques o juegos de construccion que requieran manipulaciéon y
visualizacion espacial para mejorar la capacidad de analizar y sintetizar
formas.

Fomentar la pintura, el dibujo o el modelado con arcilla para desarrollar
habilidades espaciales y creativas.

Realizar actividades que requieran identificar diferencias en imagenes
similares o completar rompecabezas para mejorar la atencion.

Incorporar ejercicios breves de atencion plena que ayuden al estudiante a
concentrarse en una tarea especifica.

Dividir las tareas en segmentos mas cortos y variados para mantener el interés
del estudiante y evitar la fatiga mental.

Reconocer y recompensar los esfuerzos del estudiante al completar tareas, lo
que puede aumentar su motivacion.

Incluir juegos que fomenten el razonamiento légico, como ajedrez o
rompecabezas, para mejorar las habilidades de resolucion de problemas.
Realizar actividades que impliquen ordenar eventos o pasos en una historia
para fortalecer la capacidad secuencial.

Realizar experimentos basicos que expliquen principios fisicos (como
gravedad o fuerza) mediante actividades practicas y visuales.

Uso de material didactico como recursos visuales y graficos que representen
conceptos mecanicos para facilitar su comprension.

Incorporar juegos que impliquen contar, clasificar o resolver problemas
matematicos simples para mejorar la comprension numerica.

Utilizar objetos concretos (como bloques o fichas) para representar problemas
numéricos y facilitar su resolucién.

Realizar actividades que ayuden al estudiante a segmentar fonol6gicamente
las palabras, como juegos con rimas o silabas.

Practicar dictados breves donde se refuercen las reglas ortograficas basicas,
comenzando por palabras simples y aumentando gradualmente la complejidad.

Desarrollo de habilidades

Permitir que el estudiante trabaje cerca de la pizarra y del tutor, donde se
sienta mas comodo y pueda recibir apoyo directo.

Asegurarse de que el espacio de trabajo tenga buena iluminacion, temperatura
adecuada y un nivel de ruido controlado para facilitar su concentracion.
Colocar carteles o listas de verificacion en el area de trabajo que le recuerden
las tareas a realizar, ayudando a mantener su enfoque.

Proporcionar instrucciones directas y desglosadas en pasos sencillos para
facilitar la comprension y ejecucion de las tareas.

Comenzar con tareas mas simples y aumentar gradualmente la complejidad,
permitiendo que el nifio desarrolle confianza en su capacidad para completar
actividades.

Establecer un sistema donde se le anime a terminar lo que empieza, utilizando
temporizadores o intervalos cortos para mantener su atencion.

Implementar cambios frecuentes en las actividades para mantener su interés y
reducir la fatiga. Alternar entre tareas academicas y creativas (como arte o
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mausica).

Utilizar juegos educativos que fomenten el aprendizaje a través del juego, lo
que puede hacer que las tareas sean mas atractivas y menos monétonas.
Fomentar que el estudiante piense antes de actuar, utilizando preguntas
guiadas que le ayuden a considerar sus opciones antes de tomar decisiones.
Proporcionar ejercicios que requieran ensayo-error, pero con un enfoque en la
reflexion sobre lo que funciond o no en cada intento.

Implementar un sistema de recompensas por completar tareas o mostrar
esfuerzo, utilizando elogios, stickers o tiempo adicional en actividades
preferidas.

Seleccionar tareas que sean adecuadas a su nivel pero que también le permitan
experimentar éxito, aumentando asi su autoestima.

Integrar sus intereses (como mausica, arte o dibujo) en las actividades
curriculares para aumentar su motivacion hacia otras areas.

Disefar proyectos artisticos o musicales relacionados con los temas
curriculares, permitiendo al nifio lucirse ante sus comparieros y reforzar su
autoestima.

Incorporar breves ejercicios de atencion plena o mindfulness antes de
comenzar las actividades para ayudarle a concentrarse mejor.

Utilizar refuerzos constantes durante las primeras horas del dia cuando su
nivel de atencion es mas alto, manteniendo la motivacion durante las tareas.
Realizar evaluaciones periddicas para ajustar las estrategias segun sea
necesario, asegurando que se mantenga el interés y la motivacion del
estudiante.
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de cducacion bisica Capuli loma™ de autoria del Sr. Robin Jaire Ortiz Cumbicus,
con cédula de identdad ndmero 1900744317 estudiante de la Carrera de
Psicopedagogia de la Universilad Nacional de Loja, bajo la direccidn de la Dra,

Sonia Sizalima
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