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1. Titulo

Estrategias didacticas para la mejora del rendimiento académico de los estudiantes,
en Biologia. Afio lectivo 2023-2024



2. Resumen

La implementacion de estrategias didacticas durante el desarrollo del proceso ensefianza
aprendizaje permite crear un ambiente activo y participativo donde los estudiantes asumen el
papel protagonico en la construccion de su aprendizaje, lo cual es fundamental para potenciar su
rendimiento académico. De esta forma, el presente trabajo de investigacion se plante6 como
objetivo: «Potenciar el uso de estrategias didacticas en el proceso de ensefianza aprendizaje de
Biologia en estudiantes universitarios mediante el desarrollo de una propuesta de intervencion
que fortalezca el rendimiento académico para su posterior réplica en los escenarios educativos de
su profesionx». En el desarrollo de la investigacion se emple6 el método inductivo; puesto que, la
estudiante investigadora por medio de la observacion directa durante la ejecucién de las practicas
preprofesionales ha identificado que durante el desarrollo del proceso ensefianza aprendizaje las
estrategias didacticas implementadas por los docentes en instituciones educativas de Educacion
General Basica Superior y Bachillerato General son repetitivas, 1o que genera en los estudiantes
distraccion, desinterés y poca participacion, repercutiendo significativamente en su rendimiento
académico. Frente a esta situacion y considerando que los estudiantes que se forman en la Carrera
Pedagogia de las Ciencias Experimentales, Quimicay Biologia, posteriormente se desempefiaran
como docentes en las instituciones educativas de Educacion General Béasica Superior y
Bachillerato General Unificado; se ha visto conveniente que los futuros profesionales conozcan
acerca de la implementacion de estrategias didacticas en el proceso aulico y cdmo estas permiten
dinamizar dicho proceso y la vez potencian el rendimiento académico de los estudiantes y de esta
forma erradicar paulatinamente esta problematica en el ejercicio de su profesién. Ademas, esta
investigacion tiene un enfoque cualitativo, puesto que se identificaron las particularidades del
proceso ensefianza aprendizaje de Biologia, frente a esta realidad y mediante investigacion
bibliogréfica se pudo determinar estrategias didacticas que potencien el rendimiento académico
de los estudiantes. Los resultados obtenidos mediante la aplicacion de instrumentos de evaluacion
e investigacion indican que las estrategias didacticas: explicativo-ilustrativa, aprendizaje basado
en juegos, estaciones de aprendizaje, aprendizaje por descubrimiento, aprendizaje basado en retos
y manejo de informacién lograron despertar el interés por la asignatura, fomentar la participacion
activa en cada clase, facilitar la construccion de aprendizajes y optimizar el rendimiento
académico. Al finalizar la investigacion se concluye que, para potenciar el rendimiento académico
de los estudiantes es oportuno implementar estrategias didacticas en el desarrollo del proceso de
ensefianza aprendizaje y que estas se adapten a los contenidos abordados en Biologia.

Palabras clave: Estrategias didacticas, participacion activa, aprendizaje, rendimiento

académico.



Abstract

Implementing didactic strategies during the development of the teaching-learning process
allows the creation of an active and participatory environment where students assume the leading
role in the construction of their learning, which is essential to enhance their academic
performance. Thus, the objective of this research work was: “To enhance the use of didactic
strategies in the teaching-learning process of Biology in university students through the
development of an intervention proposal that strengthens academic performance for its
subsequent replication in the educational scenarios of their profession”. In the development of the
research, the inductive method was used; since, the student researcher through direct observation
during the execution of the pre-professional practices has identified that during the development
of the teaching-learning process, the didactic strategies implemented by teachers in educational
institutions of Higher General Basic Education and General Baccalaureate are repetitive, which
generates in students distraction, disinterest and little participation, significantly affecting their
academic performance. Given this situation and considering that students who are trained in the
Pedagogy of Experimental Sciences, Chemistry, and Biology, will later work as teachers in
educational institutions of Higher General Basic Education and Unified General Baccalaureate;
it has been seen as convenient that future professionals know about the implementation of didactic
strategies in the classroom process and how these allow energizing this process and at the same
time enhance the academic performance of students and thus gradually eradicate this problem in
the exercise of their profession. In addition, this research has a qualitative approach, since the
particularities of the teaching-learning process of Biology were identified. Through bibliographic
research, it was possible to determine didactic strategies that enhance the academic performance
of students. The results obtained through the application of evaluation and research instruments
indicate that the didactic strategies: explanatory-illustrative, game-based learning, learning
stations, discovery learning, challenge-based learning, and information management were able to
awaken interest in the subject, encourage active participation in each class, facilitate the
construction of learning and optimize academic performance. At the end of the research, it is
concluded that to enhance the academic performance of students, it is appropriate to implement
didactic strategies in the development of the teaching-learning process and that these strategies
should be adapted to the contents addressed in Biology.

Keywords: Didactic strategies, active participation, learning, academic performance.



3. Introduccion

Las estrategias didacticas son procedimientos que incluyen un conjunto de actividades
planificadas por el docente e implementadas durante el proceso de ensefianza aprendizaje con el
fin de despertar en los estudiantes el interés y la participacion activa; puesto que, se veran
involucrados en la construccion de sus propios aprendizajes. Ademas, las estrategias didacticas
se desarrollan en diferentes actividades que el docente planifica tomando en cuenta el contexto
educativo, lo cual es fundamental para lograr en los estudiantes el desarrollo de habilidades y
capacidades y por ende potenciar su rendimiento académico.

Al considerar varias investigaciones que guardan relacion con el tema del presente trabajo,
a nivel internacional, De JesUs (2024), en su investigacion Las estrategias didacticas en los
procesos de ensefianza-aprendizaje, manifiesta que:

Las estrategias didacticas son procedimientos que implementan los maestros como

soportes pedagdgicos para el logro de los propdsitos de aprendizaje. Estas posibilitan el

logro de habilidades y destrezas necesarias para que el proceso ensefianza-aprendizaje sea
efectivo. Ademas, es importante que los docentes seleccionen estrategias didacticas que
promuevan en los estudiantes el andlisis, la observacion y el pensamiento critico, de esta

forma se asegura que se alcancen los objetivos de aprendizaje de cada clase. (p. 56)

En cuanto a nivel nacional, Bravo y Caballero (2023), en su trabajo de investigacion
Estrategia didactica para el mejoramiento del rendimiento académico del dicente en el nivel de
Bachillerato, resaltan que:

La implementacion de estrategias didacticas en el &mbito educativo facilita el proceso de

ensefianza y aprendizaje. El uso y aplicacion de diferentes técnicas didacticas enfocadas

en los objetivos académicos garantizan un desarrollo adecuado del proceso de ensefianza

y aprendizaje, mejoran el ambiente educativo y permiten que los alumnos amplien sus

ideas y tengan una vision clara de los objetivos educativos que el profesor quiere

transmitir. (p. 10)

Finalmente, a nivel local Villa (2024), en su trabajo de investigacion denominado
Estrategias didacticas activas para la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje de Ciencias
Naturales. Afio lectivo 2023-2024, menciona que:

El implementar estrategias didacticas activas en los distintos momentos del desarrollo del

proceso de ensefianza-aprendizaje de Ciencias Naturales es fundamental; puesto que,

dichas estrategias estan orientadas a fomentar en los estudiantes la participacién activa, el
interés, la motivacién y el trabajo en equipo; ademas, permiten que estos sean un ente
activo en la construccion de su aprendizaje; por tanto, se potencia significativamente su
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rendimiento académico. (p. 4)

De esta manera se constata que la implementacion de estrategias didacticas es un tema de
investigacion que tiene gran relevancia y transcendencia, pues se han realizado diversas
investigaciones en escenarios internacionales, nacionales y locales. A pesar de la importancia que
tienen estas investigaciones ninguna esta enfocada en la implementacion de estrategias didacticas
en estudiantes de educacion superior, los cuales se encuentran en proceso de formacion para
desempefiarse como docentes en instituciones de Educacion General Basica Superior y
Bachillerato General Unificado y quienes al tener conocimiento de este tema pueden contribuir
en su futura labor profesional a erradicar paulatinamente las problematicas que existen en el
proceso ensefianza aprendizaje.

A pesar de la importancia que tiene la implementacion de estrategias didacticas en el
proceso aulico la estudiante investigadora en sus procesos investigativos ha podido constatar que
las estrategias didacticas implementadas en la ensefianza aprendizaje son repetitivas lo que
provoca en los estudiantes distraccion, poca participacion y desinterés por aprender, viéndose
afectado significativamente su rendimiento académico. Este ha sido motivo para el planteamiento
de la siguiente pregunta de investigacion: ¢Es posible potenciar el uso de estrategias didacticas
en el proceso de ensefianza aprendizaje de Biologia de estudiantes universitarios y que repercutan
en el rendimiento académico para su posterior réplica en los escenarios educativos de su
profesion? Con el planteamiento de esta interrogante se ha pensado en una intervencion en la
Universidad Nacional de Loja, en la Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales,
Quimica y Biologia con estudiantes del ciclo Il para constatar como las estrategias didacticas
contribuyen a potenciar el rendimiento académico y de acuerdo con la efectividad de las mismas
sean de utilidad en su posterior trabajo como docentes.

En este sentido, para el desarrollo de la investigacion se establecieron los siguientes
objetivos especificos: «ldentificar a través de la revision bibliografica estrategias didacticas para
la ensefianza de Biologia», «Implementar una propuesta de intervencion fundamentada en
estrategias didacticas para la ensefianza de Biologia en estudiantes universitarios» y «Comprobar
mediante la aplicacion de instrumentos de evaluacién e investigacion la repercusion de las
estrategias didacticas en el rendimiento académico de estudiantes universitarios en la asignatura
de Biologia para su posterior réplica en los escenarios educativos de su profesion.

Es importante recalcar que esta investigacion permitié implementar estrategias didacticas
durante el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje de Biologia y dinamizar las
actividades aulicas; puesto que promovid en los estudiantes la participacion activa, facilito la
construccién de aprendizajes y potencid su rendimiento académico. Asimismo, esta intervencion
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beneficio a la estudiante investigadora al brindarle experiencias que enriquecen sus
conocimientos y el desarrollo de habilidades, lo cual es fundamental para superar desafios en el

ejercicio de la profesion.

Finalmente, la intervencion que se desarrollé en esta investigacion logré acrecentar el
interés de los estudiantes por aprender la asignatura, ademas promovié la participacion en cada
clase, lo que generd un buen rendimiento academico. Por ello, la implementacion de estrategias
didacticas en el proceso de ensefianza aprendizaje tuvo un impacto positivo en los estudiantes;
porque permitié dinamizar el proceso aulico y generar un ambiente de aprendizaje 6ptimo que
facilito la construccion de aprendizajes y el desarrollo de habilidades en los estudiantes; por otra
parte, es importante mencionar que, durante el desarrollo de la intervencién, existi¢ dificultad
para realizar ciertas actividades debido a que el espacio fisico era muy reducido en relacion con
el nimero de estudiantes con los que se trabajo, esto limitd la realizacion de ciertas actividades

que requerian la movilizacién de los estudiantes en el aula.



4. Marco teorico

En el desarrollo de esta investigacion se toman en cuenta dos variables, las mismas que
aluden a estrategias didacticas y rendimiento académico. En las lineas siguientes se desarrolla la
primera variable sobre estrategias didacticas, las mismas que estan acompafiadas de temas
complementarios. Una vez que se ha desarrollado la primera variable se da paso a la siguiente,
que hace alusion a rendimiento académico.

4.1. Estrategias didacticas

La implementacion de estrategias didacticas en la clase es fundamental para el logro de
aprendizajes en los estudiantes. Flores et al., (2017) las definen como:

Herramientas Gtiles que ayudan al docente a comunicar los contenidos y hacerlos mas

asequibles a la comprension del estudiante. Una estrategia didactica no es valiosa en si

misma; su valor esta en facilitar el aprendizaje de los estudiantes y en generar ambientes

mas gratos y propicios para la formacién estudiantil. (p. 7)

Por tal razon es conveniente mencionar que, en el proceso de ensefianza aprendizaje se
deben incluir estrategias didacticas que promuevan la participacion activa de los estudiantes.
Estas facilitan la labor docente permitiendo que la ensefianza se torne mas dindmica y no se
convierta en la simple transmision de contenidos teéricos que causan desmotivacion en los sujetos
que aprenden. Es asi que, al generar ambientes de aprendizajes mas dinamicos se contribuye a
generar experiencias enriquecedoras en los educandos.

De igual manera, Lépez (2024) menciona una definicion relacionada con lo antes expuesto
por Flores et al., agregando que:

Una estrategia didactica es un procedimiento organizado, formalizado y orientado a la

obtencidon de una meta claramente establecida. Su aplicacién en la practica diaria requiere

del perfeccionamiento de procedimientos y de técnicas cuya eleccion detallada y disefio

son responsabilidad del docente. (p. 329)

Es decir, para el alcance de los objetivos de aprendizaje se requiere que los docentes
seleccionen estrategias didacticas adecuadas que permitan la construccion de aprendizajes en los
estudiantes. Para que su implementacion sea exitosa es necesaria que estén acompafiadas de
técnicas que hagan menos dificil la comprension de los temas de clase. Ademas, es importante
que los docentes las organicen y desarrollen de forma ordenada, haciendo que el proceso de
ensefianza aprendizaje sea mas efectivo. Por ello, los docentes desempefian un papel crucial en el
alcance de las metas de aprendizajes, puesto que serdn los encargados de elegir y aplicar las
estrategias didacticas mas adecuadas.

Asimismo, Cassola (2020) concuerda con las definiciones establecidas por los autores
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anteriormente mencionados sefialando que:

Las estrategias didacticas son practicas que se relacionan con los contenidos de

aprendizaje y ponen en juego las habilidades, conocimientos y destrezas de los

estudiantes. Para utilizarlas es necesario planearlas con anticipacion y definir cuél es el

momento adecuado para realizarlas. Ademas de tener en cuenta el grupo de estudiantes o

e individuos que participan. (p.29)

Es necesario recalcar que los docentes son los encargados de planificar las actividades a
desarrollar durante la clase. Para ello es importante que al momento de seleccionar una estrategia
didactica se consideren diferentes aspectos como el curso, el tema de clase y el momento
adecuado para llevar a cabo cada actividad. Todo ello es necesario para lograr un ambiente de
aprendizaje interactivo donde los estudiantes potencien el aprendizaje y desarrollen habilidades.
Ademas, el implementar estrategias didacticas durante el desarrollo del proceso de ensefianza
aprendizaje facilita al docente impartir sus conocimientos de una forma menos mondtona e
interactiva, logrando la comprensién del tema expuesto.

En definitiva, las estrategias didacticas son recursos esenciales en el proceso de ensefianza
aprendizaje. Su objetivo es lograr que los estudiantes asimilen de forma dinamica los contenidos
tedricos. Ademas, brindan una guia al docente sobre las actividades que se realizaran durante el
desarrollo de las clases. Cabe mencionar que los docentes seran los encargados de seleccionar y
aplicar las estrategias didacticas mas pertinentes. Estas deben estar siempre acompafiadas de
técnicas y recursos que faciliten la construccién de aprendizajes en los educandos.

4.1.1. Perspectiva histérica

En cuanto a la histérica de la didactica, Limas (2018) indica que:

El término fue consagrado por Juan Amos Comenio, en su obra Didéctica Magna,

publicada en 1657, en la cual Comenio propone una nueva didactica basada en tres

principios: naturalidad, intuicion y actividad. Para Comenio los fines de la educacion estan

relacionados con: el saber, que comprende el conocimiento de todas las cosas, artes y

lenguas; la virtud, que comprende las buenas maneras de vivir y el dominio de las

pasiones; y la piedad, por la cual el alma del hombre se une a Dios. Para Juan Amos

Comenio, la escuela es “un taller de hombre” para que los hombres se hagan

verdaderamente hombres. El maestro es un ejemplo vivo para sus alumnos y la didactica

es “el arte de ensefiar todo a todos”. Desde la mirada clasica de Comenius, la didactica se
convierte en un elemento neuralgico en el proceso de ensefianza, especialmente desde la
mirada, de poder ensefiar todo a todos, generaliza la expresion didactica a todos los niveles
de la vida cotidiana de las personas, su sentir de ensefiar todo, hace pensar en que la
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didactica no solo esta limitada al aula de clase, sino que en el cotidiano vivir del sujeto
pueden presentarse situaciones que permitan el uso de la didactica como parte del
aprendizaje. En esta definicion, la cual se limita al ambito educativo, se establece la
didactica como disciplina, es asi que Diaz Barriga, en sus diferentes creaciones literarias,
hace énfasis en la necesidad de incluir la didactica como parte del curriculo en la
formacion docente. Desde la mirada tedrica de Diaz Barriga, se suponen diferentes
elementos en la didactica, en los que se puede considerar el docente, el estudiante y el
contenido, ocupandose la didactica especificamente de la forma en la que el contenido es

interpuesto por el docente al estudiante, para que logre los procesos de reflexion y

asimilacién, propios del aprendizaje. (p.34)

Por medio de la referencia se deja claro que las estrategias didacticas nacen con el
concepto propuesto por Comenio. Este autor enfatiza que la educacion de los estudiantes no es
aislada, su propuesta esta pensada desde una mirada complementaria. Por eso se estima que la
educacion no se desarrolla unicamente en términos de conocimientos académicos, sino también
en valores y habilidades. Esto sugiere que las estrategias didacticas pueden ser aplicadas en
diversas situaciones de la vida diaria, puesto que no solo se aprende dentro del aula, sino también
de las experiencias y de las relaciones interpersonales.

Ademas, Comenio menciona que la presencia del profesor dentro del aula se convierte en
una imagen fuerte, que muchas veces inspira a los estudiantes a ser mejores personas, ya que,
ensefiar no solo debe centrarse en la mera transmision de conocimientos, sino en la formacion de
ciudadanos auténomos. En este sentido, el docente es considerado como facilitador de
aprendizaje. Esto implica que su labor no solo debe estar enfocada en transmitir informacion, sino
también en promover la reflexion y la critica, lo cual es fundamental para un aprendizaje
significativo y duradero. Es asi, como Limas nos proporciona una reflexion sobre como debe
llevarse a cabo la educacién de los estudiantes; destacando el rol que cumple el docente en la
enseflanza y su contribucion a la formacion de personas capaces de involucrarse facilmente en la
sociedad.

Por otra parte, Abreu et al., (2017) agrega que:

La palabra didactica fue empleada por primera vez relacionada con el sentido y la

necesidad de ensefiar en 1929, por el aleman Wolfgang Ratked en su libro Aphorisma

Didactici Precipui o sea Principales Aforismos Didacticos, pero fue desarrollada por Juan

Amds Comenio quien también realizé su aporte en la basqueda interminable por encontrar

una definicion que haga justicia a las verdaderas dimensiones y el significado real de la

Didactica. La definié como “el artificio fundamental para ensefiar todo a todos. Ensefar
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realmente de un modo cierto, de tal modo, que no pueda no obtenerse un buen resultado.

Ensefar rapidamente, sin molestias ni tedio ni para el que ensefia ni para el que aprende,

antes, al contrario, con gran atractivo y agrado para ambos. Y ensefiar con solidez, no

superficialmente, no con meras palabras, sino encaminando al discipulo a las verdaderas,

a las suaves costumbres. La definicion ofrecida por Comenio, mirada a luz del tiempo

historico en que vivid, es aportativa y de mucho valor como punto de [partida] de todo

andlisis de la Didactica. Asoci6 a la Didactica con el arte, sindbnimo de exquisitez y de
sensibilidad y creatividad. La definié como un fundamento esencial para el desarrollo de
la ensefianza y la obtencion de resultados positivos, buenos, provechosos y utiles, como
un recurso para vencer el tedio, el aburrimiento y la monotonia, factores aln vigentes en
la docencia contemporénea, y para hacer de la clase un acto entretenido, movilizador de
la atencidn de los estudiantes y catalizador del interés. Complementa su punto de vista con
la inclusion acertada del aprendizaje y lo condiciona al desarrollo de la ensefianza con las
caracteristicas mencionadas y sustentada en lo objetivo, en lo practico, en la verdad, para
que sea duradero, no efimero, temporal o superficial, sino sélido, profundo y convincente.

(p.85)

De este modo, Abreu al igual que Limas consideran que la didactica tiene como padre a
Comenio. Ambos autores ratifican la importancia de sus postulados y su influencia en el contexto
educativo. Ademas, Abreu et al., mencionan que la didactica ha tenido varias evoluciones.
Comenio fue quien dio una reflexion més profunda sobre lo que verdaderamente implica la
didactica en la ensefianza. Posteriormente, en 1929 con la presencia de Wolfgang quien relaciond
la incidencia de la didactica con el modo de ensefiar.

Comenio asocia la didactica con el arte, lo cual implica una apertura hacia la creatividad,
sensibilidad y la adaptabilidad en el proceso educativo. Este enfoque destaca la importancia de
mantener la atencion de los estudiantes y hacer que el aprendizaje sea atractivo y significativo
para ellos. Tanto Wolfgang como Comenio han reconocido la necesidad que tiene la educacion
de superar la monotonia en la ensefianza. Su proposito es hacer de la clase un espacio dinamico,
capaz de captar la atencion de los estudiantes y promover un aprendizaje activo y participativo.
Asi, el docente se asegura de que el aprendizaje sea duradero y trascendental para los educandos.

Seguidamente, Casasola (2020) ratifica que:

El término se consagra en el siglo XVII con el tedlogo y filésofo Jan Komensky, mas

conocido como Comenio (1592-1670), quien publica, en 1657, su obra Didactica Magna,

lo cual otorga de manera definitiva el caracter pedagogico y sienta los fundamentos de la
didactica como disciplina metodol6gica para organizar la ensefianza. Siglos mas tarde
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(XIX), otros pensadores darian a la didactica las bases de un conocimiento centrado en la

organizacion de la ensefianza y del aprendizaje de los estudiantes”. (p. 40)

En base a lo expuesto anteriormente se puede sustentar que Comenio es el principal autor
que proporciona una definicion clara de lo que es la didactica. Sin embargo, con el paso de los
afios se ha ido estudiando a profundidad sobre lo que implica el término. Este se enfoca en que
no solo se ocupa de la ensefianza, sino también del proceso de aprendizaje de los individuos. Es
asi como, estos estudios han contribuido de manera significativa al sistema educativo ya que, se
plantean nuevas teorias, enfoques y metodologias que se centran en darle un cambio a la forma
de ensefiar.

4.1.2. Clasificacion

Las estrategias didacticas son herramientas esenciales en el desarrollo del proceso de
ensefianza aprendizaje; estas se pueden clasificar de diferentes maneras. Al respecto, Cedefio y
Ochoa (2019, como se citd en Lucero, 2022), menciona que:

Las estrategias didacticas se clasifican en estrategias de ensefianzas, estrategias

instruccionales, estrategias de aprendizaje y estrategias de evaluacion”, las mismas que se

detallarén a continuacion:

* Estrategias de ensefanza: Es el instante en que el maestro y el alumno establecen un

encuentro educativo; la relacién entre los dos posibilita un encuentro pedagdgico directo,

con el que se hace el didlogo didactico de forma presencial y pertinente a las necesidades
de los educandos.

* Estrategias instruccionales: Es una vez que el alumno se apoya con materiales u

ocupaciones impresas 0 tecnoldgicas, estableciendo un dialogo didactico simulando en el

cual se imparte la descripcién o asesoria sin la existencia o consigna directa del maestro,
permitiendo que el estudiante tome conciencia en el proceso de aprender.

» Estrategias de aprendizaje: Se define como los proceso que efectua el dicente de manera

consciente y reflexionada para educarse, utilizando metodologias de estudios y

reconociendo sus capacidades cognitivas y potenciando sus destrezas unicas y exclusivas

frente a un trabajo estudiantil.

* Estrategias de evaluacion: Son el conjunto de métodos y técnicas que utiliza el docente

para valorar el aprendizaje de los alumnos. Es decir, que es aquella valoracion y

explicacion de los logros alcanzados a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje. Para

realizar esta clase de estrategias, el instructor tendra que tener en cuenta cual es el

proposito de esa evaluacion”. (pp. 10-11)

Es asi que, las estrategias didacticas se clasifican dependiendo del momento en que van a
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ser implementadas en el proceso de ensefianza aprendizaje. Una de ellas es la estrategia de
ensefianza, la cual hace referencia a aquellas actividades que se desarrollarén en el transcurso de
la clase. Por otro lado, se encuentran las estrategias instruccionales las que se encargan de
fortalecer el trabajo autonomo en los estudiantes. En este tipo de estrategia el docente sera el
encargado de brindar todo el material necesario para que los educandos desarrollen las actividades
establecidas y si es necesario deberan realizar tutorias de apoyo.

Asi mismo, dentro de la clasificacion de estrategias didacticas se encuentran las de
aprendizaje. Estas se enfocan en la manera en que los estudiantes aprenden. Cada educando debe
buscar aquella estrategia que le sea mas efectiva para lograr, comprender y desarrollar las
actividades planteadas. Finalmente, se encuentran las estrategias de evaluacion las cuales estan
enfocadas en evaluar el logro de objetivos de aprendizaje. Se las realiza al final de cada clase
donde los estudiantes plasman sus conocimientos y a la vez sirven de guia al docente para mejorar
sus estrategias de ensefianza.

Sin embargo, Vargas (2020, como se cit6 en Pepe, 2022) manifiesta que las estrategias
didacticas se clasifican en:

* Estrategias pre- instruccionales. - crea un contexto para que el alumno entienda lo que

va aprender y asi poder enfrentar a los nuevos conocimientos; a través del planteamiento

de objetivos, conocimientos previos, elementos relevantes y el desarrollo de nuevos
aprendizajes.

» Estrategias co-instruccionales. - consideradas como el ntcleo del proceso de aprendizaje,

ya que el alumno hace frente a los nuevos conocimientos, auto motivandose y prestando

la debida atencion a los mismos; por medio de ilustraciones, organizadores gréaficos,
preguntas intercaladas, mapas y redes conceptuales.

» Estrategias pos-instruccionales. - punto donde se exponen los nuevos conocimientos,

para dar respuesta a las diferentes interrogantes y afianzar los nuevos contenidos; se

pueden utilizar resumenes, analogias, conceptos claves y utiles para su buen

entendimiento. (p.14)

Por ello, las estrategias didacticas también pueden ser clasificadas de acuerdo a la
intencionalidad que tiene el docente. Por ejemplo, en el caso de las estrategias pre-instruccionales
que se enfocan en que los estudiantes a partir de sus conocimientos previos puedan relacionarlos
con los contenidos tedricos impartidos durante la clase. Por otro lado, se encuentran las pos-
instruccionales, en donde el docente ayudandose de técnicas y recursos crea ambientes de
aprendizaje mas dinamicos. Finalmente, se encuentran las estrategias pos-instruccionales en

donde los estudiantes demuestran los aprendizajes que han construido durante la clase. Esto se
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puede llevar a cabo a través de diferentes actividades como evaluaciones, las mismas que seran
planteadas por el docente.

No obstante, Rios (2016) en su trabajo denominado: La relacion de las estrategias
didacticas en la ensefianza de la literatura y la competencia docente en la IEP Buenas Nuevas
2015, menciona otro grupo de estrategias didacticas.

Las exposiciones: Presentar de manera organizada informacion a un grupo. Por lo general

es el profesor quien expone; sin embargo, en algunos casos también los estudiantes

exponen, estimula la interaccion entre los integrantes del grupo, el profesor debe
desarrollar habilidades para interesar y motivar al grupo en su exposicion.

Método de proyectos: La realizacién de un proyecto de trabajo desde una académica o de

investigacion, se definen claramente las habilidades, actitudes y valores que se estimularan

en el proyecto, el docente debe dar asesoria y seguimiento a los alumnos a lo largo de todo
el proyecto.

Método de casos: Acercar una realidad concreta a un ambiente académico por medio de

un caso real o disefiado, el caso debe estar bien elaborado y expuesto, se debe reflexionar

con el grupo de estudiantes en torno a los aprendizajes logrados.

Aprendizaje basado en problemas: Los estudiantes deben trabajar en grupos, sintetizar y

construir el conocimiento para resolver los problemas, que por lo general han sido tomados

de la realidad, se debe retroalimentar constantemente a los alumnos sobre su participacion
en la solucién del problema.

Panel de discusion: Dar a conocer a un grupo diferentes orientaciones con respecto a un

tema, el docente debe aclarar al grupo el objetivo del panel y el papel que le toca a cada

participante, hacer una cuidadosa seleccion del tema en el panel y de la orientacion de los
invitados, el moderador debe tener experiencia en el ejercicio de esa actividad.

Lluvia de ideas: Incrementar el potencial creativo en un grupo, recolectar mucha y variada
informacidn, resolver problemas, reflexionar con los estudiantes sobre lo que aprenden al
participar en un ejercicio como éste. (pp. 32-33)

En resumen, las estrategias didacticas facilitan el proceso de ensefianza. Estas deben ser
seleccionadas de acuerdo a la intencionalidad y a los objetivos que se desea alcanzar. Dentro de
ellas se puede encontrar las exposiciones, una estrategia que permite el trabajo activo
desarrollando diferentes habilidades en los estudiantes. Asi mismo, el método de proyectos y el
aprendizaje basado en problemas, estos se emplean para desarrollar habilidades de trabajo en
equipo, donde el maestro sera el encargado de guiar el desarrollo de las actividades.

De igual forma, el método de caso es una estrategia utilizada para desarrollar el
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pensamiento critico de los educandos, en donde el docente plantea un caso de la vida cotidiana
para que los estudiantes reflexionen y den respuesta a las interrogantes planteadas. Finalmente, el
panel de discusion y la lluvia de ideas son estrategias empleadas con el objetivo de lograr la
participacion activa y el interés de los estudiantes por aprender.

Las estrategias didacticas que van a ser empleadas en la investigacion son: aprendizaje
por descubrimiento, estaciones de aprendizaje, aprendizaje basado en retos, aprendizaje basado
en juegos, manejo de informacion y explicativo-ilustrativa. Estas estrategias seran aplicadas
debido a que son las que mas se adecuan a los contenidos de la asignatura de Biologia. Ademas,
buscan que el aprendizaje de los estudiantes sea interactivo, dejando de lado la monotonia del
aula. Asimismo, al generar la participacion activa de los educandos se asegura que su rendimiento
académico tendra una notoriedad significativa. A continuacion, se describe cada una.

4.1.2.1. Aprendizaje por descubrimiento. Acerca de esta estrategia, Espinoza (2022)
manifiesta que:

Son los propios estudiantes quienes, en el aprendizaje por descubrimiento, construyen su

propio aprendizaje, teniendo como base la interrelacion entre los educandos, puesto que,

a traves del interactuar, comparten informacion acerca de un determinado tema, que

generara como repuesta nuevos conocimientos en ellos. Pero, todo este proceso no tendria

resultados, sin la intervencion del docente, quien es el guia de los alumnos y mediador

entre estos y los contenidos. (p. 76)

Segun lo mencionado por el autor, la implementacién de la estrategia aprendizaje por
descubrimiento permite que los estudiantes sean protagonistas de su aprendizaje, puesto que
construyen aprendizajes a través de sus conocimientos previos. Ademas, al desarrollarla en
grupos de trabajo, favorece la interaccion entre sus compafieros; ya que, les permite el intercambio
de ideas lo que beneficia la comprension de los contenidos tedricos. Es importante recalcar que
debe existir la guia constante del docente para que las actividades planteadas sean efectivas.

Ademas, Loor y Suéstegui (2022) agregan que:

En esta estrategia tiene como proposito que los estudiantes relacionen conceptos, busquen

los conocimientos y asimilen la informacion obtenida, lo que da pauta a que lleguen a

descubrir por ellos mismos lo cual contribuye a un aprendizaje significativo, esta

estrategia por descubrimiento se apoya en la observacion directa de los fenomenos y

utiliza la induccion como meétodo Idgico de trabajo. (p. 1256)

De este modo, Loor y Suastegui concuerdan con lo expuesto por los autores citados
anteriormente, puesto que resaltan la efectividad de la estrategia de aprendizaje por
descubrimiento, ya que les permite a los estudiantes relacionar los conceptos y asimilar con
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facilidad la informacion que el docente transmite. Ademas, esta estrategia involucra la
observacion directa, volviéndolo al aprendizaje més dindmico y diferente a lo tradicional, lo cual
permite que el aprendizaje de los estudiantes sea mas duradero y significativo.

4.1.2.2. Estaciones de aprendizaje. Al respecto, de la estrategia estaciones de aprendizaje
Espifieira (2005) indica que:

La idea principal del Aprendizaje en estaciones consiste en que los estudiantes realicen

una unidad didactica completa o bien sélo una parte, repartida en diferentes estaciones de

trabajo. Es decir, el profesor reparte todos los contenidos de una unidad en pequefios
fragmentos que quedan a disposicion de los alumnos en las diferentes estaciones. En lugar
de ir introduciendo el material de forma progresiva y gradual, el alumno encuentra a su
disposicion la oferta completa de actividades que conforman la unidad didactica desde que
comienza la sesion. Las estaciones son lugares fisicos en los que el estudiante se encuentra
con una actividad determinada que ha de realizar, bien de forma individual, en pareja o en
grupo. Se trata, por tanto, de una oferta de varias actividades que el estudiante ha de ir

realizando segun sus posibilidades, gustos e intereses. (p. 732)

Segun lo mencionado por el autor, la estrategia estaciones de aprendizaje es una forma
distinta de trabajar los contenidos teoricos. Los estudiantes tienen autonomia y responsabilidad
para elegir el tema que les resulte mas interesante para trabajar. Ademas, brinda a los estudiantes
la oportunidad de desarrollar habilidades sociales y comunicativas al interactuar con sus
comparieros. Por ello, es una experiencia Unica y diferente de trabajo en el aula porque se adapta
a los diferentes ritmos de aprendizaje de los estudiantes.

Asimismo, Signes y Moreno (2021) expresan que:

Las estaciones de aprendizaje nos permiten que cada alumno pueda planificar qué

actividad quiere hacer en cada momento. Es en este momento cuando eligen qué tarea

quieren hacer, cogen la hoja de programacion individual que siempre tienen a su alcance

(ellos son los encargados de llevar al espacio que han elegido), y se preparan el espacio:

bien mueven el mobiliario para crear una zona adecuada para trabajar, bien van a buscar

los juegos 0 materiales que necesitan, bien sientan y esperan a que les demos el trabajo

(segun el alumno y la actividad elegida). (p. 164)

Estos autores mantienen una estrecha relacion con lo mencionado con Espifieira, al resaltar
que esta estrategia permite que los estudiantes trabajen de manera autbnoma y que cada grupo de
trabajo sea responsable de organizar el tiempo para terminar con la actividad propuesta por el
docente. Ademas, fomenta un ambiente dindmico y colaborativo lo que fortalece las habilidades
comunicativas, la cooperacion y la resolucion de problemas.
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4.1.2.3. Aprendizaje basado en retos. Al respecto, Suarez (2019) manifiesta que:

El aprendizaje basado en retos (ABR) es comprendido como una estrategia didactica en

el que el estudiante tiene un rol activo en el proceso de construccién de aprendizajes y en

la solucion de un problema real; hay que tener en cuenta que los estudiantes previamente
han estado centrados en un rol pasivo, lo cual los lleva a un bajo uso de las habilidades
necesarias para afrontar retos como son: el pensamiento critico, analitico, la participacion

activa en clase y la autorregulacion. (p. 32)

La implementacion de la estrategia aprendizaje basado en retos sitia a los estudiantes
como los protagonistas de su aprendizaje, les permite desarrollar habilidades y competencias
necesarias para afrontar desafios de la vida cotidiana. Los estudiantes se veran inmersos en
diferentes desafios relacionados con el tema de estudio y seran ellos los encargados de
solucionarlos; ademas, fortaleceran el trabajo en equipo y las habilidades comunicativas, puesto
que deberan organizarse para cumplir con las actividades propuestas en el menor tiempo posible.

Ademas, Yungan et al., (2023) afiaden que:

Es una estrategia que permite que el estudiante se involucre en una situacion de

la vida cotidiana, vinculandose al entorno, enfrenta un reto e implementa la solucion

mas pertinente. Este aprendizaje tiene diversos beneficios como motivar alos estudiantes,
potencia la curiosidad, fomenta el liderazgo, al practicar el ABR llegan a una
comprension profunda, mejora diversas capacidades para la expresion, aceptar los
posibles errores y fracasos, potencia las habilidades y permite la adaptacion a las

diferentes etapas por las que pasa el alumno en el medio educativo (p .2)

Yungan et al., hacen énfasis en que la estrategia trae varios beneficios, principalmente en
la participacion activa de los estudiantes. Al plantear diferentes desafios durante la clase permite
que los estudiantes se sientan motivados y entusiasmados durante el proceso aulico. Ademas, la
estrategia aprendizaje basado en retos es una buena opcion al momento de abordar contenidos
teodricos extensos, puesto que permitira consolidar el aprendizaje de los estudiantes y les sera mas
facil recordar lo aprendido durante la clase.

4.1.2.4. Aprendizaje basado en juegos. Referente a este tema Cobos y Galarza (2022)
manifiestan que:

El aprendizaje basado en juegos (ABJ) es una estrategia didactica que fomenta el

desarrollo cognitivo, emocional y motivacional en los estudiantes. Esta estrategia emplea

el juego como vehiculo y herramienta de apoyo al aprendizaje. Consiste en que, mediante
el juego los estudiantes disfruten de lo que estan haciendo y dejen de ser actores pacientes
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inactivos y que se involucren en las actividades planificadas por el docente. (p. 22)

El autor hace énfasis en que la estrategia antes mencionada capta la atencion de los
estudiantes de manera efectiva, creando un ambiente de aprendizaje atractivo y divertido.
Implementar el juego en el proceso aulico permite que los estudiantes participen activamente en
su proceso de aprendizaje, lo que los lleva a estar mas comprometidos con las actividades
planteadas. Ademas, la competencia amistosa que se crea en el aula hace que los estudiantes
aumenten su interés y estén mas concentrados, lo que beneficia la construccion de su aprendizaje.

De igual forma, Zabala et al., (2020) enfatizan que:

El aprendizaje basado en juegos es considerado como un medio eficaz para permitir que

los alumnos construyan aprendizajes jugando, mantengan el interés, la participacion y

apliguen el conocimiento adquirido para resolver problemas de la vida real. Por lo tanto,

el aprendizaje basado en juegos se convierte en un método prometedor para proporcionar
situaciones de aprendizaje, a través de una combinacion de juegos, resolucién de
problemas, aprendizaje situado y desafio. El aprendizaje basado en juegos puede ayudar

a los estudiantes a construir conocimiento desde la ambiguedad, la complejidad, la prueba

y el error. (p. 15)

Los autores antes mencionados guardan estrecha relacion con lo mencionado por Zabala
et al., estos concuerdan que la estrategia aprendizaje basado en juegos es apropiada para despertar
el interés de los estudiantes por los contenidos abordados. También permite desarrollar en los
estudiantes el pensamiento critico y la resolucion de problemas, puesto que los diferentes juegos
que se plantean requieren del analisis y la reflexion para ser desarrollados. Ademas, requiere la
colaboracidn de los integrantes del grupo, lo que fomenta la comunicacion y el trabajo en equipo,
lo cual es beneficioso para adaptarse a diferentes entornos en su vida cotidiana.

4.1.2.5. Manejo de informacion. De acuerdo con Pineda (2021):

La estrategia de manejo de la informacion prepara a los alumnos para localizar,

sistematizar y organizar la informacion y el conocimiento a su alcance; por ello resultan

adecuadas para sugerir, por ejemplo, investigaciones a mediano plazo. Por sus
caracteristicas promueven la comprensién y aplicacion del conocimiento; desarrollan la
objetividad y racionalidad, asi como las capacidades para comprender, explicar el tema

desarrollado en clase. (p. 16)

Segun lo mencionado por el autor, la estrategia manejo de informacion es efectiva para
lograr que los estudiantes comprendan la informacion facilmente. Ademas, permite que los
educandos analicen criticamente el tema a desarrollar, convirtiéndolos en sujetos activos de su
aprendizaje. Es importante recalcar que el docente debe sintetizar el contenido tedrico y que el
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mismo esté a completa disposicion de los estudiantes, de esta forma los estudiantes tendran todo
el material para trabajar durante la clase.

Ademas, Leon et al., (2014), menciona que:

La estrategia de manejo de la informacion deja que los estudiantes realicen una

reorganizacion constructiva de la tematica que van a aprender, lo cual les permite clasificar

la informacién con la intencion de conseguir una representacion correcta de ésta,
explorando las relaciones posibles entre sus distintas partes y/o las relaciones entre los
datos que han de asimilar, asi como las formas de organizacion esquematica internalizadas

por quien aprende. (p. 133)

Ledn et al., afiaden que la estrategia antes mencionada permite que los estudiantes
organicen mejor la informacion y aprendan de forma mas precisa y coherente. Ademas, los
estudiantes no solo reciben informacion, sino que participan activamente en su proceso de
aprendizaje, lo cual es fundamental para lograr una comprension mas profunda de los contenidos

abordados en el aula.

4.1.2.6. Explicativo-ilustrativa. Referente a la estrategia explicativo ilustrativa,
Echeverria et al. (2010), mencionan que:

Es una estrategia didactica en donde el profesor transmite informacion a través del uso de

diferentes recursos y el alumno los reproduce; este método incluye: la descripcion, la

narracion, la demostracion de ilustraciones, los ejercicios, la lectura de textos y todo tipo

de recursos para que el aprendizaje sea efectivo. (p. 7)

La estrategia involucra la participacion activa del docente utilizando diferentes recursos
que aportan significativamente al aprendizaje de los estudiantes. Ademas, el empleo de imagenes
para explicar el tema de clase ayuda a captar la atencion de los estudiantes, lo que enriquece la
comprension y facilita la asimilacion de los contenidos. También es importante mencionar que
no solo se debe limitar a la transmision de informacidn por parte del docente, pues el estudiante
también debe verse involucrado activamente durante el proceso aulico.

Ademas, Villalon y Phillips (2010) manifiestan que:

La estrategia explicativo-ilustrativo permite la vinculacion oral del profesor (explicacion,

narracion, descripcion de hechos, fendmenos y procesos geograficos), ofrece una

explicacion combinada con el uso de ldminas, imagenes, diapositivas relacionadas con los
hechos estudiados. Promueve el interés de los alumnos y garantiza la comprension de la
informacién. Ademas, en esta estrategia se combina el trabajo docente, es decir, la
explicacion del profesor con la repeticion oral del alumno, garantizando que se observe,

reproduzca, copie y conteste oralmente lo aprendido. (p. 62)
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Villalén y Phillips concuerdan con lo mencionado anteriormente por los autores; puesto
que, resaltan la importancia de acompafiar la explicacion verbal del docente con laminas e
iméagenes ya que enriquece el aprendizaje de los estudiantes lo que resulta fundamental para lograr
un aprendizaje mas significativo. Sin embargo, es importante que el docente planifique
actividades que involucren mas a los estudiantes para que sean ellos quienes mantengan el
protagonismo en el proceso de aprendizaje.

4.2. Rendimiento académico

El rendimiento académico permite medir el nivel de aprendizaje de los estudiantes, al
respecto Ariza et al., (2018) mencionan que:

El rendimiento académico hace referencia a la labor de constatar resultados muy concretos

con respecto a aprendizajes que se proponen en determinados planes de estudio de la

educacion formal. Tiene relacion con lo esperado del estudiante y con el nivel exigible a

determinado curso o plan de accion académico. (p. 139)

Es asi que, para verificar el rendimiento academico de los estudiantes es necesario
elaborar instrumentos que permiten constatar el progreso de los educandos. Estos nos permiten
conocer si los estudiantes alcanzaron aprendizajes en su proceso educativo. Cabe mencionar que
al evaluar el rendimiento académico no solo debe centrarse en obtener buenas calificaciones, sino
también a la formacion de educandos capaces de llevar los conocimientos desarrollados en el aula
a su vida cotidiana.

Ademas, Navarro (2016) manifiesta que:

El rendimiento académico mide el logro que un estudiante obtiene frente a las demandas

de los ambientes de aprendizaje en los cuales participa. En este sentido, obtener altas o

bajas calificaciones en las asignaturas cursadas es un indicativo de la calidad no solo de

la experiencia de aprendizaje del estudiante, sino también de la institucion educativa que

disefia los ambientes de aprendizaje. (p. 243)

Por ello, el rendimiento academico refleja el desempefio tanto de estudiantes como de la
calidad en el sistema educativo. Las calificaciones obtenidas sirven como indicadores y generan
oportunidades de reflexidn acerca de si las estrategias que el docente emplea en el proceso de
ensefianza aprendizaje son efectivas. Por ello es de gran importancia que los ambientes de
aprendizaje sean propicios y dinamicos donde los estudiantes desarrollen habilidades que les
serviran para su futura vida académica.

Asi mismo, Solano (2015, como se cité en Delgado y Ruiz 2021), concuerda con lo
mencionado por los autores anteriormente citados, agregando que:

Rendimiento académico mide el nivel de conocimientos, destrezas y competencias que
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los alumnos demuestran haber alcanzado a lo largo de un periodo y que queda asentado

mediante las calificaciones. De este modo, el rendimiento académico se refiere a una serie

de cambios que principalmente se centran en medir el nivel de aprendizaje que ha

conseguido el estudiante, quedando demostrado en una nota sus habilidades, destrezas y

competencias mas notorias y satisfactoria. No obstante, una simple nota no muestra por

completo los conocimientos construidos por el estudiante, ya que debido a los diversos
factores que influyen en esa calificacion, puede o no estar representando el nivel de

aprendizaje conseguido por el estudiante. (p.16).

Este autor mantiene una relacion muy cercana con las definiciones mencionadas
anteriormente al sefialar que el rendimiento académico mide el logro de habilidades y
conocimientos desarrollados por los estudiantes. Sin embargo, manifiesta que una calificacion no
plasma por completo el nivel de aprendizaje alcanzado, debido a la influencia de diversos factores
que inciden en el resultado final. Es asi que al hablar de rendimiento académico no se debe limitar
solo a una calificacién, sino a la reflexion de cuéles fueron los factores y determinantes que
influyen en los estudiantes y qué alternativas se deben plantear para mejorarlas.

Por su parte Lamas (2015) resalta que:

El propdsito del rendimiento escolar o académico es alcanzar una meta educativa, un

aprendizaje. En tal sentido, son varios los componentes del complejo unitario llamado

rendimiento. Son procesos de aprendizaje que promueve la escuela e implican la
trasformacion de un estado determinado en un estado nuevo; se alcanza con la integridad
en una unidad diferente con elementos cognitivos y de estructura. El rendimiento varia de
acuerdo con las circunstancias, condiciones organicas y ambientales que determinan las

aptitudes y experiencias. (p. 316)

Asi mismo, este autor concuerda con los aspectos antes citados, puesto que el rendimiento
académico es fundamental para el alcance de las metas educativas. Este se ha visto influenciado
por diversas circunstancias: familiares, sociales y motivacionales que afectan el desempefio
estudiantil. Por ello, es de gran importancia y debe ser considerado como un indicador o guia
clave que influye en la toma de decisiones para mejorar la calidad del sistema educativo.

4.2.1. Perspectiva histérica

En cuanto a la perspectiva historica del rendimiento académico Morales et al. (2016)
mencionan que:

El rendimiento escolar tiene su origen en el modelo econdémico industrial, como se sabe,

este modelo centra todos los esfuerzos en el incremento de la productividad y calidad, de

trabajadores, procesos de produccion, servicios, etcétera, y para ello aplica métodos de
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medicion de la eficiencia, a traves del establecimiento de dimensiones objetivas y creacion

de escalas que permitan la medicion del desempefio, y a continuacion emplear los

resultados obtenidos de dichas mediciones, en la determinacién de promociones, salarios,
apoyos y meéritos en general. Con el pasar del tiempo este modelo de medicion de la
eficiencia, productividad y calidad, se traslado a distintos ambitos sociales, entre ellos el

educativo. (p. 2)

El concepto de rendimiento académico en sus inicios nace en torno a la produccion y la
eficiencia en los servicios brindados por las industrias. Con el paso de los afios ha trascendido a
diversos &mbitos como el educativo. Este término es empleado para verificar el alcance de logros
educativos enfocados en el aprendizaje de los estudiantes. Sirve para medir de forma cualitativa
y cuantitativa el desemperfio de los estudiantes en el aula, sin dejar de lado que el docente influye
significativamente, ya que es el encargado de planificar las actividades a desarrollar.

Por otra parte, Fajardo et al. (2017) manifiestan que:

El rendimiento escolar de los alumnos es un tema muy estudiado debido a la gran cantidad

de variables que influyen en el mismo, asi como a los cambios que van surgiendo en la

sociedad. Dichos cambios pueden afectar de forma directa al nivel educativo de los

alumnos pues los estilos cognitivos evolucionan a la par que evoluciona el mundo. (p.

211)

De este modo, Fajardo et al. concuerdan con lo anteriormente mencionado, puesto que, es
un concepto ampliamente investigado debido a los diversos factores que influyen y a la evolucion
del sistema educativo. Es asi que, en el ambito educativo ha servido como un indicador de logros
de aprendizaje. Cabe mencionar que la calidad de la educacién influye significativamente en el
desempefio académico de los educandos, puesto que seran los encargados de generar ambientes
propicios para la construccion de aprendizaje y desarrollo de habilidades.

4.2.2. Formas de medir el rendimiento académico

Al respecto, Ceéliz (2017) menciona algunas formas de medir el rendimiento académico:

Rendimiento académico medido como promocion de estudiantes comparando el nimero

de alumnos que ingresan a cada nivel o grado con los que pasan al siguiente. Rendimiento

académico medido como el promedio de notas obtenido por el alumno durante el periodo
en que se realiza el estudio. Rendimiento académico medido como promedio de notas
ponderado, dando un peso a cada aspecto de rendimiento. Rendimiento académico medido
considerando las notas obtenidas por el alumno, el nimero de materias aprobadas sobre
materias cursadas y el tiempo que tarda en aprobarlas. (pp. 35-36)

Existen diversas maneras de medir el rendimiento académico, el autor hace mencién a
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ciertas consideraciones. La primera se refiere a la comparacion de estudiantes que aprueban el
grado que cursan. La siguiente forma de medir el desempefio académico y el mas empleado en el
sistema educativo es la asignacion de una calificacion cuantitativa, otra es el uso de esa
calificacion cuantitativa para ser promovido al siguiente nivel educativo. Por otro lado, se
encuentran los promedios de calificaciones, los mismos son la sumatoria de trabajos, lecciones y
evaluaciones realizadas en cada trimestre. La tltima forma se basa en las calificaciones obtenidas
por los estudiantes durante toda su vida académica, desde el ingreso hasta su finalizacion,
teniendo en cuenta si alguna de estas ha sido reprobada.
4.2.3. Tipos de rendimiento académico

De acuerdo con Hidalgo (2000, como se citdé en Leon 2021) los tipos de rendimiento
académico son:

Rendimiento Académico Individual

Es el resultado del proceso educativo, en cada uno de los estudiantes, el rendimiento

individual se manifiesta en la adquisicion de habitos, conocimientos, destrezas,

habilidades, etc. El rendimiento individual se manifiesta en el aspecto cognitivo y

psicomotriz del estudiante, en virtud de los cuales un estudiante es capaz de enjuiciar las

situaciones y regular su propia conducta.

Rendimiento Académico Social

Se da este rendimiento a la relacion que tiene el estudiante con su entorno, como su centro

educativo, que es la extensiéon de trabajo, influencia manifestada a través del campo

geografico, constituida por el nimero de personas que participan en el proceso educativo.

Mediante el rendimiento social, se puede conocer el grado de cooperacion, participacion

de caracteres, etc. de los estudiantes en el medio escolar. (p. 29)

En base a lo anteriormente expuesto, se distinguen dos tipos de rendimiento académico.
Por su parte, el individual se refiere a los logros académicos, estos se ven reflejados en el
desarrollo cognitivo y psicomotriz que les permite a los estudiantes ser individuos autonomos.
Mientras que el social pone de manifiesto el desenvolvimiento de los educandos en la sociedad.
Es asi que, sus aprendizajes trascienden el aula y les sirven para la adaptacién de los estudiantes
con su alrededor.

Por otra parte, el Ministerio de Educacion (2012), hace mencion a la evaluacién y como
esta permite verificar el rendimiento académico de los estudiantes:

Art. 184.- La evaluacion estudiantil es un proceso continuo de observacion, valoracion y

registro de informacion que evidencia el logro de objetivos de aprendizaje de los

estudiantes y que incluye sistemas de retroalimentacion, dirigidos a mejorar la
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metodologia de ensefianza y los resultados de aprendizaje. Los procesos de evaluacion

estudiantil no siempre deben incluir la emision de notas o calificaciones. Lo esencial de

la evaluacion es proveerle retroalimentacion al estudiante para que este pueda mejorar y

lograr los minimos establecidos para la aprobacion de las asignaturas del curriculo y para

el cumplimiento de los estandares nacionales. La evaluacion debe tener como propoésito

principal que el docente oriente al estudiante de manera oportuna, pertinente, precisa y

detallada, para ayudarlo a lograr los objetivos de aprendizaje. (p. 52)

De este modo, la evaluacion es esencial en el proceso educativo, permitiendo al docente
constatar qué tan eficientes son las estrategias didacticas que ha empleado. Esta permite conocer
e identificar las dificultades de aprendizaje de cada estudiante y adaptar nuevas estrategias que
permitan mejorar el rendimiento académico. Es asi que, la evaluacion es un pilar fundamental en
el proceso de ensefianza aprendizaje, ya que no solo sirve para asignar una calificacion, sino que
permite a los estudiantes recibir retroalimentacion efectiva para que puedan mejorar sus
calificaciones y a la vez lograr os objetivos de aprendizaje propuestos por el docente.

Asi mismo el Ministerio de Educacion del Ecudor (MINEDUC), 2012 establece tres tipos
de evaluacion los cuales se detallan a continuacion:

Art. 186.- Tipos de evaluacion. La evaluacion estudiantil puede ser de los siguientes tipos,

segln su propdosito:

1. Diagndstica: Se aplica al inicio de un periodo académico (grado, curso, quimestre o

unidad de trabajo) para determinar las condiciones previas con que el estudiante ingresa

al proceso de aprendizaje;

2. Formativa: Se realiza durante el proceso de aprendizaje para permitirle al docente

realizar ajustes en la metodologia de ensefianza, y mantener informados a los actores del

proceso educativo sobre los resultados parciales logrados y el avance en el desarrollo

integral del estudiante; y,

3. Sumativa: Se realiza para asignar una evaluacion totalizadora que refleje la proporcion

de logros de aprendizaje alcanzados en un grado, curso, quimestre o unidad de trabajo. (p.

53)

Es asi, que se establecen tres tipos de evaluacion, todos estan enfocados en conocer el
logro de aprendizajes, pero en distintas etapas del proceso educativo. Por su parte, la evaluacion
diagnostica tiene el proposito de conocer los aprendizajes que tienen los estudiantes al inicio del
afio lectivo. Mientras que la formativa es aplicada de manera constante durante el proceso de
ensefianza aprendizaje, permitiendo a los docentes monitorear el progreso de los estudiantes.

Finalmente, se encuentra la evaluacién sumativa, la cual permite asignar una calificacion que
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engloba todos los aprendizajes de los estudiantes al finalizar un trimestre.

De esta forma, el MINEDUC (2012) plantea una escala de calificaciones que permite
verificar el rendimiento académico con respecto al alcance de aprendizaje de los estudiantes: “Awrt.
194.- Escala de calificaciones. - Las calificaciones hacen referencia al cumplimiento de los
objetivos de aprendizaje establecidos en el curriculo y en los estandares de aprendizaje nacionales.
Las calificaciones se asentaran segln la siguiente escala” (p. 55).

Tabla 1.

Escala de calificaciones
Escala cualitativa Escala cuantitativa
Domina los aprendizajes requeridos 9,00-10,00
Alcanza los aprendizajes requeridos 7,00-8,99

Esta proximo a alcanzar los aprendizajes 4,01-6,99
requeridos

No alcanza los aprendizajes requeridos <4

Nota. Esta tabla es de elaboracion propia tomando informacion de lo establecido en el MINEDUC
sobre la escala cualitativa y cuantitativa de calificaciones.

Establecer una escala de calificaciones permite a los docentes determinar de manera mas
facil el alcance de aprendizaje de los estudiantes. Es asi que, sirven como un indicador que puede
ser utilizado por los docentes para mejorar las estrategias y técnicas implementadas durante el
desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje. Ademas, al establecer una escala de
calificaciones, promueve la equidad y transparencia en el sistema educativo, puesto que esta

relacionada con los objetivos de aprendizaje que se encuentran plasmados en el curriculo.
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5. Metodologia

En el siguiente apartado se detalla el area de estudio, procedimiento, procesamiento y
analisis de informacidn que se han tomado en cuenta para el desarrollo de esta investigacion.
5.1.  Area de estudio

La investigacion se desarrollo en la Universidad Nacional de Loja, esta institucion de
educacion superior se encuentra ubicada en la zona 1,en la provincia y canton Loja, sector la
Argelia, en las avenidas Pio Jaramillo Alvarado, Reinaldo Espinosa y lateral de paso Angel
Felicisimo Rojas; con mayor precision se destaca que la intervencion se ejecut6 en el campus de
la Facultad de la Educacidn, el Arte y la Comunicacion; especificamente, en la Carrera Pedagogia
de las Ciencias Experimentales, Quimica y Biologia, bloque 42.

Figura 1
Ubicacidn geogréfica de la Universidad Nacional de Loja

=== Universidad Nacional de Loja & > Univers e oy
wmss  Facultad de 1a Educacion, el Arti-’z > ‘ . - X érsw s
v la Comunicacion-BLOQUE 42
Avenidas Principales

Av. Pio Jaramillo Alvarado
Awv. Reinaldo Espinosa

Av. Lateral de Paso Angel
Felicisimo Rojas

“f_, Cam Wk R W R - T -

Nota. En la imagen se muestra la ubicacién satelital del area de estudio, Universidad Nacional de Loja.
Tomado de Google maps (2024).

5.2. Procedimiento

La investigacion se enmarcé bajo el método inductivo, de acuerdo con Rodriguez y Pérez
(2017) “es una forma de razonamiento en la que se pasa del conocimiento de casos particulares a
un conocimiento mas general, que refleja lo que hay de comun en los fenomenos individuales”
(p.10). Pues, la estudiante investigadora en sus procesos investigativos previos al de titulacion y
por medio de la observacién directa ha identificado que en las instituciones de Educacion General

Basica Superior y Bachillerato General Unificado existen acciones docentes que no contribuyen
25



a potenciar el rendimiento académico de los estudiantes. Entre estas acciones se ha podido
observar que la implementacion de estrategias didacticas en el proceso de ensefianza aprendizaje
son muy repetitivas. Es asi que se ha considerado implementarlas en estudiantes de educacion
superior para que los futuros docentes sean participes de la intervencion y estén mas inmersos en
el desarrollo de las clases con el uso de estrategias didacticas y de esta forma se busca que durante
la préctica docente que posteriormente van a desarrollar se disminuya el problema antes
mencionado.

Ademas, se empled el enfoque cualitativo, segin Hernandez et al. (2014) “La
investigacion cualitativa proporciona profundidad a los datos, dispersion, riqueza interpretativa,
contextualizacion del ambiente o entorno, detalles y experiencias Unicas. También aporta un
punto de vista “fresco, natural y holistico” de los fendémenos, asi como flexibilidad” (p. 17). Es
asi que, el trabajo investigativo se centra en describir, analizar y detallar las particularidades del
proceso ensefianza aprendizaje de Biologia; con base en ello y mediante investigacion
bibliografica determinar estrategias didacticas que potencien el rendimiento académico de los
estudiantes.

Se deja constancia que el disefio de este trabajo esta precedido por la Investigacion Accidn
Participativa, Zapata y Ronddn (2016), mencionan que: “La IAP es una estrategia de investigacion
que busca justamente ayudar a grupos de personas a desarrollar sus capacidades para identificar
sus problemas y oportunidades y encontrar soluciones propias para mejorar su realidad” (p. 5).
De esta manera la estudiante investigadora ha ejecutado la propuesta de intervencion en la
Universidad Nacional de Loja, en la Carrera Pedagogia de las Ciencias Experimentales, Quimica
y Biologia, con estudiantes del ciclo I1, para constatar coémo las estrategias didacticas contribuyen
a potenciar la construccién de aprendizajes de los estudiantes y por ende su rendimiento
académico.

Cabe mencionar gue la intervencion se la desarrollé en la Universidad Nacional de Loja
con el proposito que los estudiantes que se encuentran en proceso de formacion para ejercer como
docentes conozcan méas de cerca sobre la implementacion de estrategias didacticas para la
ensefianza de Biologia y de esta forma puedan replicar en su labor profesional y a la vez
contribuyan a disminuir la problematica identificada por la estudiante investigadora en el proceso
aulico. Frente a esta realidad se realizo un acopio bibliografico que permitio seleccionar
estrategias didacticas, las mismas que fueron implementadas en la propuesta de intervencion, para
su posterior desarrollo a través de planificaciones microcurriculares, que implico la interaccién
de los estudiantes con la investigadora; de esta forma se buscé que los estudiantes potencien su

rendimiento académico.
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En el trabajo investigativo se emplearon diversas técnicas para cumplir con los objetivos
planteados. Por ello se empled la Planificacion Microcurricular, al respecto Calderén (2019)
manifiesta que:

Permite organizar los contenidos expresados en el curriculo nacional a través de

estrategias metodoldgicas en funcidn de las necesidades y caracteristicas de los alumnos,

tomando en cuenta los recursos disponibles en el entorno, asi como las técnicas e

instrumentos que permiten la evaluacion de los conocimientos para la consecucion de un

aprendizaje. (p. 106)

De este modo, se realizaron seis planificaciones microcurriculares de la asignatura de
Biologia, donde se implementaron varias estrategias didacticas que fueron desarrolladas durante
el trascurso de la intervencion. Todo ello con el propdsito de lograr que los estudiantes construyan
aprendizajes de forma mas facil y por consiguiente potencien su rendimiento académico.

También se realizaron cuestionarios, de acuerdo con Moreno (2016), estos son “un
conjunto de preguntas estructuradas acerca de un tema; habitualmente se aplica por escrito a un
determinado niimero de sujetos” (p. 226). Los cuestionarios se realizaron ayudandose de un banco
de 50 preguntas relacionadas con los temas abordados durante el desarrollo de la intervencion,
entre ellas: opcion multiple, completar, verdadero, falso y de relacién. Posterior a ello, se aplicd
una evaluacion sumativa a los estudiantes del ciclo Il. Ante ello, Cruz y Quifiones (2012),
manifiestan que:

La evaluacion sumativa permite valorar la conducta final que se observa en el estudiante,

certificar que se han alcanzado los objetivos propuestos, hacer una recapitulacion o

integracién de los contenidos de aprendizaje sobre los que se ha trabajado a lo largo de

todo el curso e integrar en uno solo, los diferentes juicios de valor que se han emitido

sobre un estudiante a lo largo del curso. (p. 102).

Asimismo, se empleo0 la encuesta, segin Medina et al., (2023) manifiesta que esta “permite
a los investigadores recopilar informacion de un gran nimero de personas en un periodo corto de
tiempo, y es una herramienta eficiente y econdémica” (p. 24). De esta forma, se elabord una
encuesta de seis preguntas cerradas, la cual fue dirigida a los estudiantes del ciclo Il, con el
propdsito de conocer si las estrategias didacticas empleadas durante la intervencién lograron
potenciar el rendimiento académico de los estudiantes.

Para la realizacion de la investigacion, también, la muestra y poblacion fueron esenciales
para la ejecucion del trabajo. Al respecto, Arias et al., (2016) manifiestan que: “es un conjunto de
casos, definido, limitado y accesible, que formara el referente para la eleccion de la muestra que
cumple con una serie de criterios predeterminados” (p. 201). Es asi que, la poblacion esta
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conformada por todos los estudiantes de la Carrera Pedagogia de las Ciencias Experimentales,
Quimica y Biologia de la Universidad Nacional de Loja. Asimismo, se considerd una muestra no
probabilistica a conveniencia. Tal como lo mencionan Hernandez et al., (2014) es un “Subgrupo
de la poblacion en el que la eleccion de los elementos no depende de la probabilidad sino de las
caracteristicas de la investigacion” (p. 176). Para lo cual, se tom6 una muestra de 28 estudiantes
pertenecientes al ciclo 11, donde se llevd a cabo la intervencion durante seis semanas.

Esta muestra fue incluida puesto que permite, que la intervencion sea mas eficiente y de
esta manera se dé cumplimiento de los objetivos planteados en el trabajo de investigacion. Por
ello, se opt6 por excluir a los demas ciclos, ya que se torna una poblacion muy grande frente al
proposito de la investigacion.

5.3.  Procesamiento y analisis de datos

En el procesamiento y andlisis de datos de la investigacion se emplearon diversas
herramientas. Una de ellas es Excel, de acuerdo con Morocho y Castro (2022) indican que “Es un
programa de hoja o planilla de calculo que permite realizar operaciones con nimeros organizados
en una tabla o cuadricula. Se ha vuelto muy util para hacer desde célculos muy simples hasta
calculos complejos estadisticos” (p. 718). Por ello, esta herramienta es utilizada para realizar la
tabulacién de los resultados obtenidos de la aplicacion de los instrumentos de investigacion.
Asimismo, se utiliz6 Word, al respecto, Leonard y Herndndez (2007) mencionan que ‘“Permite
sistematizar las habilidades de la comprension de textos en las diferentes disciplinas, editar y
modificar un texto” (p. 13). Es asi que, esta herramienta es empleada para la escritura del trabajo

investigativo.
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6. Resultados

En esta seccidn se encuentran los resultados obtenidos de la encuesta aplicada a los 28
estudiantes del ciclo Il de la Carrera Pedagogia de las Ciencias Experimentales, Quimica y
Biologia de la Universidad Nacional de Loja. La misma permitié conocer la efectividad de las
estrategias didacticas implementadas durante el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje
de la asignatura de Biologia y conocer como estas influyeron en el rendimiento académico de los
estudiantes. Cabe recalcar que esta informacion estd dada bajo el criterio y perspectiva de los
estudiantes. Posteriormente, se presentan los resultados del rendimiento académico de los
estudiantes obtenido a través de la planificacion Microcurricular, precisamente en el momento de
evaluacion de cada clase, lo que permite obtener una informacion mas precisa a partir del trabajo
de la estudiante investigadora.
Resultados de la encuesta aplicada a estudiantes

Pregunta 1. ¢ Indique qué puntaje obtuvo con las siguientes estrategias y sefiale por
gué considera que obtuvo esa calificacion?

Tabla 2
Calificaciones obtenidas en la estrategia explicativo-ilustrativa

Explicativo-ilustrativa

Estudiantes Calificacion
1 8
2 8
3 8
4 10
5 10
6 8
7 8
8 8
9 10
10 8
11 10
12 8
13 10
14 10
15 10
16 8
17 10
18 8
19 8
20 10
21 10
22 8
23 10
24 8
25 8
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26 10
27 10
28 10

Nota. Calificaciones obtenidas por los estudiantes en la estrategia didactica explicativo-ilustrativa. Fuente:
Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).

Figura 2
Calificaciones obtenidas en la estrategia explicativo-ilustrativa

Explicativo-ilustrativa
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Nota. Calificaciones obtenidas por los estudiantes en la estrategia didactica explicativo-ilustrativa. Fuente:
Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).

Tabla 3
Estrategia explicativo- ilustrativa
Explicativo-ilustrativa

Promovid su participacion. Comprendi6 mejor la Le permitid
informacion. relacionar la teoria
con ilustraciones.
Si No Si No Si No
23 5 25 3 28 8

Nota. Resultados obtenidos de la estrategia didactica explicativo-ilustrativa aplicada a los estudiantes del
ciclo Il de la asignatura de Biologia. Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).
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Figura 3
Estrategia explicativo- ilustrativa

Explicativo-ilustrativa
100%
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informacion. teoria con ilustraciones.

Nota. Resultados obtenidos de la estrategia didactica explicativo-ilustrativa aplicada a los estudiantes del
ciclo 11 de la asignatura de Biologia. Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).

De acuerdo a lo que se aprecia en la tabla 3 y figura 3, la estrategia didactica explicativo-
ilustrativa implementada en el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura
de Biologia, la misma que fue acompafiada de la técnica exposicion dialogada con ilustraciones
y con el uso de recursos tales como: papeldgrafos, imagenes impresas, hojas informativas, tabla
de bingo y caja misteriosa, para abordar el tema Deriva continental: El gran debate, refleja
respuestas tanto positivas como negativas, tal como se detallan a continuacion.

Con respecto a las respuestas positivas representadas con si, el 100% de los estudiantes
equivalente a 28 estudiantes sefialan que “le permitio relacionar la teoria con las ilustraciones”,
mientras que el 89 % equivalente a 25 estudiantes indican que “comprendi6é mejor la informacion”
y el 82 % equivalente a 23 estudiantes marcan que “promovio su participacion”. Por otra parte,
en relacion con las respuestas negativas representadas con no, el 18% equivalente a 5 estudiantes
sefalan que no “promovio su participacion” y el 11% equivalente a 3 estudiantes manifiestan que
no “comprendié mejor la informacion”.

Tabla 4
Calificaciones obtenidas en la estrategia aprendizaje basado en juegos
Aprendizaje basado en juegos
Estudiantes Calificaciones
10
10
8
10
10
10

OO~ WN PR
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7 10

8 10
9 10
10 10
11 10
12 10
13 10
14 10
15 10
16 8

17 8

18 10
19 10
20 10
21 10
22 8

23 8

24 8

25 10
26 10
27 10
28 10

Nota. Calificaciones obtenidas por los estudiantes en la estrategia didactica aprendizaje basado en juegos.
Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).

Figura 4
Calificaciones obtenidas en la estrategia aprendizaje basado en juegos
Aprendizaje basado en juegos
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Nota. Calificaciones obtenidas por los estudiantes en la estrategia didactica aprendizaje basado en juegos.
Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).
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Tabla 5
Estrategia didactica basada en juegos
Aprendizaje basado en juegos

Promovié su participacion. Construy6 aprendizajes Le permitié
jugando. trabajar en equipo.

Si No Si No Si No

25 3 28 0 26 2

Nota. Resultados obtenidos de la estrategia didactica basada en juegos aplicada a los estudiantes del ciclo
Il de la asignatura de Biologia. Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).

Figura 5
Estrategia didactica basada en juegos
Aprendizaje basado en juegos
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Nota. Resultados obtenidos de la estrategia didactica basada en juegos aplicada a los estudiantes del ciclo
Il de la asignatura de Biologia. Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).

En latabla 5y figura 5, la estrategia didactica basada en juegos ejecutada con la técnica
trivia: preguntas literales y con la ayuda de recursos tales como: carteles, caja misteriosa,
imagenes impresas, tarjetas con preguntas y hojas informativas, para abordar el tema: Comienzo
de una revolucion cientifica: La hipdtesis de la expansion del fondo oceanico, refleja respuestas
tanto positivas como negativas, tal como se describen a continuacion.

Con respecto a las respuestas positivas representadas con el si, el 100% equivalente a 28
estudiantes sefialan que “construyeron aprendizajes jugando”, mientras que el 93% equivalente a
26 estudiantes indican que “le permitid trabajar en equipo” y el 89 % equivalente a 25 estudiantes
marcan que “promovio su participacion”. Por otra parte, en relacion con las respuestas negativas
representadas con no, el 7% equivalente a 2 estudiantes sefialan que no “promovié su
participacion” y el 11% equivalente a 3 estudiantes manifiestan que no “comprendié mejor la

informacién”.
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Tabla 6
Calificaciones obtenidas en la estrategia estaciones de aprendizaje

Estaciones de aprendizaje

Estudiantes Calificacion
1 8
2 10
3 10
4 10
5 10
6 10
7 10
8 10
9 10
10 10
11 10
12 10
13 10
14 10
15 10
16 10
17 10
18 10
19 10
20 10
21 10
22 10
23 8
24 10
25 9
26 9
27 10
28 10

Nota. Calificaciones obtenidas por los estudiantes en la estrategia didactica estaciones de aprendizaje.

Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).
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Figura 6
Calificaciones obtenidas en la estrategia estaciones de aprendizaje
Estaciones de aprendizaje
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Nota. Calificaciones obtenidas por los estudiantes en la estrategia didactica estaciones de aprendizaje.
Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).

Tabla7
Estrategia estaciones de aprendizaje
Estrategia estaciones de aprendizaje

Promovio su participacion. Comprendi6 mejor la Le permiti6
informacion. trabajar en equipo.

Si No Si No Si No

28 0 26 2 27 1

Nota. Resultados obtenidos de la estrategia didactica estaciones de aprendizaje aplicada a los estudiantes
del ciclo Il de la asignatura de Biologia. Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).

Figura7
Estrategia estaciones de aprendizaje

Estaciones de aprendizajes
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Nota. Resultados obtenidos de la estrategia didactica estaciones de aprendizaje aplicada a los estudiantes
del ciclo 11 de la asignatura de Biologia. Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).
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En la tabla 7 y figura 7, la estrategia didactica estaciones de aprendizaje ejecutada con la
técnica feria de contenidos y con el uso de recursos tales como: carteles, hojas informativas e
imagenes impresas para abordar el tema: Tectonica de placas: Placas secundarias, muestran
respuestas positivas y negativas, las mismas se detallan a continuacion.

Con respecto a las respuestas positivas representadas con el si, el 100% equivalente a 28
estudiantes manifiestan que la estrategia didactica “promovié su participacion”, mientras el 96%
equivalente a 27 estudiantes senalan que “le permiti6 trabajar en equipo” y el 93% equivalente a
25 estudiantes marcan que “comprendieron mejor la informacion”. Por otra parte, en relacion con
las respuestas negativas representadas con el no, un 7% equivalente a 2 estudiantes indican que
no “comprendié mejor la informacion” y el 4% equivalente a 1 estudiante sefiala que no “le
permitid trabajar en equipo”.

Tabla 8
Calificaciones obtenidas en la estrategia aprendizaje por descubrimiento
Aprendizaje por descubrimiento

Estudiantes Calificacion
1 10
2 10
3 9,5
4 10
5 10
6 10
7 10
8 9,5
9 10
10 10
11 10
12 10
13 10
14 10
15 9,5
16 10
17 10
18 10
19 10
20 10
21 10
22 10
23 9,5
24 10
25 10
26 9
27 10
28 10

Nota. Calificaciones obtenidas por los estudiantes en la estrategia didactica aprendizaje por
descubrimiento. Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).
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Figura 8
Calificaciones obtenidas en la estrategia aprendizaje por descubrimiento
Aprendizaje por descubrimiento
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Nota. Calificaciones obtenidas por los estudiantes en la estrategia didactica aprendizaje por
descubrimiento. Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).

Tabla 9
Estrategia de aprendizaje por descubrimiento
Estrategia de aprendizaje por descubrimiento

Promovio su Construyo su Asimil6 los Otros
participacion. aprendizaje a nuevos
partir de conceptos
conocimientos facilmente.
previos.
Si No Si No Si No Se relaciono la teoria mediante
las maquetas.
28 0 26 2 28 0 1

Nota. Resultados obtenidos de la estrategia didactica de aprendizaje por descubrimiento aplicada a los
estudiantes del ciclo Il de la asignatura de Biologia. Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).
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Figura 9
Estrategia de aprendizaje por descubrimiento
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Nota. Resultados obtenidos de la estrategia didactica de aprendizaje por descubrimiento aplicada a los
estudiantes del ciclo 1l de la asignatura de Biologia. Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).

Como se aprecia en la tabla 9 y figura 9, la estrategia didactica aprendizaje por
descubrimiento, ejecutada con la técnica observacion y mediante el uso de recursos tales como:
maquetas, papelografos, iméagenes, hojas informativas, caja misteriosa, tablero y dardos, para
explicar el tema: Bordes tectonicos: Divergente y transformante, se evidencian respuestas
positivas y negativas, las cuales se describen a continuacion.

Con respecto a las respuestas positivas representadas con el si, el 100% equivalente a 28
estudiantes manifiestan que “promovié su participacion” de igual forma, el 100% de los
estudiantes indican que la estrategia les permitio “asimilar facilmente los nuevos conceptos”. Por
otra parte, respecto a las respuestas negativas representadas con el no, el 7% equivalente a 2
estudiantes manifiesta que no “construyo aprendizajes a partir de conocimientos previos”;
ademas, el 4% equivalente a 1 estudiante afiade otro criterio en el cual sefiala que la estrategia le
permitio relacionar la teoria con las maquetas.

Tabla 10
Calificaciones obtenidas en la estrategia aprendizaje basado en retos
Aprendizaje basado en retos
Estudiantes Calificacion
9
10
10
10
10

gk~ whN Pk
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6 10
7 8

8 10
9 10
10 10
11 10
12 10
13 8

14 10
15 10
16 10
17 9

18 10
19 10
20 10
21 10
22 10
23 10
24 10
25 9

26 10
27 10
28 10

Nota. Calificaciones obtenidas por los estudiantes en la estrategia didactica aprendizaje basado en retos.
Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).

Figura 10
Calificaciones obtenidas en la estrategia aprendizaje basado en retos

Aprendizaje basado en retos
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Nota. Calificaciones obtenidas por los estudiantes en la estrategia didactica aprendizaje basado en retos.
Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).
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Tabla 11
Estrategia de aprendizaje basado en retos
Estrategia de aprendizaje basado en retos

Promovié su participacion. Comprendi6 mejor la Le permitié
informacion. trabajar en equipo.

Si No Si No Si No

28 0 27 1 27 1

Nota. Resultados obtenidos de la estrategia didactica de aprendizaje basado en retos aplicada a los
estudiantes del ciclo Il de la asignatura de Biologia. Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).

Figura 11
Estrategia de aprendizaje basado en retos

Aprendizaje basado en retos
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Nota. Resultados obtenidos de la estrategia didactica de aprendizaje basado en retos aplicada a los
estudiantes del ciclo Il de la asignatura de Biologia. Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).

En latabla 11y figura 11, la estrategia didactica basada en retos ejecutada con la técnica
participacion activa y mediante el empleo de recursos tales como: maquetas, papeldgrafos,
iméagenes, rompecabezas, sopa de letras y crucigrama, para abordar el tema: Componentes de los
ecosistemas, refleja respuestas positivas y negativas, las cuales se muestran a continuacion.

En relacion con las respuestas positivas representadas con el si, el 100% equivalente a 28
estudiantes sefialan que “promovid su participacion”, mientras que el 96% equivalente a 27
estudiantes manifiestan que “comprendié mejor la informacioén”, de igual forma el 96% de los
estudiantes indican que la estrategia didactica “le permitio trabajar en equipo”. Por otra parte,
respecto a las respuestas negativas representadas con el no, el 4% equivalente a 1 estudiante

manifiesta que no “comprendié mejor la informacion” y no “le permitio trabajar en equipo”.
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Tabla 12
Calificaciones obtenidas en la estrategia manejo de informacion
Manejo de informacion

Estudiantes Calificaciones
1 9
2 10
3 9
4 10
5 10
6 8
7 10
8 10
9 10
10 9
11 10
12 9
13 10
14 10
15 10
16 10
17 8
18 8
19 10
20 9
21 10
22 9
23 9
24 10
25 10
26 9
27 10
28 10

Nota. Calificaciones obtenidas por los estudiantes en la estrategia didactica manejo de informacion.
Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).
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Figura 12
Calificaciones obtenidas en la estrategia manejo de informacién
Manejo de informacion
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Nota. Calificaciones obtenidas por los estudiantes en la estrategia didactica manejo de informacion.
Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M. (2024).

Tabla 13
Estrategia de manejo de informacion
Estrategia de manejo de informacion

Promovid su participacion Comprendi6 mejor la Le permitid
informacion trabajar en equipo

Si No Si No Si No

25 3 26 1 23 2

Nota. Resultados obtenidos de la estrategia didactica de manejo de informacién aplicada a los
estudiantes del ciclo Il de la asignatura de Biologia. Fuente: Encuesta elaborada por: Buri, M.
(2024).

Figura 13
Estrategia de manejo de informacion

Manejo de informacion
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Nota. Resultados obtenidos de la estrategia didactica de manejo de informacion aplicada a los
estudiantes del ciclo 11, de la asignatura de Biologia. Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M.
(2024).

De acuerdo a lo que se aprecia en la tabla 13 y figura 13, la estrategia didactica de manejo
de informacion ejecutada con la técnica elaboracion de un mapa conceptual y con el uso de
recursos tales como: hojas informativas, imagenes impresas y carteles, para explicar el tema:
Fauna de las Islas Galapagos, muestra respuestas negativas y positivas, las cuales se detallan a
continuacion.

Respecto a las respuestas positivas representadas con el si, el 96% equivalente a 27
estudiantes manifiestan que “comprendié mejor la informacion”, mientras que el 93% equivalente
a 2 estudiantes senalan que “le permiti6 trabajar en equipo” y el 89% equivalente a 25 estudiantes
indican que la estrategia didactica “promovid su participacion”. Por otra parte, en relacion con las
respuestas negativas representadas con el no, un 11% equivalente a 3 estudiantes indican que no
“promovid su participacion”, ademas el 7% equivalente a 2 estudiantes manifiestas que no “le
permiti6 trabajar en equipo”, finalmente el 4% equivalente a 1 estudiante sefiala que no
“comprendié mejor la informacion”.

Finalmente, y después de tener una apreciacion de la perspectiva de los estudiantes con
respecto a las notas que obtuvieron con cada estrategia y a la valoracion cualitativa (razones por
las que los estudiantes consideran que las estrategias fueron efectivas) se organizaron las
estrategias en funcién de aquellas que recibieron las puntuaciones mas altas hasta las que fueron

valoradas con menor puntaje.

Tabla 14
Promedio obtenido en cada estrategia didactica
Estrategia Tema Calificacion Valoracion
cualitativa
Estrategia de Bordes tectonicos: 9,89 Domina los
aprendizaje por Divergente y aprendizajes
descubrimiento transformante requeridos
Estrategia estaciones Tectonica de placas: 9,78 Domina los
de aprendizaje Placas secundarias aprendizajes
requeridos
Estrategia de Componentes de los 9,75 Domina los
aprendizaje basado ecosistemas aprendizajes
en retos requeridos
Aprendizaje basado ~ Comienzo de una 9,57 Domina los
en juegos revolucion cientifica: La aprendizajes
hipotesis de la requeridos

expansion del fondo
oceanico
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Estrategia de manejo Fauna de las Islas 9,5 Domina los

de informaciéon Galéapagos aprendizajes
requeridos

Explicativo- Deriva continental: El 9 Domina los

ilustrativa gran debate aprendizajes
requeridos

Nota. Calificaciones cuantitativas y cualitativas de cada una de las estrategias. Fuente Buri, M. (2024).

Figura 14
Promedio obtenido en cada estrategia didactica

Promedio obtenido en cada estrategia didactica

" 9,89 9,78 9,75 9,57 9,5 9
8
6
4
2
0
Calificacion

m Estrategia de aprendizaje por descubrimiento

m Estrategia estaciones de aprendizaje
Estrategia de aprendizaje basado en retos

m Aprendizaje basado en juegos

m Estrategia de manejo de informacion

Explicativo-ilustrativa

Nota. Calificaciones cuantitativas y cualitativas de cada una de las estrategias. Fuente Buri, M. (2024).

En la tabla 14 y figura 14 se aprecia la calificacion obtenida de cada estrategia didactica
implementada durante la intervencion. Es asi que la estrategia didactica de aprendizaje por
descubrimiento obtuvo un promedio de 9,58/10, mientras que la estrategia estaciones de
aprendizaje logro una calificacion de 9,78/10, seguidamente se encuentra la estrategia de
aprendizaje basado en retos con una puntuacion de 9,75/10, la estrategia aprendizaje basado en
juegos obtuvo un promedio de 9,57, continuamente se encuentra la estrategia manejo de
informacidn con una valoracion de 9,5/10, finalmente la estrategia explicativo-ilustrativa con un
promedio de 9/10.

Resultados del rendimiento académico por medio de la Planificacion Microcurricular

A continuacion, se presenta el rendimiento académico individual de los estudiantes, el
mismo que fue obtenido durante las seis semanas de intervencion, en donde la estudiante
investigadora implemento6 estrategias didacticas para la ensefianza de Biologia. Es pertinente
recalcar que se considero la escala de calificaciones establecida por el Ministerio de Educacion

para asignar una valoracion cualitativa a las notas cuantitativas de cada estudiante.
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Tabla 15
Calificaciones de los estudiantes durante la intervencion

Calificaciones de los estudiantes durante la intervencion

10

11

12

13

14

15

Clase 1
Explica Aprendiza Estaciones
tivo-
ilustrati

va

10

10

10

10

10

10

10

Clase 2

je basado

Clase 3

de

Clase 4
Aprendizaj Aprendiza

e por

en juegos aprendizaje descubrimi

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

ento

10

10

9,5

10

10

10

10

9,5

10

10

10

10

10

10

9,5

Clase 5

je basado
en retos

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

Clase 6
manejo de
informacioén

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

Promedio

9,7

91

10

10

9,3

9,3

9,3

10

9,5

10

9,5

9,7

10

9,9

Valoracion
cualitativa

Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
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16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

9,5

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

10

9,3

9,2

9,3

9,7

9,8

10

9,2

91

9,3

9,3

9,5

10

10

Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos
Domina los
aprendizajes
requeridos

Nota: Notas cuantitativas y cualitativas obtenidas por los estudiantes durante la implementacién de
estrategias didacticas en el proceso de ensefianza aprendizaje. Fuente: Encuesta elaborada por Buri, M.

(2024).

En relacion con lo que se aprecia en la figura 15, los estudiantes del ciclo Il en la asignatura

de Biologia, durante el desarrollo de la intervencion han obtenido calificaciones considerables,

que van desde 9 hasta 10 puntos. Con base en la escala de calificaciones establecida por el

Ministerio de Educacion del Ecuador todos los estudiantes Dominan los Aprendizajes

Requeridos.
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7. Discusién

En el siguiente apartado se presenta la discusion de la investigacion, en la misma se
contrasta el aporte de autores relevantes contenidos en el marco tedrico, el criterio de la
investigadora, los resultados obtenidos de la encuesta y cuestionarios, aspectos clave para
sustentar este trabajo investigativo. De esta forma, una vez recolectado la informacion necesaria,
se desarrolla la discusion del Trabajo de Integracion Curricular denominado: Estrategias
didéacticas para la mejora del rendimiento academico de los estudiantes, en Biologia. Afio lectivo
2023-2024, centrandose principalmente en dos aspectos preponderantes: estrategias didacticas y
rendimiento académico de los estudiantes.

De esta forma, la implementacion de estrategias didacticas facilita la ensefianza de
Biologia y optimiza el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje, ademas fomenta el interés
y la participacion en los estudiantes, llevandolos a obtener buenos resultados en sus calificaciones.
Por ello es importante que los estudiantes que se forman para desempefiarse como futuros
docentes conozcan como implementar las estrategias didacticas en el proceso aulico y como estas
contribuirdn a mejorar su labor docente y a erradicar las problematicas que se presentan en el
proceso ensefianza aprendizaje. De acuerdo con Casasola (2020):

Las estrategias didacticas son procedimientos que se relacionan con los contenidos de

aprendizaje y ponen en juego las habilidades, conocimientos y destrezas de los

estudiantes. Para utilizarlas es necesario planearlas con anticipacion y definir cuél es el

momento adecuado para realizarlas. Ademas de tener en cuenta el grupo de estudiantes o

individuos que participan. (p. 29)

Por otra parte, refiriéndose a la importancia de la implementacion de las estrategias
didacticas en el proceso aulico, se destaca el aporte de Barragan et al., (2023), quienes mencionan
que:

Las estrategias didacticas generan una mayor participacion y compromiso de los

estudiantes durante el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje, ademas,

proporcionan una mejor comprension de los conceptos y desarrollo de habilidades de
resolucion de problemas y pensamiento critico, asi como un aumento general en el
rendimiento académico. Sin embargo, es importante considerar que no todas las
estrategias y recursos funcionan de la misma manera para todos los estudiantes, ya que

deben adaptarse a los contextos y circunstancias de los estudiantes. (p. 155)

Dado que es importante que los estudiantes en formacion conozcan més de cerca cOmo se
lleva a cabo la ensefianza de la Biologia a través de la implementacion de estrategias didacticas y

cdmo estas contribuyen a dinamizar el proceso de ensefianza aprendizaje, ademas, de potenciar
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el rendimiento académico, la estudiante investigadora ha implementado estrategias didacticas
para la ensefianza de Biologia, las mismas que fueron organizadas en seis planificaciones
microcurriculares y desarrolladas durante la intervencion. En este sentido, se implementd la
estrategia explicativo-ilustrativa para abordar el tema: Deriva continental: El gran debate, de
acuerdo con Echeverria et al. (2010):

Es una estrategia didactica en donde el profesor transmite informaciéon a través del uso de

diferentes recursos y el alumno los reproduce; este método incluye: la descripcion, la

narracion, la demostracion de ilustraciones, los ejercicios, la lectura de textos y todo tipo

de recursos para que el aprendizaje sea efectivo. (p. 7)

En este mismo sentido Campos (2020), resalta que:

La estrategia didactica explicativo-ilustrativa, proporciona la oportunidad para que el

estudiante realice una codificacion complementaria a la realizada por el profesor, o por el

texto. La intencidn es que la informacion nueva se enriquezca en calidad al contar con una
mayor contextualizacion o riqueza elaborativa, para una mejor abstraccién de modelos

conceptuales y asimilacion. (p. 5)

Contrastando lo mencionado por los autores, la estrategia explicativo-ilustrativa facilito el
desarrollo del proceso aulico, puesto que los estudiantes lograron comprender facilmente los
contenidos abordados. Al emplear ilustraciones u otros recursos, hace que los estudiantes asimilen
y recuerden facilmente el contenido cientifico, ademéas despierta el interés y la participacion
durante la clase. De acuerdo con los resultados obtenidos en la encuesta, el 100% que representa
a 28 estudiantes indicaron que la estrategia antes mencionada les “permitio relacionar la teoria
con ilustraciones”, esto se verifica en términos cuantitativos; puesto que, al implementar la
estrategia explicativo-ilustrativa los estudiantes obtuvieron un promedio de 9/10 lo cual influye
significativamente en su rendimiento académico; ademas, concuerda con lo expuesto por Villaldn
y Phillips (2010):

La estrategia explicativo-ilustrativo permite la vinculacion oral del profesor (explicacion,

narracion, descripcion de hechos, fendmenos y procesos geograficos), ofrece una

explicacion combinada con el uso de laminas, imagenes, diapositivas relacionadas con los
hechos estudiados. Promueve el interés de los alumnos y garantiza la comprension de la
informacion. Ademas, en esta estrategia se combina el trabajo docente, es decir, la
explicacion del profesor con la repeticion oral del alumno, garantizando que se observe,

reproduzca, copie y conteste oralmente lo aprendido. (p. 62)

En este mismo sentido se implementd la estrategia didactica basada en juegos para
explicar el tema de clase: Comienzo de una revolucion cientifica: La hipotesis de la expansion

48



del fondo oceénico. Referente a esta estrategia, Cobos y Galarza (2022) mencionan que:

El aprendizaje basado en juegos (ABJ) es una estrategia didactica que fomenta el

desarrollo cognitivo en los estudiantes. Esta estrategia emplea el juego como vehiculo y

herramienta de apoyo al aprendizaje. Consiste en que, mediante el juego los estudiantes

disfruten de lo que estan haciendo y dejen de ser actores pacientes inactivos y que se

involucren en las actividades planificadas por el docente. (p. 22)

De igual forma, Escobar y Méndez (2023) enfatizan que:

El aprendizaje basado en juego permite tanto la dinamizacién del proceso de ensefianza

aprendizaje, como el mejoramiento del proceso en cuanto a la apropiacion de la ludica

como un elemento potencial para la experiencia, como en el aprendizaje significativo que

permita ser procesado y aplicado de manera progresiva por los aprendices. (p. 61)

La implementacion de la estrategia basado en juegos tuvo resultados favorables en la
intervencion, puesto que logro que los estudiantes participen activamente y sean protagonistas de
su aprendizaje. Ademas, el desarrollo de actividades grupales durante la clase fortalecid el trabajo
en equipo, facilito la construccién de aprendizaje y les brind6 la oportunidad de socializar con el
grupo sobre los contenidos abordados. Es asi que los estudiantes aprenden de una manera
divertida, ya que, los contenidos tedricos se adaptan a juegos, lo cual permite que los estudiantes
comprendan facilmente los temas impartidos. De acuerdo a lo evidenciado en las respuestas de
los estudiantes el 100% equivalente a toda la muestra de la investigacion sefialan que
“construyeron aprendizajes jugando”; ademas, en términos cuantitativos la implementacion de la
estrategia antes mencionada permitio que los estudiantes alcanzaran un promedio 9,57/10 lo cual
demuestra que su rendimiento académico se vio influenciado positivamente. De esta forma se
contrastan los resultados obtenidos de la encuesta con lo mencionado por, Zabala et al., (2020)
quienes manifiestan que:

El aprendizaje basado en juegos es considerado como un medio eficaz para permitir que

los alumnos construyan aprendizajes jugando, mantengan el interés, la participacion y

apliquen el conocimiento adquirido para resolver problemas de la vida real. Por lo tanto,

el aprendizaje basado en juegos se convierte en un método prometedor para proporcionar
situaciones de aprendizaje, a través de una combinacion de juegos, resolucién de
problemas, aprendizaje situado y desafio. El aprendizaje basado en juegos puede ayudar

a los estudiantes a construir conocimiento desde la ambiguiedad, la complejidad, la prueba

y el error. (p. 15)

También se implementd la estrategia didactica estaciones de aprendizaje para abordar el
tema: Tectonica de placas: Placas secundarias. En relacion a esta estrategia, Signes y Moreno
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(2021), expresan que:

Las estaciones de aprendizaje permiten que cada alumno pueda planificar qué actividad

quiere hacer en cada momento. Es en este momento cuando eligen qué tarea quieren hacer,

cogen la hoja de programacion individual que siempre tienen a su alcance (ellos son los
encargados de llevar al espacio que han elegido), y se preparan el espacio: bien mueven

el mobiliario para crear una zona adecuada para trabajar, bien van a buscar los juegos o

materiales que necesitan, bien sientan y esperan a que les demos el trabajo (segun el

alumno y la actividad elegida. (p. 164)

Por otra parte, Espifieira (2006) manifiesta que:

El aprendizaje por estaciones promueve la colaboracion entre los alumnos lo cual resulta

muy importante puesto que intercambian puntos de vista y trabajan conjuntamente, lleva

al alumno a desarrollar distintas habilidades, ademas de reforzar sus conocimientos.

Puesto que el alumno se mueve libremente por el aula y se dirige a la estacion en la que

decida trabajar rompiendo con el espacio al que estan acostumbrados. (p. 735)

Con base en el criterio de los autores, la estrategia didactica estaciones de aprendizaje
facilité el desarrollo del proceso aulico y logro resultados favorables en el aprendizaje de los
estudiantes. Permitié que los mismos se involucren activamente en las actividades a desarrollar
en cada estacion, lo cual facilitd la asimilacién y comprensién del tema de clase. Al desarrollarla
en grupos de trabajo, permitio que los estudiantes compartan ideas, interactien y colaboren para
desarrollar la actividad planteada. Ademas, se logré que el proceso aulico sea dinamico y flexible,
puesto que los estudiantes son los protagonistas de su propio aprendizaje. Cabe mencionar que es
importante el acompafiamiento, retroalimentacion, monitoreo y guia constante del docente para
que los estudiantes puedan solventar sus dudas e inquietudes. De acuerdo con los resultados de la
encuesta, el 100% que representa 28 estudiantes manifiestan que la estrategia estaciones de
aprendizaje “promovio su participacion”, esto se ve reflejado en el promedio alcanzado por los
estudiantes después de la implementacion de la estrategia, los mismos que obtuvieron una
calificacion de 9,78/10 lo cual indica que esta estrategia influyo significativamente en el
rendimiento académico de los estudiantes, de esta forma se contrasta lo manifestado por Gimeno
y Séez (2021), los cuales indican que:

La estrategia estaciones de aprendizaje es una alternativa efectiva para que los alumnos

consoliden los contenidos que ya permite que los estudiantes trabajen y participen

activamente de manera dindmica, divertida y significativa. Es una forma distinta de
trabajar, donde los alumnos no s6lo ponen en practica sus conocimientos, sino que ademas
trabajan las habilidades sociales, ya que comparten ideas, se corrigen y se ayudan los unos
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a los otros de una manera cercana y real, consiguiendo asi que puedan sentirse los propios

protagonistas de su aprendizaje (p.8)

Conforme se desarrollé la intervencion, se pudo implementar la estrategia didactica
aprendizaje por descubrimiento para explicar el tema Bordes tectonicos: Divergente y
transformante. Al respecto, Castillo et al., (2020) afiaden que:

El aprendizaje por descubrimiento implica proporcionar al estudiante oportunidades para

utilizar dinamicamente los objetos, asi como actividades de estudio que permitan al

estudiante buscar, explorar, identificar y calcular una variable desconocida. Estas
oportunidades, no solo incrementan el conocimiento de los estudiantes acerca del tema,

sino que estimulan su curiosidad y los ayudan a desarrollar estrategias para aprender a

partir del descubrir los conceptos inherentes en el conocimiento. (p. 570)

Por otra parte, Loor y Suastegui (2022) manifiestan que:

Esta estrategia tiene como proposito que los estudiantes relacionen conceptos, busquen

los conocimientos y asimilen la informacion obtenida, lo que da pauta a que lleguen a

descubrir por ellos mismos lo cual contribuye a un aprendizaje significativo, esta

estrategia por descubrimiento se apoya en la observacién directa de los fendmenos y

utiliza la induccion como método légico de trabajo. (p. 1256)

De esta forma, sustentandose en lo antes mencionado y los resultados obtenidos durante
el desarrollo de la intervencion, la estrategia de aprendizaje por descubrimiento resulté muy
efectiva, ya que permitié que los estudiantes construyan aprendizajes de una forma diferente a lo
habitual. Permite que los educandos aprendan a partir de sus conocimientos previos y los
relacionen con los nuevos, todo ello a partir de la observacion y exploracion de maquetas, las
mismas que sirvieron como base para el desarrollo de la estrategia. De esta manera se logré que
los educandos sientan curiosidad por aprender, se involucren y participen activamente durante el
desarrollo de las actividades, ademas al trabajar en equipo se crean vinculos que fortalecen el
trabajo colaborativo y permite que cada integrante aporte con sus conocimientos y aprendan el
uno del otro. Con base en lo que reflejan los resultados, el 100 % equivalente a la muestra total
de la investigacion, sefialaron que la estrategia aprendizaje por descubrimiento “promovié su
participacion” y “asimilaron los nuevos conceptos facilmente”, esto se verifica en términos
cuantitativos; puesto que, los estudiantes obtuvieron un promedio de 9.89/10 después de la
intervencion, lo cual indica que esta estrategia permitio que los estudiantes potencien su
rendimiento académico. De esta forma se sustenta con lo mencionado por Espinoza (2022), quien
afirma que:

Son los propios estudiantes quienes, en el aprendizaje por descubrimiento, participan
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activamente y construyen su propio aprendizaje, teniendo como base la interrelacion entre
los educandos, puesto que, a través del interactuar, comparten informacion acerca de un
determinado tema, que generara como repuesta nuevos conocimientos en ellos los cuales
son mas faciles de asimilar. Pero, todo este proceso no tendria resultados, sin la
intervencion del docente, quien es el guia de los alumnos y mediador entre estos y los
contenidos. (p. 76)

Ademas, se implemento la estrategia didactica aprendizaje basado en retos para abordar

el tema: Componentes de los ecosistemas, de acuerdo con Suarez (2019).

El aprendizaje basado en retos (ABR) es comprendido como una estrategia didactica en
el que el estudiante tiene un rol activo en el proceso de construccion de aprendizajes y en
la solucion de un problema real; hay que tener en cuenta que los estudiantes previamente
han estado centrados en un rol pasivo, lo cual los lleva a un bajo uso de las habilidades
necesarias para afrontar retos como son: el pensamiento critico, analitico, la participacion
activa en clase y la autorregulacion. (p. 32)

Ademas, Yungan et al., (2023), afiaden que:

Es una estrategia que permite que el estudiante se involucre en una situacion de

la vida cotidiana, vinculandose al entorno, enfrenta un reto e implementa la solucion

mas pertinente.  Este aprendizaje tiene diversos beneficios como motivar a los

estudiantes, potencia la curiosidad, fomenta el liderazgo. Al practicar el ABR llegan a

una comprension profunda, mejora diversas capacidades para la expresion, aceptar los

posibles errores y fracasos, potencia las habilidades y permite la adaptacion a las

diferentes etapas por las que pasa el alumno en el medio educativo (p .2)

De acuerdo con los referentes tedricos y los resultados obtenidos, la estrategia didactica
aprendizaje basado en retos gener0 efectos positivos en el desarrollo del proceso de ensefianza
aprendizaje, logrando que los estudiantes sean agentes activos en el mismo. Esta estrategia se la
desarrollo6 en equipos, lo cual fortalece la comunicacion, la toma de decisiones y el compromiso
para lograr cumplir con la actividad propuesta. Ademas, con los resultados obtenidos de la
encuesta el 100% de los estudiantes sefialan que la estrategia aprendizaje basado en retos
“promovio su participacion” lo cual es fundamental en el proceso aulico, ya que si los estudiantes
estan atentos sera mas facil que comprendan los temas abordados en la clase, todo esto se ve
reflejado en términos cuantitativos, pues los estudiantes obtuvieron un promedio de 9,75/10 lo
cual indica que la implementacién de la estrategia antes mencionada influye significativamente
en el rendimiento académico de los estudiantes, de esta forma se contrasta con lo mencionado por
Cruz et al., (2022) quienes mencionan que:
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El aprendizaje basado en retos promueve el aprendizaje colaborativo, la participacion
activa, la interaccion entre los estudiantes, el intercambio de ideas sobre el tema que
desarrolla. El conocimiento se va transfiriendo entre los miembros del grupo que ejecutan
una tarea encomendada por el facilitador, cuyo cumplimiento no es lo Unico, sino también
se enfoca en el desarrollo de habilidades individuales y grupales a través del intercambio

de roles que se da en la interaccion al interior del grupo. (p. 1417)

Finalmente, se implemento la estrategia didactica de manejo de informacion para explicar
el tema: Fauna de las Islas Galapagos, al respecto Leon et al., (2014), manifiestan que:

La estrategia de manejo de la informacion deja que los estudiantes realicen una

reorganizacion constructiva de la tematica que van a aprender, lo cual les permite clasificar

la informacién con la intencion de conseguir una representacion correcta de ésta,
explorando las relaciones posibles entre sus distintas partes y/o las relaciones entre los
datos que han de asimilar, asi como las formas de organizacion esquematica internalizadas

por quien aprende. (p. 133)

Por otra parte, Pineda (2021) afiade que:

La estrategia de manejo de la informacion prepara a los alumnos para localizar,

sistematizar y organizar la informacion y el conocimiento a su alcance; por ello resultan

adecuadas para sugerir, por ejemplo, investigaciones a mediano plazo. Por sus
caracteristicas promueven la comprension y aplicacién del conocimiento; desarrollan la
objetividad y racionalidad, asi como las capacidades para comprender, explicar el tema

desarrollado en clase. (p. 16)

Con base en lo manifestado por los referentes teoricos, la estrategia de manejo de
informacion ha resultado efectiva en el aprendizaje de los estudiantes. Esta estrategia permitio
que los estudiantes sean protagonistas de su aprendizaje, ademas fortalecié la interaccion y
participacion durante toda la clase, porgue trabaja conjuntamente el docente y los estudiantes. De
acuerdo con los resultados de la encuesta el 96% equivalente a 27 estudiantes manifiestan que
“comprendieron mejor la informacion”, lo cual se verifica en terminos cuantitativos, dado que los
estudiantes obtuvieron un promedio de 9,5/10 después de la implementacion de la estrategia de
manejo de informacién, lo cual indica que esta estrategia repercute significativamente en el
rendimiento académico, de esta forma se sustenta con lo expresado por Valle et al., (1998):

La mayor parte de los estudios actuales sobre el aprendizaje escolar coinciden en sefialar

que la organizacion de informacién como estrategia didactica, implica un proceso activo

de integracién y organizacion de la informacion, permite que los estudiantes construyan
aprendizajes y comprendan facilmente la informacion, pues aprovechan mejor el material
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de aprendizaje. (p.61)

Es importante recalcar que el analisis y la discusion de los resultados se llevo a cabo
siguiendo el orden de las estrategias didacticas propuesto en la encuesta, el cual se basé en la
secuencia de ejecucion de cada estrategia durante el desarrollo de la intervencién. Finalmente, al
ser evidente la incidencia de las estrategias didacticas en el rendimiento académico de los
estudiantes, estas se presentan por primera vez en orden cuantitativo y cualitativo desde la mejor
puntuada hasta la menos puntuada, tal como se detalla a continuacion: aprendizaje por
descubrimiento, estaciones de aprendizaje, aprendizaje basado en retos, aprendizaje basado en
juegos, manejo de informacion y explicativo-ilustrativa. Estas estrategias didacticas permitieron
dinamizar el proceso aulico, generar un ambiente de aprendizaje activo y participativo, les brindd
a los estudiantes la oportunidad de aprender los temas de Biologia de forma féacil, pues ellos
fueron los protagonistas de su propio aprendizaje, ademas fue notorio el buen rendimiento
académico de los estudiantes. Es importante resaltar que cada estrategia didactica fue acompafiada
de una técnicay de recursos didacticos que complementaron el aprendizaje de los estudiantes. De
esta forma los futuros profesionales pudieron ser participes de una experiencia enriquecedora,
pues conocieron mas de cerca como se lleva a cabo la ensefianza de Biologia a través de la
implementacion de estrategias didacticas y como estés facilitan la ensefianza de la asignatura lo

cual pueden replicar posteriormente en el ejercicio de su profesion.
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8. Conclusiones
En el siguiente apartado se presentan las conclusiones en base a los objetivos planteados

en el trabajo investigativo y a los resultados obtenidos de los instrumentos de evaluacion e

investigacion, los cuales fueron contrastados con las investigaciones de otros autores y el criterio

de la investigadora.

Se concluye que para potenciar el rendimiento académico de los estudiantes es oportuno
implementar estrategias didacticas en el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje,
ya que estas aportaron a la ensefianza de la asignatura de Biologia de manera cualitativa
y cuantitativa. Cualitativamente promovieron la participacion, la relacion de la teoria con
ilustraciones, asimilacion de los nuevos conceptos, comprension de la informacion y
construccion de aprendizajes a través del juego. Y cuantitativamente incidieron para que
el rendimiento académico de los estudiantes se exprese en promedios que van de 9 a 10
puntos. Dado los buenos resultados de las estrategias didacticas en estudiantes
universitarios se deja a disposicion de los participantes de esta investigacion y de los
lectores de la misma la libertad para su réplica en instituciones educativas de Educacion
General Basica y Bachillerato General Unificado.
De acuerdo con la recopilacién bibliograficay la revision de trabajos de diferentes autores,
que guardan relacién con la investigacion, existen estrategias didacticas que son Utiles y
efectivas para la ensefianza de Biologia debido a que desarrollan habilidades en los
estudiantes, tales como la participacion, la relacion de la teoria con ilustraciones,
asimilacion de los nuevos conceptos, comprension de la informacion y construccion de
aprendizajes a través del juego; ademas, de potenciar el rendimiento académico.
Se concluye que a través de la intervencion se pudo determinar que la estrategia didactica
explicativo-ilustrativo es Util para trabajar el tema Deriva continental: El gran debate y
para complementarla es necesario acompafiarla de una técnica y recursos adecuados, en
esta investigacion se optd por la exposicion dialogada y recursos tales como: carteles,
iméagenes, hojas impresas, tabla de bingo y caja misteriosa. La estrategia aprendizaje
basado en juegos se adecua para desarrollar el tema Comienzo de una revolucion
cientifica: la hipdtesis de la expansion del fondo oceanico, para la cual se acompafié de la
técnica trivia preguntas literales y de recursos tales como: carteles, caja misteriosa,
imagenes, tarjetas y hojas informativas. Por otra parte la estrategia estaciones de
aprendizaje es una buena opcion para trabajar el tema Tectonica de placas: Placas
secundarias, para la misma se empled la técnica feria de contenidos y recursos como:
carteles, imagenes y hojas informativas; la estrategia aprendizaje por descubrimiento es
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atil para llevar a cabo el tema bordes tectonicos: Divergente y transformante junto con la
técnica observacion y el empleo de recursos tales como: maquetas, imégenes, caja
misteriosas, tablero y dardos; la estrategias aprendizaje basado en reto se adapta para
trabajar el tema componentes de los ecosistemas acompafiada de la técnica participacion
activa y el uso de recursos como: maquetas, rompecabezas, sopa de letras y crucigrama.
Finalmente, la estrategia manejo de informacion es adecuada para abordar el tema Fauna
de las Islas Galapagos acompafiada de la técnica elaboracion de un mapa conceptual y
recursos como: hojas informativas, imagenes impresas y carteles.

Después de los resultados obtenidos, por medio de los instrumentos de evaluacion e
investigacion, se concluye que la estrategia de aprendizaje por descubrimiento empleada
para abordar el tema Bordes tectonicos: Divergente y transformante obtuvo un promedio
de 9.89/10, la cual es de gran utilidad porque permitié a los estudiantes promover su
participacion y asimilar los nuevos conceptos facilmente; la estrategia estaciones de
aprendizaje para el tema Tectonica de placas: Placas secundarias alcanzé un promedio de
9,78/10, esta permiti6 a los estudiantes promover su participacion; la estrategia
aprendizaje basado en retos para abordar el tema Componentes de los ecosistemas logro
promover la participacion de los estudiantes y obtuvo un promedio de 9,75/10;
seguidamente, la estrategia aprendizaje basado en juegos para el tema Comienzo de una
revolucion cientifica: La hipotesis de la expansion del fondo oceénico, permitié que los
estudiantes construyan aprendizajes jugando y obtengan un promedio de 9,57/10; la
estrategia de manejo de informacion para el tema Fauna de las Islas Galapagos con una
calificacion de 9,5/10 logro que los estudiantes comprendan mejor la informacion y
finalmente la estrategia explicativo-ilustrativa para el tema Deriva continental: El gran
debate alcanzé un promedio de 9/10 y permitié que los estudiantes relacionen la teoria
con las ilustraciones. Con estos datos se concluye que las estrategias didacticas al ser
implementadas de forma coherente y considerando el contexto educativo influyen de

manera significativa en el rendimiento académico de los estudiantes.
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9. Recomendaciones

A continuacién, se presentan algunas sugerencias con base en las experiencias y

limitaciones durante el desarrollo del trabajo investigativo.

Se sugiere que los docentes revisen bibliografia actualizada sobre la implementacion de
estrategias didacticas, esto no solo contribuye a un mejor desempefio docente, sino que
también favorece a la elaboracion de una planificacién microcurricular mas dinamica y
alineada a las necesidades de los estudiantes.

Es importante que los docentes planifiquen con anticipacion las actividades a desarrollar,
considerando diferentes factores como el nimero de estudiantes, el espacio fisico, el nivel
de complejidad de cada tema para lograr una mejor participacion de los estudiantes
durante el proceso aulico.

Se recomienda implementar las estrategias didacticas para potenciar el rendimiento
académico como lo hace esta investigacion; ademas, considerar otras estrategias que
también contribuyen a potenciar el desempefio estudiantil.

Analizar otros factores que influyen en el rendimiento académico como: factores sociales,
econdmicos, geograficos, motivacion, entre otros, los cuales no fueron estudiados en esta
investigacion.

Las estrategias didacticas deben estar acompariadas de recursos didacticos y en su mayoria
manipulables, esto permitirda que los estudiantes enriquezcan sus experiencias de
aprendizaje y mejoren la comprension de los temas.

Se sugiere aplicar la propuesta de intervencion que se desarrollé en esta investigacion, en
instituciones de Educacion General Basica Superior y Bachillerato General Unificado;
puesto que, se trabajé por destrezas y tuvo resultados favorables en estudiantes

universitarios y puede llegar a tener el mismo impacto al implementarlas en otro escenario.
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11. Anexos

Anexo 1. Oficio pertinencia




Anexo 2. Matriz de objetivos

Preguntas de investigacion

Objetivos

Principal

General

¢ Es posible potenciar el uso de estrategias
didacticas en el proceso de ensefianza
aprendizaje de Biologia de estudiantes
universitarios y que repercutan en el
rendimiento académico para su posterior
réplica en los escenarios educativos de su

profesion?

Potenciar el uso de estrategias didacticas en el proceso
de ensefianza aprendizaje de Biologia en estudiantes
universitarios mediante el desarrollo de una propuesta
de intervencion que fortalezca el rendimiento
académico para su posterior réplica en los escenarios

educativos de su profesion.

Derivadas

Especificos

¢Cémo identificar estrategias didacticas
para la ensefianza de Biologia?

Identificar a través de la revision bibliografica
estrategias didacticas para la ensefianza de Biologia.

¢Es  posible incorporar estrategias

didacticas para la ensefianza de Biologia

en estudiantes universitarios?

Implementar una propuesta de intervencion

fundamentada en estrategias didacticas para la

ensefianza de Biologia en estudiantes universitarios.

¢Como se puede comprobar la repercusion
de las estrategias didacticas en el

rendimiento académico de los estudiantes?

Comprobar mediante la aplicacion de instrumentos de
evaluacion e investigacion la repercusion de las
estrategias didacticas en el rendimiento académico de
estudiantes universitarios en la asignatura de Biologia
para su posterior réplica en los escenarios educativos

de su profesion.
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Anexo 3. Encuesta dirigida a los estudiantes

Universidad Nacional de Loja

1859
Facultad de la Educacioén, el Arte y la Comunicacién

Carrera de Pedagogia de las Ciencias Experimentales, Quimica y Biologia

Trabajo de Integracién Curricular: Estrategias diddcticas para la mejora
del rendimiento académico de los estudiantes, en Biologia. Aho lectivo

2023-2024
Datos Generales
Estudiante Mayra del Cisne Buri Ciclo: Il
investigador Guachisaca
Asignatura Biologia | Fecha de
aplicacién

Estimado /a estudiante, reciba un cordial saludo, solicito que se digne en
responder con sinceridad la siguiente encuesta, la cual tiene fines investigativos.

Indicaciones:

Marque con una x en el

correspondiente.

casillero que usted considere

1. Revise la siguiente lista de estrategias que fueron usadas por la estudiante
investigadora durante la intervencién.

Estrategia Tema Técnica y recurso Resumen
didactica
Explicativo- Deriva continental: El | ¢ Exposicion dialogada | En la clase se usé la estrategia
ilustrativa. gran debate. conilustraciones. explicativo-ilustrativa, la misma
e Carteles, imdagenes | que nos sirvid para identificar los
impresas, hojas | autores que estuvieron a favor y
informativas, tabla de | en contra de la teoria de la
bingo y caja | Deriva Confinental planteada
misteriosa. por Alfred Wegener.
Aprendizaje Comienzo de wuna |e Trivia: preguntas | En la clase dos se empled la
basado en juegos. | revolucion  cientifica: literales. estrategia de aprendizaje
La hipoétesis de la |e Carteles, caja | basado en juegos, la misma que
expansion del fondo misteriosa, imdagenes | nos sirvid  para explicar la
ocednico. impresas, tarjetas con | hipdtesis de la expansion del
preguntas y hojas | fondo ocednico planteada por
informativas Harry Hess y sus evidencias.
Estacion de | Tecténica de placas: | e  Feria de contenidos. En la clase tres se utilizd la
aprendizajes. Placas secundarias. e Carteles, hojas | estrategia  de estacion de
informativas e | aprendizajes, la misma que nos
imagenes impresas. sirvio para identificar las placas
tecténicas  secundarias,  su
extension geogrdfica y sus
limites.
Aprendizaje por | Bordes tectonicos: | ¢ Observacion. En la clase cuatro se empled la
descubrimiento. Divergente y | ® Maquetas, esfrategia de aprendizaje por
fransformante. papelégrafos, descubrimiento, mediante la
imagenes, hojas | cual se diferenciaron los tipos de
informativas, caja | bordes de placas: Divergente y
misterios, tablero vy | fransformante.
dardos
Aprendizaje Componentes de los | e Partficipacion activa. | En la clase cinco se usé la
basado en retos. ecosistemas. o Maquetas, estrategia  de  aprendizaje
papelografos, basado en retos, la cual nos
imagenes, sirvio para  Identificar  los
rompecabezas, sopa | componentes que conforman
de letras y | los ecosistemas.
crucigrama.
Manejo de | Fauna de las Islas | ¢ Elaboracién de mapa | En la clase seis se empled la
informacion. Galdpagos. conceptual. estrategia de manejo, seleccion
¢ Hojas informativas, | y organizacion de informacion,
imdagenes impresas y | la cual permitié identificar la
carteles. fauna de las Islas Galdpagos.
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2. ¢Indique qué puntaje obtuvo con las siguientes estrategias y sefiale por qué considera que obtuvo esa cdlificacién?

Estrategia Tema Técnica y recurso | Calificacion ¢Por qué?
diddactica
Explicativo- Deriva e Exposicion Promovié  su Comprendié | c. Le permitid Otros
ilustrativa. continental: dialogada con participacion. mejor la relacionar la
El gran ilustraciones. informacion. teoria  con
debate. e Papelografos e ilustraciones.
imagenes
impresas.
Aprendizaje | Comienzo o Trivia: Promovié  su Consfruy6 c. Le permitid Oftros
basado en | de una preguntas participacion. aprendizajes frabajar en
juegos. revolucion literales. jugando. equipo.
cientifica: e Carteles, caqja
La hipotesis misteriosa e
de la imagenes.
expansion
del fondo
ocednico.
Estacion de | Tecténica e Feria de Promovié  su Comprendié | c. Le permitid Otros
aprendizajes | de placas: contenidos. participacion. mejor la frabagjar en
Placas e Carteles, hojas informacion. equipo.
secundarias informativas e
imagenes
impresas.
Aprendizaje | Bordes e Observacion. Promovié  su Consfruyd su | c. Asimild  los Oftros
por tectoénicos: | ¢ Maquetas, participacion. aprendizaje nuevos
descubrimie | Divergente papelégrafos e a partir de conceptos
nto. y imagenes. conocimient facimente.
fransforman 0OS previos.
fe.
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Aprendizaje | Component Participaciéon Promovié su | b. Comprendio Le permitid Otros
basado en|es de los activa. participacion. mejor la frabajar en
retos. ecosistemas Maquetas, informacion. equipo.
papelégrafos,
imagenes y
rompecabezas.
Manejo de | Fauna de Elaboracién de Promovié su | b. Comprendio Asimild  los Oftros
informacioén. | las Islas mapa participacion. mejor la nuevos
Galdpagos. conceptual. informacion. concepfos
Hojas faciimente.
informativas,
imagenes
impresas y
papeldégrafos.

Gracias por su colaboracion
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Anexo 4. Cuestionarios para evaluar a los estudiantes

Universidad nacional de Loja
Facultad de la Educacion, el Arte y la comunicacién
Carrera de pedagogia de las ciencias experimentales, Quimica y Biologia

Estudiante: Ciclo: Il

Asignatura: Biologia | Fecha:

Banco de preguntas

1. Seleccione larespuesta correcta
1.2. ¢En qué afo se propuso por primera vez la teoria de la deriva continental y
quien fue su principal defensor?
a) Charles Darwin 1812
b) Alfred Wegener en 1912
c) Alexander Von Humboldt en 1960
d) Tomas Wegener en 1812

1.3 {Quién manifesté que la teoria de la deriva continental planteada por Wegener

es un completo disparate

a. Marie Tharp

b. Chamberlain

c. W.B.Scoftt

d. Tomds Wegener

1.4 ;Cudl fue la hipétesis planteada por Wegener acerca del movimiento de los
océanos?

a. Lafuerza gravitacional que la Luna y el Sol ejercen sobre la Tierra y que provoca

las mareas.

b. La fuerza gravitacional que los planetas y el Sol ejercen sobre la Tierra y que
provoca las mareas.

c. Lafuerza gravitacional que la fierra ejerce sobre los continentes.

d. Lafuerza del sol y las mareas que ejerce sobre los confinentes.

1.5. ;{Cémo contribuye el estudio del campo magnético terrestre y las propiedades

magnéticas de las rocas a la comprensién de la deriva continental
Determinando la edad exacta de las rocas.
Revelando la temperatura a la que se formaron las rocas.

poaQ

polos magnéticos de la Tierra.
Prediciendo la formacion de futuros continentes.

=00

. 6. {Qué es una placa tecténica secundaria?

Placas tectonicas pequenas o de menor extension en comparacion con las
placas tecténicas principales.

b. Placas tecténicas pequenas o de mayor extension en comparacion con las
placas tecténicas principales.

Q

c. Placas tecténicas grandes o de mayor extensidon en comparaciéon con las placas

tecténicas principales.

d. Placas tecténicas irregulares y de mayor extension en comparacion con las
placas tectonicas principales.

1.7. ¢ Cudiles son las placas tecténicas secundarias

a. Australiana-Cocos-Caribe-Nazca-Escocesa- Ardbiga-Filipina.

b. Pacifica-Cocos-Caribe-Nazca-Escocesa- Ardbiga-Filipina.

c. Juan de Fuca-Cocos-Caribe-Nazca-Euroasidtica - Ardbiga-Filipina.

d. Juan de Fuca-Cocos-Caribe-Nazca-Escocesa- Ardbiga-Filipina.

1.8.;Qué es un ecosistema?

a. Sistema biolégico constituido por una comunidad de seres vivos y el medio
natural en que viven.

b. Sistema bioldgico constituido Unicamente por seres bidticos.

c. Sistema bioldgico constituido Unicamente por seres abidticos.

Permitiendo reconstruir la posicion pasada de los continentes en relacion con los

. Porque la litosfera siempre tiene la misma densidad que la astenosfera subyacente.
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d. Factores abidticos que afectan la sobrevivencia de organismos en un
ecosistema.
2. Complete los siguientes enunciados con la opcion correcta con respecto a:

2.1. El paleomagnetismo

Las rocas se formaron hace miles o millones de afos y contienen un....... de la
direccion de los polos magnéticos en el momento de su formacion, se dice que
POSeeN s

a. Registro - magnetismo remanente
b. Descenso - paleomagnetismo
c. Plano - magnetismo remanente
d. Ascenso - Paleomagnetismo
3. Escriba V si la afirmacion es verdadera o F si es falsa

3.1. Con respecto a las caracteristicas que presenta la Placa Euroasidtica.

Es la Unica placa con una superficie mayor a 67,800,000 km?2.

Es la Unica placa categorizada como una de las mds pequenas del
planeta.

Es una de las placas tecténicas mdas grandes, con una superficie cercana a
sesenta y siete millones ochocientos mil kilbmetros cuadrados, sélo
superada por la Placa del Pacifico.

Es una de las placas con una superficie inferior a 67,800,000 km?2.

4. Relacionar las dos columnas segun corresponda
4.4. Los tipos de diversidad vegetal segUn las zonas ecoldgicas presentes en
las Islas Galdapagos:

Presencia de helechos, gramineas y
ciperaceas. Cubre el area de las

ZONA DE MICONIA cumbres de las islas galapagos.

Presencia de arbustos bajos y densos
ZONA LITORAL siendo  especie  endémica el
cacaotillo.

- Zona de transicion. Predomina el arbol
ZONA HUMEDA lechoso junto con el guayabillo. La
vegetacion rastrera esta compuesta por
arbustos lianas, bromelias y numerosas
especies de helechos, orquideas,
musgos hepaticas y liquenes.

ZONA ARIDA
Zona mas extensa. Predominan los
cactus, el cirio gigante, cuatro especies
de tuna y el palo santo.
Vegetaciéon  influenciada por la
ZONA PAMPA

presencia de sal. Predomina el mangle
rojo, mangle negro, mangle blanco y
mangle boton.
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Universidad nacional de Loja
Facultad de la Educacién, el Arte y la comunicacién
Carrera de pedagogia de las ciencias experimentales, Quimica y Biologia

Estudiante:

Ciclo: Il

Asignatura:

Biologia | Fecha:

1.

Seleccione la respuesta correcta

1.1 ¢{Cudl es el punto de Curie?

a. Latemperatura a la cual los minerales ricos en hierro se vuelven magnéticos.
b. Latemperatura a la cual los minerales ricos en hierro pierden su magnetismo.
c. Latemperatura ala cual los minerales se derriten.

d. Latemperatura ala cual los minerales cambian de color.

1.2 ¢Por qué se producen las zonas de subduccidn en los bordes convergentes?

a. Porque la densidad de la litosfera descendente es menor que la de la astenosfera
subyacente.

b. Porque la litosfera continental es mds densa que la astenosfera subyacente.

c. Porque la litosfera ocednica es mds densa que la astenosfera subyacente,
mientras que la litosfera continental resiste la subduccion.

d. Porque la litosfera siempre fiene la misma densidad que la astenosfera
subyacente.

1.3 ¢Cudles son algunas de las principales placas tecténicas de la Tierra?

a. Placa Nazca, Placa Arabe, Placa Filipina, Placa Escocesa

b. Placa del Pacifico, Placa Norteamericana, Placa Euroasidtica, Placa Africana
c. Placa Cocos, Placa de Juan de Fuca, Placa del Caribe, Placa de Scotia

d. Placa de Rivera, Placa del Mar de Salomén, Placa de Sunda, Placa Adriatica
1.4. ;A qué se asemeja el sistema global de dorsales ocednicas?

a. Al planeta tierra.

b. Balén de futbol.

c. Balon de béisbol.

d. A las cordilleras.

1.5. { Cudl de las siguientes afirmaciones describe cémo el xeromorfismo facilita la
adaptacion de las plantas en ambientes dridos como las Islas Galdpagos?

a. El xeromorfismo se refiere a la capacidad de las plantas para aimacenar pocas
cantidades de agua en sus tejidos.

b. Las plantas xeromorficas tienen hojas pequefias y gruesas con una capa cerosa,
reduciendo la pérdida de agua por transpiracion y permitiendo la conservacion de
la humedad en condiciones secas.

c. El xeromorfismo se caracteriza por la presencia de raices largas y profundas

que permiten a las plantas extraer agua de capas subterrdneas.

d. Las plantas xeromorficas se adaptan a los ambientes dridos a fravés de la
fotosintesis.

1.6. {Cudl de las siguientes caracteristicas es comuin en las plantas endémicas de las
Islas Galdpagos?

a) Pueden crecer en suelos salinos y dridos debido a la adaptaciéon a las
condiciones locales.

b) Todas son especies de rapido crecimiento y alta dispersion de semillas.

c) Todas tienen hojas grandes y anchas para captar mas luz solar.

d) Solo crecen en dreas de alta altitud con temperaturas frescas.

1.7. ;Cudles son las fres especies endémicas de iguana terrestres de las Islas
Galdpagos?

a. lguana terrestre de Galdpagos, iguana terrestre de Santa Fe, iguana rosada.
b. lguana terrestre de Galdpagos, Iguana termrestre de San Cristobal, Iguana

rosada.
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c. Ilguana terrestre de Galdpagos, Iguana temrestre de Santa Cruz, Iguana rosada.

d. Iguana terrestre de Galdpagos, Iguana terrestre de Santa Isabela, Iguana rosada.

2. Complete los siguientes enunciados con la opcién correcta con respecto a:

MARETNAIUE suseessosensesmumesse publico el
existencia de ...
hipotesis de....

................ comprobando la
.que separaban los. ...apoyando ala
sobre la deriva continental.

A. Gedloga- primer mapa del fondo del océano-grietas-continentes-Wegener.
b. Arquedloga- primer mapa del fondo del océano-grietas-continentes-
Wegener.

c. Gedloga- primer mapa del fondo del océano-grietas-paises-Wegener.

d. Gedloga- primer mapa del fondo del océano-grietas-continentes-W. Scott.
3. Escriba V si la afirmacién es verdadera o Fsi es falsa

Depredacion hace referencia a la interaccién en donde unos organismos

devoran a ofros.

El oxigeno es el elemento quimico mds escaso en masa en la bidsfera, es

decir, el mar, el aire y el suelo.

El clima juega un rol importante en determinar la distribucién de los
organismos en la bidsfera

Biotopo es el espacio fisico, natural de un determinado lugar donde se
desarrolla la biocenosis.

Presion atmosférica es la fuerza que ejerce el aire de la atmodsfera sobre la
superficie terrestre.

4. Relacionar las dos columnas segun corresponda

Tipos de bordes de placas Caracteristicas

No hay actividad volcdanica,
pero si infensa actividad sismica.

Borde divergente Falla de San Andrés.

Dorsal Mesoatldantica.

Dos placas se separan.

Borde transformante

contfinental.

Asciende el magma para formar
nueva corteza ocednica o
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Anexo 5. Planificaciones

uﬂ[ Univoruciad
de Loga

| Facuita
| de la Echucacidn,
‘ el Arte y la Comunicacion

TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR
PLAN DE CLASEN° 1

NOMBRE DE LA INSTITUCION: PERIODO ACADEMICO DE LA CARRERA:
Universidad Nacional de Loja Marzo- agosto 2024

1. DATOS INFORMATIVOS:

Responsable del Trabajo de Integracién Curricular: Dra. Irene Mireya Gahona Aguirre Mg, Sc

Estudiante Practicante: Asignatura: Biologia | Ciclo: Paralelo: AT
OG.CN.1. Desarollar habiidades de pensamiento
cientifico con el fin de lograr flexibilidad intelectual, espiritu
indagador y pensamiento critico; demostrar curiosidad por
explorar el medio que les rodea y valorar la naturaleza
como resultado de la comprensién de las inferacciones
enire los seres vivos y el ambiente fisico.

OG.CN.2. Comprender el punto de vista de la ciencia
sobre la naturaleza de los seres vivos, su diversidad,
inferrelaciones y evolucién; sobre la Tierra, sus cambios y su
lugar en el Universo, y sobre los procesos, fisicos y quimicos,

que se producen en la materia.
Deriva continental: El gran

Fecha: 17-05-2024 Periodo: 11HOO - 12HO00 (60 minutos)
debate

(0] oJ1= \LN- =Y T Ml |dentificar los autores que rechazaron y apoyaron la teoria de la deriva continental planteada por Alfred Wegener.
la clase:

Objetivos especificos

Unidad N°: Titulo de la unidad: Geologia dé la unidad:

Tema:

Destrezas con Criterios de Desempeiio a ser desarrolladas = Criterios de Evaluacién: Indicadores de Evaluacién
CN.4.1.16. Andlizar e identificar situaciones problémicas | CE.CN.4.5. Explica la evolucién biolégica a fravés de | LCN.4.5.1. Analiza los procesos y cambios evolutivos en
sobre el proceso evolutivo de la vida con relacién a los | investigaciones guiadas sobre evidencias evolutivas | los seres vivos, como efecto de la selecciéon natural y de
eventos geolégicos e interpretar los modelos tedricos del | (registro fésil, deriva continental, extincion masiva de | eventos geolégicos, a través de la descripcion de
registro fésil, la deriva continental y la extincién masiva de | las especies), los principios de seleccion natural y | evidencias: registros fosiles, deriva confinental y la
especies. procesos que generan la diversidad biolégica. Infiere | extincion masiva de las especies. (J.3.)

la importancia de la determinacién de las eras y

épocas geoldgicas de la Tierra, a través del fechado

radiactivo y sus aplicaciones.

La protecciéon del medio ambiente ACTIVIDAD: El eje transversal se lo desamolla en la consolidacion a través de una

Eje fransversal: o 7 ; R
) reflexion sobre el cuidado del medio ambiente.

2. DESARROLLO DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

2.1. MOMENTOS

Facomon poro Traneformmaes
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2.1.1. ANTICIPACION ACTIVIDADES TIEMPO RECURSOS
Motivacién Se organiza a los estudiantes en dos grupos, cada uno
Nombre de la actividad: designa un representante quien tiene que adivinar el animal
"Adivina el animal” que se plasma en una imagen, para ello sus compareros | 5 minutos Iméagenes (anexo 2)
deben redlizar mimica sin mencionar una palabra; el grupo
que lo redlice en el menor tiempo es el ganador.
Prerrequisitos Para los prerrequisitos se formulan preguntas con el fin de
Preguntas exploratorias explorar los conocimientos de la clase anferior; para
seleccionar a los estudiantes que deben responder las :
: Sminutos Ruleta (anexo 3)
interrogantes se emplea una ruleta.
3Quién fue Alfred Wegener2
2Qué evidencias apoyan el descubrimiento de Alfred
Wegener?
Conocimientos previos Posteriormente, se redlizan preguntas exploratorias a los
Preguntas exploratorias estudiantes. Errkiotos Recursos a utilizar dentro del momento, de ser

2.1.2. CONSTRUCCION DE
APRENDIZAJES

Estrategias metodolégicas
Explicativo- ilustrativa

5Cudl creen que sea el propésito de realizar un debate
presidencial?

ACTIVIDADES

Para desarmollar la actividad se explica sobre el gran debate,
rechazo de la hipétesis de la deriva contfinental a través de

TIEMPO

necesario.

RECURSOS

Carteles.

Técnica ensefianza - aprendizaje: un didlogo utilizando ilustraciones impresas y carteles | 25 minutos e :
Exposiciéon dialogada con previamente elaborados. mdgenesPEsasanasa A).
ilustraciones
p EVALUACION/

2.1.3. CONSOLIDACION ACTIVIDADES TIEMPO RECURSOS INSTRUMENTOS
Proceso para la consolidacién Se organiza a los estudiantes en dos grupos de cinco y fres
Trabajo cooperativo grupos de seis personas; para seleccionar los infegrantes se

redliza un sorteo utilizando una caja misteriosa que contiene Caija misteriosa con

circulos de colores, los estudiantes que tengan el mismo color circulos de colores

forman un grupo. Seguidamente se les entrega una tabla de (anexo 5).

bingo y una hoja con informacién. Cada grupo debe escribir 10 minutos Hoja de informacién

ocho numeros del 1al 10, posteriormente se escogen al azar (anexo 6).

papeles enumerados que se encueniran en una caja. Si los Tabla de bingo y

estudiantes tienen el nimero que fue seleccionado deben reflexion (anexo 7).

contfestar las preguntas sobre el gran debate, rechazo de la

hipétesis de la deriva continental; el grupo que llene primero

la tabla de bingo es el ganador.

Focormon poro Teansomae
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Al finalizar se realiza una reflexion sobre la importancia del

Técnica:
cuidado del medio ambiente. Prueba de base
Evaluacién de la clase o . . estructurada.
Se realiza individualmente con un cuestionario de cinco . . Instrumento:
preguntas. 0 minutos Cuestionario (Anexo
7).
Sintesis del Contenido (Anexo 1)

3. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

https://www.redalyc.org/pdf/339/33911811.pdf

Garcia, C. (2003). Mas alla de la geografia especulativa. Origenes de la deriva continental. ILUIL, 26(1), 43-107. https://documat.unirioja.es/descarga/articulo/831822.pdf
Ministerio de Educacién. (2016). Curriculo de los Niveles de Educacién Obligatoria [Archivo PDF].
https://educacion.gob.ec/wpcontent/uploads/downloads/2016/03/Curriculo1.pdf

Pérez, C., Bueno, A., Feria, M. y Ruiz, R. (2006). Noventa y cuatro afos de la teoria de la deriva continental de Alfred Lothar Wegener. Interciencia , 31 (7), 536-543.

Tarbuck, E. y Lutgens F. (2013) Ciencias de la Tierra. Una infroduccién a la geologia fisica. 10° edicién. Pearson Prentice Hall,
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Anexo 1. Sintesis del contenido

Deriva continental

Es la hipotesis que describia el desplazamiento de las masas continentales.

En el pasado todos los
continentes estaban
unidos en uno solo y

debido a la fuerza
gravitacional de la luna y el
sol o porla fuerza de las
mareas estos se separaron.

( El gran debate W [ Apoyo a la hipotesis ]

Rechazo de la hipétesis de la deriva continental

Publicé el primer mapa del fondo del océano

" La hipotesis de Wegener es en general del Antiguo presidente de la Sociedad Afléntico Norte y pudo comprobar la
fipo de las hipétesis poco fundadas, en las Filoséfica Norteamericana, expresé la existencia grietas que separaban los
que se toman considerables libertades con opinién que predominaba en continentes dando mayor fuerza ala teoria de
nuestro planeta, y estd menos ligada por Norteamérica sobre la deriva Wegener sobre la deriva continental. Ya que
resfricciones o atada por hechos continental en menos palabras al una de las hipétesis de Wegener fue que las
desagradables e inconvenientes que la desciibir la hipdtesis como " un costas de Sudamérica y Africa encajaban
mayoria de sus teorias rivales” completo disparate”. como una rompecabeza.
Focormos poro Traneformmae
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Anexo 2. Motivacién
Imégenes de animales
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Anexo 3. Prerrequisitos y conocimientos previos

Pregunta para prerrequisitos
e ;Quién fue Alfred Wegener?
e 5Qué evidencias apoyan al descubrimiento de Alfred Wegener?2

Conocimientos previos
e 5Cudl creen que sea el propdsito de realizar un debate presidencial?

Farcormon poro Traneformas
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Anexo 4. Consiruccion de aprendizajes
Imd&genes impresas
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Anexo 5. Consolidacién

Circulos de colores para la organizacién de grupos.

Facormos poro Tranefomnae
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Anexo 6. Consolidacién
Hoja de informacién

&l gran debate
Lo propuestc ge Wegener no fue muy discutida hasta 1924, cuando su foro
cenominado B onigen de los confinentes y ccéanas fue traducido o inglés, francés,
espafiol y ruso. Desde ese momento hasta su muerte, en 1930, su nipotesi de la aeriva
tuvo muchas criticas hostires. El respetado gediogo nareamencanc 2. T. Chamoerian
ofirmé: ula nipdtesis de Wegener es en general del fipo de las hipdresis poco
fundadas, en las que se toman corsideranies liberfades con NUEsTo pianeta, ¥ esta
menos igaaa por restricciones © tada por hechos desagradaties e inconvenientes
que la mayoria de sus tecrias rfivales. Su atractivo parace radicar en el hecho de que
se desamoila un juego en el cual hay pocas regias restrictivas y un codigo de
conaucta poco estipuladon. W. B. Scot, antiguo presidente de ia Sociedad Filosdfica
Norteamericana, expresd i opinidn que predominaba en Norfeamésica soore la

geriva confinental en menos p al ir I hipdtesis como uun compieto
aisparates.

Una de ias princip jeciones a la nipdtess de Wegensar parece hober procedido

oe su incapacicad para identificar un mecanismo copaz de mover (os continentes o
fravés de! pioneta. Wegener sugnid dos mecanismos posibles para la defiva

continental. Uno de ellos era la fuerza gravitacional gue ka Luna y el Sol ejercen sobre
ia Tierra y que provoca las mareas. Wegener argumentaba que ias fuerzas mareaies
afectarion principaimente la copa mds extema de ko Tiera, que se deslizaria como
fragmentos continentaies separados sobre el interior
En 1930, hizo su cuarto y Uifimo vigje a la zona glacior de Groeniandia. Aungue el
objerivo fundamental de esta expedicion era estudiar & duro cima invemal en esta
isia cubierta ce hielo, Wegener confinud comprobando su hipotesis de io derfiva
continental.
En noviembre de 1930, mienfras volvia de Eismitte [una estacion experimental
localzada en el centro de Groeniandia), Wegener murid junto con su compafiero. Su
infrigante igea, sin embargo, no murié con &l.

Referencia:
Tarbuck E. y Lutgens F. [2013) Ciencias oe ia Tiemo. Una inroduccidn o ko geciogio
fisico. 10° edicion. Pearson Prentice Hal.
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Anexo 7. Consolidacién
Tabla de bingo y reflexion

Bingo cientifico

Cuidemos el planeta

Cuidar del medio ambiente es mads que una responsabilidad; ez un

o

compromiso vital que i en nuestra calidad de vida p it

v futura. Reflexionar szobre este tema nos mvita a considerar el delicado

quilibrio entre el d llo humano y la preservacion de los recursos naturales

que sustentan toda forma de vida en nuestro planeta.
Cada accidn que tomamos, ya sea a mivel mdividual o colectivo, tiene un

efecto en el medio ambiente. Desde las decisiones cotidianas como el uso de

el de agua y ali hasta las politicas gubemamentales v
las pricticas empresariales, todas contribuyen al estado actual de muestro
entorno. Por lo tanto, es fund: ] cultrvar una iencia ambiental que nos
impulse 2 adop o : ibles y a promover cambios
iznificativos en -4

Al refl sobre el cuidado del medio ambiente, pod 3
como P en 1a biod dad, en Ia calidad del aire y del
agua, en la salud de los i v marinos, y en la estabilidad del
clima global Ademis, deb - E—
son las mas afectadas por la degrad St tands: L
Jocionaldad = -
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Anexo 8. Evaluacién

Umvemdodnocmtddem'a
sitad de la Ed i6n, el Arte y la
Carrera de ped ia de las cit xperit imica y Biologia

ose
Asignatura: Tema: Deriva continentar, el gran Ciclo: Il
Biologia | gsoate
Estudiante: Fecha:
Evaluacién
nﬂccusm

Lo evoluacian as de cardater inalviduas, cuciguiar insante de deshonestidad
acodémico sard sancionodo de acuerde 4 1o gravedod dal mismo.

Terge estimade de 10 minutas pom resaiver & cuestionaro,

e utice ai asfarografice pars marcar kas raspuestas. Evitar fachanes.

umendodnouonoldel.qo
ftad de la Edv ion, el Ate y la
Carrera de ped delas i xperimental imica y Bi

Tema: Deriva confinental, 2l gran Ciclo: Il
bologm gsoate

Estudiante: Fecha:

" 3
Ingicociones
*  Loevaoluacikin as de cardcter inalvidudl, cuaiguiar intante de deshonestidad
cecadémica serd sancionods de acuerdo o i gravedod dal misms.

*  Temge estimaca de 10 minutas pora resolver @ cusstionario.
*  Usice &l asfarografico para marcar ias respuestas. Evitar rachones.

o L]
1.1, Quién manifestd que lo tecric de lo deriva i por Weg esun 20 Iltmgnmmquelum*hdm por Weg esun 2p
completo disparcie? completo disparcie?
c. Marie Thap . Marie Thap
b. Chomberain b. Chemberain
c. W.B.Scott c. W.B.Scott
d. Tomas Wegener d. Tomas Wegener
1.2. ;Cual fue la hipotesis plonteada por Wegener acerca del movimiento de los oceanos? 2p 1.2. 3 Cual fue lo hipdtesis plonteada por Wegener acerca del movimiento de los océanos? 20
o. Lo fuerza grovitocional que la Lunc y el Sol ejercen sobre la Tiera y que provoce los ©. Lafuena grovitocional que la Lunc y el 3ol ejercen sobre I Tiera y que provoca kas
mareas. mereas.
b. Lafuerza grovitocional que los plonetas y el Sol ejercen sobre o Tiers y que provoca b. Lo fuema grovitocional que los pianetas y el Sol ejercen sobre I Tiera y que provoce
los mareas. los mareas.
c. Lofuema grovitocional que la fiers ejerce sobre los confinentes. c. Lafuerza grovitocional que la fiera ejerce sobre los confinentes.
d. Lo fuerza delsol y las mareas que ejerce sobre los confinentes. d. Lo fuerza delsol y los mareas que sjerce sobre los confinentes.
1.3, Quien opoyo lo hipotesis de Wegener? 2p 1.3. ;Quien opoyo la hipotesis de Wegener? 2o
. Marie Tharp. . Mare Tharp.
b. Chembesain. b. Chomberiain.
c. W.B. Scoft. c. W.B.Scott.
d. Tomd: Wenener. d. Tomas Wegener.
1.4. ;Como se llama el libro de Alired Wegener en donde hoce lo primera exposicion 2p ILLmelumdeeﬂedWegemeehxehmmem 2p
general de lo tecria de Io Deriva confinental? general de o teoria de lo Deriva confinental?
o. Lo desiva confinental. c. Lo deriva confinental.
b. Elorgen de ios confinentes ¥ océanos. b. Elorigen de ios confinentes y océanos.
c. Laformacién de los océanos. c. Loformacién de los oceanos.
d. Pangeo osuperconfinente. d. Fangea osuperconfinente.
Complete . 2o Complete o
Marie Tharp fue publico el bando la exstencio de Mearie Tharp fue publics el e do la existencio de
- ] los cyando c la hnpofeas de.. sccanheels. | |00 ) aasd que ban los. yondo a lo hipdtesis de..............s0bre I
demu confinental. deriva :nnfner(d
c. Gedlogo- pimer mapa del fondo del océanc-arieh W c. Gedlogo- primer mapa del fondo del océ Anet L ‘Wegener.
b. Amueoogo primer mopa del fondo del t Nege b. Amueoio-go- primer mopa del fondo del oceano—grefm-:onhnenieﬁ-Wegenev
c. Geologo- primer mapa de! fondo del oceana-pek:s-pcm Wegenev c. Gedlogo- pimer mapa de! fondo del gr
d. Gedlogo- primer mopa del fondo del ccéanc-grietas-confinentes-iV. Scott. d. Geologo— primer mapa de! fondo del ucecno-gnehr:onfreﬂes-w Scn"
"El éxit e3 la swma dr pequeios e3fusroos repecidos dia tras dia ™ - Robert Collis "El ¢xito e3 la swma de pequaios efusrsos repetidos dia tras dia ™ - Robert Collis
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TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR
PLAN DE CLASE N° 2

NOMBRE DE LA INSTITUCION: PERIODO ACADEMICO DE LA CARRERA:
Universidad Nacional de Loja Marzo- agosto 2024

1. DATOS INFORMATIVOS:
Responsable del Trabajo de Integracién Curricular: Dra. Irene Mireya Gahona Aguirre Mg, Sc

(S e[l R g e laile ) - Mayra del Cisne Buri Guachisaca Asignatura: Biologia |

2 Paralelo: A"

OG.CN.1. Desarmollar habilidades de pensamiento
cientifico con el fin de lograr flexibilidad intelectual, espiritu
indagador y pensamiento critico; demostrar curiosidad por
explorar el medio que les rodea y valorar la naturaleza
como resultado de la comprension de las interacciones
entre los seres vivos y el ambiente fisico.

OG.CN.2. Comprender el punto de vista de la ciencia
sobre la naturaleza de los seres vivos, su diversidad,
interrelaciones y evolucion; sobre la Tierra, sus cambios y su
lugar en el Universo, y sobre los procesos, fisicos y quimicos,
que se producen en la materia.

Objetivos especificos

Unidad N°: Titulo de la unidad: Geologia de la unidad:

Comienzo de unarevolucion
Tema: cientifica: La hipotesis de la Fecha: 23-05-2024 Periodo: 11HOO0 — 12H00 (60 minutos)
expansiéon del fondo ocednico
(051 \ =T T-Yo (i (oW -9l Explicar la hipdtesis de la expansion del fondo ocednico y sus evidencias.
la clase:

Destrezas con Criterios de Desempeiio a ser desarrolladas | Criterios de Evaluacion: Indicadores de Evaluacién

CN.4.1.16. Andlizar e identificar situaciones problémicas | CE.CN.4.5. Explica la evoluciéon biolégica a través de | LCN.4.5.1. Analiza los procesos y cambios evolutivos en
sobre el proceso evolutivo de la vida con relacién a los | investigaciones guiadas sobre evidencias evolutivas | los seres vivos, como efecto de la seleccion natural y de
eventos geolégicos e interpretar los modelos tedricos del | (registro fésil, deriva contfinental, extincion masiva de | eventos geolégicos, a través de la descripcién de
registro fésil, la deriva continental y la extincién masiva de | las especies), los principios de seleccion natural y | evidencias: registros fésiles, deriva continental y la
especies. procesos que generan la diversidad biolégica. Infiere | extincién masiva de las especies. (J.3.)

la importancia de la determinacién de las eras y
épocas geoldgicas de la Tierra, a fravés del fechado
radiactivo y sus aplicaciones.
El cuidado de la salud y los hdbitos de recreaciéon de los
estudiantes

ACTIVIDAD: El eje transversal se desamolla en la motivacién a través de frases que

Eje fransversal: L . .
4 invitan a reflexionar sobre el cuidado de la salud.

2. DESARROLLO DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

2.1. MOMENTOS
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2.1.1. ANTICIPACION ACTIVIDADES TIEMPO RECURSOS
Motivacién Se organiza a los estudiantes en cinco grupos, dos de cinco
Nombre de la actividad: y fres de seis; luego deben formar una fila, al primer
“El teléfono descompuesto” estudiante se le entrega una tareta con una frase sobre el
cuidado de la salud, quien tiene un minuto para memorizar.
Una vez concluido el tiempo, serefirala tfjrjetc yel estludion’rel T Tarjetas (anexo 2).
debe pasar el mensaje a su compafiero de afrds y asi
sucesivamente hasta llegar al Ultimo integrante de la fila. El
grupo que transmita mejor el mensaje, es el ganador. Al
finalizar, se leen las frases de cada grupo vy se realiza una
reflexién sobre la importancia del cuidado de la salud.
Prerrequisitos Los estudiantes responden preguntas relacionadas con la
Preguntas exploratorias clase anterior. Para seleccionar al estudiante que debe
responder las interrogantes, se emplea un recipiente con | 5minutos Recipiente con paletas (anexo 3).
paletas.
2Qué es el paleomagnetismo?
3Qué funcién cumple el campo magnético en la Tierra?
Conocimientos previ9$ Posteriormente, se redlizan preguntas exploratorias a los o
Preguntas exploratorias estudiantes. 5 minutos Recursos a utilizar dentro del momento, de ser

2.1.2. CONSTRUCCION DE
APRENDIZAJES

Estrategias metodolégicas
Aprendizaje basado en

2.1.3. CONSOLIDACION

juegos

Técnica ensefianza - aprendizaje:
Trivia: Preguntas literales

2Qué cambios ocurren en el maiz cuando se hace canguil?

ACTIVIDADES

Para desarrollar la actividad se implementa un juego
competitivo denominado "Trivia cientifica” para ello, se
organiza a los estudiantes en dos equipos, quienes en
determinado momento de la clase tienen que responder las
inferrogantes. Para elegir el grupo que debe contestar la
pregunta se emplea una caja misteriosa que contiene el
nombre de todos los estudiantes, se escoge un papel al azar
y el estudiante seleccionado tiene que responder la
interrogante, si lo hace correctamente el punto es para su
equipo, cabe mencionar que los estudiantes que fueron
elegidos ya no podran parficipar nuevamente. Una vez
respondida la pregunta, se continta la explicacion sobre el
comienzo de una revolucién cientffica: la hipétesis de la
expansion del fondo ocednico, apoydndose de imagenes y
carteles previamente elaborados.

ACTIVIDADES

TIEMPO

25 minutos

necesario.

RECURSOS

Carteles.

Caija misteriosa.

Imdagenes (anexo 4).

Preguntas para la trivia cientifica (anexo 5).

RECURSOS EVALUACION/

INSTRUMENTOS

Frcormon poro Traneiomnae
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Proceso para la consolidacion
Trabajo cooperativo

Se organiza a los estudiantes en cinco grupos, dos de
cinco y fres de seis, a cada uno se le enfrega una hoja

Hoja de informacion

informativa e imagenes para que elaboren un friso sobre 10'miriutos (cqexo 6).
el comienzo de una revolucién cientifica: la hipdtesis de la Imagenes (anexo 7).
expansion del fondo ocednico.
Evaluacién de la clase
L nica:
Se realiza individualmente, con un cuestionario de cinco ¢ Hojas impresas .il;?febcoade base
preguntas. Ll Esferas estructurada.
Instrumento:
Cuestionario (Anexo
8).
Sintesis del Contenido (Anexo 1)

3. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

4. FIRMAS DE RESPONSABILIDAD

Ministerio de Educacion. (2016). Curriculo de los Niveles de Educacion Obligatoria [Archivo PDF).
https://educacion.gob.ec/wpcontent/uploads/downloads/2016/03/Curiculol.pdf
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Anexo 1. Sintesis del contenido

Comienzo de una

revolucion cientifica

I

! T, B S AR AP Yo :
E -~ Propuso la hipotesis de “la expansion del fondo ocednico', en la que mencionaba i
! que las dorsales oceanicas estaban localizadas sobre zonas de ascenso convectivo !
! en el manto. A medida que el material que asciende desde el manto se expande |
i lateralmente, el suelo oceanico es transportado de una manera parecida a como se E
E Harry Hess mueve una cinta transportadora alejandose de la cresta de la dorsal. !

1
El Polo Norte magnético se convierte enel |
1
1
1

e
i

| . Polo Sur magnético y viceversa.
1
[

Cuando las rocas muestran el mismo
magnetismo que el campo magnético terrestre
actual, se dice que tienen polaridad normal,

magnetismo opuesto se dice que tienen
polaridad invertida.

1 1
1 1
1 1
1 ]
] 1
: 1
1

mientras que las rocas que muestran el : !
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
I

la polaridad del campo magnético terrestre.

Analizaron muestras de lava y sedimentos de todo el planeta,
asi que una vez confirmado las inversiones magnéticas los
investigadores empezaron a establecer una escala temporal
para las inversiones de polaridad. Esta tarea consistia en medir
la polaridad magnética de lava de todo el mundo los datos
obtenidos se utilizaron para determinar la fecha de cambio de
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Anexo 2. Motivacién
Frases sobre el cuidado de la salud

I—--------------------_----_-------1 —————————————————————————————————— -

1
1
: "No esperes hasta tener problemas para empezar a 1 : "La salud es un tesoro invaluable. Cuidala con héabitos
1 cuidarte” : i saludables y decisiones conscientes”
- | .

e o e o e o e e e e e e

I—---—--——-—-———-——---——--—-——_--——1 ---------------------------------- -

: "No se frata de hacer dieta, se trata de hacer elecciones

i
: "La salud es el verdadero tesoro de la vida. No esperes
i saludables” £

hasta tener problemas para empezar a cuidarte”

1
I "La salud no se trata solo de cémo te ves, sino de cémote |
1 sientes. Cuida tu cuerpo desde adentro hacia afuera” 1

e o o o o o o e e e

o cormon poro Tranefomnae
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Anexo 3. Prerrequisitos y conocimientos previos

Pregunta para prerrequisitos

2Qué es el paleomagnetismo?

5Qué funcién cumple el campo magnético en la tiera?
Conocimientos previos

2Qué cambios ocurre en el maiz cuando se hace canguil2

Focormon poro Traneformmae
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Anexo 4. Consfruccién de aprendizajes
Imd&genes impresas

nicleo externo

nicleo interno

6.378 km (3,963 mi)
© 2006 Merriam-webster; Inc.

POLARIDAD MAGNETICA
NORMAL

POLARIDAD MAGNETICA
INVERSA

Fcormon poro Tranefommae

90



de Loja

de la Educaciion,
| ¢l Arte y la Comunicacion

Anexo 5. Consfruccién de aprendizajes
Preguntas para la trivia cientifica

A qué se asemeja el sistema
global de dorsales oceanicas?

. Qué propuso Harry Hess?

L SSSssEsssEssEEsEEEEEEEEN
"rEsssEEsEsEEEEEEREEEEE

.En qué dorsal se extiende el
valle de Rift?

. Qué es la inversion
magnética?

Mencione un descubrimiento
de la exploracion
oceanografica

investigadores para confirmar

.Como las llamaron a las
montaias submarinas de cima
plana que fueron descubiertas

en el fondo del mar?

. Quiénes relacionaron las
inversiones magnéticas con la
expansion del fondo oceanico?

. Qué analizaron los

la inversion magnética?

Facormos poro Traneommae
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Anexo 6. Consolidacién
Hoja de informacién

Comienzo de una revolucion cientifica

Durante las dos decadas sigusentes, smpez0 a surgir, de una manera lenta y laborios2, una imagen mucho
mejor de grandes extensiones del fondo oceimico. De estos estudios llegaria el descubrimiento del
sistema global de dorsales oceanicas que serpentsa por todos los principales oceanos de una manera
similar 2 las costuras de una pelota de beisbol. Uno de los sezmentos de est2 estructura iterconectada
se extiende por el cantro del océano Atlantico ¥ por ese motivo e la denomina Dorsal Centroatiantica.
Tambien fue mmportante el descubrimsento de un valle de Rift central que se extiends a todo lo larso de
1a dorzal Centroatlantica.

En ofras partes del oceano se estaban haciendo tambien nuevos descubrimientos. Los estudios sobre
terremotos Lsvados 2 cabo e el Pacifico occidental demostraron que se producia actividad tectonica a
erandss profundidades por debajo de las fosas submarinas. Se descubrieran montasias submarinas de
cima plana, llamadas guyots, 2 cientos de metros por debajo del rivel dal mar. Se creia que ests
estructuras habaan sido previamente islas volcanicas cuyas cimas habian sido erosionadas antes de
sumergirze por debajo del nivel del mar

La hipétesis dela ion del fondo

A principios de los 2fios sesenta, Harry Hess, de l2 Universidad de Princeton, i 0 23tos hachos
recien descublertos 2 una hipotesis que mas tarde se denominana expansion del fordo oceanico. En el
articulo, ahora clasico, de Hess, proponi2 que las dorsales oceanicas estaban Jocalizadas sobre zonas de

2scenso comvectivo en el manto. A medida que el material que 2sciende desde el manto e expande

lateralm el suslo ocaa es portado de wna marera parecida 2 como & mueve una cinta
transportadora alejandoze de k2 cresta de I dorzal
Inversiones magnéticas: pruebas de la expansion del fondo ocednico

Aproximadamente en la misma época en que Hess formulo el concepto de la expansion del fondo
oceanico, lo: geofisicos empezaban a aceptar el hecho de que, durante penodos de centenares de millares
de a%ios, 2l campo maznatico de 1a Tierra cambia periods de polaridad Durante una i

zeomaznatica, &l polo norts magnatico se convierts &n &l polo sur magnetico, ¥ viceversa, La lava que

se solidifica durante uno de los periodos de polaridad mversa se 2conlap d opuesta a

1a de las rocas que se estan formando en la actualidad Cuando ks rocas el mizmo

que el campo magnetico terrestre actual, se dice que tienen polaridad normal, misntras que las rocas que
muestran el magnetismo opuesto se dice que tienen polaridad mvertida.

s 7/ {/hy

Y o 7 O -

0

Fred VineyD.H. ) relacionaron las I gnéticas con la ion de fondo

ocaanico, demostraron que las bandas de aita y baja intensidad respaldaban el concepto de Hess
de expansion del suelo ocednico. Vine y Marthews sugirieron que las franjas de magnstiamo de
altz intensidad son regiones donde el paleomagnetismo de lz corteza ocednica tiene polaridad
normal.

Referencia:

Susbianinia, § (20163 Lis histona del campu meumético lemestre seyibnids en bo socis. Fundsmemios del Paloomagnctisms.
ZEnsedancs de s Cienstes de le Tierra, 3413), 261261 hitps /disinet ueirag coseriet arsosdo T aodun-#7708 45
Turtrack, E. y Latgers F.(2011) Cenctas de ls Nerra. Una teroduceidn a s geslogia firea. 10° sudicaie, Pession Prentice

Hatt
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Anexo 7. Consolidacién
Imagenes

Polaridade
§ normal

Polaridade

& oo

Fcormon poro Traneformmae
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Anexo 8. Evaluacién
Universidad nacional de Loja Universidad nacional de Loja
Facultad de la Educacion, el Arte y la comunicacion FﬂculodqeloiduoocmelMeylucomumcmm
Carrera de pedagogia de las ciencias experiments imica y Biologi Carrera de ped de las Xp y Biologia
e
Asignatura: Biologia | Tema: Comienzo de unc revolusion Ciclo: Il AS'Q"dWU- Biologia | Tema: Comienzo de unc revolicidn Ciclo: Il
cientffic: La ripdtesi de lo exponsion cientifice: La hipdtesis de la expansién
del fondo ocednico del fondo ocednico
Estudiante: Fecha: Estudiante: Fecha:
Evaluacid —
Ingicociones lm-cmm
s Loevoiuockin as de condetar inalvidus, cuakier intents de dashonestdad Lo evaluacién as de cordcter Inalvidua, cuaiguiar intente de Seshonestidad
SCaaeMIco 5218 S0NCICNOSS 3@ ACURNTO & I8 Qravedod del msmo. SCaaEmIco 5818 SONSIoNOSS G@ CCURNTO 8 10 QraVedod o6 mEmo.
i s Temge astimaco de 10 mirutas DOMa resaiver & custionaro. *  Temge estimade de 10 minutes Dora resaiver & cuestionaro,
'f] ® Utice al asfarografica para marcor ias raspuastas. Evitor tachones. o Utice &l @sferografico para marcaor s respuestas. Eviior fachones.
1. Sel o | B i o
1.1, ;Qué &3 la inversién ética? 1.1.;Qué es ko inversién mognética? 20
o. E e combio mognefico, en el gue Foic Norfe mognéfico se convierte en el Poio Sur o~
moanéfico, v vicevera.
b. & el compe mognéfico, donde polo no suiren combics. b. Es el compo mogneéfico, donde polo no suiten combics.
c. Invenién de los domsales ccednices. c. Invenién de los domsales ccednicos.
d. Son las grietas que separor s plocas tectdnicas. d. Son las grietos que seporor os plocas tectdnicas.
1.2 ;Quien propusa la hipdiess de lo expansion oel fondo oceanico? 1.2. ;Quien propuso Ia hij as de la ion del fondo ocedns 2p
c. Wegener. a. Wegener.
b. Harry Hess. b. ﬁ
c. Joseph Lomor. c. Joseph Lormor.
d. Richord A. Nidler. d. Richard A. Niller.
1.3. ,A que se csemejo o sistema global de dorsales oceanicas? 1.3.¢A que se csemeja &l sislema global de dorscles oceanices? 2p
. Alploneta Tiera. c. Alploneta Tiera.
b. Scidn de futbel. b. Bcidn de fuibol.
c. Bcién de beisbol. c.
d. Alos cordillercs. d. Alas cordillercs.
1.4 ;Cuienes relacionaron Io inversdn magnéefica con I expansan del fondo oceanico? T4 ;Guiénes relocionaron ko inversion mognehica con Io expansion del fondo nico? 2>
. Fred Vine y D. Matthews.
b. Horry Hess y Wegener. b. Homry Hess y Wegener.
c. Jeseph Lormory Fred Vine. c. Joseph Lomory Fred Vine.
d. Richord Mulier v Horry Hess. d. Richord ) (uiﬁef y Horry Hess.

2. Complete el enunciado 2 20
Cuerdo les que &l compe magnéfice terestre e WESHTON & MBMO ...eocerannnans. .que el compo magnétice terestre
actual, se dice que hener . <een MiENrSs Que J0s rocas que muesiron el mienires gue kai rocas gue muestron el
mognefame............ Y 6ee que fienen.. e tienen

c. Rocos- mcrehlmo- polonidad Pmb- opuesfo- pelonded invertide.
b. Roces-magnetis i marmmal. k. rourmugnehmwpolmded inverfide-cpuesio-poiandad normal.
c. Fiarefo—mognefemv polardad narmd- opueno- polanoou nverfida. c. Plonet g normai- op i inverfida.
d. Domoles- mog P nerrrak st imvartida. d. Domales- magnefsmo— polarided nermalk oaueﬁo— polaridad invertida.
Firma: Firma:
perseverancis a3 Is clave del exiso. No o rindas, inclwso cuando las cosas 3¢ pompan dificiles”. “Ls oA
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NOMBRE DE LA INSTITUCION: PERIODO ACADEMICO DE LA CARRERA:

Universidad Nacional de Loja Marzo- agosto 2024

TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR
PLAN DE CLASEN° 3

1. DATOS INFORMATIVOS:

Responsable del Trabajo de Integracién Curricular: Dra. Irene Mireya Gahona Aguirre, Mg. Sc.

ST RICRdeTa il Il Mayra del Cisne Buri Guachisaca Asignatura: Biologia | 2 Paralelo: AN

Unidad N°:

Tema:

Objetivo especifico de
la clase:

Destrezas con Criterios de Desempefio a ser desarrolladas | Criterios de Evaluacién: Indicadores de Evaluacién
CN.4.4.16. Investigar en forma documental y procesar

evidencias sobre los

Eje transversal:

OG.CN.8. Comunicar informacién cientifica, resultados y
conclusiones de sus indagaciones a diferentes
interlocutores, mediante diversas técnicas y recursos, la
argumentacion critica y reflexiva y la justificaciéon con
pruebas y evidencias.

Fecha: 30-05-2024 Periodo: 1THOO - 12H00 (60 minutos)

Objetivos especificos

Titulo de la unidad: Geologia de e onidad:

Tecténica de placas: Placas
secundarias

tectoénicas, e inferir sus efectos en los cambios en el clima
y en la distribucién de los organismos.

Identificar las placas tecténicas secundarias, su extension geogrdfica y sus limites.

CE.CN.4.14. Explica el fenédmeno de movimiento de las
placas tecténicas, partiendo de la relacién con las
erupciones volcdnicas, la formacién y ciclo de las
rocas, infiiendo los efectos de estos procesos en los
cambios climdticos y distribucion

de organismos en los ecosistemas.

1.CN.4.14.1. Explica, desde el estudio de teorias y andlisis
de evidencias, el movimiento de placas tecténicas, su
relacién con los procesos de erupciones volcdnicas e
infiere los efectos en el clima y la distribucién de
organismos en los ecosistemas. (J.3., J.1.)

movimientos de las placas

ACTIVIDAD: El eje fransversal se desarrolla en la motivacién a través de la reflexion

La proteccién del medio ambiente 2 R
de una frase relacionada con el reciclaje.

2. DESARROLLO DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

2.1. MOMENTOS

2.1.1. ANTICIPACION

Motivacién
Nombre de la actividad:
"Forma la frase"

ACTIVIDADES TIEMPO RECURSOS

Se organiza alos estudiantes en dos grupos, a cada uno se le
enfrega recortes con letras. Luego se menciona la frase
"Reciclar no solo es una accién, es nuestro compromiso con
el planetd"; seguidamente, los estudiantes deben ordenar las
letras y formar la frase, el grupo que termine primero es el
ganador. (Anexo 2)

5 minutos Frase y letras

Focomon poro Traneormmae
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Al finalizar, se analiza la frase y se realiza una reflexién sobre
la importancia del reciclaje.

Prerrequisitos
Preguntas exploratorias

Los estudiantes responden preguntas relacionadas con la
clase anterior. Para seleccionar a los estudiantes se emplea

Feria de contenidos

2.1.3. CONSOLIDACION

Proceso para la consolidacién

grupo 2 "Placa de Cocos", grupo 3 "Placa del Caribe", grupo
4 "Placa Nazca", grupo 5 "Placa Escocesa”, grupo 6 "Placa
Ardbiga"y grupo 7 "Placa Filipina”, Con la ayuda de una hoja
informativa e imagenes impresas, los estudiantes colocan en
el cartel la imagen y las caracteristicas de la placa tecténica
que les corresponde. (Anexo 5

ACTIVIDADES

Los grupos presentan su frabajo al resto de la clase,

un recipiente con paletas. (Anexo 3) SLL RECKperi=can paleios
2Qué esla tecténica de placas?
sCudles son las placas tecténicas primarias2

Conocimientos previos

Preguntas exploFr,cforiqs Se formula la siguiente interrogante: Erriniites Recursos a utilizar dentro del momento, de ser
5Qué caracteristicas tienen las piezas de un rompecabezas? necesario.

2.1.2. CONSTRUCCION DE

APRENDIZAJES ACTIVIDADES TIEMPO RECURSOS

Mediante el uso de ilustraciones y carteles previamente
elaborados, se explica el tema: Placas tfecténicas
secundarias. (Anexo 4)
Luego, se organizan siete grupos de 4 estudiantes, cada uno

Estrategias metodolégicas debe elegir un coordinador que se encargue de organizar y Cartulina.

Estaciones de aprendizaje distribuir el frabajo entre los integrantes. A cada grupo se le 25 minutos Marcadores.

Técnica ensefianza - aprendizaje: asigna un tema especfifico: grupo 1 "Placa Juan de Fucd", Goma.

Imagenes impresas
Hojas informativas e imégenes

EVALUACION/

RECURSOS INSTRUMENTOS

Exposicion explicando las caracteristicas principales sobre las placas 10 minutos Carteles
fecténica secundarias. Durante estas presentaciones, se
refuerzan los contenidos aprendidos y se aclaran dudas.
Evaluacién de la clase
Se redliza individualmente, con un cuestionario de cinco ¢ Hojas impresas Técnica:
10 minutos Esferos
preguntas. (Anexo 6) Prueba de base
estructurada.
Instrumento:
Cuestionario

3. ANEXOS:

oo poro Traneiomnaes
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I Sintesis del Contenido (Anexo 1)
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Anexo 1. Sintesis del contenido

Placas tecténicas secundarias

Placas Extensién geogrdfica Limites
Juan de Fuca 250,000 kildmetros cuadrados Al norte, la placa Norteamericana.

Al sur, la falla de san Andrés y Norteamericana .
Al este, la placa del Pacifico y Norteamericana.
Al oeste, la placa Norteamericana

Cocos 1,800,000 kildbmetros cuadrados Al norte, la placa Norteamericana.

Al sur, la placa de Nazca.

Al este, la placa del Caribe.

Al oeste, la placa del Pacifico.

Caribe 3,2 millones de kilbmetros cuadrados Al norte, placa Norteamericana

Al sur, placa Sudamericana

Al este, placas Norteamericana y Sudamericana
Al este, placa de Cocos

Nazca 15,600,000 kilbmetros cuadrados. Al norte, placa de Cocos

Al sur, placa Antdrtica

Al este, placa Sudamericana

Al oeste, placa del Pacifico

Escocesa o Scotia 800,000 kilébmetros cuadrados Al norte, la placa Norfeamericana y dorsal
Mesoatlantica.

Al sur, placa Antartica.

Al este, dorsal del Atlantico Sur.

Al oeste, placa del Pacifico.

Ardbiga 75.900.000 kildbmetros cuadrados Al norte, la placa euroasiatica

Al sur, la placa africana y Somali

Al este, la placa indica y Euroasidtica

Al oeste, la placa Africana y Euroasiatica
Filipina 5 millones de kilémetros cuadrados Al norte, la placa de Amuriana

Al sur, placa australiana

Al este, placa del Pacifico

Al oeste, placa Euroasiatica

Referencias:
lturralde, M. (2007). Tectdnica de Placas. Geologia de Cuba Para Todos, Capitulo, 5, 39-44.
Tarbuck, E. y Lutgens F. (2013) Ciencias de la Tierra. Una intfroduccién a la geologia fisica. 10° edicién. Pearson Prentice Hall.

Fascormos poro Traneformmae
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Anexo 2. Motivacién
Frases sobre el cuidado de la salud

"Reciclar no solo es una accidén, es nuesiro compromiso con
el planeta™

Focormon poro Traneformas
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Anexo 3. Prerrequisitos y conocimientos previos

Pregunta para prerrequisitos
2Qué es la tecténica de placas?
sCudles son las placas tecténicas primarias2
Conocimientos previos
3Qué caracteristicas tienen las piezas de una rompecabeza?

Facomon poro Traneommae
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Anexo 5. Construccién de aprendizajes
Hojas informativas e imagenes

Flaca Juan de fuza § Placa deCocas:
i 4 Su extension es de 1,800000 Placa del Caribe

Gmites Limites: Placa Nazca
Al norte. 1a placa Noreamercena. Al norte, la ploca Norteamericana. Lirrites: Su extension es de 15,600,000 kilémetros cuadrados.
A zur, 0 fala dazan Anaréz y Noracmanioona . Al sur, la ploca de Nazca. A norte, pace Norteamencana. Limites:
N este, la plasa del Facifcoy Norteameicana. Al est, lo paca del Carioe. A sur, placa Sudomercana. Alnorte, placa de Cocos.
A ozste, 1 placa Noneamercana. Al oeste, lo placa del Pacifico. Al ste, piacas Norteamericana y sudomericana. A Ant
10 conezs no tiene mas ce unas Pacas Jecencs de milicnas ce afos, I Que signfica e 5 < A ette, placa de Cacot. sur, placa Antértica.

i erofurde, ¥ » ¥ sor. donds Su movimiento y las inferacciones con ofras placas son responsabiss de eventos - Al este, ploca Sudomericanc.

%, i o 2 % voicGrica en la regién. Se caracteriza por L8 1CZ6N porie cual opace cel Carce se o € nombre de 2 ]
£ cartino! e popagacion st fnes Gercano: d. ja b delcontinent. ) coneaa P i i & deFuego” a5 que dartro de lo regidn sste de allo (5 cecir, I que se sncuantra crea Al OE5TE, placa del Pacifico,
o2adnioa & 3 més jovan, 14 P anise Sdnt 5= astd = una skmicay s e 2 ity 2 o 3 o
TR i i i e por kR S deias placas as s y lade No exste untotal ge setenfa Lo placa de Nazea se ve conformada en su mayoria por temritorio que perfenece ol
voicares qua en la actuaidad e mantisnen actives. Océano Pacifico. la mayor fraccidn de tereno confinental que forma parte de la

placa de Nazca es la regién sur del temitorio perteneciente o Pery. Fue nombrada en
honor a la ciudad costera de Nozco, ubicada en ef sur de Perd,

Placa de Cocos
-ECUADOR:
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Ploca Escocesa o Scofic Placa Filipina
Su extersidn es de 800,000 idmetros cuadrados. Su extensién es de S millones de kidmetros cuadrados.
Limites. Flaca Arébigo e
Al nerte, I placa Nerk S y T 2 s\Je:aendénesdemmmouémeﬁotcumdos ::ﬂ;ﬂ;ulzadocade?mw-
Nmr.plaeeAM&ﬁ:?. A,m"e o placa euroosidtico. Al este, placa de! Pacifico.
Al este, domsal del Atianfico Sur. Al sur. i placa affcana y Somali. Al oeste, placa Euroasiatica.
Al ceste, placa del Pacffice. Al este, lo placa Indica y Euroasiafica. Lo ploca Fiipina es una de los regiones mds sismicomente acfivas del mundo debido a
£l nombre ploce Scotio deriva del mar del Scofic, lamado asi per ef novio Scofic, Al oeste, lo placa Africana y Euroasiatica. su inferaccién con los plocas fects Tombién es ida por su
carge  del explernduelcocecwrnrn Speu Jhorson, que o principios de Durante millones de afios. la placa Arébige ha & con activos e alo lorgo del orco de
siglo XX fronsportd o i 2 ala 'ectémcohododotomaolageogoﬁaylo!opogoﬂadelclegén Su colisién con la islas filicino y en ofras éreos dentro de lo placa.
ploca & fos como el . mientros que su
sepcmcléndeluploaoAMcmunudaaobgaulcmuéndelgdlodeményd
mor Rojo.

Referencias:

Ferndndez, C.. Alfaro, P.. Alonso, G..y Chaves, F. (2019). gGué las placas i de
las Ciencias de la Tiera, 27(3). 238-245. https://www.raco. @MMECT[MLM@HWS

lturaide, M. {2007). Tectdnica de Placas. Geologia de Cuba Para Todos, Capituio, 5, 39-44

Tarbuck, E.y LutgensF. [2013) Cienci Ia Tiema. Una i iénalc jo fisica. 10° edicién.
Pearson Prentice Hall.
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Anexo 6. Evaluacién

Universidad nacional de Loja
Facultad de la Educacién, el Arte y la comunicacién
e Ouf

Carrera de ped ia de las cienci Xp 1 ica y Biologia

1859

Asignatura: Biclogia | Tema: Tectdnica de placas: Placas Ciclo: Il

secundarias

Estudiante: Fecha:

Evaluacién

Indicaciones
* lea defenidamente las interrogantes.
¢ Utiice esferografico para marcar las eslas, evite lachones.

2. Una con lineas segln comresponda

Su extension es de 5 milones de
kilémetros cuadrados. Al sur
limita con la placa australiana

Se la denomina “Mini cinturén de
Fuego".

1. Sel laresp 1/
1.1.4Qué es una placa tecténica secundaria? 1.5p Es poco profunda y se esla
a. Placas tecténicas pequenas o de menor extensidn en comparacion con las placas deformando activamente, una
tecténicas principales. deformacién que estd marcada
b. Placas tecténicas pequeias o de mayor extensién en comparacion con las placas por frecuentes sismos.
tectonicas principales.
c. Placas tecténicas grandes o de mayor extension en comparacion con las placas
tectonicas principales.
d. Placas tectonicas iregulares y de mayor extension en comparacion con las placas
tecténicas principales. Su colision con la placa
1.2. ;De qué esta formada una dorsal ocednica? p Euroasiafica ha formado
a. Corteza basdltica y corteza granitica. montanas como el Himalaya.
b. Corteza basdltica y el manto residual.
c. Corteza granitica y corteza basaltica.
d. Corteza granitica y el manto residual.
1.3.;Cuales son las placas tecténicas secundarias? 2
a. Australiana-Cocos-Caribe-Nazca-Escocesa- Arabiga-Filipina. Fue nombrada en honor a la
b. Pacifica-Cocos-Caribe-Nazca-Escocesa- Arabiga-Filipina. ciudad costera de Nazca,
<. Juan de Fuca-Cocos-Caribe-Nazca-Euroasiatica - Arabiga-Filipina. ubicada en el sur de Peri.
d. Juan de Fuca-Cocos-Caribe-Nazca-Fscocesa- Arabiga-Filipinal
1.4. ;Cuadl de las la Placa del Caribe? 2» =
a. Sela denomina “Mini cinturon de Fuego”, por la presencia de setenta volcanes
activos.
b. Sela denomina *Mini cinturén de Fuego”, por la gran cantidad de sismos.
c. Seladenomina "Mini cinturon de Fuego", en honor al pais en que se encuentra. Su extension es de 800,000
d. Sela denomina “Mini cinturén de Fuego”, por la presencia de cinco volcanes activos. A
kilbmetros cuadrados.
Se caracteriza por una intensa
actividad sismica y volcanica.

35p
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NOMBRE DE LA INSTITUCION:
Universidad Nacional de Loja

1. DATOS INFORMATIVOS:

Responsable del Trabajo de Integracién Curricular: Dra. Irene Mireya Gahona Aguirre, Mg. Sc.

LI CN gl [ -l Mayra del Cisne Buri Guachisaca Asignatura: Biologia | Ciclo: Paralelo: A

Unidad N°: Titulo de la unidad: Geologia

Tema:

Bordes de placas: Divergente y
fransformante.

TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR
PLAN DE CLASE N° 4

PERIODO ACADEMICO DE LA CARRERA:
Marzo- agosto 2024

OG.CN.8. Comunicar informacién cientffica, resultados y
conclusiones de sus indagaciones a diferentes
interlocutores, mediante diversas técnicas y recursos, la
argumentaciéon critica y reflexiva y la justificacion con
pruebas y evidencias.

Fecha: 06-06-2024 Periodo: 1THOO - 12H00 (60 minutos)

Objetivos especificos
de la unidad:

(0] I3\ W1 1Yot (i (- N Ml Diferenciar los tipos de bordes de placas: Divergente y transformante.

la clase:

y en la distribucién de los organismos.

Destrezas con Criterios de Desempefio a ser desarrolladas | Criterios de Evaluacién: Indicadores de Evaluacién
CN.4.4.16. Investigar en forma documental y procesar
evidencias sobre los movimientos
tecténicas, e inferir sus efectos en los cambios en el clima | erupciones volcdnicas, la formacién y ciclo de las | relacion con los procesos de erupciones volcdnicas e

CE.CN.4.14. Explica el fendbmeno de movimiento de las
placas tecténicas, partiendo de la relacién con las

1.CN.4.14.1. Explica, desde el estudio de teorias y andlisis
de las placas de evidencias, el movimiento de placas tecténicas, su
rocas, infiiendo los efectos de estos procesos en los | infiere los efectos en el clima y la distribucién de
cambios climdticos y distribucién organismos en los ecosistemas. (J.3., J.1.)

de organismos en los ecosistemas.

Eje fransversal:

estudiantes.

El cuidado de la salud y los hdbitos de recreaciéon de los | ACTIVIDAD: El eje fransversal se desarrolla en la motivacion mediante la dindmica

denominada “El cartero preguntén™.

2. DESARROLLO DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

2.1. MOMENTOS

2.1.1. ANTICIPACION
Motivacién

Nombre de la actividad:
“El cartero preguntéon”

ACTIVIDADES TIEMPO RECURSOS

Esta actividad consiste en decir las siguientes frases:

- Se empieza diciendo: ha llegado una carta

- Los estudiantes responden zPara quién? Pizarra
- Yse menciona para todos aquellos que: Hayan 5 minutos Marcadores
almorzado (esa frase va a cambiar en el franscurso de Borador

la dindmica) y los estudiantes que cumplen con el
requerimiento que se menciona, tienen que cambiarse

Fascormos poro Traneformae

105



Urneoruciad

Nacionad
de Loja

Y

| piiae
! de la Educacon,
‘ ¢l Arte y la Comunicacion

de asiento, la frase se repite 2 veces con las siguientes
variantes:
- Paratodos aquellos que:
1. Tomen un litro de agua al dia.
2. Redlicen actividad fisica y deporte seguido.
Una vez concluida la actividad se hace una reflexiéon sobre
el cuidado de la salud que los estudiantes deben adoptar
para mantenerse saludables.

Prerrequisitos
Preguntas exploratorias

Los estudiantes responden preguntas relacionadas con la
clase anterior. Para seleccionar a los estudiantes se emplea

Observacion

2.1.3. CONSOLIDACION

Proceso para la consolidacién
Gamificaciéon
Dardos

transformante, mediante preguntas y carteles previamente
elaborados.
Anexo 3

ACTIVIDADES

A cada uno de los grupos establecidos, se les entrega una
hoja informativa y tres dardos. (Anexo 4)

Cada grupo tiene que seleccionar fres representantes
quienes deben lanzar el dardo hacia el tablero ubicado
en la pizarra, segun el lugar donde cae el dardo, se
escoge un sobre con una pregunta sobre el borde
divergente y transformante, cada pregunta tiene
asignado un puntaje y el grupo que mds puntos acumule
es el ganador. (Anexo 5).

TIEMPO

10 minutos

PR 5 minutos Caja misteriosa
una caja misteriosa. (Anexo 2)
5Qué es un borde convergente?
3Cudles son los tipos de bordes convergentes?
Conocimientos previos
Preguntas exploratorias Se formula la siguiente interrogante: SRS Recursos a utilizar dentro del momento, de ser
sCudles son los efectos de los terremotos en la litosfera? necesario.
2.1.2. CONSTRUCCION DE
APRENDIZAJES ACTIVIDADES TIEMPO RECURSOS
Para desarrollar la actividad, se organiza a los estudiantes en
dos grupos; posteriormente, se enirega al grupo 1 una
. o maqueta del borde divergente y al grupo 2 del borde Magquetas
Estrategias metodolégicas 2
e e transformante. Luego los estudiantes deben observar fodos : Carteles
Aprendizaje por descubrimiento T : 25 minutos
Técni - S los detdlles de la maqueta que se les asignd previamente Marcadores
écnica ensefianza - aprendizaje: : : . : ;
Seguidamente, se explica el tema: Borde divergente y Pizarra

RECURSOS

Hoja informativa
Tablero y dardos

EVALUACION/
INSTRUMENTOS

Focomos poro Teaneformmas
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Evaluacién de la clase

Técnica:
- Prueba de base
Se realiza individualmente, con un cuestionario de cinco ) Hojas impresas estructurada.
preguntas. (Anexo 6) 10 minutos Esferos Instrumento:
Cuestionario

Sintesis del Contenido (Anexo 1)

3. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

Armesilla, S. (2014). Apéndice al arficulo "Las plataformas continentales™: La analogia de la formacién de las plataformas con la tecténica de placas. Némadas. Revista
Critica de Ciencias Sociales y Juridicas , 41 (1). https://www.redalyc.ora/pdf/181/18153274009.pdf

Espindola, J. (2006). Tectdnica de placas. Divulgacién de la ciencia. https://www.dgdc.unam.mx/assets/cienciaboleto/cb_06.pdf

Ferndndez, C., Alfaro, P., Alonso, G., y Chaves, F. (2019). sQué mueve las placas tecténicas? Ensefianza de los Ciencios de la Tierra, 27(3), 238-245.
https://www.raco.cat/index.php/ECT/article/view /372905

Ituralde, M. (2007). Tecténica de Placas. Geologia de Cuba Para Todos, Capitulo, 5, 39-44.

Ministerio de Educacién. (201¢). Curriculo de los Niveles de Educacion Obligatoria [Archivo PDF].
https://educacion.gob.ec/wpcontent/uploads/downloads/2016/03/Curmiculol.pdf

Tarbuck, E. y Lutgens F. (2013) Ciencias de la Tierra. Una introduccién a la geologia fisica. 10° edicién. Pearson Prentice Hall.
OBSERVACIONES:

4. FIRMAS DE RESPONSABILIDAD

ELABORADO REVISADO / APROBADO VALIDADO

s

Estudiante Practicante: T e B e S
Mayra del Cisne Buri Guachisaca Dra. Irene Mireya Gahona Aguirre Mg, Sc. /;‘) /
Firma: Firma:  / /

C e

Fecha: 05/06/2024

Fefenmon povs Transiormmae

107



U ided Carrera Pedagogia de las | § o
u Narona Ciencias Experimentales, | de la Educacion,
de Loja Quimica y Biologia | ¢l Arte y la Comunicacion

Anexo 1. Sintesis del contenido

Bordes de
placas

Zonas donde dos o mas placas entran en contacto e interactuan. esta interaccion

da lugar a una intensa actividad geolégica: vulcanismo, sismicidad, subsidencia y
compresion de materiales.

, v
> Borde divergente < ) Borde transformante (

i i

Zonas donde dos 0 mas placas entran en contacto e interactuan. Esta Zonas donde dos placas se desplazan lateralmente una respecto
interaccion da lugar a una intensa actividad geolégica vulcanismo, de la otra sin la produccion ni la destruccion de litosfera
sismicidad, subsidencia y compresion de materiales. Los bordes transformantes no se limitan solamente a las dorsales

oceanicas y también ocurren en el continente

L 3 b .2
Dorsales Continentales
¥ ¥

Hundimientos del terreno con fondo muy
fracturado, que se producen cuando una masa
continental se rompe para originar dos bordes
divergentes

Elevaciones del fondo marino de decenas de
miles de kilometros de longitud.

Falla de San Andrés

Doral Mesoatlantica Gran Valle del Rift

Referencias:
Iturralde, M. (2007). Tecténica de Placas. Geologia de Cuba Para Todos, Capitulo, 5, 39-44.
Tarbuck, E. y Lutgens F. (2013) Ciencias de la Tierra. Una introduccidn a la geologia fisica. 10° edicién. Pearson Prentice Hall.
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Anexo 2. Prerrequisitos y conocimientos previos
Pregunta para prerrequisitos
2Qué es un borde divergente? ‘
sCudles son los tipos de bordes divergentes?
Conocimientos previos \ /
sCudiles son los efectos de los terremotos en la litosfera?
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Anexo 3. Construccién de aprendizajes
Maquetas

Fcormos poro Tranefommae
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Anexo 4. Consolidacién
Borde: de placas

Zonas donde doz o mas placas entran en e dan Estax ion da

Jugar 2 una intensa actividad gk o Taaas . sismicidad, subsidencia v

compresion de materiales. £stas mteracciones ocurren de diferentes maneras, lo que da

lugar a tres tipos principales de bordes: di ¥ fi

Cada tipo de borde tiene caracteristicas v efectos especificos.

Borde divergente
Zona donde dos placas se sap lo que produce el de 1al desde el
manto para crear nuevo suelo inico o 1 1. También se d inan bordes

constructivos porque al separarse las placaz, asciende material (desde 2l manto) para

formar cort: Por eso también se llaman centros de expansion, yaque la
pansion del fondo ocednico se produce en estos bordes. Los bordes divergentes
pueden formarse tanto en el fondo ocednico (por ejemplo, la dorsal tlintica)

como sobre los contimentes (por ejemplo, nift de Africa Oriental).

Borde transformante

Zona donde dos placas se desplazan lateralments una respecto de laotrasm la

produccion ni la destruccion de litosfera. Estos bordes también son llamados bordes

pasivos, ya que no se produce ni se d ye litosfera. En 1, este tipo de margen

de placa s2 mezcla con los otros dos bordes (divergente v convergente). Por ejemplo,
los bordes fe estin en las dorsal anicas (bordes

divergentes), desplazando ambos segmentos de una dorzal. También aparecen en los

margenes E por ejemplo, &l divergente y transft que separa

la placa de Nazca de la placa Antdrtica se estd subduciendo bajo la placa

Sudamericana. O también se puede sncontrar en continentss, como en el

Norteamericano en el cazo de la falla de San Andrés.

Falla de San Andrés
Anmnesilla, S. (2014). Apéndice al articulo "Las plataformas inentales": La analogia de la fc 16n de

las plataformas con la tecténica de placas. Némadas. Revista Critica de Ciencias Socialesy Juridicas, 41 (1).
https://www redalye org/pdf/181/18153274009 pdf . i
Tarbuck, E. y Lutgens F. (2013) Ciencias de la Tierra. Una introduccion a la geologia fisica. 10° edicion.
Pearson Prentice Hall
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Anexo 5. Consolidacién
Tablero, dardos y preguntas

I
[ .Qué es un borde divergente? :
1

e o e o o e o e e e e

: Ejemplo de borde divergente

e e e e e e e e e e e e e e e e

. Qué nombre reciben los bordes
divergentes? ;Por qué?

. Con qué actividades geologicas se
asocian los bordes divergentes?

: Puntos ganados :
I I

e i o e e e e e

: . Qué es un borde transformante?

o o o o o o o o o o

: Ejemplo de borde convergente :
I 1
L

R o i o e e

.Qué nombre reciben los bordes
transformantes? ;Por qué?

o e e e e e e e
I ;Con qué actividades geologicas se 1

1 asocian los bordes transformantes? :

R e o o e e e e e

1
I Puntos perdidos :
. 1

e o o o o o o o )
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Anexo 6. Evaluacién.

2. Una con lineas segun corresponda 3p

Universidad nacional de Loja
Facultad de la Educacién, el Arte y la comunicacién No hay actividad volcanica,
Carrera de ped: ia de las cienci xp eril tales, Quimica y Biologia pero si intensa actividad sismica.

1859
Asignatura: Biologia | Tema: Bordes de placas: Divergente | Ciclo: Il
y fransformante.
Estudiante: ] Fecha:
Evaluacion Falla de San Andrés.

Indicaciones
* Lea detenidamente las interrogantes.
e« Utilice esferogréfico para marcar |os respuestas, evite tachones.

1. la Y
1.1.;Qué es un borde divergente? 1.50 Borde divergente
a. lona donde dos placas se desplazan lateraimente una respecto de la ofra sin la
produccion ni la destruccion de litosfera.
b. Zona donde dos placas se separan, lo que produce el ascenso de material desde el
manto para crear nuevo suelo ocednico o contfinental.
c¢. Zona donde dos placas se separan, lo que produce el descenso de material desde el
manto para crear nuevo suelo ocednico o continental.
d. Zona donde dos placas se desplazan en el mismo sentido, una respecto de la ofra sin
la produccién ni la destruccién de litosfera.
1.2. ;Qué es un borde transformante? 1.5p
a. Zona donde dos placas se desplazan lateralmente una respecto de la ofra sin la Dos placas se separan.
produccion nila destruccion de litosfera.
b. Zona donde dos placas se separan, lo que produce el ascenso de material desde el Borde fransformante
manto para crear nuevo suelo ocednico o continental.
c¢. Zona donde dos placas se separan, lo que produce el descenso de material desde el
manto para crear nuevo suelo ocednico o continental.
d. Zona donde dos placas se desplazan en el mismo sentido, una respecto de la ofra sin
la produccién ni la destruccion de litosfera.
1.3.¢Cudl es un ejemplo de borde ? 2p Asciende el magma para
a. Cordillera de los Andes. formar nueva corteza ocednica
b. Falla de San Andrés. o continental
c. Rift de Africa Oriental.
d. Cordillera del Himalaya.
1.4. ;Cudl es un de borde divergente? 2p
a. Cordillera de los Andes.
b. Falla de San Andrés.
c. Rift de Afiica Oriental. Dos placas se desplazan
d. Cordillera del Himalaya. lateralmente.

Dorsal mesoatiantica.

Firma: ........

"Nunca dejes que fus miedos decidan fu futuro”.
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TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR
PLAN DE CLASEN° §

NOMBRE DE LA INSTITUCION: PERIODO ACADEMICO DE LA CARRERA:
Universidad Nacional de Loja Marzo- agosto 2024

1. DATOS INFORMATIVOS:
Responsable del Trabajo de Integracién Curricular: Dra. Irene Mireya Gahona Aguirre, Mg. Sc.

Estudiante Practicante: Asignatura: Biologia | 2
OG.CN.1. Desarrollar habilidades de pensamiento
cientifico con el fin de lograr flexibilidad intelectual, espiritu
Objetivos especificos indagador y pensamiento critico; demostrar curiosidad por
de la unidad: explorar el medio que les rodea y valorar la naturaleza
como resulfado de la comprensién de las interacciones
entre los seres vivos y el ambiente fisico.

Fecha: 20-06-2024 Periodo: 1THOO — 12H00 (60 minutos)

Unidad N°: Titulo de la unidad: Biogeografia

Componentes de los
ecosistemas

(01 \N-H LY [Nl |dentificar los componentes que conforman los ecosistemas.
la clase:

Destrezas con Criterios de Desempefiio a ser desarrolladas | Criterios de Evaluacién: Indicadores de Evaluacién

CN.B.5.1.9. Andlizar los tipos de diversidad biolégica a | CE.CN.B.5.2. Cuestiona con fundamentos cienfificos la | .CN.B.5.2.2. Argumenta desde la sustentacién cientifica
nivel de genes, especies y ecosistemas, y plantear su | evolucidon de las especies desde el andlisis de las | los fipos de diversidad biolégica (a nivel de genes,
importancia para el mantenimiento de la vida en el | diferentes teorias (teorias de la endosimbiosis, | especies y ecosistemas) que existen en los biomas del
planeta. seleccion natural y sintética de la evolucién), el | mundo, la importancia de estos como evidencia de la
reconocimiento de los biomas del mundo como | evolucién de la diversidad y la necesidad de identificar
evidencia de procesos evolutivos y la necesidad de | a las especies segun criterios de clasificacion
clasificar taxonémicamente a las especies. taxondmicas (segun un ancesiro comun y relaciones
evolutivas) especificas. (1.2., J.3.)

! iz 1 : ACTIVIDAD: El eje transversal se desarrolla en la motivacion mediante una lectura
Eje fransversal: La proteccién del medio ambiente. : . .
sobre el cuidado del medio ambiente. (Anexo 3)

2. DESARROLLO DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

Tema:

2.1. MOMENTOS

2.1.1. ANTICIPACION ACTIVIDADES TIEMPO RECURSOS

Faacormos poro Tranefomnas
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Motivacién
Nombre de la actividad:
“Bingo"

Para realizar la actividad se enfrega a cada estudiante una
tabla de bingo, cada uno debe escribir en los recuadros
nombres de sus compafieros. Seguidamente, se escogen al
azar papeles que contienen el nombre de todos los
estudiantes. Si el nombre coincide con el que tiene escrito
en la tabla de bingo, deben marcar con una x. (Anexo 2)
El primero que complete la tabla es el ganador y serd el
encargado de leer un fexto sobre el cuidado del medio
ambiente.

5 minutos

Pizarra
Marcadores
Borrador

Prerrequisitos
Preguntas exploratorias

Los estudiantes responden preguntas relacionadas con la
clase anterior:

3Qué es la biodiversidad?

3Cudles son las principales amenazas para las dreas
protegidas del Ecuador?

5 minutos

Recursos a utilizar dentro del momento, de ser
necesario.

Conocimientos previos
Preguntas exploratorias

2.1.2. CONSTRUCCION DE
APRENDIZAJES

Estrategias metodolégicas

Aprendizaje basado en refos
Técnica ensefianza - aprendizaje:

Partficipacion activa

2.1.3. CONSOLIDACION

Se formula las siguientes interrogantes:
3Qué han observado en el parque Jipiro2
3Como creen que influye el clima en los ecosistemas?

ACTIVIDADES

Para desarrollar la actividad, se organiza a los estudiantes en
4 grupos, posteriormente, se explica el tema: Componentes
de los ecosistemas, a través de maquetas y carteles
previamente elaborados. (Anexo 4)

Una vez explicado el tema se presentan los retfos:

Primer reto

Se enfrega a cada grupo una sopa de letras relacionada
con los factores abidticos, fisicos y quimicos; el grupo que
haya encontrado las seis palabras puede continuar hacia el
segundo reto (Anexo 5)

Segundo reto

Una vez terminado el primer reto, se entrega un crucigrama
relacionado son los factores bidticos, una vez completado el
crucigrama el grupo puede pasar al Ultimo reto. (Anexo 6)
Tercer reto

Finalmente, se enfregan dos rompecabezas, el grupo que los
arme primero es el ganador. (Anexo 7

ACTIVIDADES

5 minutos

TIEMPO

25 minutos

Recursos a utilizar denfro del momento, de ser
necesario.

RECURSOS

Maquetas
Carteles
Hojas
Imagenes
Goma

EVALUACION/

L 281 INSTRUMENTOS

Facormon poro Traneformmaes
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::g;zjs:Cp:g:::;;r;sohdacion A cadauno qe los grupos establecidos, se les entrega una ll:sg:gg:;r:\ohvc
Blaboracién de un lapbook hoja informativa e imagenes para que pue_dcn elaborar 6 inites Catuling
una lapbook. Los grupos presentan su trabajo al resto de <
la clase, durante estas presentaciones, se refuerzan los Tiera
contenidos aprendidos y se esclarecen dudas. (Anexo 8) Gpmo
Pinturas
Evaluacién de la clase
Se realiza individualmente, con un cuestionario de seis : Hojas impresas Técnica:
preguntas. (Anexo 9) 10 minutos Esferos Prueba de base
estructurada.
Instrumento:
Cuestionario

Sintesis del Contenido (Anexo 1)
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Anexo 1. Sintesis del contenido
I Ecosistemas I
v
Sistema bioldgico constituido por una comunidad de seres vivos y el
BEEEE— medio natural en el que viven —_—
\ A
Factores abiotico I Factores biodticos

Componentes no vivos de un ecosistema que influyen en Componentes vivos de un ecosistema

el entorno y en los organismos que lo habitan.

1
¥ v
De do al nicho 1]
Factores abiéticos fisicos I Factores abiéticos quimicos I —l
I Productores I m I Descomponedores I
Luz solar
‘ Suelo
Temperatura
- Oxigeno
Clima
Viento

Presion atmosférica

Presion acudtica

Anhidrido
‘ carboénico
- Agua

Referencias:

Armenteras, D., Gonzdlez, T., Vergaraq, L., Luque, F., Rodriguez, N., y Bonilla, M. (2016). Revision del concepto de ecosistema como “unidad de la naturaleza™
80 arfos después de su formulacién. Ecosistemas, 25 (1), 83-89. hitps://www.redalyc.org/pdf/540/54045357011 .pdf

Conrrado, R., Galindo, A.y Angulo, A. (2012). Ecologia y educacion ambiental. 1° edicion. Universidad Auténoma de Sinaloa

Garcia-Ulloa, A., y Bugallo-Rodriguez, A. (2021). Preconcepciones sobre la biodiversidad y los componentes de un ecosistema. Apice. Revista de
Educacién Cientifica, 5(2), 17-32. hitps://dspace.ups.edu.ec/bitstream/123456789/15173/1/UPS-QT04224.pdf
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Tabla de bingo
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Anexo 3. Motivacién

Reflexiéon sobre el cuidado del medio ambiente

La urgencia del cuidado ambiental: Impactos y consecuencias de la tala de arboles
El cuidado del medic ambiente es una responsabilidad compartida que requiere la
colaboracién de individuos, comunidades y gobierncs. La talo de arboles, una
practica que ha sido parte de la actividad humana durante siglos, presenta un desafio
particular en este contexto. Los arboles no solo son esenciales para la produccién de
oxigeno, sino que también juegan un papel crucial en la regulacién del clima, la
conservacién de lo biodiversidad y la prevencién de la erosién del suelo. La
deforestacién descontrolada, por lo tanto, tiene consecuencias devastadoros que
afectan no solo al medio ambiente, sino también a la salud y el bienestar de las
comunidades humanas.

La deforestacién contribuye significativamente al cambio climético. Los érboles
action como sumideros de carbono, absorbiendo diéxido de carbono de la
atmésfera y almacendndole. Cuando se talan los drboles, este carbono se libera
nuevamente a lo atmésfera, exacerbando el efecto invernadero y acelerando el
calentamiento global. Ademds, la pérdidc de bosques reduce la capacidad del
planeta para absorber futuras emisiones de carbono, creando un cicle vicioso que
agrava la crisis climatica. Esta situacién subraya la urgencia de adoptar practicas de

manejo forestal sostenible y de reforestar las éreas degradadas.
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Anexo 3. Construccién de aprendizajes
Maquetas y carteles
FACTORES FACTORES
ABIOTICOS BIOTICOS

MICROORGANISMOS

| |
BACTERIAS

VIRUS

Focormon poro Traneiommae
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Anexo 4. Consfruccién de aprendizajes

Primer reto: Sopa de letras

Factores abiodticos

Clima
Luz solar
Suelo
Viento
Viento
Agua

121



iadelas | § oy

Urinvoruciad a 3
u [ Neclonss Ciencias Experimentales, | de la Educacion,
de Loja Quimica y Biologia | el Arte y la Comunicacién

Anexo 5. Construccién de aprendizajes
Segundo reto: Crucigrama

Factores bidticos

o |
€ |
s |
¢ |
Fe] o] [ [c]o]s]
M
o |
rc 0 N|SlU|M|I|D|OIR|E|S|
N
Fel”[ofo]o]c] [o]®|c]5]
D
o |
R |
Horizontales Verticales
2 Componentes vivos de un ecosistema 1. Ser vivo que se alimenta de desechos y restos de

plantas

w

No puede fabricar su propio alimento y debe comer 3
otros seres vivos

4 Organismos capaces de producir su propio alimento
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Anexo 6. Construccién de aprendizajes

Tercer reto: Rompecabezas

Foscormon poro Traneformmae
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Anexo 7. Consolidacién
Hoja de informacién e imagenes

Factores abiéficos quimicos

Componentes de los Ecosistemas
Ecosistema. Sistema bioldgice constituido por una comunidad de seres vivos y el medio
natural en que viven.
Biotopo: Conjunto de seres vivos que habitan en un determinado lugar. .
Biocenosis: Seres vivos que habitan en un biotope y a sus interacciones.
Factores abiéticos: Son todos factores abidticos que afectan la sobrevivencia de
organismos en un ecosistema.
Factores abiéficos fisicos

e luzsolar: Es la fuente de energia para casi todos los ecosistemas. Las plantas
necesitan luz solar para llevar a cabo la fotosintesis.

* Temperatura: El sol es importante para los organismos no solamente por
proporcionar la energio luminosa para la fotosintesis, sino también porque
cdlienta la Tierra y provee las temperaturas a las cuales cada organismoe puede
Vivir.

e Clima: Juega un rolimportante en determinar la distribucién de los organismos
en la bidsfera. La precipitacién, junto con luz solar, determina los tipos y
nUmeros de plantas de un ecosistema. Los dos principales factores que
determinan el clima de una regién son temperatura y precipitacién.

* Viento: Este factor puede tener un impacto significativo en los ecosistemas:
dispersar semillos y polen, influir en la distribucién de los organismos y afectar a
la evapotranspiracién de las plantas. Ademds, el viento puede tener efectos
erosivos en el suelo y en la estructura de los ecosistemas costeros.

* Presion atmosférica: Es la fuerza que ejerce el aire de la atmdsfera sobre la
superficie terrestre. La presidn atmosférica es un factor abidtico crucial que
influye en la dindmica de los ecosistemas a través de sus efectos en el clima, la

Svelo: El suelo es la capa supernior de la superficie de la tierra en la que crecen
las plantas. La noturaleza del suele (su composicidn quimica, textura, y
profundidad) estd determinada grandemente por el clima y los organismos que
viven en él.

Oxigeno: Es el elemento quimico més abundante en masa en la bidsfera, es
decir, el mar, el aire y el suelo. Es un factor abidtico, pero es liberado por un
factor bidtico: las plantas y los algas, gracias al proceso de fotosintesis.
Anhidrido Carbonico: Gas que se encuenira en un porcentaje muy bajo en la
atmdsfera. Sin embargo, es de vital importancia para que los vegetaoles
puedan realizar la fotosintesis y de este modo fabricar su alimento. Los seres
vivos retornan este gas al ambiente a través de la respiracidn. El anhidrido
carbénico permite también retener el calor en la atmésfera.

Factores bidficos
Componentes vivos de un ecosistema, segin el nicho ecolégico:

Productores: Crganismos caopaces de producir su propio aimento mediante la
fotosintesis, tombién conocidos como autétrofos. La mayoria de los alimentos
en lo bidsfera son fabricados por productores fotosintéticos, siendo estos las
plantas, las algas y las cianobacterias. Son esenciales para la vida en la Tierra,
ya que producen el alimento y la energio que sostienen a todos los demaés
organismos en los ecosistemas, formando la base de lo cadena alimentaria.

* Consumidores: Organismos que no pueden fotosintetizar y no fabrican sus
propios alimentos, por lo gue se climentan de otros organismos, por esta razén
son llamados heterdirofos o consumidores.

* Descomponedores: Son organismos que digieren el alimento fuera de su
cuerpo, absorben los nutimentos que necesitan y liberan los nutimentos
restantes. Mientras estos organismos se climentan, degradan los tejidos y los
desechos de los organismos a sustancias mas simples.

i de relacién de los fact biéticos

distribucién de organismos y los procesos biolégicos.

* Presion acudtica: Influye en los ecosistemas ccudticos, determina la distribucidn
de organismos en el agua, ya que los organismos estdn adaptados a diferentes
niveles de presidén. Por ejemplo, los organismos de aguas profundas han
desarrcllade acdoptaciones para resistir la alta presidn, mientras que los de
aguas superficiales no podrion sobrevivir en esas condiciones.

* Agua: El cguc es importante como un medio en el cual muchos organismos
viven. Es reguladora de los ecosistemas terrestres, manteniendo el equilibrio
necesaric para la subsistencia animal y vegetal.

Referencias:

Armenteras, D., Gonzdlez, T., Vergara, L., Luque, F., Rodriguez, N., y Bonilla, M. (2016). Revisién del concepto de
ecosistema como “unidad de la naturaleza™ 80 afios después de su formulacion. Ecosistemas, 25 (1), 83-89.
https://vwaw.redalyc.org/pdf/540/54045357011.pdf

Conrrado, R., Galindo, A. y Angulo, A. (2012). Ecologia y educacion ambiental. 1° edicion. Universidad Auténoma
de Sinaloa.

Garcia-Ulloa, A., y Bugallo-Rodriguez, A. (2021). Preconcepciones sobre la biodiversidad y los componentes de un
ecosistema. Apice. Revista de Educacion Cientifica, 5(2), 17-32.

* Competencia: Ocurre cuando las dos poblaciones que interactian compiten
por un mismo recurso, el cual suele estar imitado. Algunos de los recursos por
los cuales los organismos suelen competir son el alimento, el agua, la luz, el
espacio vital, los sitios de nidificacién o las madriguercs. La competencia
puede ser intfroespecffica o interespecifica. Eiemplos: plantas nativas y especies
invasoras compiten por recursos en un hébitat, leones compiten por lo caza de
su presa

* Depredacion: Es la interaccién en que algunos organismos devoran a ofros. En
este tipo de relocidn, una especie (depredador) afecta nocivamente a la otra
(presa). Ejemplos: los leones son depredadores que cazan presas como fus,
cebras o antilopes.

Simbiosis: Significa vivir juntos, es una asociacién estrecha durante un periodo
largo entre organismos de dos especies diferentes. Las relaciones simbidticas
son: parasitismo, comensalismo y mutualismo. Eiemplo: ka relacién entre la
anémona de mar y el cangrejo ermitafio: el cangrejo ofrece desplozomiento a
la anémona y esta le ofrece proteccidn con sus tentéculos venenosos.
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Anexo 8. Evaluacién

dadera o F si es falsa

Universidad nacional de Loja
Facultad de la Ed i6n, el Arte y la
Carrera de ped: ia de las ci i xperi tales, Q y Biolog

iba V si la afi ion es

2p

Tema: Componenias de los Ciclo: 1l

ecosistemas

Asignatura: Biologia |

Estudiante: Fecha:

Depredacion hace referencia a ia interaccion en donde unos

organsmos devoran a ofros.

Evaluacién

Indicaciones
* Lea detenidomente los interrogantes.
o Utiice el esferogréfico pora marcor los respuesics, evite fachones.

B oxigeno s el elemento quimico mds escaso en mMasa en la

pidsfera, es decir, el mar, el aire y &! suelo.

1. sel p
1.1.;Qué es un ecosistema?
a. Sistema pioidgico constituido por una comunidad de seres vivos y el medio natural en
que viven.
b. Sistema piolégico constituido Unicamente por seres bidficos.
c. Sistema pioiégico constituido Unicamente por seres aoidticos.
d. Factoras abidticos que afactan Ia sobrevivencia de organismos en un ecosistema.

Bl cima juega un rol importante en determinar ia distribucion de

los organismos en ia bidsfera.

1.2. .Cudles son faclores abioficos Asicos?

a. Luzsolar, temperatura, cima, viento, agua, presion atmosférica y suelos

b. Oxigeno, temperatura, ciima, viento, agua, presidn armosférica y acuatica.
c. Luzsolar, temperatura, ciima, viento, agua, presion atmosférica y acudtica.
d. Luzsolar, temperatura, ciima, viento, agua y anhidrido carodnico.

Biotopo es el temitoric © espacio vital cuyas condiciones
amoientales son las adecuadas para que en & se desarolie una

determinada comunidad de seres Vivos.

Lo presion ammosférica es la fuerza que sjerce el ars de la

atmésfera sobre ia superficie temrestre.

1.3. ;Cuales son los i de relacion de los fact bioticos?
a. Competencia, depreaacion y simbiosis.
b. Competencia, depregacion, simbiosis y nutricidn.
c. Competencia, depredacion, simbiosis y reproduccion.
d. Descomponedoras, consumidores y simbiosis.

7

Firma:

1.4. ;Cual es un ejemplo de simbiosis?
a. Los leones y ias hienas compiten por cazar a las mismas presas.
b. Relacidn entre la anémona de mar y el cangrejo emitafio.
©. Leones cazan presas como fius, cebras o antiopes.
d. Planras nativas y especies invasoras compiten por recursos en un habitat.

p

1.5. ;Cual es la funcion de los organi d p d enun ?
Producen su propic aimento meadiante Ia fotosintesis.

Regresan el nitrdgeno, los fosfatos y otras sustancias al suelo © al agua.
Determinan Ia distribucion de organismos en los ecosistemas.

Estabifidad y supenivencia de un ecosistema.

ao oo

T
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TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR
PLAN DE CLASE N° &

NOMBRE DE LA INSTITUCION: PERIODO ACADEMICO DE LA CARRERA:
Universidad Nacional de Loja Marzo- agosto 2024

1. DATOS INFORMATIVOS:

Responsable del Trabajo de Integracién Curricular: Dra. Irene Mireya Gahona Aguirre, Mg. Sc.
(23T e CRG (e o1 CHIl Mayra del Cisne Buri Guachisaca Asignatura: Biologia |
0.CN.3.3. Indagar los ecosistemas, su biodiversidad con sus
Objetivos especificos interrelaciones y adaptaciones, con el fin de valorar la
de la unidad: diversidad de los ecosistemas y de las especies y
comprender que Ecuador es un pais megadiverso.

Tema: Fauna de las Islas Galdpagos Fecha: 27-06-2024 Periodo: 11HOO - 12HO0 (60 minutos)

Unidad N°: Titulo de la unidad: Biogeografia

(0] J1=1 \ WX T-Yal (1o X: Wl |dentificar la fauna de las Islas Galdpagos
la clase:
Destrezas con Criterios de Desempefiio a ser desarrolladas = Criterios de Evaluacién: Indicadores de Evaluacién

CN.3.5.5. Planificar y realizar una indagacién bibliografica | CE.CN.3.3.  Andliza, desde Ila indagacién vy | LCN.3.3.2. Determina desde Ila observacion e
sobre el trabajo de los cientificos en las Areas Naturales observaciéon, la dindmica de los ecosistemas en | investigacién guiada, las causas y consecuencias de la
Protegidas de Ecuador, y utilizar esa informacién para | funcién de sus caracteristicas y clases, los mecanismos | alteraciéon de los ecosistemas locdles e infiere el impacto
establecer laimportancia de la preservaciony el cuidado | de interrelacion con los seres vivos, los procesos de | en la calidad del ambiente. (J.3.,1.2.)

de la biodiversidad nativa. adaptacién de la diversidad bioldgica que presentan,
las causas y consecuencias de la extincion de las
especies, las técnicas y précticas para el manejo de
desechos, potenciando el trabajo colaborativo vy
promoviendo medidas de preservacion y cuidado de
la diversidad nativa, en las Areas Naturdles Protegidas
del Ecuador.

g = 5 . . ACTIVIDAD: El eje transversal se desarrolla en la motivacién mediante una lectura
Eje fransversal: La profeccién del medio ambiente. ; : :
sobre el cuidado del medio ambiente. (Anexo 3)

2. DESARROLLO DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

2.1. MOMENTOS

2.1.1. ANTICIPACION ACTIVIDADES RECURSOS

Motivacién Se organiza a los estudiantes en dos grupos, a cada uno se
Nombre de la actividad: le entrega recortes con numeros; luego se mencionan varias | 5 minutos Recortes con nimeros
"Batalla de los nUmeros" cifras, el grupo que las forme primero es el ganador; a

Focormos poro Traneformas
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continuacioén, se elige a un estudiante del equipo ganador
para que lea un texto sobre el cuidado del medio
ambiente. (Anexo 2)

Prerrequisitos
Preguntas exploratorias

Los estudiantes responden preguntas relacionadas con la
clase anterior. Para seleccionar al estudiante que debe
responder las interrogantes, se emplea un recipiente con
paletas.

sCudles son los mecanismos de adaptacion de la flora en las SL o Recipiente con paletas
Islas Galdpagos?e
Menciones 3 especies de flora endémica de las Islas
Galapagos.
Conocimientos previos P ; ;
Preguntas epr‘:ﬂoriqs S.e fo’rmulo la siguiente inferogante: L . Recursos a utilizar dentro del momento, de ser
5Qué han escuchado hablar sobre el solitario George 2 5 minutos

necesario.
1.2. CONSTRUCCION DE
APRENDIZAJES ACTIVIDADES TIEMPO RECURSOS
Para redlizar la actividad se organiza a los estudiantes en 4 Maquetas
ERIRgN el dplie s e i o e oty Coles
Manejo de informacién £ PAgos. 25 minutos Hojas
g - — seguidamente, se lleva a cabo una lectura y con la 5
Técnica ensefianza - aprendizaje: A o i ; Imégenes
Elaboracién de mapa conceptual participacion de los estudiantes se construye en la pizamra un o
mapa conceptual. (Anexo 5)
; EVALUACION/
2.1.3. CONSOLIDACION ACTIVIDADES TIEMPO RECURSOS INSTRUMENTOS
Proceso para la consolidacién A cada uno de los grupos establecidos, se les entrega una
Trabajo cooperativo hoja informativa, imégenesy cartulinas para que elaboren rdenas
Elaboracién de Scrapbook en un Scarpbook en forma de dalbum, acerca de la fauna de Corf%lino
forma de dlbum las Islas Galdpagos. Al finalizar, los grupos presentan su 10 minutos Tiera
frabajo al resto de la clase, durante estas presentaciones, (‘i
se refuerzan los contenidos aprendidos y se esclarecen P.otmct
dudas. (Anexo 6) iures
Evaluacién de la clase
Técnica:
Se realiza individualmente, con un cuestionario de cuatro : Eblas Inpresas Prueba de base
reguntds. (Anexo 7) 10 minutos Esferos esfructurada.
preg ’ Instrumento:
Cuestionario
Facormos poro Tranefomnas
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Anexo 1. Sintesis del contenido

Fauna de las islas Galapagos

Nombre

Caracteristicas

Tamano y peso

Alimentacion

Iguana marina

Tienen una apariencia robusta y escamosa, su color varia desde el negro hasta
diferentes tonos de gris. Presentan una cola larga y aplanada que les ayuda a
nadar eficientemente,

Miden entre 60 cm y 1.5 metros de longitud, siendo los
machos generalmente més grandes que las hembras.
Los machos pueden pesar entre 1y 12 kg y las hembras
suelen pesar entre 0.5 y 3 kg

Se alimentan principalmente de algas marinas, que
raspan de las rocas sumergidas utilizando sus dientes
afilados.

Iguana terrestre

Se encuentran 3 especies endémicas: Iguana terrestre de Galapagos, Iguana
terrestre de Santa Fe, Iguana rosada.

Tienen un color amarillo palido con manchas marrones, presentan escamas
gruesas y puntiagudas.

Miden 1.2 metros de longitud.
Pueden pesar entre 5y 13 kg

Son herbivoras y se alimentan principalmente de
cactus, frutas, y otras plantas.

Tiburén martillo Su cabeza es en forma de martillo, tienen un color gris a gris oscuro en la parte | Miden entre 2.5 y 3.5 metros. Principalmente de peces, rayas y cefalopodos
superior y un color blanco en la parte inferior, lo que les proporciona un Pueden pesar entre 230 y 450 kilos.
camuflaje efectivo en el agua.
Cangrejo Presentan una coloracion rojo, naranja, amarillo y azul, tienen un caparazén Alcanzar hasta 8 cm de ancho y una longitud total, Son omnivoros y se alimentan de algas, pequeos
plano y ancho con patas largas y delgadas. Sus pinzas son relativamente incluidas las patas, de hasta 20 cm. Pesan moluscos, huevos de aves marinas.
pequeiias en comparacion con su cuerpo. aproximadamente entre 100 gramos y 400 gramos
aproximadamente.
Tortuga gigante Son conocidas por su longevidad extrema, pudiendo vivir mas de 100 afios en Pueden llegar a medir hasta 1.5 metros de largo y pesar | Son herbivoras y se alimentan pasto, frutas, cactus y
la naturaleza, su color varia del marrén al gris oscuro mas de 250 kg. hoja
Piqueros de patas Tienen un plumaje blanco con una cabeza, cuello marrén claro y patas de color | Longitud corporal varia entre 70y 85 cm, pesan entre 1 | Se alimentan de peces, sardinas, anchovetas, arenques.
azules azul brillante, su pico es largo y puntiagudo, adaptado para capturar peces en y 2 kilos.
vuelo y lanzarse desde el aire para pescar
Fragatas Aves grandes y esbeltas, tienen un pico largo y curvado; los machos adultos Tienen una envergadura de hasta 45 pulgadas (114cm) y | Se alimenta de peces pequeiios, calamares, medusas y
tienen una bolsa gular roja inflable que utilizan durante la temporada de pesan entre 1.1y 1.6 kg. crustaceos
reproduccion para atraer a las hembras.
Lobos marinos Tienen un pelaje corto, denso, de color marrén oscuro hasta gris claro. Son Los machos adultos pueden alcanzar una longitud de Son depredadores se alimentan de peces, calamares,

excelentes nadadores, su cuerpo esta adaptado para el buceo, con una
capacidad de aguante de la respiracion de varios minutos.

hasta 2 metros y pesar alrededor de 150 kg.

crustaceos, sardinas, anchovetas, arenques.

Flamingo rosado

Tienen un plumaje de color rosa intenso en las partes inferiores y en las alas.
Este color rosado se debe a los pigmentos carotenoides presentes en su
alimentacion.

Alcanzan entre 120 y 140 centimetros de longitudy 2 a
4 kilogramos de peso

Crustaceos, camarones, larvas, pescados, calamares.

Pingiiinos Tienen un plumaje negro en la parte dorsal y blanco en el vientre. Son Mide 49 cm de largo y pesa 2,5 kg Peces, sardinas y anchovetas, calamares y crustaceos.
excelentes nadadores y buceadores, capaces de sumergirse hasta 30 metros de
profundidad.

Referencia:

Gonzdlez-Pérez, F., & Cubero-Pardo, P. (2010). Efecto de actividades turisticas sobre el comportamiento de fauna representativa de las Islas Galdpagos, Ecuador. Revista Latinoamericana de Investigaciones
Acudticas, 38 (3), 493-500. https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=175015282013
Ministerio de Educacién. (2016). Curriculo de los Niveles de Educacién Obligatoria [Archivo PDF]. hitps://educacion.gob.ec/wpcontent/uploads/downloads/2016/03/Cuniculo1.pdf

Vega, F., Afazco, D. y Dillon, M. (2022). Compendio de Contenidos Esenciales sobre biodiversidad marina y terrestre para la contextualizacidén curricular con enfoque de sostenibilidad para Galdpagos. Puerto

Ayora. https://ecosecuador.org/wp-content/uploads/2022/11/Compedio-para-docentes-Biodiversidad-Galapagos compressed.pdf

Sevilla Pérez, A., (2018). El misterio de los misterios. Las islas Galdpagos en Ecuador y la obra El Origen de las Especies. Historoleo. Revista de Historia Regional y Local, 10 (19), 123-155.
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Anexo 3. Motivacién
Reflexiéon sobre el cuidado del medio ambiente

Nuestro Compromiso con la Vida: Conservacién y Cuidado de los Animales y

su Hdbitat

Los seres humanos, como la especie dominanie, tenemos una gron
responsabilidad en la proteccién y preservacion del medioc ambiente. Nuestras
actividades, desde lo industriclizacion haste lo deforestacion, o
contaminacién y el cambio climdtico, han tenide un impacto significativo en
\a vido silvestre. Al reflexionar sobre nuesira relocidon con el entoro, debemaos
reconocer que nuestras acciones no solo ofectan a otros especies, sino que

también nos afectan o nosotros mismos.

Cuidar el medio ombiente y proteger o los onimales no es solc unc
responsabilidad de los gobiernos y los organizaciones, sinc de coda uno de
nosotros. Pequefias occiones diarias, como reciclar, reducir el usoc de recursos,
apoyar o organizaciones de conservacién y hacer elecciones de consumo
responsables, pueden marcar unc gran diferencia. Al adoptar un enfoque mads
consciente y respetuoso hacia lo naturaleza, no sclo estamos protegiendo o

os animales, sino gue también estomos asegurando un futuro sostenible parc

los préximos generaciones. La proteccién del medio ombiente y de los
animales es una manifestacién de nuestra ética y valores como sociedad.
Cado esfuerzo cuenta y, juntos, podemos crear un mundo donde los seres
humanos y los animales coexistan en armonia, respetando y cuidando el hogar

que todos compartimos: nuestro planeta Tierro.

Farscormos poro Teanefomnas
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Anexo 4. Construccién de aprendizajes
Hojas informativas

Fauna de las islas Galdpages

Iguana marina: Tienen una apariencia robusta y
e5comosa, su color varia desde el negro hasta
giferentes tonos de gris. Presentan una cola larga y
aplanodga que les ayuda a nadar eficientemente.
Miden entre 60 cm y 1.5 metros de longitud, siendo ios
machos generaimente mas grandes que Ias hemboras.
Los machos pueden pesar entre 1y 12 kg y las hembras
suelen pesar enfre 0.5 y 3 kg. Se aimentan
principaimente de algas marinas, que raspan de ias
rocas sumergidas utiizando sus dientes afilogos.

Iguana terrestre: S2 encuentran 3 especies endémicas:

te: Son conociaas por su longevidad

90 9

Iguana terrestre de Gal3pagos, Iguana terrestre de Santa Fe,
Iguana rosada. Tienen un color amarillo palido con manchas
marrones, presentan escamas gruesas y puntiagudas. Miden
1.2 metros de longitud. Pueden pesar entre 5y 13 kg. Son

herbivoras y se alimentan principalmente de cactus, frutas, y

otras plantas.

extrema, pudiendo vivir mas de 100 ofios en ia
naturaieza, su color varia ael marrdn al gris oscuro.
Pueden llegor @ medir Nasta 1.5 metros de iargo y pesar
mas de 250 kg. Son herofvoras y se alimentan pasto,

frutas, coctus y hoja.

Piqueros de patas azvles: Tienen un piumaje bianco
con una caoeza, cuello mamdn ciaro y patas ae color
azu! brilante, su pico es largo y puntiagudo, adaptado
para capturar peces en vuelo y lanzarse desde el aire
para pescar. Su longitud corporal varia entre 70 y 85
cm, pesan enfre 1 y 2kilos.  Se alimentan de peces,

saordinas, anchovetas, arengues.

Tiburén martillo: Su cabeza es en forma ge marfilo,
fienen un color gris OsCurc en la parte superior y un
color blance en la parte inferior, lo que les proporciona
un camufigje efectivo en el agua. Miden entre 2.5y 3.5
metros. Pueden pesar enfre 230 y 450 kilos. Se gimentan

principaimente de peces, rayas y cefaidpodos.

Cangrejo: Presentan una coloracion rojo, naranja,
amariio y azut, tienen un caparazén plano y ancho con
patas largas y delgadas. Sus pinzas son relativamente
pequefias en comparacion con su cuerpo. Aicanzar
nasta 8 cm de ancho y una longitud fotal, incividas ias
patas, de hasta 20 cm. Pesan aproximadamente entre

100 gramos y 400 gramos aproximadamente. Son

omnivoros y se alimentan de aigas, pequefios moluscos,

nuevos de gves marinas.

Fragatas: Aves grandes y esbeltas, fienen un pico large
y curvado; los machos adultos tienen una bolsa gusar
roja inficble que wiilizan curante la temporada de
reproduccion para atraer a las hembras. Tienen una
envergadura de hasta 45 puigadas (114cm) y pesan
entre 1.1 y 1.6 kg. Se alimenta ge peces pequefios,

calamares, medusas y crustaceos.

Lobos marinos: Tienen un pelogje corto, denso, de color
maomdn oscuro hasta gris cloro. Son  excelentes
nagadores, su cuerpo estd adoprado para &l buceo,
con una capacidad de cguante de ia respiracidn de
varios minutos. Los machos aduitos pueden alcanzar una
longitud de nasta 2 metros y pesar arededor de 150 kg.
Son depreagadoras se olimentan de peces, colamares,

crust@ceos, sardinas, anchovetas, arenques.
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Flamingo rosado: Tienen un plumaje de color rosa PingUinos: Tienen un plumaje negro en la parte gorsal y
intenso en las partes inferiores y en las aias. Este color planco en el vientre. Son excelentes nodadores y
rosado se debe a los pigmentos carotencides presentes puceadores, capaces ae sumergirse Nasta 30 metros
en su alimentacion. Aicanzan enfra 120 y 140 ae profundidad. Miden aproxinadamente 4% cm de
centimertros de longitud v 2 o £ kilogramos de peso. Se jargo y pesa 2,5 kg. Se alimentan de paces, sardinas y
alimentan de crustdceos, comarones, larvas, pescados, anchovetas, calomares y crusidceos.
calamares.
: o i Sy — T
R )
-
Referencia:

Gonzdlez-Pérez, F., & Cubero-Pardo, P. (2010). Efecto de actividades turisticas sobre el comportamiento de fauna representativa de las Islas Galdpagos, Ecuador. Revista Latinoamericana de
Investigaciones Acudticas, 38 (3), 493-500. https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=175015282013

Ministerio de Educacién. (2016). Curriculo de los Niveles de Educacidn Obligatoria [Archivo PDF]. https://educacion.gob.ec/wpcontent/uploads/downloads/2016/03/Curriculo].pdf

Vegaq, F., Afiazco, D. y Dillon, M. (2022). Compendio de Contenidos Esenciales sobre biodiversidad marina y terrestre para la contextualizacién curricular con enfoque de sostenibilidad para Galdpagos.
Puerto Ayora. https://ecosecuador.org/wp-content/uploads/2022/11/Compedio-para-docentes-Biodiversidad-Galapagos compressed.pdf

Sevilla Pérez, A., (2018). El misterio de los misterios. Las islas Galdpagos en Ecuador y la obra El Origen de las Especies. Historoleo. Revista de Historia Regional y Local, 10 (19), 123-155.
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Anexo 5. Construccién de aprendizajes
Mapa conceptual Fauna de las Islas Galapagos
A\ 4
j Tortuga gigante
Iguana marina Iguana terrestre Cangeelo gagig

v v

Tiburén martillo Piqueros de patas
azules

\ 4

A 4

Fragatas

Flamingo Pingiinos
rosado

Lobos marinos
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Anexo 7. Evaluacién

2. Relaci las dos col segin pond 4p
Universidad nacional de Loja Tienen una apariencia robusta y escamosa. su
F lad de la Ed i6n, el Arle yla comunicacién :c:c;,:cno desde el negro hosta diferentes tonos
Carrera de pedagogia de las cienci xperi tales, Quimica y Biologi
_— Se encueniran 3 especies endémicas: Iguanc
Asignatura: Biologia | Tema: Faunac de las islas Galdpagos Ciclo: Il terrestre de Galdpagos, iguana terrestre de
Santa Fe, Iguana rosada.
Estudiante: Fecha:
Evaluacién
) Son conocidas por su longevidad exfrema,
Indicaciones pudiendo vivir mas de 100 afios en la naturcleza
* Lea detenidamente los inferrogantes.
* Utiice el esferografico para marcor los respuestas, evite fachones.
1. | i la respuesh ta. Aves grandes y esbeltas, fienen un pico lorgo y
1.1. ;Cudles son las fres especi démicas de ig terrestres de las Islas Galdpagos? 2p curvado; los machos adultos tienen una bolsa
a. lguana terestre ae Galdpagos, iguana terestre de Santa Fe, iguana rosada. guier roje inflable que utiiizan durante ko
b. iguana terrestre de Galdpagos, Iguana terrestra de San Cristdoal, Iguana rosada. :‘mo‘dc de reproduccién para atraer a las
c. lguana terestre de Galdpagos, Iguana terestre de Santa Cruz, Iguana rosada. -
d. lguana terestre ge GalGpagos, Iguana terestre de Santa lsabela, iguana rosada.
Tienen un plumgje blanco con una cabeza,
cuello marrn claro y patas de color azul
1.2. ;Cual animal es ido por su longevidad exir , legando a vivir mas de 100 anos? | 2p orilonte
Q. Piqueros de patas qzules
b. Lobos marinos
c. Tortugas gigantes Su cabeza es en forma de moartilio, fienen un
d. Fragatas color gris a gris oscuro en lc parte superior y un
color bionco en la perte inferior, lo que les
1.3. ;Cual es una ica de los pig de patas azvles? 2p proporciona un camuficje efectivo en el cguo.
Q. B color azul de sus patas, procede de los pigmentos carotencides obtenidos durante
su gieta

b. Tienen una bolisa guiar roja infiable que utilizan durante la temporada de reproduccion
para atraer a las hembras.

Su capeza es en forma de martilie

B color verde de sus patas, procede de los pigmentos carotencides obtenidos durante
su gieta.

Presentan una coloracién rojo, naranja, amariio
y ozul, tienen un coparazén plano y ancho con
patas largas y delgedas

ao

Tienen un pelaje corto, denso, de color marrén
oscuro hasta gris claro. Son excelentes
nadadores, su cuerpo estd adaptado parc el
buceo.

Tienen un plumgje de color rosa intenso en los
poartes inferiores y en los alos. Este color roscdo se
debe ¢ los pigmentos carotenoides presentes en
su glimentacién.

Tienen un plumaje negro en la porte dorsal y
blanco en e vientre. Son excelentes nadadores y
bucecdores, copaces de sumergirse hasta 30
metros de profundidad.

Firma:
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Anexo 6. Certificado de traduccion del resumen

CERTIFICACION DE TRADUCCION DE RESUMEN

Loja, 12 de diciembre de 2024

Lic. Viviana Valdivieso Loyola Mg. Sc.
DOCENTE DE INGLES

A peticion verbal de la parte interesada:

CERTIFICA:

Que, desde mi legal saber y entender, como profesional en el drea del idioma inglés, he
procedido a realizar la traduccidon del resumen, correspondiente al Trabajo de Integracion
Curricular, titulado: Estrategias didacticas para la mejora del rendimiento académico de los
estudiantes, en Biologia. Afio lectivo 2023-2024, de la autoria de: Mayra del Cisne Buri

Guachisaca, portadora de la cédula de identidad nimero 1150966156

Para efectos de traduccion se han considerado los lineamientos que corresponden a un nivel de

inglés técnico aplicado a la docencia, como amerita el caso.

Es todo cuanto puedo certificar en honor a la verdad, facultando a la portadora del presente

documento, hacer uso del mismo, en lo que a bien tenga.

Atentamente. -

Lic. Viviana Valdivieso Loyola Mg. Sc.
1103682991

N° Registro Senescyt 4to nivel 1031-2021-2296049
N° Registro Senescyt 3er nivel 1008-16-1454771
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