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1. Titulo

El proceso de ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion de estrategias
metacognitivas en estudiantes de segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El

Tambo”



2. Resumen

La lectura es el mejor medio para obtener conocimientos, al tratarse de una actividad
cognitiva debe ocurrir la comprension de la misma. EIl docente puede ayudar en la gestion de
procesos para mejorar la lectura de los estudiantes, lo que genera una reflexiéon sobre las
metodologias empleadas en el &mbito educativo para ensefiar a inferir y gestionar estrategias
metacognitivas, por ello, se planted en la investigacion fortalecer el proceso de ensefianza de
lectura inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas en estudiantes de
segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”, a través de diagnosticar las
habilidades de lectura y andlisis inferencial y de determinar los beneficios del uso de estrategias
de metacognicion para potenciar la lectura inferencial a partir de una intervencion didactica. La
metodologia empelada contiene 4 fases y se baso en la implementacion de una SD de 8 semanas,
se realiz6 un diagndstico del nivel de los estudiantes y una evaluacién de cierre en la que se
constato la efectividad de la SD. Los resultados obtenidos mostraron que el uso de estrategias
metacognitivas potencian la lectura inferencial ya que, los estudiantes se hacen conscientes
sobre que aprenden y cdémo lo hacen, al igual que saben que estrategias emplear ante
determinada dificultad de comprension con cualesquier texto y contexto. Los beneficios que
acarrea el uso de estrategias metacognitivas son ampliamente variados ya que se les ofrece a
los estudiantes las herramientas y estrategias para enfrentarse a una tarea y se incentiva a ser
recursivos para mejorar la comprension de lo que leen, sobre todo si se les hace explicitos los
procesos. La intervencion didactica que incluye estrategias de metacognicion aportan a la
lectura inferencial significativamente.

Palabras clave: lectura inferencial, aprendizaje, estrategias, secuencia didactica,

estrategias metacognitivas.



Abstract

Reading is the best means to obtain knowledge, and being a cognitive activity,
comprehension must occur. Teachers can help manage processes to improve students' reading,
which generates reflection on the methodologies used in education to teach inference and
manage metacognitive strategies. Therefore, the research aimed to strengthen the teaching
process of inferential reading through the integration of metacognitive strategies in second-year
Unified General Baccalaureate students at the "EI Tambo" Millennium Educational Unit, by
diagnosing reading skills and inferential analysis and determining the benefits of using
metacognition strategies to enhance inferential reading through a didactic intervention. The
methodology used contains 4 phases and was based on the implementation of an 8-week
Didactic Sequence. A diagnosis of the students' level was made and a closing evaluation was
conducted in which the effectiveness of the Didactic Sequence was verified. The results
obtained showed that the use of metacognitive strategies enhances inferential reading since
students become aware of what they learn and how they do it, and they know which strategies
to use when facing certain comprehension difficulties with any text and context. The benefits
of using metacognitive strategies are widely varied as students are offered the tools and
strategies to face a task and are encouraged to be resourceful to improve their understanding of
what they read, especially if the processes are made explicit to them. The didactic intervention
that includes metacognition strategies contributes significantly to inferential reading.

Keywords: inferential reading, learning, strategies, didactic sequence, metacognitive

strategies.



3. Introduccion

Hoy en dia, la lectura de textos sigue siendo un medio privilegiado para que las personas
adquieran informacidn para su vida cotidiana y en todos los ambitos en los que se desenvuelve,
sobre todo en el ambito académico. La lectura es una actividad cognitiva crucial que aporta en
gran medida en la adquisicion de conocimientos, por consiguiente, debe ocurrir la comprension
de la misma. La comprension lectora tiene impacto en la informacion nueva que se adquiere.
Por ello, es relevante el aprender a aprender, para desplegar habilidades y destrezas que
posibiliten seleccionar, organizar e interpretar la informacién (Araoz et al., 2008). Evidenciar
el aprendizaje, evaluar los procesos a través de la metacognicion.

La lectura se trata de un tipo de habilidad cognitiva que sirve como eje central del
proceso educativo (Ochoa et al., 2017). Con la metacognicion se refleja la forma en que los
estudiantes actuan, reflexionan y entienden el porqué de sus acciones, es el aspecto del proceso
de ensefianza-aprendizaje que mas impacto tiene en los estudiantes (Burdn, 1999).

En el sistema educativo nacional, en el area de Lengua y Literatura se prioriza
desarrollar en los estudiantes cuatro macrodestrezas: escuchar, hablar, escribir y leer
(Ministerio de educacidn, 2016) y se destaca la lectura porque es la forma de aprendizaje mas
importante, indiscutible y eficaz que ofrece la escolarizacion (Cassany et al., 1994).

La ensefianza de estrategias de lectura otorga al estudiante desarrollar habilidades que
fomentan su autonomia, de utilizar dicho conocimiento en cualquier texto y contexto (Durén,
2019). Para ello, se debe comprender lo escrito, utilizar la informacion implicita y explicita del
mismao, asi como los conocimientos previos, cuestionar el texto e inferir la informacion (Duran,
2019), es decir, garantizar que desarrollen habilidades de lectura inferencial.

El docente prima que el estudiante desarrolle sus competencias lectoras, para su correcto
desenvolvimiento en la colectividad, para que viva con autonomia personal y armonia en una
sociedad plural (Cassany et al., 1994). El docente es quien orienta este proceso, por lo tanto,
debe conocer diferentes métodos o técnicas pedagogicas que apoyen el desarrollo de la lectura
(Duran, 2019).

Se destaca que la metacognicion se puede instruir o ensefiar a través de la explicacion
directa, el modelamiento y la practica guiada (Aragon y Caicedo, 2009). En otras palabras, el
docente puede ayudar al alumno a gestionar dichos procesos para mejorar su lectura. El empleo
de estrategias metacognitivas en la lectura favorece en gran medida la competencia. A través
de estrategias, es posible ensefiar explicitamente a los estudiantes a aumentar su comprension
lectora (Mateos, 2001). En el curriculo nacional, en el bloque de lectura se alude que los

estudiantes requieren un trabajo profundo de esta destreza como proceso cognitivo y
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metacognitivo, en el cual se usan diversas estrategias para desarrollar las habilidades que
intervienen en el acto de comprender en los distintos niveles de lectura (MinEduc, 2016).

Una de las principales dificultades de los estudiantes a la hora de comprender un texto,
es que no ejecutan las estrategias cognitivas ni metacognitivas necesarias para la tarea de la
lectura. Los aprendices al enfrentarse a determinada dificultad, cuando no tienen certeza de lo
que deben realizar, acuden al empleo de estrategias (Mateos, 2001). Las estrategias en este
sentido, pueden ser inconscientes, pero con la respectiva orientacién, los resultados que se
podrian obtener son relevantes (Baker, 1994).

Los investigadores que estudian la implicacion de metacognicion en la comprension
lectura de estudiantes de bachillerato son pocos, pues no se le brinda la notoriedad que amerita.
Las investigaciones presentan distintos enfoques, un tanto distanciados de la lengua y la
literatura y centrados en otras areas del conocimiento, salvo algunas excepciones.

El analisis de distintos estudios propicia solidez a cualquier investigacion,
independientemente del tipo de indagacion que se desee realizar. Para la presente, se considero
antecedentes fundamentados en revisiones bibliograficas, de disefio de instrumentos y algunas
que incluyan intervenciones didacticas. Investigaciones que aportan significativamente son las
siguientes:

Arias-Gundin et al. (2012) a través de una revision sistémica plantearon el analisis de
programas instruccionales en estrategias metacognitivas de lectura mas eficaces en los ultimos
20 afios. Los programas estudiados fueron: Concept-Oriented Reading Instruction (CORI),
Question Answer Realtionship (QAR), TWA (Thinking before reading, think While reading,
think After reading), Communicative Reading Strategies (CRS) y Informed Strategies for
Learning (ISL). Como resultado, destacaron que es necesario instruir en el conocimiento de
estrategias metacognitivas y su uso para mejorar la comprension de textos en estudiantes que
presentan dificultades y que independientemente de la estrategia metacognitiva trabajada,
mejoran en sus habilidades lectoras.

Asi mismo, Cerchiaro et al. (2011) analizaron investigaciones sobre metacognicion y
comprension lectora en las Ultimas décadas, tanto a nivel internacional como de Colombia,
recalcaron contribuciones teoricas y practicas encaminadas a la comprension del
funcionamiento cognitivo y a su desarrollo a partir de propuestas de intervencion basadas en
ensefianza de estrategias metacognitivas en contextos educativos. Llegaron a la conclusion de
que las investigaciones han originado la suficiente evidencia para respaldar la teoria de que la
metacognicién, en sus dos partes (conocimiento y control), juegan un papel crucial en la

comprension lectora. Sin embargo, creen que Se requiere mas investigacion en esta area,
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particularmente en el contexto latinoamericano, para crear y poner en practica programas
contextualizados.

Jiménez (2004) al igual que Cerchiaro et al. (2011), consideré que los programas e
instrumentos deben ser contextualizados, no adaptados de otros idiomas, porque no responden
a una realidad concreta. En su tesis doctoral, planted una escala fiable y valida que sea util en
el ambito escolar para detectar a lectores estratégico. (ESCOLA) —como se denomina su
instrumento— permite determinar las habilidades de lectura que los estudiantes poseen, y
predice el rendimiento lector que espera a la vista de los resultados. ESCOLA mide
metacomprension lectora en sujetos espafioles de 11-12 afios. La escala tiene como base una
estructura combinada de procesos y variables metacognitivas. Por ello, ESCOLA sefiala
caracteristicas de los estudiantes en funcion de tres procesos reconocidos (planificacion,
supervision y evaluacion) y detecta posibles deficiencias estratégicas en funcién de las
variables, las cuales, podrian necesitar de “entrenamiento” para comprender lo que se lee.

Castrillon et al. (2020) por otra parte, llevaron a cabo una intervencion basada en
estrategias metacognitivas como estrategia didactica, con estudiantes de décimo grado en una
institucion oficial de Medellin (Colombia). Su objetivo fue determinar si con la implementacion
de tales estrategias se mejora la comprension lectora. La investigacion tuvo un disefio
cuasiexperimental con mediciones pretest, postest y grupo control. La muestra estuvo
conformada por dos grupos, un grupo experimental y otro como grupo control, las edades de
los estudiantes oscilaba entre los 15 y 19 afios. Al final, determinaron que las estrategias
metacognitivas como estrategia didactica favorecieron el mejoramiento de la comprension
lectora en el grupo intervenido.

A nivel nacional, centrados en el docente, Jaramillo y Simbafia (2014) a través de la
revision sistémica de literatura desarrollaron referentes tedricos para el analisis de la
metacognicion; al considerar la problematica de la conceptualizacion, la importancia del
desarrollo de estrategias metacognitivas y su aplicacion en el salén de clases a través de
herramientas virtuales. Destacaron que se debe aplicar estrategias pedagdgicas en los procesos
del psicoaprendizaje, en funcion de cada una de las asignaturas para potencializar la creatividad
y, desarrollar conocimientos individuales. Concluyen que, la metacognicion como una forma
de aprendizaje fomenta el “aprender a aprender”, la autoconciencia y autorregulacion, a través
de estrategias metacognitivas teorico-practicas posibles de aplicar en la accion docente.

La investigacion en estrategias metacognitivas y comprension lectora, con los
antecedentes mostrados y al considerarse las razones de Arias-Gundin et al. (2012) y, Cerchiaro

et al. (2011) al referir la instruccion en el conocimiento de estrategias metacognitivas y su uso,
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realizarla con instrumentos/programas contextualizados, es decir, adaptados al grupo que se
desea investigar. Para direccionar de manera mas precisa la investigacion, se planteo realizarla
en un nivel de comprension lectora, especificamente en el inferencial. Fundamentado en lo que
menciona Cerchiaro et al. (2011), los lectores que tienen problemas en la comprension del texto,
tienen muchas mas dificultades al integrar conocimientos generales con el texto para lograr
inferencias durante la lectura.

Por otra parte, la presente investigacion contribuye a la comunidad cientifica y a los
agentes educativos interesados en conocer sobre la implicacion de aspectos metacognitivos en
educacion, con énfasis en la lectura, su comprension y analisis, al igual que, el uso de estrategias
metacognitivas. La funcionalidad sobresaliente es que aporta como base para futuras
investigaciones con un enfoque similar.

La metacognicion como subproceso del proceso de aprendizaje posee relevancia dado
que, los sujetos no son conscientes de cOmo se gestiona o autorregula su aprendizaje, el
conocimiento que adquieren. Lo que genera una reflexion sobre las metodologias empleadas en
el &mbito educativo para ensefiar a inferir y gestionar estrategias metacognitivas. El aporte a
los sujetos de estudio es la mejora en la gestion de sus estrategias para una comprension lectora
de nivel inferencial idonea.

Mencionado todo lo anterior, se plante6 el siguiente objetivo general para la
investigacion: Fortalecer el proceso de ensefianza de lectura inferencial a traves de la
integracion de estrategias metacognitivas en estudiantes de segundo BGU. A fin de darle
cumplimiento, se concretaron los siguientes objetivos especificos: Diagnosticar las habilidades
de lectura y analisis inferencial de los estudiantes de segundo BGU de la Unidad Educativa del
Milenio “El Tambo” y Determinar los beneficios del uso de estrategias de metacognicion para
potenciar la lectura inferencial a partir de una intervencion didactica.

Para cumplir con estos objetivos se formuld preguntas que permitieron entender cémo
se los puede llevar a cabo, las preguntas generadas para cumplir con los mismos fueron:

¢De qué manera se puede fortalecer el proceso de ensefianza de lectura inferencial a
través de la integracion de estrategias metacognitivas en estudiantes de segundo BGU? ;Como
se puede diagnosticar las habilidades de lectura y andlisis inferencial de los estudiantes de
segundo BGU? ;Cuéles son los beneficios del uso de estrategias de metacognicion para

potenciar la lectura inferencial a partir de una intervencion didactica?



4. Marco tedrico

En el siguiente apartado se presenta la base tedrica que sustenta la investigacion,
respecto al tema y objetivos propuestos. Para guiar la lectura de los sustentos tedricos se
propuso la siguiente estructura: la lectura, metacognicion y secuencia didactica como ejes
principales. De la lectura se desglosa la comprension lectora, didactica de la lectura, la lectura
inferencial en el aula y ensefianza de la comprensién lectora. De la metacognicién se desprende
la metacomprension, estrategias metacognitivas, impacto en el aprendizaje y la evaluacion. Por
altimo, la secuencia didactica.

41. Lectura

La lectura no es solo un proceso bioldgico, cognitivo o linguistico: es también una
actividad cultural, una practica comunicativa integrada en una forma de vida (Cassany, 2004).
La lectura ha evolucionado con el paso de las décadas, estos por distintas razones, se leyd de
forma particular en las distintas épocas (Colomer, 2005; Casanny et al., 1994), pero el fin Gltimo
siempre fue comunicar.

Leer ayuda a desarrollar la creatividad, la imaginacion, la innovacion y el pensamiento
critico. También contribuye en la construccion de un vocabulario adecuado, para una correcta
comunicacion con la sociedad. Leer es en si, la recuperacion del valor semantico de cada
palabra y relacionarlo con el de las palabras anteriores y posteriores (Cassany, 2006).

La lectura como pilar del conocimiento es importante, pero la lectura literaria también
es relevante tanto para la persona natural como para los estudiantes. El lector comprende el
texto en ausencia del autor y reproduce cada una de los escenarios propuestos en el libro,
algunas veces puede tornarse dificil entender lo que el autor intenta transmitir, los lectores
buscan la manera de reproducir lo que el autor intenta transmitir, lo que ha escrito.

En el sector educativo se les da un valor didactico a los libros. Para que una lectura sea
eficiente se necesita de “un lector activo que procesa y examina el texto” (Solé, 1992, p. 17).
Se necesita de la decodificacion, de objetivos concretos de lectura y enlazarlo con los
conocimientos previos; estas son unas de las premisas necesarias para que con la lectura se
obtenga la eficacia lectora. La lectura es una actividad de gran importancia y complejidad, se
utiliza con frecuencia para la adquisicion de conocimientos de cualquier tipo.

Leer da acceso al conocimiento, es la principal herramienta para ello. Para poder
aprender de los textos escritos, hay que aprender a leer minuciosamente (Sole, 1992). Los
estudiantes aprenden porque la mayoria de las actividades de las clases se centran en la lectura.
Debido a que la lectura se realiza con la intencion de aprender y adquirir herramientas para la

interaccion social con los demas, Sole (1992) describe la lectura como el entorno a través del
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cual los sujetos acceden a nuevos aprendizajes, lo que indica que se fortalecen los aspectos
cognitivos y sociales.

La lectura es un proceso activo que implica la construccion de significado a partir de la
informacion presentada en el texto, lo que puede variar segun la perspectiva y la experiencia
del lector. (Bernabeu, 2003) propone que la lectura es una actividad intelectual sofisticada que
implica la convergencia e intervencion de numerosas habilidades y actividades diversas. Cada
lector debe comprender el sistema de signos y simbolos abstractos que componen el texto para
que se produzca el acto de leer.

Cada texto tiene un objetivo diferente de lectura, depende del contexto y del lector para
que el objetivo variara. Sole (1992) afirma que no existe una jerarquia establecida de objetivos
de lectura; en cambio, las metas de lectura pueden incluir obtener informacién precisa,
comprender conceptos, seguir instrucciones, revisar la propia escritura, disfrutar de la lectura,
etc.

4.1.1. Comprension lectora

La lectura es una herramienta Gtil para el aprendizaje; al leer libros, periédicos u otros
documentos, se puede adquirir conocimientos, pero primero se debe comprender. El desarrollo
de capacidades cognitivas superiores, como la reflexion, el pensamiento critico, la conciencia,
etc., estan implicitos en la adquisicion del cédigo escrito. Cualquiera puede leer bien y crecer
constantemente en su capacidad de pensamiento. Para fines académicos y para el desarrollo
intelectual de una persona, la lectura se convierte en un aprendizaje trascendental (Casanny et
al., 1994).

La comprension lectora, o la capacidad de comprender el lenguaje escrito, se refiere a
los procesos de pensamiento multidimensionales que ocurren en el contexto de la interaccion
entre el lector, el texto y el contexto (Bernabeu, 2003). La comprension lectora tiene estrecha
relacién con los procesos mentales fundamentales para la comunicacion, al leer un texto se
decodifica significados y no solo se abarca la interpretacion del mismo, construye significados
que surjan de la lectura, no se queda en la literalidad.

La comprension lectora se da en el momento en que los lectores hacen conexiones entre
su conocimiento previo y la nueva informacion presentada en el texto, hacer inferencias, hacer
comparaciones y hacer preguntas relacionadas con el contenido (Oliveras y Sanmarti, 2009).
Con ello, la persona es capaz de entender lo que lee, le otorga un significado al conjunto de
palabras, oraciones, parrafos, etc., se extiende su capacidad de comprender el mensaje que se
plasma en el texto.



Valles (2005) expone que, para comprender, el lector debe conectar la informacion del
texto con lo que ya sabe, sacar conclusiones del contexto y reconstruir el significado de lo que
se lee desde una perspectiva cognitiva. (Vallés, 2005; Mateos, 2001) desde una perspectiva
cognitiva proponen que la comprension de lectura se ha considerado como un proceso y un
producto. En consecuencia, si se viera como un bien terminado, seria el resultado de la
interaccion del lector con el texto. Al hacer preguntas sobre el material leido, puede acceder a
este elemento que se ha almacenado en la memoria a largo plazo. La comprensién de lo leido
se ve reflejado en las reflexiones, los comentarios, los test e incluso en el discurso oral que una
persona puede generar, dandole sentido a los procesos implicados para que esta comprension
se dé.

El lector debe ser recursivo cuando se trata de leer y comprender lo que en el texto se
plasma, segun Sole (1992) la comprension lectora es una actividad estratégica porque el lector
es consciente de los alcances y limitaciones de su memoria y que el proceso se vera afectado si
no avanza organizado y se utiliza los recursos y herramientas cognitivas. Como resultado, el
lector debe planificar varios procedimientos o estrategias que deben ser monitoreados
continuamente, con base en los objetivos preestablecidos para su lectura. En otras palabras, los
motivos por los que se lee, esto principalmente se observa en el salon de clases, cuando antes
de una lectura, se establecen las premisas para realizar una lectura.

Pisa (2010) sefiala que comprender, utilizar, reflexionar e interactuar con un texto
escrito tiene como objetivo alcanzar las metas, desarrollar el conocimiento y el potencial
personal y participar en la sociedad; estas son las habilidades que utilizan los lectores para
comprender el significado de lo que leen, es decir, para comprender, el lector debe centrarse en
ciertos objetivos o formas de interactuar con el texto para lograr la comprension. Las acciones
que los lectores deben realizar frente a un texto segun Pisa (2010) son: recopilar informacion,
desarrollar una comprension global, interpretar, reflexionar y evaluar el contenido del texto, al
igual que reflexionar y valorar la forma del texto.

En la comprension lectora colaboran varios procesos: lingiistico, perceptivo y cognitivo
(Vallés, 2005), lo que demuestra que un lector, mayormente es consciente de lo que lee, en
funcidn de dichos procesos, se aclara que la lectura es comprendida ya que esta atento a dichos
detalles. Un buen lector tiene dos tipos diferentes de habilidades: cognitivas y metacognitivas
(Baker, 1994), estas habilidades son fundamentales y deben ejecutarse simultdneamente para
que las lecturas sean significativas para el lector. Leer es un acto muy complejo en el que

algunos de estos procesos se vuelven conscientes. Comprender un texto implica captar y generar
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significados para lo leido, se emplean determinados procesos cognitivos y metacognitivos que
ayudan a la lectura (Vallés, 2005).
4.1.2. Didéactica de la lectura

La ensefianza de la lengua, de la lectura, concierne a todos los ensefiantes desde los
primeros niveles de educacidn, todo maestro es responsable de que los estudiantes desarrollen
dicha habilidad imprescindible en la vida diaria, aunque es bien sabido que los inicios en la
lectura se dan en el hogar, en la familia, es el papel del docente lograr que esta habilidad en los
alumnos se desenvuelva. La instruccion de la lectura comienza en la familia, los padres deben
inculcar los principios de la lectura en los nifios y estimular los intereses y habilidades
comunicativas entre nifios y adultos (Gasol, 2005).

La didactica para (Casanny et al., 1994) refleja el desinterés del profesorado, ya que,
por su formacion, prestan mas atencion a qué ensefar, en lugar del como hacerlo. La educacion
ha evolucionado en los dltimos afios, la forma en como se ensefiaba hace algunas décadas ha
guedado obsoleta, puesto que, las metodologias, las técnicas, las estrategias e instrumentos se
han revolucionado notablemente y no aplicarlas supone una negligencia educativa. En el &rea
de la lengua, el docente se debe mantener vigente con lo mas actual, apuntar a cubrir las
necesidades de las nuevas generaciones.

Para ensefiar, la eleccion del contenido presenta varias dificultades. Se debe elegir qué
ensefar, puede ser conceptual, procedimental y/o actitudinal. Para que el lector comprenda, es
necesario que el texto en si sea comprensible y que el lector tenga los conocimientos suficientes
para desarrollar una interpretacion del mismo (Sole, 1992). Las lecturas que se presente al
estudiante deben ser adecuadas al nivel educativo, utilizar un lenguaje apropiado y
contextualizado para que cumpla con los requerimientos, por otra parte, cumplir con los
objetivos de lectura propuestos, esto es, el fin de la lectura del texto.

El docente, asimismo, tiene que elegir qué habilidades psicolinguisticas (como
comprension, percepcion, atencion, etc.) son adecuadas utilizar (Camps, 2000 como se citd en
Crespo et al., 2003), todo dependera de como los estudiantes aprenden mejor, del tema en
cuestion, de los recursos a los que se tenga acceso y de la idoneidad de los textos segun la edad
o nivel del estudiantado, ya que, son habilidades fundamentales para que la lectura se propicie
Optimamente.

La enseflanza de estrategias de lectura permite que los estudiantes desarrollen
habilidades cognitivas, metacognitivas y regulatorias, con el objetivo de formar estudiantes que
puedan utilizar estos conocimientos en cualquier momento y en un contexto especifico, es decir,

personas autdnomas (Duran, 2019). La lectura por si sola genera en el lector autonomia, ya que

11



aprende por si mismo, puede desarrollar una comprension profunda y critica del texto, sin
depender de la guia constante de un instructor. Esto se logra a través de la formacion de
habilidades y estrategias de lectura que permiten al lector interactuar de manera efectiva con el
texto, reflexionar sobre la informacion y comprender el contenido.

Solé (1992) refiere que tratar la lectura como una realidad estratégica significa saber
que la lectura es desde el principio, una actividad personal y voluntaria en la que el lector puede
actuar de forma diferente segun el tipo de texto, sus objetivos y el tema. Sin embargo, cuando
se trata de lectura y escolarizacion, la dindmica cambia, ya que el estudiante estd mayormente
sujeto a objetivos preestablecidos por el maestro y este a los propuestos por un organismo
superior, empero, se ajusta a las necesidades del estudiante y conocimientos concretos que se
espera sean adquiridos. A ello se le agrega que para comprender un texto es necesario poner en
marcha acciones que favorezcan las interpretaciones multiples, se dota asi de variadas
percepciones para un mismo proposito.

4.1.3. Lalectura inferencial en el aula

La lectura inferencial es uno de los 3 niveles de lectura reconocidos, en la que se
establece la comparacion entre lo que el estudiante sabe para realizar predicciones e
interpretaciones con la informacion del texto (Castrillon et al., 2020). EI nivel inferencial
implica buscar conexiones entre lo que se lee en un texto y otra informacidn, se explica el texto
de una manera mas general, incluye informacion adicional y experiencias previas y, crea nuevas
hipotesis e ideas. Este nivel se caracteriza por examinar y tomar en cuenta la red de conexiones
y asociaciones de significados que le permiten al lector inferir lo que esta implicito, en otras
palabras, leer entre lineas y asumir lo leido.

En otras palabras, busca conexiones que van mas alla de lo leido. Amplia el significado
del texto, agrega detalles y experiencias personales, conecta lo leido con conocimientos previos
y desarrolla nuevas teorias (Gordillo y Florez, 2009). En este nivel, el lector puede hacer
conexiones entre las diferentes secciones del texto para inferir conocimientos, conclusiones u
otros detalles que no se mencionan explicitamente, se logra que el lector realice conexiones
neuronales significativas.

La ensefianza de lectura, en este nivel, para los estudiantes funciona sobremanera ya
que, aprenden a evaluar las pistas proporcionadas en un texto, relacionarlas y sacar conclusiones
para desarrollar esta habilidad. Se refiere al desarrollo, porque esta es una habilidad casi innata
en las personas y en la escuela se la potencia. Se pueden utilizar ejercicios y actividades
practicas, como responder preguntas, formular predicciones y establecer conexiones entre la

informacidn del texto y su propia experiencia y conocimientos previos (Zanotto, 2007).
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Palencia (2021) expone que la comprension inferencial es el proceso mediante el cual
los lectores pueden interpretar el texto que leen, utiliza la codificacion de palabras clave y la
combinacion selectiva de dichas palabras. La lectura de los codigos permite al lector asociar
imagenes mentales con significados, relacionar el texto con cosas que ya saben, mayormente.
Activa el conocimiento previo del lector, que consiste en revelar informacion del texto que no
estd clara o es incomprensible, porque no todas las ideas estan claramente expresadas en el
contenido, sino ocultas (Palencia, 2021). Este es uno de los principios de la comprension
inferencial, deducir que refiere el texto en realidad.

Duran (2019) menciona que para comprender el texto es necesario emplear estrategias,
estas competencias, habilidades, técnicas o procedimientos se utilizan para ayudar al alumno a
construir su propio aprendizaje. El afdn del maestro es guiarlo donde puede obtener ayuda,
comparar y conectar el conocimiento antiguo con el conocimiento nuevo; el proceso de
coconstruccion es aquel que articula estrategias de lectura en el que el docente brinda
herramientas y fomenta una vision compartida (Palencia, 2021). La ensefianza debe ser
correctamente estructurada, planificada, ya que los estudiantes necesitan los recursos necesarios
para que su aprendizaje sea significativos, ensefiarles a ser recursivos,

La ensefianza de la lectura inferencial involucra al estudiante en un proceso continuo de
inferencia y prediccion, utiliza tanto la informacion del texto como su propio conocimiento
previo como guia. La decodificacion del texto es la base de la lectura, para que haya
comprension, debe haber un dominio de la misma. El estudiante tomara decisiones que le
permitan aceptar o rechazar predicciones e inferencias. El nivel inferencial de comprension
implica mirar mas alla de lo que se lee en el texto y utilizar el andlisis inferencial para descubrir
conexiones y significados mas profundos (Palencia, 2021).

4.1.4. Ensefianza de la comprension inferencial

La ensefianza de la comprensiéon inferencial es fundamental para desarrollar habilidades
de lectura profunda y analitica en los estudiantes. El estudiante lector sera capaz de distinguir
entre alternativas, ante dificultades lectoras como evidencia de su pensamiento estratégico
inferencial si el docente asume la mision de motivar estrategias de comprension inferencial a
partir de textos ya que, comprende la importancia de lograr una comprension de los propdsitos
explicitos e implicitos de la lectura y la activacion de conocimientos previos (Cuervo y Cornejo,
2021). En el salon de clases, el docente juega un papel principal para que estas habilidades se
desarrollen en los estudiantes.

Asimismo, el docente es quien propone estrategias a sus estudiantes como medio para

desarrollar su capacidad de comprension, de forma que se conviertan en lectores activos e
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independientes, capaces de enfrentarse a cualquier texto y construir inteligentemente su
significado (Jouini, 2005). El uso de estrategias le otorga al alumno la capacidad de construir
su propio conocimiento, al tratarse de lectura, los aprendizajes apelan a que existan una
comprension de lo que se lee, se interprete el texto y se le dé un valor diferente.

El maestro evalla cada situacion y/o la capacidad de sus alumnos para lograr una
adecuada lectura inferencial. Por lo tanto, proporciona actividades importantes que incluyen no
s6lo preguntas de razonamiento sino principalmente ejercicios que aseguran que se construyen
conclusiones antes de que dichas preguntas sean respondidas (Cuervo y Cornejo, 2021). Es
decir, se propicia el analisis de situacion de comprension de cada estudiante, por lo que es
relevante que las estrategias se adecuen a la necesidad.

En la ensefianza de comprensién inferencial hay dificultades y la principal que destaca
Jouini (2005) es la incapacidad del aprendiz de determinar el significado léxico de ciertas
palabras clave, por ello propone identificar la secuencia y las palabras relevantes para poder
inferir, salir de lo literal. Se recalca que la comprensidn se logra si existe una correcta lectura,
en los textos hay palabras que el lector podria no conocer, la contextualizacion de la palabra
con la relectura y asociacion con otros posibles significados le dan al estudiante la capacidad
de comprender lo que lee.

Las dificultades de ensefianza son variadas, conocer como solventarla es deber del
docente ya que quien ayuda con su guia a que la comprension inferencial no se convierta en un
reto dificil para el alumno, Cassany (2006) sostiene que en la mayoria de los casos el nivel de
conocimiento sobre el tema no interfiere con la comprension general del texto, pero es
importante para el lector sacar conclusiones adecuadas y asi permitirle leer con precision lo que
sigue a las lineas.

El docente puede planificar actividades para trabajar conocimientos previos, actividades
para mantener la atencion en el texto, actividades para comprender la coherencia local del texto,
actividades para comprender la coherencia global del texto y actividades para producir textos
(Cuervo y Cornejo, 2021). Las actividades que se pueden emplear para la ensefianza o
desarrollo de la comprension inferencial del estudiante son variadas, discernir cuales aportan a
el caso especifico de aprendizaje es relevante porque le facilita al alumno ejercitacion de sus
capacidades cognitivas y metacognitivas.

4.2.  Metacognicion

La metacognicion a grandes rasgos se refiere a la capacidad de comprender y supervisar

los propios procesos de pensamiento. Implica reflexionar sobre cémo se aprende y la toma de

decisiones para optimizar el aprendizaje. La metacogniciébn es un término que
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etimoldgicamente hace referencia a lo que viene de, o acompafia a la cognicion (Gonzalez,
2017). La etimologia completa de palabra "metacognicion™ se compone de los elementos "meta-
" (mas alld), "cogn-" (conocer) y "-ci6on" (accién o proceso), lo que da como resultado el
concepto de pensar sobre el propio pensamiento y la capacidad de reflexionar sobre nuestros
procesos mentales. Luego, con los estudios de memoria que Tulving y Madigan realizaron en
1969, se empez0 a utilizar este neologismo.

Segun Gonzalez (2017) Tulving y Madigan llegaron a la conclusién de que tener
memoria de la propia memoria, o tener la capacidad de examinar los procesos de la propia
memoria, es una de las caracteristicas del ser humano. Refiere asi que es una de las capacidades
propias del ser, aunque no se profundiza en el como o por qué. En funcion de lo antes
mencionado, Flavell (1976) propone el concepto de metacognicion para referir a aquel
conocimiento de la propia actividad cognitiva y el control sobre ella. Flavell fue quien termind
de acufiar esta terminologia con su “teoria de la mente”, el pionero de los principales postulados
de la metacognicion.

Flavell (1976) afirma que la metacognicion se refiere a la supervision activa, la
regulacion posterior y la organizacion de estos procesos en relacién con los objetos o datos
cognitivos sobre los que actdan, asi como el conocimiento que la persona tiene sobre los propios
procesos y productos cognitivos o cualquier otra cuestion relacionada con ellos. En otras
palabras, ser conscientes de como opera la mente para cumplir con determinadas actividades de
distinto orden, ejecutar planes de accion adecuados para la tarea que se presente para enfrentar
dificultades que alteren la correcta adquisicion de conocimientos.

Burdn (1999) de forma mas simplificada menciona que, es el conocimiento y regulacion
de la propia cognicién y de los procesos mentales y, agrega que, hace referencia al conocimiento
de los mecanismos responsables del conocimiento. Implica conocer las propias fortalezas y
debilidades como aprendiz, y saber como aplicar estrategias efectivas para mejorar el
aprendizaje.

Otra acepcion relevante es la de Mateos (2001) el cual alude que, la comprension que
se posee Y el control que se ejerce sobre el propio aprendizaje, es decir, sobre la actividad
cognitiva, es el “aprender a aprender”. Es la conciencia de qué son los procesos de aprendizaje,
como funcionan y como se controlan y optimizan. Es el desarrollar un sentimiento de
competencia personal que impulse la motivacion y confianza en el propio aprendizaje y cuando
se presenten dificultades de aprendizaje, saber corregirlas.

El control ejecutivo (autorregulacion cognitiva) segin Jiménez (2004) y Hurtado (2017)

parte de funciones que se pueden dividir en tres dimensiones:

15



e Planificacion (elegir las estrategias ante los requerimientos o demandas de la tarea a
realizar).

e Monitoreo o supervision (revisar como se lleva a cabo lo planificado, dificultades, causas
y efectividad de estrategias durante la ejecucién de la tarea).

e Evaluacion (comprobar y revisar las estrategias utilizadas durante el proceso y los
resultados obtenidos una vez finalizada la tarea de aprendizaje para efectuar
modificaciones y rectificaciones oportunas).

Con las mismas se puede plantear estrategias de metacognicién que le permitan al
aprendiz a sobrellevar sus dificultades de aprendizaje.

4.2.1. Metacomprension

La metacomprension es la capacidad de monitorizar y regular la propia comprensién
durante la lectura, es una capacidad centrada en una actividad especifica, leer. Burén (1999)
entiende la metacomprension como el “conjunto de conocimientos de la propia comprension y
de los procesos mentales necesarios para conseguirla” (p. 50). La metacomprension lectora
implica procesos de seguimiento y regulacion, que contribuyen a la construccion del sentido
del texto.

Un texto necesita ser entendido para tener un propoésito o tener sentido; esto significa
gue necesita ser escudrifiado y estudiado de cerca para ser completamente comprendido. El
texto no se procesa inmediatamente, el comprensor construye su representacion continuamente
al procesar unidades mas pequefias (Irrazabal, 2007). La metacomprension es por si misma la
conciencia o conocimiento de la propia comprension y método de reformulacion de hechos o
circunstancias (Baker, 1985 y Hacker, 1998) citado en (Irrazabal, 2007). Dicho de otra manera,
es la respuesta de que uno puede entender sobre una determinada cosa, qué puede hacer para
entenderla, como entenderla y, cuél es el conocimiento que posiciona la comprension de la
misma (Hurtado, 2017).

La comprension lectora, para ser regulada, para que sea metacomprension lectora,
utiliza las estrategias metacognitivas. En otras palabras, el conocimiento sobre el propdsito de
la lectura (para qué se lee) y la autorregulacion de la actividad mental (como leer para lograr
este objetivo, como controlar la actividad mental y durante qué tiempo para su cumplimiento).
El desconocimiento de estos aspectos por parte de los lectores conduce a fracaso en lectura
(Macias et al., 2007). Por ello, es indispensable que los maestros se centren en ensefiar cémo
hacerlo.

Irrazabal (2007) al igual que otros autores, argumenta que, la metacomprension pasa

por tres etapas. La planificacion es la primera etapa, implica organizar las tareas que se
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completaran y utilizar los conocimientos previos. En la segunda el estudiante detecta errores y
monitorea el progreso, fallas en el texto o su conocimiento previo. La tercera fase, la regulacion,
tiene como objetivo abordar cualquier problema descubierto durante la fase de monitoreo
mediante la implementacion de varias estrategias. La metacomprension se puede medir
observando como los lectores usan la informacion que leen, predicen el éxito de las acciones y
explican su conocimiento del proceso de comprension (Jiménez, 2004).

La metacomprension posee dos componentes:

Un componente de la metacomprension se refiere al conocimiento del lector sobre las
habilidades, estrategias y recursos cognitivos necesarios para completar con éxito una tarea de
lectura y la correspondencia entre los recursos del lector y la situacion de aprendizaje en la que
ocurren (Alvarado, 2003).

Giasson (1990), Mateos (2001) y Jiménez (2004) hacen una subdivisién de este
conocimiento:

e Los conocimientos sobre la persona: comprension que tiene una persona de sus
habilidades y procesos mentales para realizar tareas. Esto incluye conocimiento
intrapersonal (sobre sus habilidades, motivaciones, emociones), conocimiento
interpersonal (sobre como se compara con los demas) y conocimiento universal (sobre
cémo funcionan los procesos mentales generales).

e Los conocimientos sobre la tarea: capacidad de determinar como los atributos de una
tarea afectan su desempefio. Esto incluye comprender los componentes, requisitos y
expectativas de la tarea.

e Los conocimientos sobre las estrategias: comportamientos especificos y deliberados
disefiados para mejorar el desempefio de las tareas o facilitar el aprendizaje. Estos
normalmente incluyen planificacion, control/monitoreo y evaluacion de procesos.

El segundo componente de la metacomprension depende de la capacidad del lector para
utilizar procesos de autorregulacion (Alvarado, 2003). Todo trabajo autorregulado implica el
papel de un lector activo involucrado en la tarea. Si los componentes anteriores ayudan a
diagnosticar el estado de las capacidades metacognitivas, el autocontrol conduce a la
intervencion conductual més eficaz para desarrollar estrategias para su regulacion. También se
deben poner en practica mecanismos de control para orientar, planificar y verificar que la
sensibilizacion se implemente de manera efectiva (Alvarado, 2003).

4.2.2. Estrategias metacognitivas

Las estrategias metacognitivas son elementos clave del aprendizaje eficaz porque van

maés alla de la simple transferencia de conocimientos y apuntan a crear nuevas oportunidades
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para la construccion y aplicacion del conocimiento en la practica. Las estrategias, segun Lopez
y Arciniegas (2004), son acciones deliberadas e intencionales en las que el sujeto se involucra
activamente para lograr las metas propuestas. En términos generales, estas estrategias se dividen
en estrategias cognitivas y estrategias metacognitivas. Las estrategias cognitivas son aquellas
que ayudan en la comprension de la lectura, mientras que las estrategias metacognitivas son
aquellas que el lector usa, consciente 0 inconscientemente, para organizar, monitorear y
controlar su desemperfio en la tarea (Botsas y Padeliadu, 2003).

Lépez y Arciniegas (2004) proponen que las estrategias metacognitivas se centran en
tres aspectos basicos:

1. Adquirir o mejorar conocimientos sobre el proceso de lectura y comprension del texto.

2. Ser consciente de la necesidad de controlar y regular el proceso en si, y por tanto asumir
que asi es.

3. Desarrollar una mayor motivacion, responsabilidad y actitud positiva para convertirse

en un lector activo, reflexivo y critico y, por tanto, en un aprendiz independiente y

responsable.

Es relevante traer a colacién, lo que menciona Flavell (1976) sobre los problemas que
presentan los nifios y grupos de sujetos con dificultades de aprendizaje, estos mas que estar
causados por diferencias en los procesos fundamentales, pueden atribuirse a un uso deficiente
e inadecuado de estrategias. Aqui se puede hacer la distincion entre los lectores competentes o
expertos y los no competentes o inexpertos. La diferencia marcada entre estos dos es que el
lector competente es mas estratégico, es mas consciente de la forma en que lee y entiende el
texto (Cassany et. al., 2004; Mateos, 2001). Los lectores para solventar una dificultad de
comprension deben ser mas recursivos, hacer uso de varias estrategias.

La correcta gestion de los procesos lleva al conocimiento sobre el propio desempefio
mental y a determinar cuando, como, de qué manera y por qué se realizan ciertas actividades
para el logro de una tarea (Castrillon et al., 2020). En palabras de Hurtado (2017) las estrategias
metacognitivas son una forma de trabajo mental para mejorar desempefio académico, son una
serie de acciones o procedimientos encaminados a acceder, procesar e interiorizar el
conocimiento, acciones especificas que se realizan conscientemente para potenciar o facilitar
el aprendizaje.

Las variables que parten del control ejecutivo o autorregulacion cognitiva son:
planificacion, supervision y evaluacién. En cada una de ellas pueden partir estrategias
metacognitivas (Hurtado, 2017). Centrados en la comprension, las estrategias, como menciona

Lopez y Arciniegas (2003) orientadas a la metacomprension depende del momento lector en el
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que se implementen, es decir, los procesos se relacionan con los momentos de la lectura. Antes
de la lectura (planificacion), durante la lectura (supervisién) y despues de la lectura
(evaluacion).

Crespo et al. (2003) sugieren que el conocimiento de la estrategia para el éxito lector se
puede realizar antes, durante y despues de la lectura, es decir, estrategias de planificacion,
comprension, recuperacion y evaluacion. Baker (1994) asimismo, propone planificar, verificar,
evaluar, remediar, poner a prueba y modificar los procedimientos. La implementacion de la
estrategia depende de su eficacia y de los objetivos de las tareas a resolver (Castrillon et al.,
2020).

4.2.2.1. Complementar detalles. Esta estrategia se basa en la habilidad del lector
para expandir la informacién contenida en un texto, al integrar sus conocimientos previos o al
generar inferencias. Araoz et al. (2008) refiere que “permite que el lector agregue aquella
informacidn que no se encuentra explicita en el texto” (p.70). Este proceso de vinculacion entre
lo que ya se sabe y lo que se lee facilita una comprensién mas profunda, lo que permite una
interpretacion mas rica y completa. Jiménez (2004) manifiesta que, al detectarse un problema
en la comprension de la lectura, sobre todo cuando la informacién parece incompleta, el lector
reorganiza los datos en unidades de significado mas amplias e intenta integrarlos en los
esquemas de conocimiento que ya posee sobre el tema de la lectura. Es asi que integra
informacion tanto literal como inferencial, a partir de una reflexion o autorregulacion de las
estrategias para luego afirmar que en su lectura hubo comprensién total. El lector estratégico
procedera a la verificacion de dicha informacion que es “atribuible al propio lector o a los
detalles del texto” (Jiménez, 2004, p. 34).

4.2.2.2. Predicciones. La estrategia de prediccion es esencial al anticipar el
contenido antes de iniciar la lectura. Al generar hipotesis sobre lo que podria ocurrir en el texto,
el lector activa su conocimiento previo, lo que fomenta una lectura mas activa y participativa.
Esto facilita la creacidn de ideas preliminares que luego se contrastaran y ajustaran segun la
informacion presentada. Estas deducciones permiten al lector proyectar o construir escenarios
a partir del contenido actual de la lectura, anticipandose a los eventos y determinando las
posibles consecuencias o resultados de las acciones (Araoz et al., 2008). Por lo general, estas
predicciones no son precisas, aunque se ajustan en cierta medida; se construyen a partir de
elementos como el tipo de texto, el titulo, las ilustraciones, entre otros. En su elaboracion
influyen tanto la experiencia como el conocimiento previo sobre el contenido y los
componentes del texto (Durén, 2019). Ademas de ello, deben ser verificadas o sustituidas, la

informacién del texto se integra en los conocimientos del lector y facilita el proceso de
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comprension (Duran, 2019), en decir, aporta a su aprendizaje. La prediccion como estrategia
metacognitiva contribuye sobremanera a la compresion de un texto.

4.2.2.3. Subrayado. El subrayado es otra herramienta valiosa. El subrayado es
una actividad que implica destacar y recoger informacién importante (Burén, 1999), todo
dependerd del objetivo del subrayado, especialmente para sefialar ideas principales e
informacidn especifica, esto depende de la tarea metacognitiva planteada, es decir, el fin de
dicho subrayado. Al destacar las ideas principales y los detalles clave, los lectores logran
organizar la informacion de manera mas eficiente, lo que les permite realizar inferencias mas
precisas. Esta estrategia actia como una guia que facilita el procesamiento de las ideas
importantes, lo que ayuda a retener y organizar el contenido de manera estructurada. Depende
de los intereses y del proposito del lector en ese momento. Sin embargo, se puede realizar una
lectura objetiva al identificar en el texto la tesis que el autor resalta y los argumentos que
sustentan sus ideas (Araoz et al., 2008). Lo que se marca no necesariamente es lo importante
para estudiar, dar un examen u aprobar, sino para saber (Burdn, 1999) y discernir, en que
situaciones de dificultad se puede utilizar, asi se logra el ser estratégico o poseer consciencia
metacognitiva.

4.2.2.4. Resumen. Esta actividad implica la capacidad de sintetizar lo leido. Al
reducir la informacion a su esencia, los lectores consolidan su comprensién, identifican
relaciones entre conceptos y mejoran su capacidad para recordar el contenido de forma clara 'y
coherente. A su vez el resumen recoge una serie de argumentos para construirse, por lo tanto,
es una explicacion destinada a defender una hipdtesis mediante razonamientos, es decir, una
idea que se busca demostrar (Araoz et al., 2008). Para obtener una argumentacion, es
fundamental basarse en informacion obtenida de textos (Araoz et al., 2008). Ademas, el
resumen es una estrategia para esquematizar contenidos, permite al lector observar la
organizacion del texto leido, revela su estructura, jerarquia, las relaciones entre conceptos y el
plan que el autor empled al escribirlo (Araoz et al., 2008). Al crear un esquema, el lector puede
visualizar con mayor claridad las ideas presentadas en el texto (Araoz et al., 2008). La tarea de
la lectura y el resumen requieren de procesos mentales superiores, sin embargo, los alumnos de
esta manera logran la autorregulacion de los aprendizajes (Burdn, 1999).

4.2.2.5. Preguntar al texto. Fomentan la reflexion critica sobre el propio proceso
de lectura. Mediante la formulacion de preguntas dirigidas al texto, el lector evalla su nivel de
comprension y puede detectar elementos implicitos, que de otro modo pasarian desapercibidos
(Jiménez, 2004). Estas estrategias no solo fortalecen la capacidad de hacer inferencias, sino que

también refuerzan la metacognicion, esto permite al lector ser consciente de su propio
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aprendizaje y comprension (Jimenez, 2004). Las preguntas para interrogar el texto permiten
aplicar conocimientos previos y reconocer lo que se sabe y lo que se desconoce sobre el
contenido y los elementos textuales (Durdn, 2019). Los lectores al formular preguntas
relevantes sobre el texto, no solo utilizan su conocimiento previo sobre el tema, sino que, quizas
sin darse cuenta, también toman conciencia de lo que saben y lo que desconocen sobre el mismo
(Solé, 1992). Ademas, este proceso les permite establecer sus propios objetivos, dandole un
propdsito significativo al acto de leer (Solé, 1992).

4.2.2.6. Cuestionario. El cuestionario en el contexto metacognitivo cumple la
funcién de evaluar contenidos y de explorar la comprension. Araoz et al. (2008) refiere que “se
comprende un texto cuando se establecen conexiones entre las ideas y éstas se expresan de otra
manera” (p. 70), en este caso en un cuestionario, el cual posee interrogantes reflexivas. Por lo
tanto, desde la ensefianza metacognitiva se busca “demostrar que se sabe usar lo que se sabe,
solucionando problemas, que en este caso es responder a las preguntas” (Buron, 1999, p. 111).
Al generar significados a partir de una lectura y al intentar comunicarlos, es necesario
fundamentar las ideas (Araoz et al., 2008). Las respuestas se argumentan y se defiende o rechaza
una propuesta (Araoz et al., 2008). En los cuestionarios, la persona evaluada responde a diversas
interrogantes relacionadas con el dominio metacognitivo general o especifico de una tarea
concreta, y por lo regular, se utiliza una escala de respuesta establecida en el propio cuestionario
(Fidalgo y Garcia, 2009). También se puede hacer referencia a ciertos cuestionarios especificos
de la tarea, es decir, orientados a evaluar el componente metacognitivo en una actividad
puntualizada (Fidalgo y Garcia, 2009).

4.2.3. Impacto en el aprendizaje

Uno de los prerrequisitos cruciales para el desarrollo personal en cualquier accion diaria
es la adquisicion de estrategias metacognitivas (Macias et al., 2007). En el &ambito académico
sucede lo mismo, se observa una mejora significativa con dichas estrategias metacognitivas.
Para lograr este objetivo, se debe facilitar a los estudiantes comprender la naturaleza de los
procesos de aprendizaje, como operan, cdmo administrarlos y operarlos de la mejor manera
(Macias et al., 2007).

Gandini (2018) expone que la relacién entre la metacognicion y el aprendizaje es
considerada de suma importancia en el ambito escolar, porque el desarrollo de ideas
metacognitivas tiene un efecto directo y positivo en el aprendiz y que, el estudiante juega un
papel activo, porque la metacognicion es una eleccion. Aunque, la metacognicion puede ser

instruida o ensefiada a través de la explicacion directa, el modelamiento y la practica guiada
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(Aragon y Caicedo, 2009). Indistintamente del método, los resultados seran los mismos, pero
dependera de cada sujeto en qué medida y fin se utilizaran.

Una persona que planifica, organiza, evalla e integra sus conocimientos y crea
procedimientos ejecutivos antes, durante y después de realizar determinadas tareas, es
considerada una persona estratégica (Jimenez, 2004). Dichas personas optimizan mejor sus
recursos mentales para cumplir con una tarea. Cabe recalcar que la metacognicion se enlaza
con el aprendizaje autdnomo a través del dominio que el aprendiz puede lograr a partir de la
evaluacion y regulacion de su propia comprension.

La puesta en préactica de programas de intervencion basadas en el uso de estrategias,
tiene como objetivo principal producir cambios internos en el sujeto para una apropiacion
creciente de habilidades con las que pueda iniciar acciones, tomar decisiones y asegurar la
mejor manera de enfrentar cualquier dificultad de aprendizaje (Macias et al., 2007). Esto se
traduce en oportunidades ilimitadas para la mejora de los procesos de aprendizaje en el aula
porgue reconoce que cuando un estudiante integra significativamente nueva informacién, no
s6lo optimiza su estructura cerebral sino también a si mismo (Cisternas, 2005).

Los aspectos metacognitivos son importantes en los procesos de pensamiento y
conocimiento porque inciden directamente en el fendmeno del aprendizaje (Gandini, 2018).
Macias et al. (2007) mencionan que es necesario explicar como evaluar, por ejemplo, la
complejidad de la tarea propuesta, diversas estrategias para resolverla y la evaluacion de la
solucién obtenida, para hacer conscientes estos procesos cognitivos individuales. En otras
palabras, alguien debe guiar y supervisar la implicacién metacognitiva del estudiante.

4.2.4. Laevaluacion

La evaluacion del aprendizaje realizada en el aula para mostrar si los estudiantes han
logrado un aprendizaje especifico en habilidades o destrezas son los elementos més importantes
(Cisterna, 2005). Esto en un espectro general de lo que representa evaluar, direccionado en
metacognicion, las estrategias, la gestion y control en el aprendizaje le brindan mayor
relevancia. Jiménez (2004) refiere que “Hay que ser conscientes que no se puede evaluar la
metacognicion de manera directa ya que no es una conducta observable, con lo cual, los
métodos para evaluarla deben ser indirectos” (p. 64).

Segun Gandini (2018) en la evaluacion el estudiante debe ser consciente de queé, cuanto,
como aprendio, cémo lo aprendid, cuantas dificultades encontré durante el proceso vy si el
aprendizaje fue exitoso o no durante la aplicacion de las diversas estrategias. Una evaluacion
general y una que esta dentro del proceso metacognitivo, se puede lograr con distintos métodos,

el mas comudn es la escala de metacognicion, otros son las dianas de autoevaluacion, las
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rabricas, los portafolios de aprendizaje (Valdera y Nuafez, 2023), la entrevista e incluso la
observacién (Jiménez, 2004). Evaluar metacognitivamente a un estudiante permite identificar
cdémo regula su propio aprendizaje y como mejorar asi su capacidad de planificacién, monitoreo
y ajuste de estrategias.

La evaluacion educativa tiene como mision ayudar a las estudiantes a aprender mas y
mejor, y los procesos metacognitivos pueden ser aliados fundamentales en el aprendizaje
(Cisterna, 2005). Dotan de informacidn a los sujetos sobre su situacion en relacion con las metas
propuestas, y permiten discernir la estrategia mas adecuada en disefio y ejecucion para
optimizar el desarrollo del proceso interno de creacion de conocimiento (Cisterna, 2005).
Alguno de los componentes metacognitivos en determinadas actividades son dependientes de
la tarea o de un campo de desarrollo, es decir, la evaluacion del componente metacognitivo en
una tarea especifica (Fidalgo y Garcia, 2009).

Jiménez (2004) explica que, la evaluacion de la metacognicion no mide qué tan bien
hablan o acttan los sujetos, sino que les ayuda a tomar conciencia de las estrategias que utilizan
al realizar tareas. La evaluacion de la metacognicion permite a los discentes desarrollar una
conciencia critica sobre como aprenden, no solo en qué aprenden, se fomenta la autonomia y la
autorregulacion, habilidades esenciales para enfrentar distintos desafios académicos e incluso
personales de manera eficiente, al reflexionar sobre sus propias estrategias. (Fidalgo y Garcia,
2009) proponen que es necesario considerar que la evaluacion efectiva de la metacognicion,
debe abarcar las dos dimensiones metacognitivas, la del autoconocimiento como la de
autorregulacion, asi como la forma en que ambas interactdan entre si.

Jiménez (2004) también refiere que “para evaluar metacognicion hay que poner a los
estudiantes en situaciones de autorreflexion sobre sus dificultades de aprendizaje y las
necesidades que se les van presentando de recurrir a determinadas estrategias dependiendo de
la demanda de la tarea a realizar” (p. 68). Dicho argumento tiene mayor sustento ya que coincide
con lo mencionado por (Fidalgo y Garcia, 2009) que los instrumentos mas utilizados para la
evaluacion de la metacognicién son los que consideran los 3 tipos de conocimiento
metacognitivo, la persona, la tarea y la estrategia.

4.3.  Secuencia didactica

La secuencia esta constituida por un conjunto de tareas diversas pero relacionadas por
un objetivo global que le da sentido a la actividad (Camps y Zayas., 2006). Gonzélez et. al.
(2010) refiere que: “la secuencia didactica representa una poderosa herramienta pedagdgica
para apoyar al estudiante en el desarrollo de sus programas de curso” (p. 28). La secuencia

didactica (SD) es la clave para organizar un aprendizaje de forma estructurada para permitir al
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estudiante a avanzar hacia un objetivo de estudio. Las actividades que se proponen tienen un
objetivo comun y con la continuidad y cohesién del proceso se facilita el aprendizaje
significativo.

La SD se entiende como una estrategia de trabajo a partir de la cual el docente traza el
camino de aprendizaje para que, junto a sus estudiantes, se cree y reconstruya su conocimiento,
adaptandolo a las necesidades socioculturales de su entorno (Basile et al., 2009). En palabras
de Obaya y Ponce (2007) la SD orienta y facilita el desarrollo de la practica, y se percibe como
una oferta flexible que puede y debe adaptarse a la realidad concreta a la que pretende servir,
con el fin de estructurar el proceso de aprendizaje de tal forma que el alumno no se pierda a
través de docentes u contenido de la materia.

A partir de un problema contextualizado se planifica la SD, se proyecta los objetivos,
las destrezas, las competencias, establecen las actividades y su evaluacién, mismas que se
interrelacionan. Se determina los medios necesarios para realizar las actividades, se piensa en
los recursos didacticos, se anticipa a la actividad que se realizara con los estudiantes, tanto en
las de ensefianza, como en la de evaluacion (Pimienta, 2011).

Gonzélez et al. (2010) expone que la SD implicara una sucesion deliberada (planificada)
de acciones (orden), que surgird en un tiempo predeterminado (con un ritmo). La secuencia
estructura la ensefianza de forma reflexiva y planificada, se adapta tanto al contexto educativo
y no se lo deja a la improvisacion, su orden y ritmo predefinido aseguran un proceso educativo
relevante y se facilita la investigacion desde este enfoque.

Uno de los pilares para la planeacién esta relacionada con las metas del proceso de
aprendizaje ya que “para aprender, los estudiantes necesitan tener una meta. Para adquirir
conocimientos Utiles y estrategias para seguir aprendiendo toda la vida, necesitan perseguir
metas que les parezcan importantes” (Pimienta, 2011, p.81). Al igual que la motivacion interna
del alumno para adquirir conocimientos, la cual se fomenta mediante actividades de aprendizaje
significativas, auténticas y que presenten un grado adecuado de dificultad y novedad. Ademas,
es importante establecer reglas de manera conjunta y evaluar tanto al estudiante como su
proceso de aprendizaje (Pimienta, 2011).

La SD es un proceso reflexivo de compromiso con la experiencia, improvisacion
constante y difusion. Asimismo, funciona como herramienta para analizar e investigar las
practicas educativas. Obaya y Ponce (2007) también mencionan que la SD funciona como una
herramienta de investigacion didactica en la medida en que explica como se desarrolla la
planificacion inicial y la utilidad de las estrategias utilizadas, lo que permite verificar y sustentar

el proceso y las técnicas utilizadas de inmediato. En otras palabras, posee un amplio bagaje de
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aplicaciones dentro del aula y en la investigacion. Autores como (Guisasola, Zuza y Ametller,
2021) reconocen a esta como Investigacion Basada en Disefio (IBD) que, a partir de una
filosofia pragmatica, su valor radica en su capacidad para producir cambios en el mundo real.

Margallo (2013) en cambio, sobre la secuencia didactica expresa que cuando una
investigacion esta “vehiculada” por dicha secuencia, incide en las elecciones metodoldgicas.
Indica que estas deben tener en cuenta los objetivos de aprendizaje de dichas propuestas, tanto
en el disefio de los instrumentos adecuados para extraer la mayor cantidad de informacion de
las actividades de ensefianza-aprendizaje como en la interpretacion de los datos obtenidos, asi
como discurrir en lo complicadas que son las situaciones de ensefianza-aprendizaje. El nivel de
autonomia que se le brinda al estudiante en las distintas etapas de la investigacion, y el rol
asignado en cada una de estas fases, busca en ultima instancia fomentar una mayor
independencia en el alumno.

No obstante, el docente debe adaptarse segun la etapa; al principio debe ofrecer el mayor
apoyo posible y, de manera gradual, reducirlo en funcién de los avances y desafios que se
presenten (L. del Carmen, 1995). Ademas, se requiere una explicacion minuciosa de las
decisiones tanto implicitas como explicitas que se toman durante el disefio e implementacién
(Guisasola, Zuza y Ametller, 2021).
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5. Metodologia

En el siguiente apartado se expone la metodologia utilizada para el desarrollo de la
investigacion. Esta investigacion tiene un enfoque cualitativo con un alcance aplicado. La
poblacion seleccionada corresponde a estudiantes de segundo BGU de la Unidad Educativa del
Milenio “El Tambo”, la muestra esta compuesta por 17 estudiantes, 8 hombres y 9 mujeres. El
proceso metodologico seguido para la intervencidn didactica se compuso de 4 fases: disefio de
la secuencia didactica, disefio de la evaluacion diagnostica y el instrumento de evaluacion,
aplicacion de la secuencia didactica y la evaluacion de cierre. En cada una de las fases se
describe las consideraciones tedricas y metodoldgicas seguidas para construir la secuencia
didactica. Asimismo, se incluye el como se recopilaron los datos para cumplir con los objetivos
de la investigacion.

5.1. Enfoque

Los enfoques de investigacion representan la metodologia que se seguira en un estudio.
Estos enfoques guian a los investigadores en el proceso de abordar y resolver una problematica
que ha sido identificada y que se desea investigar (Acosta, 2023). El enfoque de la investigacion
es cualitativo ya que, en palabras de Carhuancho et al. (2019) el investigador cualitativo es
quien interviene en situaciones naturales. Abarca el estudio, el uso y la recoleccion de variedad
de materiales empiricos que, en el caso particular, esta basado en la practica, experiencia y en
la observacidon de los hechos. Sandin (2003) manifiesta que con el enfoque cualitativo se busca
la comprension profunda de los fendbmenos educativos y sociales, la transformacion de
escenarios y practicas socioeducativas, la toma de decisiones, asi como el descubrimiento y
creacion de un cuerpo de conocimiento bien organizado. Planteada esta premisa, se destaca que
la investigacion se orienta a una intervencion en el salon de clases.

Para Monje (2011) el enfoque cualitativo es “un disefio flexible a partir de informacion
cualitativa, que no implica un manejo estadistico riguroso, ya que su estructura se orienta mas
al proceso que a la obtencion de resultados” (p. 109). Una caracteristica fundamental de la
investigacion cualitativa es que sus resultados no pueden generalizarse. No intenta sacar
conclusiones razonables sobre todos los casos, sino solo sobre la realidad particular (Valle et
al., 2022). Considerados los criterios anteriores sobre el enfoque de la investigacion, el
investigador tomo el rol de docente para obtener los datos de la realidad concreta propuesta.
5.2. Disefio

El disefio de investigacion es de caracter aplicado, en palabras de Monje (2011) es el

planteamiento de una serie de actividades organizadas y secuenciales adaptadas a las
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caracteristicas Unicas de la investigacion y que especifican los procedimientos y pruebas
ejecutadas, asi como los métodos aplicados para la recopilacion y el analisis de datos.

Por otra parte, para Vargas (2009) la investigacion aplicada se caracteriza por realizar y
sistematizar experiencias basadas en investigaciones para luego buscar aplicar o utilizar los
conocimientos adquiridos por otros. Este tipo de investigacion toma en cuenta el conocimiento
existente en un campo en particular para ser utilizado en una realidad concreta que, por lo
general, necesita ser intervenida. Es entonces que a partir de una base tedrica que sirve como
guia y los conocimientos adquiridos por parte del investigador se plante6 una secuencia
didactica (SD) para la ensefianza de la lectura inferencial a partir de estrategias metacognitivas.
5.3.  Proceso metodoldgico

Para el cumplimiento de los objetivos propuestos en la presente investigacion se llevé a
cabo el siguiente proceso metodolégico que esta dividido en cuatro fases fundamentales: disefio
de la secuencia didactica en funcion de la tematica a investigar, evaluacion diagnostica a los
estudiantes, aplicacion de la secuencia didactica en el saldn de clases y finalmente, la evaluacion
de cierre en la que se consolidan todos los conocimientos adquiridos.

5.3.1. Fase 1. Disefio de la secuencia didactica

La finalidad de la secuencia didactica es la de ensefiar y que se aprenda a traves de ella,
se ofrece una propuesta de conocimiento explicito. Aborda el cémo dotar de sentido a la
actividad de aprendizaje més alla de los limites de los ejercicios especificos. Asimismo, darle
coherencia y no presentarlo como ejercicios ocasionales con el uso de técnicas de planeacion
que vinculan tareas especificas de aprendizaje y tareas para la comprension de textos (Camps,
2006).

Para cumplir con el objetivo general de la investigacion se propone una intervencion
didactica enfocada en fortalecer el proceso de ensefianza de lectura inferencial a través de la
integracion de estrategias metacognitivas en estudiantes de segundo BGU. Para el disefio de la
secuencia didactica se selecciond y desagregd las destrezas con criterio de desempefio del
Curriculo Nacional (2016), de acuerdo al nivel educativo con el que se trabaja y con el bloque
curricular correspondiente, el de lectura.

Los objetivos generales y destrezas con criterio de desempefio para la secuencia
didactica utilizados son los siguientes:

Tabla 1. Objetivos generales y destrezas con criterio de desempefio a evaluar propuestos en el Curriculo
de los niveles de educacion obligatoria (2016).

Objetivos generales Destrezas con criterios de desempefio
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o Leer de manera autbnoma textos literarios e Valorar el contenido explicito e
aplicando  estrategias  metacognitivas  de implicito de un texto y elabora argumentos
comprensidn segun el proposito de lectura (O.G. propios y los contrasta (LL.5.3. 1,2).

LL.5). . Autorregular la comprension de un texto

. Seleccionar informacion importante del mediante la aplicacion de estrategias
texto, demostrando una actitud reflexiva y critica, metacognitivas de comprensién (LL.5.3.3).

para realizar multiples actividades (O.G. LL.6). Valorar los aspectos formales y el

contenido del texto, el contexto sociocultural y
el punto de vista del autor (LL.5.3.4).

o Recoger, comparar 'y organizar
informacidn, utilizando esquemas y estrategias
personales (LL.5.3.6).

Nota: Todos estos elementos curriculares fueron adaptados con fines educativos e investigativos.

Seguido de ello, se formuld actividades para cada etapa de la clase. La secuencia
didactica se planifico en funcion de los tres momentos de la clase: anticipacion, construccion y
consolidacién. Hubo esmero en propiciar un aprendizaje significativo en relacion con las
estrategias metacognitivas que se pueden usar para una lectura inferencial adecuada, en la que
se demuestre comprension lectora y se vea reflejado en productos concretos y posibles de
analizar.

Las lecturas consideradas en la secuencia didactica fueron los cuentos por ser
narraciones breves con las que los estudiantes pueden ejercer una actividad del cerebro
significativa y asi elaborar razonamientos originales, ademas de que se ajustan a las actividades
propuestas y a los tiempos establecidos para cada una de las sesiones. Los cuentos se
seleccionaron en funcion de lo que se sugiere en la Guia metodolégica para desarrollar el gusto
por la lectura (2019) en la que se enfatiza que los estudiantes de estos grupos de edad estan
interesados en las lecturas que les permitan reafirmar su personalidad, que se centran en temas
modernos.

Asimismo, se considera lo que menciona Margallo (2012) sobre la seleccion del corpus
para estudiantes reticentes a la lectura. Sugiere que se evite los textos clasicos, que se opte por
textos breves, cercanos a su realidad, que provoquen emociones, hagan reflexionar, sorprendan,
amplien el conocimiento, 0 que posean caracteristicas de calidad, relevancia, o que sean de un
carécter desafiante para los alumnos. Ambos criterios fueron de suma importancia de la
seleccion del corpus con el que trabajaron los discentes.

Contemplados los criterios de seleccion de corpus de lectura, el nimero de horas de
intervencion otorgadas por la institucion educativa y docente, los resultados de la evaluacion
diagndstica y los criterios en funcion de la literatura, como recurso pedagogico se utilizaron 7

cuentos que tuvieran un sentido mas alla de lo literal y que lleven a la reflexion de los
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estudiantes. De igual forma, que cada uno de los cuentos sirvieran para una tarea especifica, en
este caso relacionada con las habilidades de anélisis e inferencia como de estrategias
metacognitivas concretas para resolver determinados problemas. Los cuentos seleccionados
atienden a no tener una gran extension o que posean gran dificultad, no estar asociadas a
infancia, apelar a la emocion, reflexion y el conocimiento. El corpus de lectura de la SD es el
siguiente:

Tabla 2. Corpus de lectura

Autor Titulo

Gabriel Garcia Marquez El ahogado mas hermoso del mundo
Patricia Esteban Lopez El corazén del pintor

Daniel Defoe El acusador fantasma

John Fowles El principe y el mago

Mario Benedetti Tan Amigos

Gabriel Garcia Marquez Un dia de estos

Loladespertares El armario de Paulina

Nota: Los cuentos fueron seleccionados para la realizacién de cada actividad incluidos los de las
evaluaciones.

El Ministerio de Educacion (2016) menciona que el docente es el responsable de las
actividades del curso educativo, estas actividades estan premeditadas de acuerdo al ritmo que
posee el grupo de trabajo, y las tareas deben tener cualidades motivadoras que promuevan el
fortalecimiento, estimulo y desarrollo del aprendizaje y las capacidades de los estudiantes y, en
esta oportunidad, apoyar a la estrategia de cada sesion correspondiente a la SD. Las destrezas
clave identificadas del curriculo se centran en las estrategias cognitivas y metacognitivas que
un lector necesita para construir significados y autorregular su proceso de lectura (MinEduc,
2019).

La secuencia didactica estuvo dirigida a los 17 estudiantes del segundo de BGU paralelo
“A” de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”. La intervencion didactica convino de 8
sesiones de clase que se llevaron a cabo en un lapso de 8 semanas entre agosto y octubre de
2023. En el siguiente resumen, se excluyen las sesiones de evaluacién diagndstica y de cierre
dado que leer el cuento y responder al cuestionario propuesto fueron las actividades planteadas.
Cada una de las sesiones se efectué de manera presencial en horario matutino.

En el anexo 1 se muestra la planificacion de la SD, sesion a sesion, incluyendo las
correspondientes a la evaluacion diagnéstica y de cierre. Subseguidamente, se hace la
descripcion de cada una de las sesiones planificadas:

En la sesion 1 se propone una aproximacion con los estudiantes, sus conocimientos
previos sobre la inferencia, sus estrategias de lectura y una introduccién a la conciencia de la

realizacion de la tarea de lectura, a la metacognicion (anticipacion). En el momento de la
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construccion se propone la lectura individual del cuento El principe y el mago, de John Fowles.
La actividad de consolidacién consistié en rescatar ideas sobre el cuento y organizarlas con la
técnica de lluvia de ideas para luego comentar y reflexionar acerca de ideas implicitas a las que
han llegado, En otras palabras, complementar detalles que no aparecen en el cuento. En esta
primera sesion también se les hace conocer a los estudiantes acerca de las estrategias
metacognitivas: planificacidn, supervision y evaluacion para que las tengan en cuenta en todo
su proceso de aprendizaje.

En la sesion 2, en el momento de la anticipacion, se propone realizar predicciones sobre
el cuento a partir del titulo o de un fragmento del mismo. Para ello, se inicié con preguntas
generadoras del tipo, ¢de qué podra tratarse la lectura?, ¢qué pasara mas adelante?, ;cémo me
lo imagino?, etc. En el momento de la construccion se propone que los estudiantes en una hoja
escriban sus predicciones. Luego los alumnos proceden a realizar la lectura del cuento El
corazon del pintor, de Patricia Esteban Lopez. Una vez culminada la lectura, en grupo,
disciernen cuales fueron las predicciones acertadas que tuvieron y cuales no. Para la
consolidacién se propone la exposicion de las predicciones a las que los estudiantes llegaron y
a la reflexién sobre las mismas. Esto permite determinar en qué se basaron para llegar a tales
predicciones.

En la sesion 3, en el momento de la anticipacion, se propone preguntas para activar los
conocimientos previos ¢Para qué sirve sefialar un texto?, ¢qué hacemos cuando en el texto
encontramos una palabra desconocida?, ¢es importante el contexto para dar significado a una
palabra?, etc. Las preguntas permiten orientar la actividad a realizarse. En el momento de la
construccidn se propone la lectura individual del cuento El acusador fantasma, de Daniel Defoe
y, a partir de la técnica de subrayado los estudiantes marcan las palabras que para ellos son
desconocidas. Para la consolidacion se propone que en una hoja escriban las palabras
subrayadas y le den significado de acuerdo a la informacion brindada en el cuento, es decir con
el contexto de la narracion. Posterior a ello, se corrobora los significados que dan los estudiantes
a las palabras con el diccionario.

En la sesion 4, en el momento de la anticipacion, se propone preguntas de activacion de
conocimientos previos del tipo ¢para qué nos sirve hacer una hipotesis?, ¢qué tipo de
informacién sirve para formular una hipotesis?, ¢los detalles influyen para la realizacion de una
hipdtesis?, etc. Asimismo, se les explica en qué consiste una hipotesis. En el momento de la
construccién se realiza la explicacion de palabras clave o dificiles de entender del texto para
que la comprension del cuento sea mayor y se propone que lean el cuento: Tan Amigos, de

Mario Benedetti. Luego, buscan y encuentran informacion especifica para formular una
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hipdtesis sobre lo que acontecié con los personajes de la narracion, para ello se plantea
preguntas generadoras de ideas y el didlogo. Para el momento de la consolidacion se propone
la escritura de un resumen del cuento que incluya las hipétesis a las que llegaron, ademas de
explicar cuél fue la informacion que tomaron en consideracién para formularlas.

En la sesion 5, en el momento de la anticipacion, se entrega a los alumnos varios
fragmentos de parrafos mezclados de un cuento, mismos que se ordenan para proceder con la
lectura. En el momento de la construccion se propone que los estudiantes de forma individual
lean el cuento: Un dia de estos, de Gabriel Garcia Mérquez. Finalizada la lectura, junto a las
frases marcadas por el docente, escriben sus interpretaciones del lenguaje figurativo de las
frases sefialadas en el cuento. Para el momento de la consolidacion se propone la lectura del
parrafo o el didlogo en el que se encuentren las frases con lenguaje figurativo y la sustitucion
de las mismas con las interpretaciones personales. Ademas de ello, plantean preguntas abiertas
sobre el cuento que no se encuentren respondidas de forma explicita en el texto, en otras
palabras, exteriorizan las dudas que les dejo la narracion.

En la sesién 6, en el momento de la anticipacion, se propone que los estudiantes le den
un “vistazo” al texto antes de leerlo. Ademas, se les pide que en funcién del titulo determinen
sobre qué va a tratar el cuento con preguntas generadoras de ideas del tipo: ¢Qué representa el
armario de la chica?, ¢por qué sera de una chica y no de un chico?, ;qué tendra de interesante
el armario de la joven?, etc. En el momento de la construccion de los conocimientos se propone
la lectura individual del cuento: El armario de Paulina, de Loladespertares. Finalizada la
misma, los estudiantes deben distinguir la intencion del autor con el cuento, a partir de
fragmentos, suposiciones y de la reflexion de lo que leyeron. Para el momento de la
consolidacién se propone que los estudiantes respondan a un cuestionario con preguntas que
llevan a pensar més alla de las lineas.

Al final de las actividades de consolidacion, se pide a los estudiantes realizar un
ejercicio retrospectivo para que reflexionen sobre su propio proceso de comprension,
interpretacion y andlisis, y consideren las dificultades y aciertos que tuvieron en determinada
sesion con la tarea propuesta. Ademas, que analicen si la estrategia metacognitiva les sirvid
para la lectura planteada y en que otras situaciones las pueden emplear para mejorar su
comprension lectora.

5.3.2. Fase 2. Evaluacidn diagnostica

El objetivo principal del diagndstico es averiguar qué saben los estudiantes. La

recopilacién de informacion sobre el nivel educativo de los estudiantes es la principal necesidad

en el proceso de ensefianza-aprendizaje (Vera, 2020). A partir de la evaluacion diagnostica, se
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da cumplimento al primer objetivo especifico planteado para la investigacion que es constatar
las habilidades de lectura y analisis inferencial que los estudiantes del segundo de BGU paralelo
“A” de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo” poseen.

La evaluacién diagndstica consiste en el tipo y grado de conocimiento que el estudiante
ha adquirido antes del inicio de un nuevo proceso educativo, en este caso, con fines
investigativos. La evaluacion diagndstica sirve como guia para determinar el conocimiento
previo del estudiante sobre un tema en particular y, a partir de ello, reorganizar o adaptar la
secuencia didactica a los requerimientos del grupo intervenido sin alejarse de los objetivos
centrales de la intervencion de la investigacion.

La evaluacion diagndstica consto de dos pasos, primero la lectura del cuento El ahogado
mas hermoso del mundo, del autor Gabriel Garcia Marquez, como segundo, los estudiantes
respondieron a un cuestionario de 5 preguntas abiertas que se propusieron, mismas que poseen
una connotacion inferencial del texto. Las preguntas se corresponden con indicadores de logro
fundamentados en lo que menciona Cassany et al. (1994) sobre la comprension lectora de nivel
inferencial, mismos indicadores que permitieron determinar las habilidades de lecturay el nivel
de analisis inferencial que poseen los alumnos. A continuacion, se presenta la evaluacion
diagnostica aplicada a los estudiantes de segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El
Tambo™:

Figura 1. Disefio de evaluacion diagndstica
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o Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacion
uﬂl ‘ :;el.o}al Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
" |

Evaluacion diagnostica
Nombre:
Curso:

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion diagnostica se pretende conocer cudles son sus
habilidades de lectura y analisis inferencial. El resultado obtenido en la evaluacion no tendra repercusion en
su boleta de calificaciones, mas bien, permitira adecuar de mejor manera la secuencia didactica basada en

estrategias metacognitivas para fortalecer la lectura inferencial.
Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzcea el significado la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.

2. Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir ¥ en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

3. ;Qué simbolizd Esteban para las personas del pueblo?

El instrumento que permitio categorizar cada una de las preguntas del cuestionario en
criterios de logro fue la rdbrica. Este instrumento, segun Menzala-Peralta y Ortega-Menzala
(2021) puede ser utilizado en las evaluaciones diagndsticas, formativas y sumativas, ya que

permite a los docentes dar retroalimentacion a los estudiantes ademas de a ellos mismos,
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también permite la busqueda constante de mejora. La evaluacion diagnostica conjuntamente

con la rabrica permitio determinar los ajustes que se debian hacer a la secuencia didactica,

adecuandola al grupo intervenido.

La rabrica de evaluacion const6 de 5 indicadores o categorias de analisis. Cada uno de

estos indicadores tiene su respectivo nivel de logro que se puntla de forma cuantitativa (pero

que posteriormente se analiza cualitativamente), considerada la calidad de la respuesta otorgada

por el estudiante. Los niveles de calificacion se han categorizado sobre la frecuencia de logro

del indicador propuesto.

Los indicadores de logro propuestos toman en cuenta lo que menciona Cassany (1994)

sobre el nivel de comprension lectora de nivel inferencial. Los indicadores son los siguientes:

Infiere el significado de una palabra desconocida por el contexto, buscar y encuentra

informacion especifica para formular una hipétesis, comprender ideas no formuladas

explicitamente, interpretar el lenguaje figurativo y distingue la intencion del autor. La rabrica

de evaluacion disefiada a partir de los anteriores criterios es la siguiente:

Tabla 3. Disefio de rabrica de evaluacion

Indicadores de

Niveles de logro

logro

Infiere el Siempre es capaz Casi siempre es Tiene dificultades No es capaz de
significado  de de inferir el capazdeinferirel para inferir el inferir el
una palabra significado de una significado de una significado de una significado  de
desconocida por palabra palabra palabra una palabra
el contexto desconocida por desconocida por desconocida por desconocida por

el contexto el contexto el contexto el contexto

(2 puntos) (1,5 puntos) (1 punto) (0,5 puntos)
Busca y Siempre es capaz Casi siempre es Tiene dificultades No es capaz de
encuentra de buscar y capaz de buscary para buscar y buscar y
informacion encontrar encontrar encontrar encontrar
especifica para informacion informacion informacion informacion
formular una especifica para especifica para especifica para especifica para
hipotesis formular una formular una formular una formular una

hipétesis hipétesis hipétesis hipétesis

(2 puntos) (1,5 puntos) (1 punto) (0,5 puntos)
Comprender Siempre Casi siempre Tiene dificultades No es capaz de
ideas no comprende ideas comprende ideas para comprender comprender ideas
formuladas no formuladas no  formuladas ideas no no  formuladas
explicitamente explicitamente explicitamente formuladas explicitamente

(2 puntos) (1,5 puntos) explicitamente (0,5 puntos)

(1 punto)

Interpreta el Siempre es capaz Casi siempre es Tiene dificultades No es capaz de
lenguaje de interpretar el capaz de para interpretar el interpretar el
figurativo lenguaje interpretar el lenguaje lenguaje

figurativo lenguaje figurativo figurativo

(2 puntos) figurativo (1 punto) (0,5 puntos)

(1,5 puntos)
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Distingue la Siempre es capaz Casi siempre es Tiene dificultades No es capaz de

intencion del de distinguir la capaz de para distinguir la distinguir la
autor intencion del distinguir la intencion del intencion del
autor intencion del autor autor
(2 puntos) autor (1 punto) (0,5 puntos)

(1,5 puntos)
Nota: La puntuacion de las respuestas se la hace a partir de esta rabrica de evaluacién y la puntuacion
es sobre diez.

Luego de obtener calificaciones de las evaluaciones diagnosticas, se clasifica el nivel
de conocimiento alcanzado por los estudiantes, esto se lo hace a partir de una escala de
calificacion propuesta por el ministerio de educacion (2016), misma que dispone de una escala
cuantitativa y una cualitativa, ademas de siglas para la identificacion de cada uno de los niveles.
En la siguiente tabla se la detalla:

Tabla 4. Escala cualitativa y cuantitativa planteada por el Ministerio de Educacion (2016)

Siglas Escala cualitativa Escala cuantitativa
DAR Domina los Aprendizajes Requeridos 9,00 - 10,00
AAR Alcanza los Aprendizajes Requeridos 7,00 -8,99
PAAR Proximo a Alcanzar los Aprendizajes Requeridos 4,01 -6,99
NAAR No Alcanza los Aprendizajes Requeridos <4

Una vez determinadas las habilidades de lectura y analisis inferencial que poseen los
estudiantes y posterior categorizacién, se pudo proseguir con la siguiente fase del proceso
metodologico, la aplicacion de la secuencia didactica en el salon de clases con los estudiantes
de la segundo BGU paralelo “A” de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”.

5.3.3. Fase 3. Aplicacion de la secuencia didactica

Realizado el procedimiento anterior, se prosigue a dar cumplimiento al segundo
objetivo especifico de la investigacion: Determinar los beneficios del uso de estrategias de
metacognicidn para potenciar la lectura inferencial a partir de una intervencion didactica. Para
ello se ha tomado las categorias de comprension lectora de nivel inferencial propuestas por
Cassany (1994) para ser ensefiadas una a una en cada sesion, asimismo se incluyen estrategias
metacognitivas para potenciar la lectura inferencial, mismas que fueron consideras segun los
criterios de Burdn (1999), Jiménez (2004), Araoz et al. (2008) y Duran (2019).

Para ensefar a inferir se debe ensefiar a leer y comprender un texto de manera literal y
luego pensar mas alla de las lineas; es decir, inferir. En las sesiones a los estudiantes se les
“ensefid” a inferir con la utilizacion de estrategias de caracter metacognitivo, para que tengan
una mayor consciencia de como estan llevando a cabo la tarea de la lectura. En la siguiente
tabla se expone las estrategias metacognitivas empleadas en cada sesién y unidades de

comprension lectora inferencial.
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Tabla 5. Estrategias metacognitivas empleadas en las sesiones

Sesion  Habilidades de lectura y analisis inferencial Estrategia metacognitiva
1 Comprender ideas no formuladas explicitamente.  Complementar detalles que no
aparecen en el texto.

2 Comprender ideas no formuladas explicitamente.  Realizar predicciones sobre el texto.
3 Infiere el significado de una palabra desconocida Subrayar palabras desconocidas.
por el contexto.
4 Buscar y encuentra informacion especifica para Resumir la lectura.
formular una hipétesis.
5 Interpretar el lenguaje figurativo. Plantear preguntas sobre el texto.
6 Distinguir la intencién del autor. Observar el texto y responder a

cuestionario.

La seleccion de las estrategias se realiz0, ademas, en base a la literatura de Lopez y
Arciniegas (2004), las estrategias se dividen en momentos que tienen que ver con las etapas de
la metacognicién (planificacion, supervision y evaluacion); es decir, son estrategias que se
utilizan antes, durante y después de la lectura. Asimismo, se ofrecié a los estudiantes una
explicacion de distintas estrategias de resolucion de problemas para que tengan claro en qué
situaciones las pueden utilizar, en este caso especifico comprension lectora de nivel inferencial.
En el caso de que ya conocieran las estrategias, solo se les hace explicita y luego la puesta en
practica, asi se consigue un verdadero aprendizaje.

Para la seleccion del corpus de lectura se tomd en cuenta los criterios de la Guia
metodoldgica para desarrollar el gusto por la lectura (2019) y los de Margallo (2012). Para
cada una de las sesiones se propuso un cuento diferente, algunos se leen de forma grupal y otros
de forma individual, por ello, la extension de los textos y la complejidad de los mismos varia,
ademas de considerarselos segun la habilidad y estrategia a ser trabajada, todo esto se ha
especificado en la fase 1.

5.3.4. Fase 4. Evaluacion de cierre

Una vez culminada la tercera fase de la intervencién didactica, se aplico la evaluacion
de cierre. La evaluacion de cierre permitié conocer el estado y nivel de logro obtenido por los
estudiantes durante la intervencion y, de igual forma, permite constatar los beneficios de utilizar
estrategias metacognitivas para la lectura de nivel inferencial en estudiantes de segundo de
BGU, en otras palabras, cumplir con el sequndo objetivo especifico.

La evaluacion de cierre al ser la ultima parte, fase de la intervencion, posibilita constatar
si las actividades planteadas produjeron un cambio en los resultados obtenidos comparados con
los primeros, los de la evaluacion diagndstica. Cabe recalcar que la evaluacion de cierre posee
la misma estructura que la evaluacion diagndstica dado que, esto permite establecer el anélisis

y comparacion de las mismas. En ambas evaluaciones se integro el mismo texto y las mismas
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preguntas. De igual forma los resultados de la evaluacion diagnostica, fueron clasificados segun
la rdbrica de evaluacion y escala propuesta por el Ministerio de Educacion (2016).

Figura 2. Disefio de evaluacion de cierre

d . Faculiad de la Educacion el Arte y la Comunicacion

uﬂ delop Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
Evaluacion de cierre

Mombre:

Curso:

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion de cierre se pretende constatar los aprendizajes
adquindos en la intervencion basada en estrategias metacognitivas para la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzea el significado la palabra “fiambre™ segin el contexto del cuento.

2. Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué
lugar se pudo haber varado su cuerpo?

4. :Qué significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento™ “el mar cayd en el sopor del
miércoles™?

5.4. Poblacion y muestra
La poblacion que se considerd para la investigacion es la de estudiantes de segundo
BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”. La Unidad Educativa cuenta con dos

paralelos, considerado aquello, se selecciond de forma aleatoria uno de los dos paralelos
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disponibles para ser participes de la investigacion. Corral et. al (2015) expone que el muestreo
aleatorio simple es el menos complejo, ademas de que es un método eficiente cuando la
poblacién no es tan numerosa.

Los estudiantes que han sido seleccionados, basandose en este criterio de muestreo
fueron los integrantes del segundo BGU paralelo “A” de la Unidad Educativa del Milenio “El
Tambo” que son un total de 17 estudiantes (8 hombres y 9 mujeres). La evaluacion diagnostica
se aplico a 15 estudiantes ya que los 2 estudiantes restantes se encontraban en una reunion del
consejo estudiantil de la institucion el dia de la evaluacion.

5.5. Recoleccion de datos

Los datos se recolectaron de los estudiantes del segundo de BGU paralelo “A” de la
Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”. Los datos analizados son de caracter cualitativo y
se los obtuvo de la aplicacion de la secuencia didactica. Primeramente, de la evaluacion
diagnostica que tuvo como objeto diagnosticar las habilidades de lectura y anélisis inferencial
de los estudiantes. Seguido de la intervencion didactica y por ultimo de la evaluacion de cierre.

Los resultados de la evaluacion diagnostica fueron las de 15 de 17 estudiantes ya que
los 2 restantes se encontraban en una reunion del consejo estudiantil, para que no haya una
variacion o alteracion de los datos obtenidos se optd por aplicar la evaluacion de cierre a los
mismos 15 estudiantes. Las evaluaciones fueron calificadas sobre 10 puntos y a partir de la nota
obtenida por el estudiante se clasifico en las escalas de clasificacion propuestas por el Ministerio
de educacion (2016):

e Domina los Aprendizajes Requeridos (DAR) que se corresponde con 9y 10.
e Alcanza los Aprendizajes Requeridos (AAR) que se corresponde con 7 y 8,99.
e Estd Proximo a Alcanzar los Aprendizajes Requeridos (PAAR) que se corresponde con

5y 6,99.

e No Alcanza los Aprendizajes Requeridos (NAAR) que se corresponde con 4 0 menos.

La escala se compone de dos variables, cualitativa y cuantitativa. Para la investigacion
se considero analizar los datos desde el componente cualitativo. Se transcribié fragmentos de
las respuestas otorgadas por los estudiantes para analizar categoria a categoria los resultados
obtenidos.

5.6. Etica
5.6.1. Consentimiento informado
Lopez-Abadia (2011) menciona que el principal objetivo del consentimiento informado

es crear un proceso de comunicacién fluido entre el investigador y el investigado para que la
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cooperacion sea siempre libre y voluntaria. EI consentimiento informado permite hacer conocer
a las personas a ser investigadas de que se trata la investigacion a la que van a colaborar. Por lo
general, este tipo de CI son escritos y, las personas, organismos o instituciones en las que se va
a intervenir agregan sus datos, firmas o sellos con los cuales se da validez a la documentacion
presentada.

Al tratarse de una investigacion aplicada en estudiantes de segundo de BGU se presento
la documentacién primeramente al Distrito de Educacién 11D02 Catamayo — Chaguarpamba -
Olmedo, distrito al que pertenece la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”. El disefio del
documento de consentimiento informado se lo realizd conjuntamente con el director de tesis
para su validacion. Seguido se entrega una copia al Sr. rector de la Unidad Educativa del
Milenio “El Tambo”, conjuntamente con una carta de compromiso de “proteccion y no
vulneracion a nifios, nifias y adolescentes” otorgada por el Departamento de consejeria
estudiantil luego de recibir una capacitacion sobre como proceder ante un caso de vulneracion
de derechos.

La docente de lengua y literatura a cargo de los estudiantes del segundo BGU paralelo
“A” no requirid/solicitd ningin tipo de documentacion para la intervencion. Finalmente, se
entregd a cada uno de los estudiantes participantes un documento que debian firmar sus
representantes legales, se otorga asi permiso a sus representados para ser participes de la
investigacion basada en implementacién de estrategias metacognitivas para la ensefianza de

lectura inferencial.
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6. Resultados

A continuacion, se muestran los resultados obtenidos de la evaluacion de diagndstico
aplicada a los estudiantes de Segundo BGU paralelo “A” de la Unidad Educativa del Milenio
“El Tambo™; posterior a ello, se describe el proceso de aplicacion de la secuencia didactica
sobre implementacion de estrategias metacognitivas para la ensefianza de lectura inferencial,
los resultados de la aplicaciéon de la evaluacién final y; finalmente, la comparacién entre
resultados de la evaluacion diagndstica y la de cierre. Los resultados se enuncian de la siguiente
manera:

6.1. Resultados de la evaluacién diagnoéstica

La informacion que se presenta en la siguiente tabla se obtuvo a partir de la aplicacion
de la evaluacion diagnostica en los estudiantes de segundo BGU paralelo “A” pertenecientes a
la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”, de la ciudad de Catamayo. Los promedios para
la clasificacion de las pruebas de diagnostico se consiguieron a partir de la rubrica de evaluacion
propuesta.

En la rabrica se contemplaron criterios de evaluacion en relacion con las habilidades de
lectura y analisis inferencial de los estudiantes de segundo BGU. Seguido, se las categoriz6 en
una escala planteada por el Ministerio de Educacion (2016). Dicha escala examina dos
variables, cualitativa y cuantitativa, para la investigacion, lo cuantitativo fue para la
clasificacion de las evaluaciones y lo cualitativo se empled para el andlisis de los
resultados/criterios de los estudiantes.

Los resultados obtenidos de la aplicacion de la evaluacion diagndstica que tiene como
fin determinar las habilidades de lectura y analisis inferencial de los estudiantes de segundo
BGU paralelo “A” de la Unidad Educativa “El Tambo” son los siguientes:

Tabla 6. Frecuencia del nivel de habilidades de lectura y analisis inferencial de los estudiantes segln
la prueba diagndstica

Escala cuantitativa Escala cualitativa Frecuencia (f) Porcentaje
9,00 - 10,00 DAR 1 6,67%
7,00 - 8,99 AAR 9 60%
4,01-6,99 PAAR 4 26,67%
<4 NAAR 1 6,67%
Total 15 100%

Los resultados obtenidos en este primer momento demuestran que con la aplicacion del
test diagnostico 1 de los 15 estudiantes domina los aprendizajes requeridos; 9 alcanzan los
aprendizajes requeridos, 4 estan proximos a alcanzar los aprendizajes requeridos y 1 no
alcanzan los aprendizajes requeridos. En términos generales, 5 de los 15 estudiantes no

alcanzaron los aprendizajes requeridos es esta primera instancia de intervencion, se demuestra
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que hay dificultades respecto a las habilidades de lectura y analisis inferencial, sin embargo, los
9 estudiantes que, si lo hacen, lo logran por muy poco.
6.1.1. Resultados de calificaciones por categorias de la rabrica

El andlisis se basé en los conocimientos encontrados en las evaluaciones individuales
de los estudiantes de segundo BGU paralelo “A” pertenecientes a la Unidad Educativa del
Milenio “El Tambo”. Para analizar los datos, se utiliz fragmentos de los textos entregados por
los educandos para clasificar los resultados obtenidos segun el nivel de logro alcanzado en
funcion de los criterios de evaluacién de la rubrica y la escala propuesta por el Ministerio de
Educacién (2016).

6.1.1.1. Domina los Aprendizajes Requeridos (DAR). Los resultados de la
evaluacion diagnostica demuestran que un estudiante (E14) alcanza el nivel mas alto de la
escala de categorizacion. La evaluacion del estudiante demuestra que posee un alto dominio de
habilidades de lectura y andlisis inferencial, se presenta una minima falta de precision en sus
respuestas. Respecto a inferir el significado de una palabra desconocida por el contexto;
evidencia que realizo un analisis inferencial de la palabra “fiambre” y se toma en cuenta en
cémo fue empleada en el cuento.

“Muerto porque su barco pedecio mientras navegaba por el mar” (E14).

Se aprecia que, no recurrid al significado coman, que es el referente al “alimento”, tomd los
elementos del mismo cuento para llegar a dicha respuesta.

Respecto a la basqueda de informacion especifica para formular una hipotesis, se valio
de los escenarios planteados en el cuento, como son la isla y el pueblo, asimismo integré
acaecimientos del texto para llegar a la siguiente respuesta: “De una region Costera, su cuerpo
se var0 en una isla cerca del pueblo de la historia y las corrientes marinas lo arrastraron
alaorilla” (E14).

Si bien a esta respuesta le falta precision sobre los hechos, es claro que toma elementos
del cuento para construir su hipétesis sobre cuél es la regién de la que proviene el personaje.
La informacion especifica que se debia considerar para responder era la relacionada con los
escenarios y las descripciones fisicas sobre este personaje que se presentaba en el cuento.

Sobre la comprension de ideas no formuladas explicitamente, el estudiante profundizo
en un aspecto simbdlico del cuento, relaciona varias caracteristicas del mismo para concluir que
la idea implicita es que el personaje es un irruptor y produce o genera en los demas “duda y
envidia”. La explicacion de la respuesta es la siguiente: “En algunas personas simboliz6 duda

del porque aparecid alli en otras personas envidia por su cuerpo su belleza” (E14).
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El estudiante tiene en cuenta sucesos presentes en el texto para dar una breve explicacion
de lo que representa el personaje en la comunidad de estas personas, aunque es poco clara la
idea implicita que deduce, demuestra haber realizado un andlisis inferencial que implica
comprension sobre lo que ha lee.

En la interpretacion del lenguaje figurativo, el estudiante no presenta ninguna dificultad
y descifra con facilidad que significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”. La
respuesta que dio fue la siguiente: “El viento se calmo” (E14).

Demuestra no tener dificultad alguna para interpretar el lenguaje figurativo de dicho
fragmento, considera que, la base de la frase es el viento y el texto antepuesto es
complementario y sirve para explicar el proceder de la corriente de aire.

Respecto a distinguir la intencion del autor, el estudiante ahonda en el mensaje del
texto. Se plantea en la pregunta que el mensaje es la unién y la mejora, temas que trata el autor
para asi evitar que las respuestas se demasiado ambigua, el estudiante es quien refuta o
argumenta el por queé. La respuesta fue la siguiente: “Para dar un mensaje y ayudar a las
personas a darse cuenta que unidos pueden hacer muchas cosas ayudarse entre si mejora
su pueblo para mantenerlos unidos” (E14).

Se observa que el estudiante refiere que la intencion del autor es ayudar a entender a los
lectores que la union es mejora, da un breve argumento y trata de justificar el porqué de su
respuesta. Asimismo, refiere a la mejora lograda en el cuento por un evento o suceso que logré
la union de un pueblo y que sin ser consientes ayudo a su prosperidad, la llega de este personaje
supone una clave para que se logre.

6.1.1.2. Alcanza los Aprendizajes Requeridos (AAR). Los resultados de la
evaluacion diagndstica demuestran que nueve estudiantes (E1, E2, E5, E6, E7, E10, E13, E15,
E16) alcanzan el segundo nivel de la escala de categorizacion. Las evaluaciones demuestran
que logran los aprendizajes requeridos, aungque en su mayoria, lo alcanzan por una minima.
Presentan dificultades con profundizar en sus respuestas, lo que supone que poseen habilidades
de lectura y andlisis inferencial poco eficientes. Se puede comprobar esto a partir de las
subcategorias propuestas.

Respecto de inferir el significado de una palabra desconocida por el contexto; se
evidencia que los estudiantes han realizado un analisis inferencial de la palabra “fiambre” con
una precision variable entre criterios. Las respuestas mas comunes que los educandos dieron
fueron:

“Una persona muerta” (ES, E13 y E16).
“Muerte” (E1, E6 y E10).
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“Un cadaver traido por el mar” (E2, E7 y E15).

En cada uno de los criterios demuestran realizar andlisis inferencial para determinar el
significado de la palabra basandose en el contexto del cuento, es decir, con la situacion
presentada en el texto y mas no con el significado que cominmente se le otorgar a dicha palabra.
El criterio mas acertado por el mejor uso de las palabras para definirlo es el de “una persona
muerta”.

Respecto a la busqueda de informacion especifica para formular una hipdtesis, los
estudiantes recurren a distintos elementos del texto, en su mayoria referidos a las caracteristicas
fisicas del personaje para denotar que no era de esa zona. Las respuestas que brindan son las
siguientes:

“Esteban era robusto y alto...” (E1).

“Era alto, robusto las mujeres le isieron un pantalon ya que los de ellos no les quedaba...”
(E5).

“Era alto, robusto que las mujeres tuvieron de hacerle un pantalén ya que debido a su
gran tamafio de anchor no tenia talla y asi que debian fabricarle entre si mismo” (E16).

Como se observa, las caracteristicas que destacan son las relacionadas a su altura, su
contextura corporal y, algunos estudiantes refieren la confeccion de un pantaldn, lo cual no
tiene relevancia en la respuesta. Por otra parte, los educandos hacen alusion a algunos de los
escenarios e integran eventos del cuento para llegar a las siguientes réplicas:

“...podria venir del mar” (E1).

“Pudo provenir de la region costa y su cuerpo pudo aver quedado varado en la isla del
Caribe” (E2).

“En la Isla del Carive” (E7).

Consideradas las caracteristicas fisicas de Esteban, el personaje, escenarios y otros
elementos construyen una hipotesis alrededor de su lugar de origen, algunos con mayor
precision que otros y, unos pocos presentan dificultades para realizar un analisis puntual del
mismo. El criterio mas acertado es el del estudiante (E2) aunque no describa la informacion
especifica que ha tomado.

Acerca de la comprension de ideas no formuladas explicitamente, los estudiantes
profundizan en aspectos simbdlicos del cuento, buscan relacion entre varias caracteristicas del
mismo para llegar a distintas conclusiones. Coinciden mayormente que el naufrago es un
personaje que altera la forma de vida de los islefios. Algunas de las respuestas proporcionadas

son las siguientes:
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“Causo, asombro, miedo duda y las mujeres comparaban a sus maridos con Esteban”
(E6).

“Para las personas simbolizaba como un acto de supervivencia y tambien como
preguntando cuanto tiempo adever pasado en el mar simbolizo tristeza duda y asombro”
(E10).

“Simbolizaba que Esteban era una persona muy Importante porgue cosian ropa para el
y asia recordar a sus esposos” (E13).

“Cambiaron sus formas de pensar” (E15).

Como se observa, los estudiantes de esta categoria, tienen respuestas muy distintas,
algunos de los educandos hacen alusion al asombro, miedo y duda (E6), otros en cambio
refieren el acto de supervivencia (E10), aunque el “naufrago” de este cuento siempre fue un
cadaver. Por otra parte, y de forma concisa el (E15) concluye que lo que simbolizé el personaje
para los islefios fue un cambio de pensamiento, con esta respuesta se demuestra introspeccion
sobre lo leido al ser mas evidente la compresion que tuvo. Al contrario que los anteriores
criterios, algunos de los estudiantes recurren a citas o sucesos del cuento (E13) para dar un
argumento que en general, no es trascendente, lo que demuestra un bajo nivel de comprension
e introspeccion.

Sobre la interpretacion del lenguaje figurativo, los estudiantes presentan leves
dificultades y descifran con poca facilidad el significado de la expresion “se adelgazaron los
silbidos del viento”. Algunas de las respuestas son las siguientes:

“gue el viento deja de soplar Con su mayor fuerza dejando de hacer silvidos” (E1).
“los vientos dejaron de soplar y algo terrible se acerco” (E2).
“gue ya no se escuchaba el sonido del viento” (E7).

Como se observa, los criterios son variados, pero circundan la idea principal que es que
el viento se calmd, que cesé o que disminuyo su fuerza. Es asi como se observar que este grupo
de estudiantes alcanza los aprendizajes requeridos y pueden mayormente interpretar el lenguaje
figurativo de un texto, prestan atencion a los detalles que componen la frase a ser analizada y
consideran la base de la misma para comprender de mejor manera el texto.

Respecto a distinguir la intencion del autor, los estudiantes clasificados en la categoria
son capaces de profundizar casi siempre en el mensaje del texto. Se planted en la pregunta que
es la unién y la mejora y fueron los estudiantes quienes refutan o argumentan el porqué de
dichos temas. En el caso concreto, las respuestas que dieron fueron:

“Para tener méas compafierismo” (E15).
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“Para que el recuerdo del pasado no deje marcado al pueblo. La union la representan
gracias a todo el pueblo unido para ayudar a un naufrago y la mejora para que el recuerdo
de este naufrago no tropezara con los travesafios debido a su tamafio” (E2).

“El motivo fue que las personas se unieron para ayudar a una persona desconocida y la
mejora es que el pueblo se una mas” (E7).

“Para ayudar aun naufrago y al final aprendierén algo muy importante los de la isla que
fue el trabajo en equipo tambien aprendieron a ayudar a hacer colaborativos” (E6).

Como se puede apreciar, las respuestas son muy diversas, unas mas concretas que otras,
pero se demuestra que en su mayoria logran analizar el texto para llegar a su contestacion,
discernir porqué y explicarlo brevemente. Esta pregunta por lo general, se relaciona con los
conocimientos previos que posee el estudiante y la comprensidn adquirido sobre el texto. El
estudiante (E2) refiere incluso una contingencia del cuento, que es la relacionada con el tamafio
de Esteban, el personaje, aunque con poca precision y relevancia respecto de lo que se pregunta.
Se destaca principalmente que, marcan que la intencion del autor con el texto es la de
representar el compafierismo o trabajo en equipo, se hace énfasis en los beneficios adquiridos
por la unién de estos, la mejora.

6.1.1.3. Esta Proximo a Alcanzar los Aprendizajes Requeridos (PAAR). Los
resultados de la evaluacion diagndstica demuestran que cuatro estudiantes (E3, E4, E11, E17)
alcanzan el tercer nivel de la escala de categorizacion. Las evaluaciones demuestran que estan
préximos a alcanzar los aprendizajes requeridos. La mayoria de los estudiantes categorizados
presentan dificultades con profundizar en sus respuestas, ser precisos y demostrar comprension
de lo que leen. Poseen habilidades de lectura y analisis inferencial poco eficientes. Todo esto
se desglosa en las subcategorias propuestas, mismas que tienen relacién entre preguntas del test
y los criterios evaluados.

Sobre inferir el significado de una palabra desconocida por el contexto; se puede
evidenciar que los estudiantes realizaron un analisis inferencial de la palabra “fiambre” con
poca precision, esto debido a la poca atencién brindada al texto y dificultades relacionadas con
las escasa habilidades lectoras que poseian los estudiantes, relacionadas principalmente a la
interpretacion de significados. Algunas de las respuestas fueron:

“Persona muerta” (E11).

“Fiambre: significa muerte al garante o ahogado de nadie” (E4).

“El significado fiambre significo semejante alvoroto por un muerto al garte, un ahogado
de nadie, flambre de m*****” (E3).

“Es un cadaver tirado por las zonas del mar” (E17).
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Como se puede observar, las respuestas de los estudiantes (E11) y (E17) son las que
mas se apegan al significado de la palabra basandose en el contexto, demuestran ser capaces de
inferir su significado, el estudiante (E11) es el mas conciso. Los estudiantes (E3) y (E4) en
cambio, recurren a citas del texto lo que, produce que la respuesta brindada sea erronea ademas
de que, pierden precision en el argumento, no concluyen la idea y se alejan de lo que realmente
debieron responder.

En relacion con la busqueda de informacidn especifica para formular una hipotesis, los
estudiantes fueron categorizados en esta escala debido a que recurren a pocos elementos del
texto y, solo algunos referidos a las caracteristicas fisicas del personaje que, era parte de la
informacién especifica a la que los estudiantes debian seleccionar para poder formular una
hipdtesis. Algunas respuestas fueron las siguientes: “Esteban, era alto, robusto...” (E4).
Como se aprecia, el estudiante (E4) es el tnico que delimité dicha informacidn, la relacionada
a las caracteristicas fisicas del personaje y se demuestra que realizo la seleccion oportuna de la
informacion para complementar su respuesta. “...venia de la reguion de la costa y su cuerpo
se desvia llegando a una isla sercana” (E4).

Si bien no profundiza tanto en su respuesta, explica con algunos argumentos su hipdtesis
sobre el lugar de origen del personaje. Hace énfasis en la region y a en donde se encontraba el
cadaver. Los demas estudiantes, no realizaron la seleccion de la informacién especifica y/o
respondieron de forma directa a la interrogante. Los estudiantes que acudieron solo a la
formulacién de la hipotesis, respondieron lo siguiente:

“El cuerpo pudo provenir del caribe lla que pudo ser arrastrado con las aguas del mar
aung pudo ser un poco inposible debido a sus caracteristicas fisicas” (E3).

“Provenia del caribe” (E17).

“provenia del carive”. (E11).

Como se observa, el estudiante (E3) hizo énfasis en la region de procedencia, no sefiala
el lugar donde se pudo haber varado y al final menciona la imposibilidad de haber sido
arrastrado por el mar por sus diferencias, aunque no las menciona. Los estudiantes (E11) y
(E17) responden lo mismo Yy sin profundizar, lo que supone que poseen pocas o ineficientes
habilidades de lectura y analisis inferencial que les permitiesen realizar dicha hipdtesis o
argumentarla pertinentemente. Por otra parte, algunas de las respuestas fueron invalidadas por
no tener relacion con lo que se pregunto.

Sobre la comprension de ideas no formuladas explicitamente, los estudiantes no
profundizaron en aspectos simbolicos del cuento, ni buscaron relacién entre las variadas

caracteristicas del texto y llegaron a conclusiones poco significativas. Las respuestas incluyen
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sucesos o citas del cuento para explicar su punto, pero no fueron precisas, lo que afecto a la
comprension de lo que desearon referir. Algunas de las respuestas propuestas fueron:
“Esteban les parecio muy increible y simboliz6 mucho ya que no sélo era el mas alto, el
mas robusto, el mas vivil y el mejor armado que habian visto jamas, sino que todavia
cuando lo estaban viendo no les cabia la imaginacion” (E3).

“Para las personas simbolisaban un acto de supervivencia” (E4).

“Cambiaron sus formas de pensar por lo que lo miraban como sus esposos” (E17).
“Cambiaron su forma de ser y les causo asombro lo compararon con sus maridos” (E11).

Se puede distinguir que, el estudiante (E3) menciona que el naufrago “simbolizé
mucho” en los islefios, pero no se adentra en un criterio puntual y luego incluye fragmentos del
cuento en los que se engrandece al personaje y no contribuyen a su argumento, lo cual, refleja
la baja comprension y reflexion para dar una respuesta. Los estudiantes (E11) y (E17) tienen
respuestas similares, aunque uno refiere la forma de pensar y el otro a la forma de ser de los
islefios respecto de su llegada. En cambio, el estudiante (E4) refiere el acto de supervivencia,
aungue en el texto, desde un principio, se refiere al ndufrago como un cadaver, lo que demuestra
un analisis inferencial poco eficiente.

Respecto de la interpretacion del lenguaje figurativo, los estudiantes presentaron
dificultades para descifrar un significado de la expresion “se adelgazaron los silbidos del
viento”. Las respuestas indicaron que poseen pocas habilidades de lectura y analisis inferencial
ya que, recurrieron a citas fragmentos del texto para tratar de argumentar sus interpretaciones
y, sin embargo, son poco o nada efectivas. Algunas de las respuestas proporcionadas fueron las
siguientes:

“El viento se expreso de una manera rrara lla que el viento no habia nunca tan tenaz, ni
el caribe habia estado nunca tan ansioso como aquella noche, y suponian que esos cambios
tenian algo que ver con el muerto” (E3).

“Se significa como si las personas se aclamaban el viento” (E4).

“El viento se comporto de una forma rara” (E11y E17).

Se puede observar que, de los ejemplos seleccionados, los criterios no constituyen una
interpretacion del lenguaje figurativo acertada, no lograron comprender la idea centrar de la
frase y tampoco relacionaron lo que se dice antes y después de dicha expresion en el texto, es
decir, el contexto en que se usa. Demuestran bajas capacidades para interpretar lenguaje
figurativo ya que, no leyeron entre lineas eficazmente y se centran mayormente en el sentido

literal de la oracion.
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Sobre distinguir la intencion del autor, los cuatro estudiantes muestran distintos niveles
de analisis inferencial y presentan dificultades para discernir cual es la razon de las teméticas
tratadas en el cuento. Los estudiantes refutan o argumentan que la unién y mejora esta presentes
en el texto porque:

“Representa que no tiene que aser ni un robo y para mejorar tiene que unirse para asi no
siga susediendo nada nigun peligro” (E4).

“por lo que sin importar como seamos al fin y acabo todos somos iguales poreso lo
ayudaron, lo vistieron y le dieron una familia ya que la unién que tuvieron fue muy buena”
(E3).

“Apesar de como Esteban se encontraba lo aseptaron y aunque les costo pero lo
aseptaron” (E17).

Se aprecia que, el estudiante (E3) si realiza un analisis del texto para inferir una
respuesta y reflexionar sobre ella, aunque al final sigue sin concluir su idea. En contraposicion,
el estudiante (E4) no demuestra haber realizado un analisis de las tematicas propuestas, lo que
le dificulté determinar la intencion del autor con el texto y, en cabio, escribe sobre la
delincuencia, un tema no presente en el cuento. Por otra parte, el estudiante (E17) no se centra
en los puntos propuestos para refutar o argumentar y solo refiere que Esteban fue aceptado en
la comunidad, se deja de lado el discernir la intencion del autor. Con esto se evidencia la poca
atencion prestada a los detalles para dar contestacion a esta interrogante, no demuestra que
pueden determinar la intencion.

6.1.1.4. No Alcanza los Aprendizajes Requeridos (NAAR). Los resultados de
la evaluacién diagnostica revelan que un estudiante (E12) no alcanzé los aprendizajes
requeridos, en otras palabras, se encuentra en el nivel mas bajo de la escala de categorizacion.
La evaluacion del estudiante demuestra que no posee dominio de habilidades de lectura y
analisis inferencial, y presenta muchas faltas de precision en sus respuestas e incluso no
responde algunas de las preguntas.

Relacionado a inferir el significado de una palabra desconocida por el contexto; se
evidencia que el estudiante no realizo un analisis inferencial eficiente de la palabra “fiambre”
sobretodo porque no da una respuesta clara. Lo que representa una dificultad al realizar la
lectura y al analizar los datos arrojados. La respuesta que dio es la siguiente: “El significado
de fiambre cuando ayaron el cadaber” (E12). Es cierto que, no recurrio al significado comun,
que es “alimento”, y considero los elementos del cuento para llegar a la respuesta. Al parecer,
refiere que es un cadaver, pero recurre al uso de palabras que al final son innecesarias y

dificultan entender lo que realmente quiso decir.
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Sobre la basqueda de informacion especifica para formular una hipotesis, el estudiante
extrajo la informacidn necesaria para elaborar una hipotesis sobre la regidn de procedencia y el
lugar donde se hallaba el cadaver que, es la relacionada con las caracteristicas fisicas del
personaje, su respuesta fue: “Era Robusto y lato Era diferent para todo” (E12).

Recurrio a las caracteristicas del mismo, pero no concluye su hipdtesis, solo extrae la
informacidn que le serviria para formular su hipotesis, mas no la realiza. Ademas, no incluye
informacién especifica sobre los escenarios que es una parte fundamental para desarrollar su
hipotesis. Con este antecedente, no es capaz de formular una hipédtesis con informacion
especifica. Divaga en la respuesta.

Respecto a la comprension de ideas no formuladas explicitamente, el estudiante no
respondio a la pregunta, por lo que se concluye que no es capaz de comprender ideas formuladas
explicitamente. No realiza el andlisis inferencial correspondiente para dar solucion a la
interrogante, lo que implica que no hubo comprension del texto leido.

En relacion a la interpretacion del lenguaje figurativo, el estudiante presenta
dificultades y es incapaz de descifra el significado de la expresion “se adelgazaron los silbidos
del viento”. La respuesta que ofrece es la siguiente: “mar cayo de sopor de miércoles El
silencio acabo” (E12). Recurrio a utilizar una cita textual para dar su respuesta, pero no tiene
sentido con la frase, ademas de que, no puede utilizar solamente lo literal para resolver la
incognita, sino realizar un andlisis inferencial de la frase para asi dar su interpretacion. Con esto
se demuestra que no es capaz de gestionar sus habilidades lectoras correctamente.

Sobre distinguir la intencion del autor, el estudiante no profundizé en el mensaje del
texto, y revela que presenta dificultades para ello. Se plante6 en la pregunta que la intencién
del autor es la union y la mejora, el argumento del estudiante para esto fue: “se uniero el pueblo
tenia mucha familia y megoro el pueblo” (E12).

El estudiante no refiere cual es la intencion del autor, aunque si hace énfasis en la union
del pueblo para decir que los islefios son familiares de Esteban y que, por ello el pueblo mejoro.
Mas no realiza un ejercicio de introspeccién, ni va mas alla de lo explicito para argumentar su
respuesta, lo que sugiere que no es capaz de distinguir la intencion del autor adecuadamente,
solo hace una aproximacion muy superficial.

Los resultados preliminares de la evaluacion diagndstica aplicada a los estudiantes,
demuestran dificultades en distintos niveles de analisis inferencial dado que, se centran
mayormente en responder de forma literal, utilizan citas o enfatizan en sucesos del texto que

muchas veces no contribuyeron al argumento que estaban dando. De igual forma, con estos
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resultados se puede evidenciar que las habilidades de lectura de la mayoria de los estudiantes
son escasas 0 mal gestionadas.

Realizado el diagnostico de las habilidades de lectura y analisis inferencial que esta
muestra de estudiantes poseia, se aplicd la secuencia didactica basa en estrategias
metacognitivas para la lectura inferencial planificada, con el objetivo principal de ensefiarles a
gestionar su proceso lector, se fortalece sus habilidades de lectura inferencial cuando se parte
de estrategias metacognitivas que aporten a su aprendizaje, con ejercicios y practicas, ademas
de un constante seguimiento a su avance en cada sesion.

6.2. Resultados de la intervencion didactica

En este subapartado se analiza las evidencias de aprendizajes logrados por los 17
estudiantes en las distintas sesiones planificadas para la secuencia didactica basa en estrategias
metacognitivas para la lectura inferencial, se hace énfasis en los productos realizados en cada
una de ellas. La intervencion se realizo en un lapso de 8 semanas, la semana 1 y la semana 8
correspondieron a las sesiones de evaluacidn diagnostica y de cierre respectivamente. Los
productos dieron un corpus total de 105 trabajos escritos que evidencian los aprendizajes
adquiridos con la instruccion del docente investigador en las que se implement6 distintas
estrategias metacognitivas para la ensefianza de habilidades de lectura inferencial. Los
aprendizajes concretos planteados en la intervencion didactica fueron: comprender ideas no
formuladas explicitamente, inferir el significado de una palabra desconocida por el contexto,
buscar y encontrar informacion especifica para formular una hipoétesis, interpretar lenguaje
figurativo y distinguir la intencion del autor; esto con estrategias y actividades especificas para
cada aprendizaje.

6.2.1. Aprendizaje: comprender ideas no formuladas explicitamente (Semana 1)

Para obtener resultados relevantes, se dividié el aprendizaje en dos partes, por ello, se
obtuvo dos productos diferentes pero que se complementan entre si. En la semana 1 el
aprendizaje desarrollado fue la de comprender ideas no formuladas explicitamente, para ello,
se planificd la lectura del cuento El principe y el mago, de John Fowles conjuntamente con la
estrategia metacognitiva de complementar detalles que no aparecen en el texto. Actividades
que responden a las destrezas propuestas por el Ministerio de educacion (2016) para este nivel.

e Valorar el contenido explicito e implicito de un texto y elabora argumentos propios y

los contrasta (LL.5.3. 1,2).

e Autorregular la comprension de un texto mediante la aplicacion de estrategias

metacognitivas de comprensién (LL.5.3.3).
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e Recoger, comparar y organizar informacion, utilizando esquemas y estrategias
personales (LL.5.3.6).
A continuacion, se muestra cuales fueron los resultados obtenidos por los estudiantes
en la actividad.

Tabla 7. Frecuencia del nivel de conocimiento de los estudiantes segun implementacién didactica de la
sesion 2

Escala cuantitativa Escala cualitativa Frecuencia (f) Porcentaje
9,00 — 10,00 DAR 2 12,5%
7,00 — 8,99 AAR 13 81,25%
4,01 -6,99 PARA 1 6,25%
<4 NAAR 0 0%
Total 16 100%

Una vez realizada la intervencion, se analiza los resultados obtenidos de los estudiantes
en las actividades propuestas. Se destaca que solo 2 estudiantes lograron el nivel mas alto de la
escala, al ser los estudiantes que menos dificultades tuvieron al desarrollar la actividad. Los
resultados demuestran que son capaces de valorar el contenido implicito del cuento propuesto,
de forma acertada; de argumentar a partir de la comprension de lo leido; de organizar la
informacidn de forma correcta y utilizar esquemas y/o estrategias personales; aunque adn se les
dificulta interpretar leguaje figurado o frases con un sentido doble. En lineas generales,
comprendieron como realizar la actividad y demuestran introspeccion sobre lo leido y analisis
inferencial sobre el mismo, es por ello que se categorizan dentro de “Domina los aprendizajes
requeridos” (DAR).

Seguido de ello, se puede observar que 13 estudiantes se categorizan dentro del segundo
nivel que corresponde a “Alcanza los aprendizajes requeridos” (AAR). Sobre este grupo de
estudiantes, que son la mayoria, se puede hacer notar que la principal dificultad que presentan
es referente a la valoracién del contenido implicito, al ser incapaces de integrar elementos del
texto que no se mencionan de forma explicita en sus respuestas, mismas que requieren de
analisis inferencial. Por otra parte, la interpretacion del lenguaje figurativo y la capacidad para
argumentar y explicar sus contestaciones, se proporciona respuestas muy basicas que no
demuestran realmente entendimiento sobre lo leido. Sobre la organizacion de la informacion
no presentan mayor dificultad.

En el tercer nivel se encuentra un estudiante, que corresponde a “Préximo a alcanzar los
aprendizajes requeridos” (PAAR). Los resultados obtenidos con ¢l desarrollo de la actividad no
fueron satisfactorios con el estudiante. La principal dificultad que presenta es la enmarcada a la
interpretacion del lenguaje figurado o frase con sentido doble, no intentd ahondar en su

significado, si bien los demas estudiantes también presentan dificultades con ello, intentan
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resolverlo. Otra dificultad es la relacionada a la valoracion del contenido implicito del texto y
la capacidad para argumentar. Sobre la organizacion de la informacién, es poco cuidadoso con
el orden, lo que dificulta entender lo que escribe. Por ello, se encuentra categorizado en este
nivel.

Sobre el ultimo nivel de categorizacidon que corresponde a “No alcanza los aprendizajes
requeridos” (NAAR) no se encuentra ningun estudiante. Cabe destacar que no se obtuvo los
resultados esperados, ya que, los estudiantes no estaban acostumbrados a realizar este tipo de
actividades que supongan un andlisis inferencial representativo dado que se centran
principalmente en aspectos literales del texto, para la mayoria de estudiantes fue un reto ir mas
alla de las lineas.

A continuacién, se dara a conocer cdmo se comportaron los datos que se quisieron lograr
a los datos que se lograron alcanzar.

6.2.1.1. Domina los Aprendizajes Requeridos (DAAR). Para esta actividad
solo 2 estudiantes lograron el dominio de los aprendizajes requeridos, demuestran que hubo
comprension y andlisis del texto para realizar la actividad, asimismo, entendimiento de lo
ensefiado por parte del docente investigador sobre coémo realizarla, consideraciones,
sugerencias y observaciones. El texto que se planificé leer fue “El Principe y el Mago” de John
Fowles. Un cuento corto que les permitiria comprender ideas no formuladas explicitamente,
valorar el contenido implicito, argumentar, interpretar y organizar informacion. La estrategia
metacognitiva empleada fue “complementar detalles que no aparecen en el texto”. La actividad
consistio en la realizacion de un esquema en el que se aborden o desarrollen estas destrezas.

e Valoracion del contenido implicito

El contenido implicito que debian resaltar fue el relacionado con las caracteristicas del
personaje protagonista conjuntamente con la justificacion de su sistema de creencias. El
estudiante (E3) destaca que: “El principe era un joven lleno de inseguridades que no sabia
cual era su proposito en la vida”.

El estudiante valoré el estatus y los comportamientos del personaje para concluir que
no tenia un proposito de vida claro. Colomer (2005) menciona sobre ello que va “hacia una
lectura mas interpretativa que utiliza su capacidad de razonar para suscitar significados
implicitos” (p. 69). En otras palabras, con dichos datos, es capaz de dar una interpretacion sobre
el rol del personaje.

En relacion a su sistema de creencias, el estudiante menciona: “Estaba bajo un echizo
muy poderoso que no le dejaba ver las islas, ni las princesas y ni creer en dios” (E3). Si
bien no utiliza el vocabulario adecuado para justificar, completa detalles que no aparecen en el

52



texto, cumplié desde ya con la estrategia planteada para la sesion. Cassany et al. (1994)
enfatizan que es una estrategia idonea para que los estudiantes rastreen el contenido, que lo lean
minuciosamente en busca de detalles importantes.

Por otra parte, el estudiante (E14) destaca que: “El vivia en una mentira por parte de
su padre ya que nunca salio de su palacio pero todo eso cambid cuando se dio cuenta de
la verdad”. Su criterio esta también justificado, completa detalles que no se encuentra de forma
explicita y, considerado lo que refiere Colomer (2005), razona para originar significados
implicitos.

e Interpretacion de lenguaje figurado

En el cuento se presentaba una expresion que podia ser interpretada ya que su
significado no se regia a algo literal y se descifraba si se comprendia el cuento y si se inferencia
al considerar la trama. El primer estudiante (E3) refiere que: “Su padre se quiso referir a que
ante tanta mentira ya comensaba a ser un mago ¢que mintiendo, engafiando, y disiendo
falacias estan los magos”. El estudiante menciona la mentira como causa principal de lo que
suponia ser un mago; es decir la persuasion. Mentir, engafiar segun el estudiante es parte de ser
un mago. El mago y el principe son persuasores.

El criterio del estudiante (E14) es menos acertado, y es la destreza en la que presenta
dificultades. El menciona que: “su expresion es de imposicion porque el muchacho nunca
pudo ser independiente”. En cambio, este criterio demuestra que al referir “expresion”, refiere
al personaje mas no al significado de la frase como tal. Su escrito no demuestra una
interpretacion del lenguaje figurado concreto, divaga en el criterio. Curcé (2016) sobre la
resolucion del leguaje figurado menciona que: “el sujeto que las interpreta es capaz de
comprenderlas gracias a que realiza una serie de inferencias” (p. 234). En el caso concreto, el
estudiante (E3) es quien aparenta haber realizado las inferencias necesarias para arrojar su dato
y el estudiante (E14) quien pese a confundir términos, realiza pocas inferencias para concluir
cual es el significado de la frase “también tU ya comienzas a ser un mago”.

e Argumentar demostrando comprension del texto

Respecto de argumentar para demostrar que se entendio el texto y la actividad propuesta,
su finalidad, se expone que la necesidad de argumentar sobre un problema concreto del texto
supone inferir. Para la actividad presente, se solicitd que se argumente los razonamientos a los
que llegan después de la lectura, para ello se plante6 una pregunta generadora de ideas
relacionada a la intencion de suicidio del personaje principal. Para ello, podian hacer uso de
citas del cuento, pero, ademas debian explicar/argumentar el por qué ya que no es algo que se

dice de forma explicita en el escrito.
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Respectivamente, el estudiante (E3) sefiala: “Porque el chico estaba muy confuso no
sabia a quien creer a su padre o al mago de la isla que decia ser dios y eso le llevo a una
gran tristeza dijo me mataré”. En el texto se hace presente la expresion “me mataré” mas no
se revela las razones, el estudiante realiza un ejercicio de reflexion sobre la expresion y conecta
con sus propios argumentos las ideas circundantes a ella, da las razones y sensaciones
interpretadas sobre el personaje.

Por otro lado, el estudiante (E14) expone: “porque se entero que su padre lo estuvo
engafiando y sinti6 mucha tristeza”. El estudiante no profundiza en su respuesta y su
argumento se queda corto si se lo compara con el del estudiante (E3) pero considerado lo que
menciona Guevara (2000) los argumentos deben corroborarse por criterios l6gicos. En este
caso, por un criterio de causa-efecto, en la cual solo se menciona el efecto y se deduce la causa,
es latristeza y la mentira en la que se encontraba el personaje. Ambos estudiantes las distinguen,
las exponen y argumentan sobre ella, demuestran ser capaces con sus argumentos de haber
prestado atencion y comprender lo leido.

Es probable que los estudiantes hayan realizado relectura del cuento si se los cataloga
como lectores expertos, considerado lo que alude Cassany et al. (1994) “cuando hay que releer
un fragmento confuso...Tienen en cuenta la situacion de lectura en la que se encuentran ...y
actuan inteligentemente para resolverla” (p. 224). La dificultad que presentan los demas
estudiantes esta relacionada con este indicador, por lo que, se puede comprender que no son
lectores expertos y no realizaron dicha relectura, esto seré evidente mas adelante. Cabe recalcar
que los argumentos estan presentes en toda la actividad, pero es en este apartado concreto en el
que se centra la intencion de argumentar una respuesta o razonamiento.

6.2.1.2. Alcanza los Aprendizajes Requeridos (AAR). En la actividad de la
sesion 2, 13 estudiantes lograron categorizarse dentro del nivel “Alcanza los aprendizajes
requeridos”, se demuestra que hubo una mediana comprensién y andlisis del cuento para
realizar la actividad, de la misma forma, mediano entendimiento de lo ensefiado por parte del
docente investigador sobre como realizar la actividad enfocada en comprender ideas no
formuladas explicitamente considerada la estrategia metacognitiva de completar detalles que
no aparecen en el texto. A continuacion, se presenta fragmentos de los escritos de los
estudiantes para mostrar cuales han sido sus reflexiones, sus inferencias y argumentos respecto
del cuento y la tarea.

e Valoracion del contenido implicito

Sobre la valoracion del contenido explicito presente en el texto leido, se puede distinguir

que a este grupo se le dificulté en su mayoria diferir entre lo implicito y explicito pese a la
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explicacion brindada por el docente investigador antes de desarrollar la tarea. Por lo que se
observara que no recurren a detalles importantes, aun cuando dichos detalles fundamentan la
pregunta generadora de ideas que va relacionada a las caracteristicas del personaje protagonista
y su sistema de creencias. Los datos son los siguientes:

“Mi padre rey me ha dicho quién eres tu dijo el principe indignado la ultima vez me
engafaste pero no lo haras nuevamente” (E15).

“Era un joven que creia en todo menos en 3 cosas, en las princesas, en las islas y en Dios
porgue su padre le desia que eso no existia” (ES).

“Porque el joven estaba echisado por su padre quien era un mago” (E1).

Los datos arrojados por parte del estudiante (E15) y el estudiante (E5) solo recurren a
escribir las citas del texto, lo que no permite distinguir si verdaderamente se realiz6 analisis
sobre lo que se pide en la actividad y lo entendido del texto para escribir un criterio acerca del
mismo. No demuestran dominar los aprendizajes requeridos y presentan dificultades
significativas. Por otra parte, el estudiante (E1) explica de forma medianamente acertada lo que
representd el padre del principe en su sistema de creencias. Se demuestra que con poca
dificultad se valor6 el contenido explicito para completar el detalle no presente en el texto de
forma literal.

La informacion literal sirve para llegar a la inferencia, pero es erroneo solo regirse por
lo que esté en el texto y no pensar mas alla de ellas, sobre todo cuando la intervencion esta
enfocada a ello. Se sugirié que se tomen citas o fragmentos del cuento para explicar su punto,
pero no lograron hacerlo y es por ello que se considera como dificultad del grupo valorar el
contenido explicito. (Colomer y Camps, 1996) exponen que la representacion de un texto no
consiste solo en el significado literal del enunciado, sino una representacion mental del discurso
he incluye los hechos especificos del texto, el significado de cada término, la sintaxis de los
enunciados, la idea principal de cada parrafo, el método de organizacion y la descripcion del
personaje. La informacion implicita, por otra parte, enriquece el significado porque revela, entre
otras cosas, el conocimiento compartido entre el emisor y el receptor del texto, las suposiciones
del lector y las relaciones causales implicitas. Si bien este enunciado va dirigido al discurso
oral, sirve enteramente para explicar la relacion entre lo literal e implicito de un texto.

e Interpretacion de lenguaje figurado

Los datos arrojan que la interpretacion del lenguaje figurado se les dificulta a los 13
estudiantes categorizados en este nivel, por la misma razén que no logran valorar el contenido
implicito de un texto, la limitacion a escribir sobre lo que se dice de forma explicita. Calle

(2013) expone que el lenguaje figurado “esta relacionado con el mundo literario y las figuras
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retoricas. En ocasiones, nuestro pensamiento debe recurrir al sentido figurado cuando no es
posible inferir una interpretacion literal”. En el caso concreto, se exige que se vaya mas alla de
la interpretacion literal, ya que el cuento cumple con esas caracteristicas, de inducir la
inferencia. La respuesta o criterio que se esperaba era una relacionada a que el principe entiende
sobre la persuasion, que él también aprendio a persuadir, o algo relacionado a ello. Lo que
evidencian los datos es lo siguiente:

“El hijo acepto ser un mago, y crey6 en su padre” (E17).

“El no se habia dado cuenta q también era un mago como su padre” (E9).

“Que el asetava que era un mago ya” (E15).

Lo que se observa es que no decodificaron lo que refiere ser un mago, ser un persuasor
0 algo relacionado a ello, como el convencer, inducir o incitar. Refieren con “ser mago” a su
significado literal, no incursionado a otro significado basandose en su contexto, la forma en que
se utiliza el lenguaje u en otras variables. El interpretar lo que refiere “ser mago” daba las pautas
necesarias para entender su verdadero significado a lo largo del cuento y completar los detalles
que no se encuentran de forma explicita en el texto. Como se demuestra, los estudiantes no van
mas alla del sentido literal de las cosas, dificultad que se trata de resolver méas adelante.

6.2.1.3. Proximo a Alcanzar los Aprendizajes Requeridos (PAAR). En el
nivel de categorizacion (PAAR) solamente se categoriza a un estudiante, se demuestra que por
algan factor o inconveniente el estudiante no alcanzo a clasificarse mas arriba en la escala de
valoracidon propuesta para el aprendizaje presente. Se demuestra asimismo que hubo gran
dificultad en comprender y analizar el texto para la realizacion de la actividad. Cabe recalcar
que los aprendizajes adquiridos por el estudiante no son satisfactorios de ninguna manera, ya
que se prioriza que el estudiante tenga todas las herramientas para desenvolverse. A
continuacidn, se presenta fragmentos del escrito del estudiante para exponer cuales han sido las
dificultades que presenta, sus reflexiones, inferencias y argumentos respecto del texto leido y
la actividad sobre el mismo.

Las dificultades respecto de la valoracion sobre el contenido implicito del cuento son
evidentes, se cifie a escribir en un sentido literal. Referente a la interpretacion del lenguaje
figurado, se reitera la misma dificultad, manejarse solo con fragmentos literales sobre el cuento,
no se demuestra introspeccion del contenido, ni reflexion al plasmar una respuesta, pese a que
en todo momento se exige realizar inferencias para completar detalles que se no se encuentran
de forma explicita.

e Argumentar demostrando comprension del texto
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La actividad supone inferir y argumentar el por qué se llego a cierto razonamiento sobre
el cuento, se busco completar detalles que no aparecen en el texto para asi comprender ideas no
formuladas explicitamente. Guevara (2000) sostiene que “un argumento tiene como finalidad
convencemos racionalmente, el resultado debe ser validado por las premisas” (p. 214). En el
caso puntual, Si bien los argumentos no son del todo concluyentes hay una aproximacion sobre
el mismo y premisas que dirigen la actividad. Los datos arrojados por el estudiante son los
siguientes:

“por que el rey no asi un rey sino un mago. y todo su tienpo el principe penso que su padre
erael rey” (E4).

El argumento que brinda no refleja reflexion mas alla del sentido literal del texto, el
argumento carece de sustentos validos que se apeguen a la pregunta generadora “;Por qué el
principe se queria matar?”, si bien si respuesta parece resolver esta duda, no lo hace, es una
afirmacion distante de la realidad presentada en el cuento. Se evidencia que tiene dificultades
para demostrar comprension del texto. Guevara (2000) hace énfasis en que el argumento cumple
con ciertas condiciones, que como minimo sea otro enunciado cuya verdad se intente probar o
incluso la prueba misma, el proceso probatorio. EI argumento como sugiere, debe ser suficiente
para probar algo a partir de algo. Si se sigue la afirmacidn de la autora, el estudiante no cumple
con intencion probatoria mas alla del sentido literal, que en principio puede servir, si se lo
complementa con detalles implicitos.

e Organizar informacién

Sobre la organizacion de la informacion, se sugirié que los estudiantes lo realizaran a
partir del Brainstorming, termino en inglés que se traduce en “lluvia de ideas” ya que, como
menciona Delgado (2022) “potencia el pensamiento creativo y la innovacion” (p. 58). Se brindo
a los estudiantes la libertad de utilizar la estrategia de organizacion con la que mas comodos se
sientan para recoger y organizar la informacién. Se cumple asi con la segunda destreza a
desarrollarse en esta sesion y con el aspecto metacognitivo relacionado con la autorregulacion,
presentandoles la tarea de solucionar como organizar su informacion y que ellos sean quienes
lo resuelven en base a sus conocimientos y experiencias. Asimismo, considerado lo expuesto
por Duran (2018) “las estrategias facilitan la adquisicién, procesamiento, transformacion y
recuperacion de la informacion” (p. 373). En este sentido, el que puedan elegir su estrategia de
organizacion favorece el pensamiento autodirigido y supervisado (Duran, 2018).

El estudiante cumple con organizar su informacién y lo hace con un esquema de tipo
radial. El esquema en pocas palabras es una representacion gréafica de un tema o contenido.

Permite clasificar y resumir graficamente ideas que complementan informacion, en este caso
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relacionadas a contenidos que no aparecen de forma explicita. La organizacion de informacion
en cualquier tipo de esquema permite obtener una descripcion generalmente clara de un tema,
seleccionar y profundizar en puntos clave y analizarlos. Respecto de utilizar cualquier otro tipo
de esquema, mapa, diagrama, se sugiere que los estudiantes, resuelven una tarea, generalmente,
con estrategias propias. El estudiante categorizado dentro de este nivel no utiliza de forma
correcta su esquema, ya que la informacion aparte de no centrarse en las directrices, no es clara.
Si bien la organiza, no es entendible, entonces se puede indicar que, no todas las estrategias de
organizacion de informacidn son acertadas, ya que depende enteramente del contenido y el tipo
de tarea para implementar uno u otro tipo de forma de organizacion. En el caso particular es
dificil comprender las ideas sobre los detalles presentes en el mismo.

6.2.2. Aprendizaje: comprender ideas no formuladas explicitamente (Semana 2)

En la semana 2 el aprendizaje desarrollado es el de comprender ideas no formuladas
explicitamente, ya que, conjuntamente con la primera sesion y con la actividad planteada se
consigue un aprendizaje significativo. En esta semana se planifico realizar predicciones sobre
el cuento El corazon de pintor de Patricia Esteban Ldopez. Lo que se propuso fue que lean el
titulo, la primera frase y seguido, el primer parrafo del texto e imaginar como puede seguir; es
decir, realizar una prediccion. Una actividad fundamenta en lo que sugiere Cassany et al.
(1994) para desarrollar intervenciones didacticas significativas para los estudiantes.
Complementar detalles que no aparecen en el texto fue la estrategia empleada. Las destrezas
propuestas por el Ministerio de educacion (2016) desplegadas fueron:

e Valorar el contenido explicito e implicito de un texto y elabora argumentos propios y

los contrasta (LL.5.3. 1,2).

e Autorregular la comprension de un texto mediante la aplicacién de estrategias
metacognitivas de comprension (LL.5.3.3).

e Recoger, comparar y organizar informacion, utilizando esquemas y estrategias
personales (LL.5.3.6).

A continuacion, se muestra cuales fueron los resultados obtenidos por los estudiantes
en la actividad.

Tabla 8. Frecuencia del nivel de conocimiento de los estudiantes segun implementacién didactica de la
sesion 3

Escala cuantitativa Escala cualitativa Frecuencia (f) Porcentaje
9,00 — 10,00 DAR 11 64.71%
7,00 — 8,99 AAR 6 35.29%
4,01 -6,99 PAAR 0 0%
<4 NAAR 0 0%
Total 17 100%
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En la tabla se evidencia que 11 estudiantes lograron categorizarse dentro del nivel mas
alto de la escala de valoracion que es la de “Domina los aprendizajes requeridos” (DAR). Por
otra parte, 6 estudiantes se encuentran en el segundo nivel mas alto de la escala de valoracion
que es la de “Alcanza los aprendizajes requeridos” (AAR). Ningtn estudiante esta por debajo
de estos niveles de categorizacion, lo que demuestra que los estudiantes lograron realizar la
actividad con éxito. Demuestran de esta forma que las indicaciones propuestas por el docente
investigador fueron entendidas a cabalidad y que el material de lectura permitié en los
estudiantes desarrollar su aprendizaje.

6.2.2.1. Domina los Aprendizajes Requeridos (DAR). Una vez realizada la
intervencion, se analiza los resultados obtenidos por los estudiantes en la actividad propuesta.
Se destaca que 11 estudiantes lograron el nivel mas alto de la escala, los estudiantes que menos
dificultades tuvieron o que mejor gestionaron sus procesos para desarrollar la actividad. Los
resultados demuestran que este grupo de estudiantes son capaces de valoran el contenido
implicito, fundamentarse en el contenido explicito, distinguir el contexto sociocultural del
texto, demostrar con sus argumentos comprension del texto para luego, corroborar las
predicciones al finalizar la lectura. La actividad fue pensada para realizarse antes de realizarse
la lectura, como prelectura. Solé (1992) distingue las estrategias lectoras segin cudndo ocurren
durante el proceso lector (antes, durante y después).

e Valoracion del contenido implicito

En la subcategoria se demuestra que el grupo fue capaz de tomar detalles que no
aparecen de forma explicita en el cuento para realizar sus predicciones. Una actividad que fue
efectiva para estos 11 estudiantes, ya que, como se mencion6, se complementaba con la primera
intervencion tanto con el aprendizaje propuesto como con la estrategia metacognitiva. Fueron
capaces de ver cuéles eran esos detalles no presentes en el primer parrafo y que estaban sujetos,
al titulo y que, proporcionaba informacion relevante para construir sus hipotesis.

Conforme a lo mencionado, algunos de los criterios de los estudiantes fueron:
“El pintor se enamora” (E14).

“Encuentra su amor” (E9).

“Puede encontrar el amor” (E17).

Como se observa, los estudiantes solo con el titulo lograron predecir que el personaje
principal “pintor” iba a encontrar el amor o enamorarse. A esto, Casanny, et al. (1994) lo llaman
“anticipar la lectura” y las predicciones son una forma de inferencia, y se relaciona el contenido

del texto con el conocimiento y la experiencia previos del lector. En otras palabras, los
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estudiantes al leer “el corazon de pintor” lo relacionaron con el amor ya que el corazon se
asociado a ello. Otras predicciones a las que llegan van relacionas al arte de la pintura o
profesion:

“Pinta para impresionar” (E10).

“Que se puede ser millonario por sus pinturas” (E13).

“Que sentia un gran amor por el arte y la pintura” (E7).

Los estudiantes realizan predicciones en base al titulo del cuento y suponen que la
pintura tendra repercusion sobre el personaje. Las anteriores predicciones iban relacionadas al
amor y estas al oficio, dos suposiciones bastantes acertadas. El criterio del estudiante (E7) es
en todo caso, la que mas se apega a estos dos pensamientos “el amor a la pintura”. Demuestran
realizar decodificacion de palabras claves para sus predicciones sobre el cuento.

e Fundamentar ideas con el contenido explicito

Los estudiantes en la actividad plasman sus ideas, sus predicciones, argumentan en
funcién de lo que se expone en el texto. La actividad permite que los estudiantes con la lectura
del primer péarrafo del cuento, logren predecir mas detalles sobre como continua el escrito.
Duran (2019) expone que “las estrategias de prediccion realizadas antes de la lectura sirven
para proponer un contexto, y también aplican directamente la activacion de los conocimientos
previos” (p. 375). Se logra que los estudiantes propongan una trama ficticia sobre el cuento,
esto se evidencia en las suposiciones realizadas por ellos en las cuales, consideran elementos,
escenarios, sucesos importantes de dicho parrafo para construir sus ideas. Los criterios que los
estudiantes proponen son los siguientes:

“El pintor descubre una nueva inspiracion” (E2).
“Se inspira en los hermosos paisajes” (E3).
“El pintor se inspiraba en los paisajes para plasmar sus pinturas” (ES).

Se aprecia en los criterios que tomaron en consideracion una simplificacion de las
descripciones que se dan sobre la naturaleza para denotar lo que se pint6, un paisaje. El criterio
del estudiante (E2) lo menciona sobre una “nueva inspiracion”. Por otro lado, los criterios de
los estudiantes (E3) y (E8) si lo hacen al referir al paisaje que se pinta. Dicho de esta forma, los
estudiantes predicen que sus pinturas van encaminadas al detalle sobre un paraje, por ello,
predicen que los productos del artista son inspirados por algo visual, el calco de un escenario,
sobre todo por paisajes. Con esto demuestran saber gestionar sus conocimientos previos y
anticipar lo que podria suceder cuando se atiende el contenido explicito del mismo. El distinguir
que las descripciones realizas en el cuento refieren a un paisaje natural muestra que activan sus

conocimientos preexisten para deducirlo.
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e Distinguir el contexto sociocultural del texto

Los estudiantes en esta subcategoria logran determinar el contexto sociocultural
presente el en texto puesto que, cuando se realiza este tipo de tareas se debe realizar una
interpretacion concienzuda sobre lo que se lee. En este caso, los estudiantes debian considerar
elementos fundamentales que permitieran determinar en qué situacion se encuentra el
personaje, la sociedad en que se desenvuelve, su ambiente, las condiciones econdémico, etc. A
partir de dichos factores, las predicciones realizadas con la lectura del primer parrafo otorgarian
mas pistas de como terminaria la historia contada en el cuento. Los criterios de los estudiantes
en los que es mucho mas evidente esta distincidn son los siguiente:

“Que puede viajar a la ciudad en busca oportunidades para plasmar sus actividades asia
la pintura” (E1).
“Que se puede ser millonario por sus pinturas” (E17).

Se puede constatar solo con estos dos criterios que se distingue o reconoce el contexto
sociocultural del personaje. El primero referido al escenario en el que transcurre, una ciudad
pequefia con pocas oportunidades para desarrollarse como pintor, esto con las descripciones del
lugar en el que crece y con la afirmacion de que se “marchd a trabajar a la gran ciudad”. El
criterio del estudiante (E1) menciona la busqueda de oportunidades en la ciudad, incluso al
presumir a que vivia en un barrio o un pueblo rural. Por otra parte, el criterio del estudiante
(E17) hace alusion a la situacién economica del personaje, si bien, esta no se menciona como
tal, pero se puede asumir que no se encontraba con una condicion econémica tan favorable.
Menciona que se podria hacer millonario y a esta posible fortuna se lo atribuye al talento que
posee con la pintura. En el cuento no se presenta un discurso ideolégico, pero hay que
considerar que este proceso en el comportamiento comunicativo es inseparable de la ideologia
y la cultura, porque el lenguaje contiene visiones del mundo y conceptos culturales y es por si
solo el portador de los sistemas ideoldgicos.

6.2.2.2. Alcanza los Aprendizajes Requeridos (AAR). Se destaca que 6
estudiantes lograron el nivel mas alto de la escala, fueron los estudiantes que pocas dificultades
presentaron al momento de desarrollar la actividad. Los resultados demuestran que este grupo
de estudiantes son capaces de valoran el contenido implicito, fundamentarse en el contenido
explicito, demostrar con sus argumentos comprension del texto, y con leves dificultades para
distinguir el contexto sociocultural del texto.

e Demostrar con sus argumentos comprension del texto
Los estudiantes en gran parte demuestran comprension del texto y poco se les dificulta

argumentar sus ideas. (Cassany et al., 1994) sugieren que los problemas de comprension que
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pueden existir en los estudiantes estan relacionados a que no leen conscientemente, no integran
una lectura atenta. A su vez, para que haya comprension del texto se complementa con
estrategias metacognitivas propias para la resolucion de problemas, en este caso dirigidas a la
inferencia y a demostrar comprension del texto leido. Para que los criterios se los relacione con
comprension, los estudiantes realizaron la lectura del cuento completo y destacan algunas otras
ideas que no pudieron predecir. Algunos de los criterios de los estudiantes que se destacan para
exponer esta subcategoria son los siguientes:

“Amaba la naturaleza y contemplaba el atardecer por eso en sus pinturas parecian una
fotografia” (E12).

Si bien el argumento no es tan claro, en él se evidencia que el estudiante comprende que
el talento que el artista posee es tan excelso que sus pinturas son incluso tan realistas que se las
compara con fotografias, esto basandose en la descripcién de las mismas en el cuento. Otro
criterio relevante para explicar es el siguiente:

“El artista con solo su imaginacion pudo dibujar a su amada” (E16).

Aqui se puede ver que el estudiante demuestra haber complementado detalles que no
aparecian en el texto, pues solo se menciona que él artista dibujo6 una chica, y mas adelante se
menciona que ¢l distinguid en la calle a “su ser amado”. Esto podria no tener sentido, pero dado
que relaciona el dibujo hecho a partir de un suefio y luego la mencién de su amada como un
personaje antes visto, deduce y comprende que se trata de la misma persona. Esta subcategoria
se la analiza ya no de predicciones, sino de aseveraciones realizadas luego de leido el cuento.
Por lo que, ya como segunda parte de la actividad, se hace una lectura para incluir ideas
adicionales que podrian ser comprobables. Dados los resultados obtenidos, se constata que la
lectura fue adecuada para dicha actividad. Se asegura que los estudiantes, no solo se centren en
lo literal para construir sus argumentos, sino la relacion y entendimiento del mismo para dar
una respuesta que demuestre comprension.

e Corroborar las predicciones al finalizar la lectura

La corroboracion de predicciones es la parte final de la actividad, ya que luego de leer
el titulo y primer péarrafo del cuento, se realizaron predicciones o anticipaciones del cuento,
seguido se hace la lectura de todo el texto y se incluyen ideas que se podrian comprobar y
finalmente, se constata si las predicciones realizadas se apegan a lo que se habian anticipado
sobre el cuento. Duran (2018) propone que “en el proceso de lectura las predicciones (...) deben
ser verificadas o sustituidas por otras. Al verificarlas o sustituirlas la informacion que aporta el
texto se integra a los conocimientos del lector al tiempo que se va dando la comprension” (p.

375). Al atender al criterio de Duran, se realiza la corroboracion. Cabe destacar que las
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predicciones no son exactas, de ningun modo, pero se apegan a lo que estudiante es capaz de
destacar solo con la lectura de unas pocas pistas. Luego de leido el cuento, algunas de las
predicciones acertadas son las siguientes:

“Tenia amor por la naturaleza” (E11).

“Podria encontrar su amor” (ER).

“Se convierte en un excelente pintor” (E10).

Estas son predicciones que se pudieron verificar con la lectura, mismas que se
comprueban porque se lo dice de forma explicita como el de los criterios de los estudiantes
(E10) y (E11). Asimismo, el criterio del estudiante (E8) el cual puede comprobarse, aungue no
se lo mencione de forma literal en el texto.

Por otra parte, estan las predicciones que no fueron acertadas por los estudiantes, pero
que posteriormente fueron corregidas, algunos ejemplos de predicciones erréneas son los
siguientes:

“En un futuro se ra un pintor exitoso” (E15).

“El autor se inspiraria en la magia de los colores” (E11).

“Sus cuadros comprarian gente poderosa” (E4).

“Sus pinturas poco a poco se isieron conosidas a nivel mundial” (E8).

Estas son algunas de las predicciones que no se pudieron comprobar con lo que se
menciona en el texto y que tampoco se pudieron inferir ya que no se trata de la trayectoria
profesional del pintor sino de su relacion con el arte y el amor por una mujer. Cabe destacar
gue no porgue no hayan acertada estan mal, al contrario, esto les permitio visualizar cuales son
detalles que deben considerar de un texto para determinar que podria suceder mas adelante.
Corregir sus predicciones pensando sobre lo leido, permitié que comprendan de mejor manera
el texto.

Sobre la intervencion realizada durante esta semana no hubo dificultades mayores a las
ya mencionadas, el material propuesto fue de mucha ayuda ya que su estructura permitié que
los estudiantes estuvieran mas predispuestos a leerlo de forma asertiva. La actividad de igual
manera, fue novedosa para los estudiantes y les permitio plantear planes correctivos cuando fue
necesario hacerlo, lo que sugiere que entender gue ser conscientes sobre su propio conocimiento
le aporta mucho mas a su aprendizaje de lo que estimaban.

6.2.3. Aprendizaje: inferir el significado de una palabra desconocida por el contexto

El tercer aprendizaje a analizar es el de inferir el significado de una palabra desconocida

por el contexto y para ello se categorizé a los estudiantes segln la calificacién obtenida en la

actividad propuesta para desarrollar dicho aprendizaje. En esta semana se planificé realizar la
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lectura del cuento El acusador fantasma, de Daniel Dafoe, se utilizd la estrategia metacognitiva
de subrayado de palabras desconocidas para luego ser comprobadas con el diccionario. Las
destrezas didacticas propuestas por el Ministerio de educacién (2016) empleadas fueron:
e Valorar el contenido explicito e implicito de un texto y elabora argumentos propios y
los contrasta (LL.5.3. 1,2).
e Autorregular la comprension de un texto mediante la aplicacién de estrategias
metacognitivas de comprension (LL.5.3.3).
A continuacién, se presenta cuales fueron los resultados obtenidos por los estudiantes

en la actividad propuesta.

Tabla 9. Frecuencia del nivel de conocimiento de los estudiantes segin implementacion didactica de la
sesion 4

Escala cuantitativa Escala cualitativa Frecuencia (f) Porcentaje
9,00 - 10,00 DAR 5 29,41%
7,00 - 8,99 AAR 11 64,71%
4,01-6,99 PARA 1 5,88%
<4 NAAR 0 0,00%
Total 17 100%

En la tabla se evidencia que 5 estudiantes lograron categorizarse dentro del nivel méas
alto de la escala de valoracion que es la de “Domina los aprendizajes requeridos” (DAR). Por
otra parte, 11 estudiantes se encuentran en el segundo nivel mas alto de la escala de valoracion
que es la de “Alcanza los aprendizajes requeridos” (AAR). Finalmente, 1 estudiante se
encuentra en la tercera escala de categorizacién que corresponde a “Proximo a alcanzar los
aprendizajes requeridos” (PAAR). lo que demuestra que 15 de los estudiantes se logran
categorizar en las escalas més altas. Por lo que, se demuestra que las indicaciones otorgadas
por el docente investigador fueron entendidas y que el material de lectura aport6 en gran manera
al aprendizaje de los estudiantes, se exceptda uno que se encontrd con dificultades el cual no
pudo resolverlo de forma oportuna.

En seguida se expone los datos recopilados, mismos que seran analizados por categorias
de logro y por subcategorias a destrezas desarrollados.

6.2.3.1. Domina los Aprendizajes Requeridos (DAR). Se destaca que en esta
categoria se encuentran 5 estudiantes quienes demuestran un excelente dominio de la actividad,
logrando resultados satisfactorios sobre la misma y que proporcionan datos que representan una
adquisicion de aprendizajes suficientes. Sus resultados se apegan a la escala mas alta de logro
sobre los indicadores de evaluacién propuestos para la actividad. La actividad consisti6 en la

lectura del cuento y subrayado de palabras que los estudiantes desconocieran y que crean que
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supone una dificultad para comprender el texto. Sefialar sobre una pagina es una forma de hacer
explicito algun dato y, desde un punto de vista didactico marcarlo ayuda a la lectura puesto que,
se precisa el proceso mental que ocurre cuando se procesa el significado de un texto (Cassany
et al., 1994, p. 230). Dicho esto, las subcategorias de analisis son las siguientes: Calidad de la
definicion, valoracion del contenido explicito, valoracion del contenido explicito y seleccion
de definiciones en el diccionario.

e Calidad de la definicion

Una vez leido el cuento y marcadas las palabras que desconocian, se procedio a explicar
que ellos daran un significado a la palabra, una actividad similar al de la prediccion y
comprobacion y al de interpretar el sentido figurativo, pero aplicado en palabras y
comprobandolas con el diccionario, un instrumento externo al del cuento y que con poca
frecuencia se usa dentro del salén. Los estudiantes seleccionaron verbos y adjetivos, los méas
repetidos fueron: “testificar” y “verdugo”. Las definiciones que otorgan a la palabra son:
Verdugo: “Persona que se encarga de ejecutar alos condenados” (E1).

“ES una persona que ejecuta a otro y le pone fin a la vida de esa persona con
cualquier arma, filosa y les corta su cabeza o los mata” (E2).
“Ejecuta a los condenados” (ES).

Como se puede observar, las definiciones que los estudiantes dan, son muy similares,
pero cada uno progresa mas que otro en la explicacion, es el estudiante (E8) el mas conciso en
su definicion, el estudiante (E1) quien especifica que es una persona quien cumple la funcién
y; el estudiante (E2) quien brinda més detalles de lo refieren ser el “ejecutor”. Dichas
definiciones son claras y fieles a como se determina a un verdugo. De igual forma, ocurre con
el verbo “testificar”.

“Declarar algo o una cosa asegurando su veracidad por haber sido testigo de ello” (E3).
“Afirmar lo que viste” (E7).
“Una persona que afirma un tipo de crimen” (ES).

Los estudiantes dan una definicion precisa de lo que significa el verbo testificar, es el
estudiante (E7) quien se alejar de la definicion puntual dado que no es del todo claro con lo que
menciona por la concision de su definicidn. Es en este sentido, que se evidencia que pese a
“desconocer” las palabras, le otorgan una definicion exacta y comprensible, se demuestra
ademas que existio una valoracion explicita o implicita del contenido del cuento para llegar a
dichos significados. Se expone hasta este punto que, los estudiantes son capaces de inferir el
significado de una palabra por contexto del cuento.

e Valoracion del contenido implicito
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Los estudiantes para llegar a determinar el significado de una palabra que desconocen,
es decir, inferir el significado de una palabra por el contexto, toman informacién implicita.
Durén (2018) siguiere que “leer es recuperar el significado de cada palabra y relacionarlo con
el de las palabras anteriores y posteriores para emitir mensajes” (p. 272), al entender lo antes
mencionado por el autor, es relevante conocer el significado de cada una de las palabras para
darle sentido al mensaje. Dicho esto, si no se conoce el significado de una palabra el mensaje
se podria distorsionar, por ello se considera marcar solo las palabras desconocidas que
supondria una dificultad para comprender el texto no conocerla.

Los ejemplos de determinacion de significado de una palabra basandose en el contexto
y valoracion del contenido implicito son los siguientes:

Implacable: “Muy severo con el fin de observar o hacer cumplir las normas” (E3).

Se contempla en este criterio que el estudiante hace una relacién del término con el
fragmento, con el contexto “le miraba implacable desde el estrado”, no aisla la palabra para dar
una definicidn, sino que infiere una situacion, la de “hacer cumplir las normas”, esto en funcién
del contexto en que se emplea. Es por ello que valora el contenido implicito de texto, ya que en
ningun segmento del texto relaciona el cumplimiento de las normas con la mirada.

Asimismo, se destaca que hubo valoracion del complemento implicito en la palabra “Airoso”.
“Persona que sale victoriosa de un ploblema” (E2).

En este caso se puede evidenciar que la definicion se relaciona mucho con la situacion
del texto, el contexto presente. Sobre todo, si se contempla que la circunstancia a la que se alude
tiene que ver con el juicio del personaje. Es por ello, que el relacionar ¢l término “airoso” con
victoria no es erréneo ya que analiza el contexto y lo asocia a resolver un problema, en este
caso, salir inmune del dictamen.

Ambos estudiantes demuestran una valoracion y anlisis del contexto para determinar
una definicion que ellos consideran acertada. Es importante destacar que los estudiantes son
puntuales en su criterio e infieren detalles que no se encuentran de forma explicita, no divagan
en su respuesta. Reconocen claves textuales como las palabras que se encuentran antes y
después de la expresion, lo que les permite tener una pista de a qué se puede referir luego de
una relectura del fragmento, y de las ideas anteriores y posteriores a la analizada para llegar a

un significado.
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6.2.3.2. Alcanza los Aprendizajes Requeridos (AAR). En esta categoria se
encuentran 11 estudiantes quienes demuestran un buen dominio de los aprendizajes, logran
resultados satisfactorios sobre la misma que proporcionan datos que sugieren que la actividad
fue bien recibida. Sus resultados se apegan a la segunda escala mas alta de logro sobre los
indicadores de evaluacion propuestos para la actividad. Resaltado lo anterior, se procede a
desglosar las subcategorias analizadas.

e Valoracion del contenido explicito

Los estudiantes mayormente predisponen a valorar mucho mas el contenido explicito
sobre el implicito, es por ello que la mayoria se encuentra en esta categoria. Los resultados
arrojados en sus escritos permiten identificar que el correcto manejo de la informacién de un
texto otorga muy buenos resultados. Algunas de las definiciones en las que se puede evidenciar
este manejo de informacion son los siguientes:

Concluyente: “Que no es algo definitivo” (E10).
“Algo que pone fin a una disputa” (E14).

Ambas definiciones tienen un significado similar y estan fundamentadas en lo literal,
pues, en el texto se usa la palabra “concluyente” para referir que hay testigos o testimonios que
no llevaran a nada al juicio. Entonces, al seguir dicha légica no es complicado llegar a definir
que concluyente es “definitivo” 0 que pone un “fin”. Valorar el contenido explicito no es algo
complicado, pero como menciona Colomer (2005) y Burdn (1990), lo explicito y lo implicito
se complementan para que la ensefianza de lectura sea valiosa para el lector. En el caso de
Burdn, méas direccionada a la ensefianza a través de la metacognicion y Colomer sobre los
corpus.

Otra palabra en la que se evidencia la valoracién de lo literal del texto para construir un
significado es “testificar”:

“Declarar algo como testigo en un juicio” (E16).

La definicion es muy clara, el estudiante (E16) relaciona al “testigo” con el acto de
testificar, y le da un significado a dicho verbo, relacionandolo directamente con el contexto.
Pareciera que la palabra es sencilla de definir, pero al subrayarla se demuestra que se hizo una
lectura mecanica, prestdndole poca atencion a los detalles. Al implementar medidas
autocorrectivas en funcion del objetivo, se logra una verdadera comprension (Burén, 1990). El
ejemplo ademés de mostrar como se comporta el dato, permite distinguir que los estudiantes
son conscientes de sus procesos y buscan resolverlos.

e Seleccién de definiciones en el diccionario
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Como ultima parte de la actividad, y no por ello menos importante, se realizo la
busqueda de los términos en el diccionario y seleccion de la definicion més adecuada segun el
contexto del cuento. Jiménez (2004) manifiesta que durante la lectura se realiza “autopreguntas
sobre lo que se va leyendo, aclarar posibles dudas acerca del texto, su estructura, el vocabulario
(con ayuda del diccionario), releer partes confusas” (p. 40). En el caso particular, la revision de
vocabulario desconocido se lo hace al final de la actividad, para que los estudiantes puedan
realizar un proceso de inferencia sobre los posibles significados que puede tener una palabra
basandose en el contexto en el que se la usa. Realizadas las inferencias de los significados,
algunas de las definiciones a palabras mas acertadas fueron:

Verdugo: “Persona que se encarga de ejecutar a los condenados a muerte o aplicar los
castigos corporales que dicta el juez” (E11, E12 y E15).
Certeza: “Conocimiento seguro y claro de algo” (E11 y E13).

Ambas definiciones han sido tomadas del Diccionario practico del estudiante elaborado
por la RAE y la ASALE. Se puede observar que las definiciones son precisas y se ajustan al
significado méas adecuado para entender el texto. Respecto de este indicador, algunos
estudiantes que no lo habian utilizado antes y se les complicd un poco realizar la busqueda. El
estudiante al marcar o subrayar las palabras hace explicita una dificultad de comprensién, en
este caso, un vocablo. Gonzalez (1992) manifiesta que:

Una vez que el lector se da cuenta del problema de comprensidén emplea, una serie de estrategias

correctivas para solucionarlo; por ejemplo, puede seguir leyendo para ver si la informacion

siguiente soluciona esta dificultad o volver a leer la oracion o todo el parrafo, si es necesario;
también puede utilizar estrategias externas como es el uso del diccionario o preguntar a otra
persona.

El plan correctivo, la estrategia, que se plante6 desde un inicio fue la de buscar en el
diccionario los significados, dado que la respuesta seria mas exacta, pero en primera instancia,
solo con la relectura de la frase o parrafo ya fue suficiente. La ayuda externa, en este caso del
diccionario propicio que los estudiantes corroboren la definicion que ellos dieron.

6.2.3.3. Esta Proximo a Alcanzar los Aprendizajes Requeridos (PAAR). En
este nivel de categorizacion solo se encuentra un estudiante, mismo que no demuestran dominar
los aprendizajes, logran resultados poco satisfactorios. Los datos aportados por el estudiante
sugieren que la actividad no fue bien recibida por su parte. Sus resultados se apegan a la segunda
escala méas baja de logro sobre los indicadores de evaluacion propuestos para la actividad. De

manera general, se dara a conocer cuéles han sido sus resultados.
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Primeramente, en la calidad de la definicion aportada, no es exacta, ni mucho menos
entendible, obtienen la puntuacion mas baja en este indicador. La definicion del vocablo
“airoso” que infiere es: “aire elegante” (E5). Lo que demuestra a su vez, que no hubo
valoracion del contenido que va antes de la palabra, ni después, dan como resultado una
definicion poco elaborada y no relacionada al contexto. Por otra parte, se destaca que solo hubo
una lectura mecanica y la valoracion de contenido explicito e implicito no es muy evidente, se
resalta que las palabras incluso fueron mal transcritas:

Palabra del texto: implacable Palabra transcrita: hinpecable

A su vez, se puede rescatar que en cuanto a la seleccion de definiciones en el diccionario
no hubo dificultad, se colocé como definicion de la palabra “sefnoria” el siguiente dato:

“Se usa como tratamiento que corresponde a determinadas personas como jueces 0
parlamentarios, por su cargo o dignidad” (ES5).

Definicion que han sido tomada del Diccionario practico del estudiante elaborado por
laRAE y la ASALE.

Finalmente, y a manera de explicacion del resultado obtenido por el estudiante, se
destaca que se prest6 poca atencion a las indicaciones por lo que, entender en que consistio la
actividad se le complico, ademas de que no solicité una nueva explicacion. Sobre el nivel de
logro obtenido, no es representativo a que la intervencion haya sido ineficiente. Por otro lado,
se presume que el estudiante estaba preocupado por otras circunstancias dado que, en otras
ocasiones, se ha desempefiado de mejor manera.

6.2.4. Aprendizaje: buscar y encontrar informacion especifica para formular una hipétesis

El cuarto aprendizaje a analizar es el de buscar y encontrar informacion especifica para
formular una hipdtesis y para ello se categorizé a los estudiantes segun la calificacion obtenida
en la actividad que se propuso para desarrollar el aprendizaje. En esta semana se planifico
realizar la lectura del cuento Tan Amigos, de Mario Benedetti, se utilizd la estrategia
metacognitiva de resumen de la lectura. Las destrezas didacticas propuestas por el Ministerio
de educacion (2016) en el bloque de lectura empleadas fueron:

e Valorar el contenido explicito e implicito de un texto y elabora argumentos propios y

los contrasta (LL.5.3. 1,2).

e Autorregular la comprensién de un texto mediante la aplicacion de estrategias
metacognitivas de comprension (LL.5.3.3).

e Valorar los aspectos formales y el contenido del texto, el contexto sociocultural y el
punto de vista del autor (LL.5.3.4).
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e Recoger, comparar y organizar informacion, utilizando esquemas y estrategias
personales (LL.5.3.6).
A continuacidn, se presenta cuéles fueron los resultados obtenidos por los estudiantes
en la actividad propuesta.

Tabla 10. Frecuencia del nivel de conocimiento de los estudiantes segin implementacion didactica de
la sesion 5

Escala cuantitativa Escala cualitativa Frecuencia (f) Porcentaje
9,00 — 10,00 DAR 3 17,65%
7,00 — 8,99 AAR 11 64,70%
4,01 -6,99 PARA 3 17,65%
<4 NAAR 0 0,00%
Total 17 100%

En la tabla se evidencia que solo 3 estudiantes lograron categorizarse dentro del nivel
mas alto de la escala de valoracion que es la de “Domina los aprendizajes requeridos” (DAR).
Por otra parte, 11 estudiantes se encuentran en el segundo nivel mas alto de la escala de
valoracion que es la de “Alcanza los aprendizajes requeridos” (AAR). Finalmente, 3 estudiante
se encuentra en la tercera escala de categorizacion que corresponde a “Proximo a alcanzar los
aprendizajes requeridos” (PAAR), lo que demuestra que 14 de los estudiantes se logran
categorizar en las escalas mas altas. Por lo que, se demuestra que las indicaciones brindadas
por el docente investigador fueron entendidas y que el material de lectura aport6 de gran manera
al aprendizaje de los estudiantes, se exceptla que 3 se encontraron con dificultades que no
pudieron resolver de forma oportuna.

A continuacion, se expone los datos recopilados, mismos que seran analizados por
categorias de logro y por subcategorias o destrezas desarrollados.

6.2.4.1. Domina los Aprendizajes Requeridos (DAR). Se destaca que en esta
categoria se encuentran 3 estudiantes quienes demuestran un excelente dominio de la actividad,
logran resultados satisfactorios sobre la misma y proporcionan datos que representan una
adquisicion de aprendizajes muy alta. Sus resultados se apegan a la escala mas alta de logro
sobre los indicadores de evaluacion propuestos para la actividad. La actividad consistié en la
lectura del cuento Tan amigos, de Mario Benedetti y la redaccion de un resumen e incluir dos
hipotesis sobre el conflicto central del cuento. Los lectores forman en su memoria una
“estructura total del texto” (macroestructura) mediante el resumen que contienen las ideas
principales. La mayoria de las ideas expresadas en la estructura total ocurren en el texto, pero
cuando no es asi, el lector debe recurrir a la memoria interna; por tanto, resumir es un proceso
inferencial (Gonzélez, 1992). Al tratarse de un proceso inferencial, el estudiante debe saber
buscar y encontrar informacion especifica para formular una hipotesis, el cual, es el aprendizaje
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planificado para la sesion. Mencionado lo anterior, las subcategorias de analisis son las
siguientes: demostrar con argumentos propios comprension del texto, valoracion del contenido
explicito e implicito, integracion de hipdtesis y organizacion de la informacion.

e Demostrar con sus argumentos comprension del texto

En esta subcategoria se busco que los estudiantes con la escritura del resumen logren
explicar, sintetizar, lo mas importante del cuento, se omite detalles no relevantes y que, con lo
escrito sea evidente si la técnica fue eficiente y si hubo comprension del cuento. Con lo antes
mencionado, se expone cuales han sido los datos recopilados en este apartado:

Primeramente, se considero6 que la lectura del cuento no sea mecéanica, que hubiese un
proceso lector significativo, en el que los estudiantes pudieran distinguir entre las ideas
relevantes sobre las que no. Una estrategia externa que sirvi6 fue la del subrayado, la cual ya
habian utilizado. El marcar las ideas claves sobre el cuento para posterior redactar su resumen
fue primordial para los estudiantes, Gonzéalez (1992) menciona que: “si el objetivo es
comprender lo leido y extraer el significado general, en forma méas profunda, debera utilizar
otras estrategias como expresar lo leido con sus propias palabras, preparar un resumen, etc” (p.
31). Algunos argumentos de los estudiantes fueron:

Dos amigos estaban en un bar. Entonces pasé un hombre que mird hacia dentro. EI mozo le

invito a entrar y se fue. Entonces, se quedo el que iba de azul y el que entrd. Empezaron hablar

sobre el trabajo, ya que trabajaban en la misma empresa. Resulta que tos creian que el azul habia
visto un papel importante y lo habia robado (E7, E4 y E13).

Como se aprecia, el estudiante sintetiza de buena forma la introduccion de los personajes
para llegar al conflicto de la historia, el robo de la documentacion. El resumen hasta ese
momento es claro y preciso. Mas adelante se observa que el final del cuento:

“Después de mucho hablar, el otro le dijo que no enviaria ningun telegrama. Los dos se
fueron muy contentos, pero el otro, al cruzar la esquina, entré en la tienda de telegramas”
(E7, E4 y E13).

El fragmento del resumen que brinda, sintetiza adecuadamente el texto que no es
relevante, y lo hace con las palabras “después de mucho hablar”. El final es bastante claro, en
general, se demuestra comprensién del cuento.

e Valoracion del contenido implicito

Sobre la valoracion del contenido implicito, ayudo en la construccion de sus hipotesis,
es decir, que principalmente incluyan datos que no se encuentran de forma explicita en el
cuento, informacion que ellos tomaron para inferir una hipétesis sobre lo que aconteci6 en el

cuento. Las hipo6tesis suponen la interaccién entre lo que el estudiante ya sabe con lo que dice
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el texto, convirtiéndose en un proceso instantaneo y activo (Cassany et al., 1994). Colomer
(2005) a su vez, sugiere que con las hipdtesis se puede “notar los cabos aun sueltos o las
incongruencias que se han derivado de una falta de comprension puntual; buscar los detalles
del texto que avalan una interpretacion e invalidan otra; etcétera” (p. 64). Mencionado lo
anterior, las valoraciones que los estudiantes hacen son las siguientes:
“Lo llamaron a que dijera porqueé lo habia hecho” (E7, E4 y E13).

Sobre este fragmento, los estudiantes hacen explicito un suceso implicito, en el cuento
se menciona que invitaron al compafiero de trabajo para direccionar la conversacion al conflicto
de la documentacion extraviada y el despido. Los estudiantes hacen evidente este acto y lo
resumen en una invitacion para cuestionarlo.

e Integracion de hipdtesis

Sobre esta subcategoria, los estudiantes en la actividad debian incluir en su resumen las
respuestas a las preguntas generadoras de ideas planteadas, las mismas que hacen referencia al
tipo de falta cometida para el despido y la repercusion de no reportar lo acontecido. En otras
palabras, los estudiantes luego de leer, debian basarse en estas interrogantes buscar informacion
que les ayudara fundamentar estas ideas. La informacion que brindaron esta enfocada a cuales
fueron sus hipdtesis y si se integran de buena manera en su resumen, los datos arrojados son los
siguientes:

“El dijo que el otro habia entrado antes, cosa que era verdad, aunque no le creyeron” (E7,
E4y E13).

La primera hipotesis estd debidamente justificada porque mencionan como este
compafiero evadid la responsabilidad por el documento perdido y en cémo es que la duda
invadio a los que lo interrogaban. La otra hipotesis es la siguiente:

“y por lo tanto yo creo que le ayudo al no reportarlo porque lo podian despedir” (E7, E4
y E13).

Los estudiantes justifican que el no notificar que esta persona tenia algo que ver con la
documentacion le fue de ayuda. La informacion para llegar a dicha hipétesis fue la situacion
econdmica del personaje. Las hipotesis fueron correctamente integradas dentro del resumen, lo
gue demuestra que los estudiantes leyeron conscientemente y que localizaron informacion
relevante para la construccion de dichas ideas.

6.2.4.2. Alcanza los Aprendizajes Requeridos (AAR). En esta categoria se
encuentran 11 estudiantes quienes demuestran un buen dominio de los aprendizajes, logran
resultados satisfactorios sobre la misma y que proporcionan datos que sugieren que la actividad
fue apropiada para su aprendizaje. Sus resultados se apegan a la segunda escala mas alta de
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logro sobre los indicadores de evaluacion propuestos para la actividad. Resaltado lo anterior,
se procede a desglosar las subcategorias analizadas.
e Valoracion del contenido explicito

Respecto de la valoracion del contenido explicito, fue fundamental para que los

estudiantes busquen y encuentren informacion especifica para formular sus hip6tesis, asimismo
para poder resumir ya que, con esta actividad se priorizd que los estudiantes adopten
caracteristicas de “buenos lectores”, conocer mejor la estructura del texto les permite crear una
jerarquia entre las ideas presentadas y resumirlas de manera efectiva (Solé, 1992) y (Gonzalez,
1992). La estimacion realizada en este indicador, fue en base a las ideas originales incluidas en
el cuento, los datos arrojados fueron los siguientes:
“-Bruto calor —dijo el mozo” (E8, E11, E12 y E15), este es el fragmento que los estudiantes
han considerado relevante para colocar en su resumen, si bien no siguieron todas las pautas
establecidas para la realizacion del resumen, es claro que es un pasaje importante dentro de la
historia, ya que a partir de la condicion climatica todos los personajes se reunen para intentar
resolver el conflicto.

Otro grupo de estudiantes ha considerado relevante incluir dentro de su resumen las
descripciones/caracteristicas de uno de los personajes: “Desde la calle, un hombre flaco, de
sombrero, miro hacia adentro, formando pantalla con las manos para evitar el reflejo del
ventanal. En cuanto lo reconocid, abrio la puerta y se acercé sonriendo” (E16, E9 y E5).
Incluir este tipo de valoraciones explicitas de esta forma, en la categorizacién de Winogad
(1985) “se refieren a los ejemplos en los que los sujetos reproducian frases del texto original,
bien copiadas literalmente, bien mediante una parafrasis” (p. 70). Valoraciones del contenido
explicito relevantes y que conjuntamente con la valoracion implicita generan textos bien
fundamentados.

e Organizacién de la informacion

Respecto de la organizacion de la informacion para esta actividad se priorizo las
caracteristicas propias de un resumen, la brevedad y la relacion entre ideas (coherencia). Dado
que luego de tener la informacion localizada para formulas hipotesis sobre el conflicto de la
historia y las consecuencias de las decisiones tomadas, tomaron datos implicitos y explicitos
para construir sus argumentos y darle sentido I6gico. Jiménez (2004) refiere que el resumen
“como estrategia metacognitiva permite al estudiante intentar resumir lo que ha leido. Si el
estudiante no puede producir versiones abreviadas del texto, indica que hay que poner en
marcha alguna estrategia remedial, como por ejemplo la relectura del material” (p. 125).

Ademas de esto, se integro la practica cooperativa, uno de los 4 tipos de instruccion propuestos
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por (Mateos, 2001) el que consiste en proporcionar fuentes adicionales de apoyo para el
aprendizaje individual y que tiene lugar en un entorno interactivo donde un grupo de
compaiieros trabajan juntos para completar una tarea. El control de la tarea se entrega al grupo
y se comparte entre sus miembros. Mencionado lo anterior, algunos de los datos arrojados
fueron los siguientes:

Era un dia como cualquier otro hacia mucho calor dos amigos se encontraban en un bar (...) le

hablé para defenderse, todos decian que el habia entrado a la gerencia antes de las nueve y que

habia visto el papel (...) al final todos se marcharon y él dudé en enviar un telegrama (E14, E2

y E3).

Como se observa, los estudiantes destacan ideas de cada una de las partes de la
narracion, se hace notar el conflicto y el final con argumentos, son coherentes en gran parte del
escrito y breves. Un segundo ejemplo en el que hay una buena organizacion de las ideas es el
siguiente:

El hombre que miraba desde fuera vio a su amigos y ellos le dijeron que pase (...) despues le

comensaron a reclamar sobre el documento extraviado pero el sabia que decir tenia la excusa

perfecta (...) cuando el se fue creyendo que todo se soluciono el otro miro la oficina de
telegramas (E8, E11, E12 y E15).

Se aprecia que, los estudiantes supieron sintetizar de buena manera el cuento y destacar
la informacion precisa sobre sus hipotesis a la vez, que no excedian la extension propuesta para
que las ideas sean mas precisas.

6.2.4.3. Esta Proximo a Alcanzar los Aprendizajes Requeridos (PAAR). En
este nivel de categorizacion solo se encuentran 3 estudiantes, mismos que no demuestran
dominar los aprendizajes, logran resultados poco satisfactorios. Los datos aportados por los
estudiantes sugieren que la actividad no fue bien recibida por su parte. Sus resultados se apegan
a la segunda escala mas baja de logro sobre los indicadores de evaluacion propuestos en la
actividad. De manera general, se dara a conocer cuales han sido sus resultados.

Sobre demostrar comprension de lo leido con sus argumentos, no han tenido éxito
puesto que, su actividad se basa netamente en pasajes literales del cuento, existe una lectura
mecanica muy evidente y una reflexion escasa, ademas de que la practica cooperativa no parece
haberles aportado lo suficiente en el desarrollo de este aprendizaje. Seguido de ello, la
valoracion explicita e implicita del contenido no es tan evidente individualmente por lo que se
destaca que, si hay una valoracion, pero es de dificil identificacion. Por otra parte, la

localizacion de informacion para formular hipotesis parece ser buena, ya que no justifican
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debidamente que datos toman para dar su respuesta a las interrogantes sobre el tipo de falta
cometido y la repercusion de no notificarla. Lo que los estudiantes destacaron fue:

“La falta no fue grave porque a cualquier persona se le podia extraviar” (E1, E17 y E6) y;
“Talves si lo ayudd porque estaba pasando por un momento dificil pero hay otra persona
despedida de la que no se conoce su situacién que podia estar peor, aunque talves si lo
reporto para que se solucione como debe ser” (E1, E17 y E6).

Como se aprecia, los estudiantes responden de muy buena manera, se demuestra que
han localizado informacion relevante para llegar a tales hipétesis sobre el conflicto y su posible
solucion. Por otra parte, la organizacion de la informacion llega a un intermedio en el que el
resumen no es breve y las ideas se relacionan poco entre si, pero es coherente. Las hipotesis no
han sido integradas dentro del resumen y las ubican al reverso de la hoja como preguntas que
deben ser respondidas. Cabe resaltar que, a este grupo no le fue tan bien en esta actividad, talvez
por tratarse de un aprendizaje cooperativo, pero si demuestran haber buscado y encontrado
informacién especifica para formular hipdtesis. Los resultados obtenidos no fueron los
esperados, se proyectaba a que todos se categorizaran en la escala més alta pues la instruccion
brindada y el material parecian oportunos.

6.2.5. Aprendizaje: interpretar lenguaje figurativo

El quinto aprendizaje a analizar es el de interpretar el lenguaje figurado, se categorizé a
los estudiantes segun la calificacion obtenida (cuantitativo) en la actividad y clasifico segun la
escala cualitativo que se propuso para desarrollar los aprendizajes. Para esta semana se planificd
realizar la lectura del cuento Un dia de estos, de Gabriel Garcia Marquez, se utilizo la estrategia
metacognitiva de planteamiento de preguntas. Las destrezas didacticas propuestas por el
Ministerio de educacion (2016) en el blogue de lectura desarrolladas fueron:

e Valorar el contenido explicito e implicito de un texto y elabora argumentos propios y

los contrasta (LL.5.3. 1,2).

e Autorregular la comprensién de un texto mediante la aplicacion de estrategias
metacognitivas de comprension (LL.5.3.3).

e Recoger, comparar y organizar informacion, utilizando esquemas y estrategias
personales (LL.5.3.6).

A continuacién, se presenta cuales fueron los resultados obtenidos por los estudiantes
en la actividad propuesta.

Tabla 11. Frecuencia del nivel de conocimiento de los estudiantes segun implementacion didactica de
la sesion 6

Escala cuantitativa Escala cualitativa Frecuencia (f) Porcentaje
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9,00 — 10,00 DAR 2 11,77%
7,00 — 8,99 AAR 5 29,41%
4,01 -6,99 PAAR 6 35,29%
<4 NAAR 4 23,53%
Total 17 100%

Como se observa en la tabla, la categorizacion realizada en funcion de las calificaciones
obtenidas por los estudiantes demuestra que hubo muchas dificultades en cuanto a la realizacion
de la actividad y no se obtuvo los resultados esperados. Solo 2 estudiantes alcanzaron la escala
de valoracion mas alta que se corresponde con “Domina los Aprendizajes Requeridos” (DAR),
quienes demuestran un dominio pertinente del aprendizaje desarrollado. Seguido de ello, 5
estudiantes lograron categorizarse dentro de la segunda escala valorativa mas alta “Alcanza los
Aprendizajes Requeridos” (AAR), mismos que demuestran tener cierto dominio de algunas
destrezas, con dificultades en otras. De igual forma, 6 estudiantes se categorizaron en la segunda
escala mas baja “Esta Proximo a Alcanzar los Aprendizajes Requeridos (PAAR)” quienes no
demuestran tener muchas dificultades al momento de interpretar el lenguaje figurativo y
formular preguntas por diversas razones que se explicardn mas adelante. Finalmente, en la
escala valorativa mas baja “No Alcanza los Aprendizajes Requeridos” (NAAR) se encuentran
4 estudiantes quienes por razonas ajenas a la ensefianza impartida en esa semana se categorizan
tan bajo. Las indicaciones brindadas y el material de lectura se proyectaron como optimas, pero
los resultados no lo hacen tangible. A continuacion, se desglosan los resultados escala a escala
para analizar cuales fueron los pros y contras de la intervencion.

6.2.5.1. Domina los Aprendizajes Requeridos (DAR). Se destaca que en esta
categoria se encuentran 2 estudiantes quienes demuestran un excelente dominio de la actividad,
logran resultados satisfactorios sobre la misma y que proporcionan datos que representan una
adquisicion de aprendizajes suficientes. Sus resultados se apegan a la escala mas alta de logro
sobre los indicadores de evaluacion propuestos para la actividad. Sus actividades son las méas
representativas respecto del aprendizaje esperado. Tras la lectura del cuento, se propone dos
actividades fundamentales para consolidar los aprendizajes, uno relacionado a interpretar el
lenguaje figurativo de frases especificas del texto y, otro inclinado a la formulacion de
preguntas. Mateos (2001), Gonzalez (1992) y Burdn (1999) tratan la formulacién de preguntas
sobre el texto como una técnica/estrategia que supone una reflexion sobre lo que se lee y
comprende. Considerados los dos componentes anteriores, Las subcategorias a analizar son las
siguientes: comprender lenguaje figurado, relacion con el contexto, interpretacion del lenguaje

figurativo, formulacion de preguntas y creacion de preguntas que demuestren comprension.

e Comprender lenguaje figurado
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En esta subcategoria se destaca que los estudiantes saben identificar lenguaje figurativo,
es decir, son capaces de determinar en qué situaciones se emplea y con qué fin. Logran
establecer en qué momento el texto no presenta palabras con un significado literal, sino que van
mas alla de las lineas para tener mejor comprension sobre el mismo. En este caso, los ejemplos
observables del cuento son los siguiente: “como la mirada de los sordos”, “respirar un olor
glacial” y “sentir un vacio helado en los rifiones”; frases que se encuentra en el mismo texto y
que se deben reconocer para encontrarle un mejor sentido al cuento. Dentro de los criterios y
escala se constata que tanto el estudiante (E7) como el estudiante (E14) lo identificaron
satisfactoriamente. Cassany et al. (1994) refieren que leer entre lineas es aquello que queda
“parcialmente escondido: sobreentendido, supuesto, premeditadamente ambiguo, o0 que
depende del tono o del estilo de la prosa, de la intencion del escritor y de la interpretacion del
lector” (p. 222).

El lenguaje figurado se simplifica en el uso de palabras o frases con un significado
diferente al que se usa normalmente y la relacion entre el término utilizado y la idea que se
pretende expresar, mismo que puede ser una analogia, real o imaginaria. Es por ello que estos
autores lo incluyen como uno de los aspectos de este apartado, conjuntamente con la
identificacion de ambigiiedades, los dobles sentidos, los simbolismos, alegorias, etc.

e Interpretacion del lenguaje figurativo

Sobre la interpretacion del lenguaje figurativo los estudiantes también obtienen
resultados satisfactorios, dado que con la comprension de lo que es y como se lo identifica son
capaces de proponer interpretaciones hacia las mismas. Como ya se habia mencionado
anteriormente las interpretaciones dependen del lector, en este caso se prioriza que se apeguen
al significado real de la frase a ser descifrada. Los datos arrojados son los siguientes:

“con una mirada fria” (E7).
“su mirada perdida” (E14).

Estas son las interpretaciones que dan los estudiantes respecto de la primera frase con
lenguaje figurado. Se puede prestar atencion a que la frase “como la mirada de los sordos” la
interpretan/relacionan con la dureza o inexpresion, es por ello que decir que es una mirada fria
0 perdida se apega mucho a su sentido real. La siguiente frase, relacionada con ““sentir un vacio
helado en los rifiones” la interpretan de la siguiente manera:

“sintio sensiblidez en el cuerpo” (E7).
“se sentia incompleto” (E14).
El estudiante (E7) se refiere al vacio helado como una la sensibilidad en el cuerpo. En

cambio, el estudiante (E14) asocia el vacio con la falta algo, el sentirse incompleto. Si bien las
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interpretaciones parecen estas alejadas entre si, ambas se relacionan con la sensacion de
vulnerabilidad. Lo connotativo se describe como lo subjetivo, los sentimientos y sensaciones y
puede ser percibido de distintas maneras porgue se basa en las experiencias de cada persona.

¢ Relacidn con el contexto

En esta subcategoria se propuso que los estudiantes debian considerar si la
interpretacion que realizaban se adecuaba con el contexto, es decir, si su inferencia podria
sustituirse por la frase con lenguaje figurativo y seguir entendible para el lector. Al tratarse de
3 ejemplos puntuales, se debia considerar los verbos usados y la relacion de la frase con las
palabras, oraciones o frases, anteriores y posteriores. Los datos proporcionados por los
estudiantes son los siguientes:

“Erarigido, enjuto, con una mirada que raras veces correspondia a la situacion, como la mirada
de los sordos (con una mirada fria)” (E7).

El estudiante (E7) en este criterio realiza su interpretacion y, se puede observar que
busca el sentido légico a la oracion, por ello, incluye la preposicion “con”, para conectarla y
generar la idea. Como resultado se obtiene una oracion entendible para el lector. Cassany et al.
(1994) refieren que es una habilidad lectora de tipo inferencial que “exigen que el alumno se
arriesgue a interpretarlas a partir del contexto” (p. 219). Otro fragmento destacado es el
siguiente:

“Respiraba un olor glacial (Respiraba un olor no tan agradable). Era un gabinete pobre: una
vieja silla de madera, la fresa de pedal y una vidriera con pomos de loza” (E14).

Como se aprecia, el estudiante (E14) asocia el olor que el personaje percibe como no
agradable, algo insatisfactorio. Si bien el glacial se entiende como frio, se lo puede asociar a la
indiferencia de sus efectos. Por tanto, es interpretado como incomodo, poco gusto y la relacion
se enlaza con la descripcion del lugar. De manera general, los estudiantes conectan sus
interpretaciones para consolidar una idea que se relacionada con el contexto en que se usa el
sentido figurado, puede entenderse cuando ellos realizan la sustitucion con sus palabras.

6.2.5.2. Alcanza los Aprendizajes Requeridos (AAR). Se destaca que en esta
categoria se encuentran 5 estudiantes quienes demuestran un dominio apto de la actividad,
logran buenos resultados en la misma y que proporcionan datos que representan una adquisicion
de aprendizajes minima para acreditar que son suficientes. Sus resultados se apegan a la
segunda escala mas alta de logro sobre los indicadores de evaluacion propuestos para la

actividad.

e Interpretacion del lenguaje figurativo
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En esta subcategoria se presenta que en la interpretacion del lenguaje figurativo los
estudiantes obtienen resultados satisfactorios dado que, en su mayoria comprenden qué es y
como se identifica y con ello, proponen interpretaciones hacia las mismas. Se mencion6 en
categorias anteriores que las interpretaciones dependen del lector, en este caso, se prioriza que
se acoplen al significado real de la frase a ser descifrada. Los datos arrojados son los siguientes:
“Era rigido, enjuto, con una mirada que raras veces correspondia a la situacion, como la mirada
de los sordos (que tenia una mirada diferte a los demas)” (E13).

El estudiante (E13) demuestra haber deducido el lenguaje figurado y propone una
interpretacion, aunque no es del todo clara, pero se identifica que la mirada es asociada con lo
diferente. Por otra parte, el estudiante (E17) es mas preciso con su interpretacion, el dato es el
siguiente:

“Era rigido, enjuto, con una mirada que raras veces correspondia a la situacion, como la mirada
de los sordos (una mirada fria)” (E17).

Su interpretacién la relaciona con la frialdad que, en un sentido amplio de la palabra se
puede asociar con la indiferencia, apatia, dureza o inexpresion, una definicion logica que supone
que es lo que podria representar la frase “como la mirada de los sordos”. En ambos casos
deducen/interpretan que la mirada es el eje de la frase.

Otro ejemplo de interpretacion de lenguaje figurado en que se evidencia que los
estudiantes descomponen la frase y dan su explicacién, desglose, es la siguiente:

“El alcalde se agarrd a las barras de la silla, descarg6 toda su fuerza en los pies y sintié un vacio
helado en los rifiones (sintié dolor al momento de sacarle el diente), pero no solté un suspiro”
(E2).

El estudiante (E2) en este caso interpreta que el “vacio helado en los rifiones” tienen
que ver con el dolor que le producia la extraccion del diente al personaje, la asocia a la sensacion
de perdida de uno de sus molares. Una interpretacion del sentido figurado bastante ldgica.
Asimismo, esta el dato del estudiante (E13) quien refiere:

“El alcalde se agarr6 a las barras de la silla, descarg6 toda su fuerza en los pies y sintié un vacio
helado en los rifiones (sintio un escalofrio en el cuerpo), pero no solt6 un suspiro” (E13).

Al igual que el estudiante (E2), asocia el “vacio helado en los rifiones”, con la sensacion,
en este caso mas generalizado a todo el cuerpo, esto por el movimiento brusco del dentista al
extraer el diente del alcalde. Como se observa en los datos expuestos, este grupo de estudiantes
son conscientes de como identificarlo y como interpretarlo, aunque con ligeras dificultades que
no entorpecen su aprendizaje.

e Formulacién de preguntas
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En esta subcategoria se hace evidente que una de los criterios fundamentales para el
disefio de la sesion y de la actividad tienen relacién con la formulacion de preguntas hacia el
texto ya que se deben “hacer preguntas abiertas y personales, que no dependan de una frase del
texto, sino de la comprensién global” (Cassany et al., 1994, p. 226). Considerado este criterio,
los estudiantes luego de que leyeran el texto debian formular preguntas que les haya dejado el
cuento, que supongan un proceso de analisis sobre la lectura y que no se respondan de manera
literal con el mismo texto. Entonces, se destaca que los estudiantes tuvieron ligeras dificultades
con la realizacion de esta segunda parte de la actividad, ya que no todos sabia formular este tipo
de preguntas quedandose con preguntas un tanto superficiales y poco relevantes, luego de una
breve explicacion de cémo realizarlas, los datos arrojados son los siguiente:

“¢Por qué se comportava indiferente con el alcalde?” (E5).

El estudiante (E5) en su pregunta interroga el porqué del comportamiento del dentista
con el alcalde, es una pregunta que no se puede resolver de forma literal y supone un proceso
de reflexion sobre lo leido, ya que se desconoce si el dentista tiene ese comportamiento con
todos los clientes o solo con él. Otra pregunta interesante es la siguiente:

“;Por qué tenia que ser sin anestesia?” (E1).

En este ejemplo se hace referencia al proceso de extraccion, ya que el dentista extra el
diente sin ningun farmaco, se desconoce si es por las condiciones de la clinica o por tratarse del
alcalde. Mencionado lo anterior, se destaca que esta pregunta es algo relevante y supone que
hubo un proceso de andlisis de la lectura. Otro ejemplo de formulaciéon de pregunta es la
siguiente:

“¢Cuanto le cobro por sacarle el diente?” (E2).

Esta pregunta no supone gran relevancia, pero demuestra que hubo atencién a los
detalles, ya que en el cuento se menciona que se hara el cobro a la alcaldia, pues no se especifica
una cantidad y se puede deducir que podria ser mucho por tratarse del alcalde, o podria ser poco
por la forma en que se extrajo. De manera general, se puede evidencia que los estudiantes
priorizaron comprender la lectura y poner atencion a detalles que pueden ser o no relevantes
segun el criterio. Por lo tanto, “cuando los alumnos plantean preguntas pertinentes sobre el
texto, no solo estan haciendo uso de su conocimiento previo sobre el tema, sino que, tal vez sin

proponérselo, se hacen conscientes de lo que saben y lo que no saben” (Solé, 2000, p. 6).
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6.2.5.3. Esta Proximo a Alcanzar los Aprendizajes Requeridos (PAAR). En
esta categoria se encuentran 6 estudiantes quienes no demuestran un dominio apto de la
actividad, logran resultados poco satisfactorios en la misma y que proporcionan datos que
representan una adquisicion de aprendizajes menor a la minima para acreditar. Sus resultados
se apegan a la segunda escala mas baja de logro sobre los indicadores de evaluacion propuestos
para la actividad. Los bajos resultados no se generalizan a toda la actividad sino a indicadores
especificos, depende del estudiante. A continuacion, se podra evidenciar cuales fueron sus
resultados en cada subcategoria.

Los resultados sobre la comprension del lenguaje figurativo son poco concluyentes,
dado que los estudiantes no presentan datos suficientes para determinarlo. La explicacion fue
planificada con ejemplos externos muy sencillos que permitieran a los estudiantes comprender
en que consiste el sentido figurado en los textos, cual es su intencion y en qué momentos es
conveniente utilizarlos, ademas de que, son muy evidentes. Casanny et al. (1994) refieren que
“Los trabajos complementarios sobre la lectura deberian ser una continuacion del proceso de
construccion del sentido, es decir, deberian ayudar al alumno a entender mejor y mas
profundamente el texto que ha leido: a fijarse en algun aspecto” (p. 249). Esta fue una de las
consideraciones principales para que los estudiantes desarrollaran la actividad, aunque la
explicacion era necesaria para que activaran conocimientos previos para que luego las puedan
relacionar con el texto a leer. En cuanto a la relacion de la frase con sentido figurativo con el
contexto los estudiantes debian adecuar su interpretacion con el contexto, o sea, su inferencia
debia poder sustituirse por la frase con lenguaje figurativo y seguir entendible para el lector;
los datos sobre este indicador fueron de igual forma poco concluyentes, pero de forma general
se evidencia que los estudiantes no presentaron dificultades que comprometan que hubo una
falencia por parte de docente investigador en la explicacion de las actividades.

e Interpretacion del lenguaje figurativo

En esta subcategoria se muestra que en la interpretacion del lenguaje figurativo los
estudiantes obtienen resultados variados dado que, en su mayoria no lograron comprenden
como identificarlo y que tipo de interpretaciones se pueden hacer sobre las mismas. Algunas
interpretaciones que los estudiantes dan, demuestran que hay entendimiento sobre como
hacerlo, que entienden medianamente y que no entienden. Si bien las interpretaciones dependen
del lector, deben tener coherencia, ya que se prioriza que se deben acoplar al significado real
de la frase que desean descifrar. Los datos arrojados son los siguientes:

“Era rigido, enjuto, con una mirada que raras veces correspondia a la situacion, como la mirada

de los sordos (una mirada muy asustada temiendole)” (E9 y E10).
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Como se aprecia los estudiantes dan la misma respuesta/interpretacion lo que supone
que hubo plagio en la primera interpretacion que dan. Sobre la interpretacion se destaca que la
asociacion con el susto y temor, no poseen relacién con lo que menciona en la frase anterior,
por lo que no tiene mucho sentido la interpretacion. Otra frase de sentido figurado descifrada
es la siguiente:

“Erarigido, enjuto, con una mirada que raras veces correspondia a la situacién, como la mirada
de los sordos (su mirada desia otra cosa)” (E12).

En esta interpretacion no se asocia la mirada con ninguna sensacion o sentimiento, sino
que el estudiante la relaciona con la percepcion que produciria si se lo traspasa a una realidad
fisica. El estudiante (E15) en cambio no presenta una interpretacion ni cercana a un sentido real
de la frase: “Era rigido, enjuto, con una mirada que raras veces correspondia a la situacion,
como la mirada de los sordos (Que la mirada de los sordos es mas linda)” (E12).

En la segunda frase de sentido figurado en las actividades de los estudiantes se evidencia

las siguientes interpretaciones:
“Respiraba un olor glacial (EI mientra pensaba y respiraba). Era un gabinete pobre: una vieja
silla de madera, la fresa de pedal y una vidriera con pomos de loza” (E12). La interpretacion no
representa un proceso de deteccion del sentido figurado ni de una relacion que coherente con el
resto del texto.

En la tercera frase de sentido figurado los estudiantes presentan menores dificultades
para dar una interpretacion que se apegue de mejor forma a un sentido real y coherente de la
frase, un ejemplo es el que se toma del estudiante (E6) quien relaciona la sensacion de vacio
con un mal presentimiento: “El alcalde se agarro a las barras de la silla, descargd toda su fuerza
en los pies y sintié un vacio helado en los rifiones (El sentia que todo iva salir mal), pero no
solt6 un suspiro.” (E6).

Los estudiantes tuvieron dificultades con la interpretacion del sentido figurado,
principalmente por la poca atencion prestada cuando se explicd la actividad, seguido de ello, se
hace evidente que no hubo una lectura atenta del cuento ademas de que no se detuvieron a
analizar la frase conscientemente y pocos lograron dar interpretaciones precisas en mas de dos
ejemplos de lenguaje figurado.

e Formulacién de preguntas

En esta subcategoria se destaca que, los estudiantes luego de leer el cuento debian
formular interrogantes que hayan tenido sobre el cuento, mismas que demuestren un proceso
de andlisis sobre la lectura y que no recurran a lo literal. Dicho esto, los estudiantes presentaron
algunas dificultades con la realizacion de este apartado de la actividad, pero luego de una
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explicacion de como realizarlas, los estudiantes interrogan al texto. Las preguntas realizadas
por los estudiantes son las siguientes:
“¢Porque era un dentista sin titulo?” (E13 y E9).

En este caso, los estudiantes formulan la misma pregunta, estos prestan atencién al
detalle del titulo profesional del dentista, un detalle que se hace explicito pero que no se
responde con el texto, aunque es poco relevante formulan esta pregunta para intentar entender
este pormenor. Una pregunta que crea el estudiante (E10) y que se relaciona con una de las
frases previamente interpretada es la siguiente:

“¢Por que el protagonista decia su mida como la de siego?” (E10).

Una observacion clave sobre esta pregunta es que el protagonista no realiza esta
afirmacion, sino que en el cuento el autor describe al personaje del alcalde, lo que hace suponer
que solo hubo una lectura mecénica y no se presté atencion a lo leido. La pregunta es clara,
pero no es relevante y no supone un proceso de reflexion. Ejemplos en los que las preguntas se
pueden responder de forma literal con el cuento son los siguientes:

“¢Qué pulia el dentista?” (E16).
“¢Que hacia el dentista?” (E6).

Las preguntas formuladas son de tipo literal, ademas de que guardan similitud, entre si
se responden con un “pulia un diente”.

Para esta subcategoria se considerd que las preguntas que los estudiantes formularan
fueran claras, que no se respondan de forma literal, que sean relevantes y que demuestren
comprension y reflexién sobre el texto. En general se observa que también presentan
dificultades en este indicador, ya que no poseian el conocimiento para formular preguntas.
Ademas de ello, unos pocos recurrian a formular preguntar que se responderian de forma literal,
un problema recurrente en las sesiones ya que antes de la intervencién no realizaban este tipo
de ejercicios gque exijan que ellos vayan mas alla de las lineas. Duran (2019), expone que:

(...) en los escenarios escolares los estudiantes se enfrentan a diversos tipos de textos los cuales

poseen diversas caracteristicas en cuanto a su estructura, complejidad, volumen de informacion

contenida; por lo general los alumnos deben aproximarse a estos textos para leerlos

comprenderlos y aprender de ellos realizando inferencias (p. 377-378).

Este tipo de actividades e intervenciones fue algo nuevo para ellos, pues se los
direcciona a que comprendan mejor lo que leen, activen sus conocimientos previos, lo
relacionen con el texto y que gestionen de mejor manera su proceso lector y sus estrategias de

solucion de problemas que se relacionan con el componente metacognitivo.
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6.2.5.4. No Alcanza los Aprendizajes Requeridos (NAAR). En esta categoria
se encuentran 4 estudiantes quienes por razones no justificadas no se presentaron a la sesion
impartida, pero al considerarse que los demas estudiantes participaron, estos alumnos se
categorizaron en el peldafio méas bajo debido por su absentismo y no justificacion posterior pese
a la insistencia. No hubo estudiantes asistentes que se categorizaran dentro de esta escala debido
a que realizaron la actividad que se planifico para que todos lograron resultados éptimos, pero
como ya se evidencid, los resultados fueron muy dispares, lo que supone que no todos
entendieron el objetivo de la sesidén o la explicacion, ademéas de que el material de lectura
parecio relativamente pertinente.
6.2.6. Aprendizaje: distinguir la intencion del autor
El sexto aprendizaje a analizar es el de distinguir la intencién del autor, se categorizo a
los estudiantes segun la calificacion obtenida (cuantitativo) en la actividad y clasific segun la
escala cualitativo que se propuso para desarrollar los aprendizajes. Para esta semana se planifico
realizar la lectura del cuento El armario de Paulina, de Loladespertares, se utiliz6 la estrategia
metacognitiva de observar el texto y responder a cuestionario. Las destrezas didacticas
propuestas por el Ministerio de educacion (2016) en el bloque de lectura desarrolladas fueron:
e Valorar el contenido explicito e implicito de un texto y elabora argumentos propios y
los contrasta (LL.5.3. 1,2).
e Autorregular la comprension de un texto mediante la aplicacién de estrategias
metacognitivas de comprension (LL.5.3.3).
e Valorar los aspectos formales y el contenido del texto, el contexto sociocultural y el
punto de vista del autor (LL.5.3.4).
A continuacion, se presenta cuéles fueron los resultados obtenidos por los estudiantes
en la actividad propuesta.

Tabla 12. Frecuencia del nivel de conocimiento de los estudiantes segin implementacion didactica de
la sesion 7

Escala cuantitativa Escala cualitativa Frecuencia (f) Porcentaje
9,00 — 10,00 DAR 6 35,29%
7,00 — 8,99 AAR 7 41,18%
4,01 -6,99 PAAR 3 17,65%
<4 NAAR 1 5,88%
Total 17 100%

Como se observa en la tabla, la categorizacion realizada en funciéon de las calificaciones
obtenidas por los estudiantes demuestra que hubo un buen desenvolvimiento en cuanto a la

realizacion de la actividad y se obtuvo los resultados esperados. 6 estudiantes alcanzaron la
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escala de valoracion mas alta que se corresponde con “Domina los Aprendizajes Requeridos”
(DAR), quienes demuestran un dominio pertinente del aprendizaje desarrollado. Seguido de
ello, 7 estudiantes lograron categorizarse dentro de la segunda escala valorativa mas alta
“Alcanza los Aprendizajes Requeridos” (AAR), mismos que demuestran un buen dominio de
la mayoria de destrezas y con pocas dificultades en otras. Igualmente, 3 estudiantes se
categorizaron en la segunda escala mas baja “Estd Proximo a Alcanzar los Aprendizajes
Requeridos (PAAR)” quienes demuestran tener algunas dificultades al momento de valorar el
contenido del texto y de argumentar sus ideas y Finalmente, en la escala valorativa mas baja
“No Alcanza los Aprendizajes Requeridos” (NAAR) se encuentra 1 estudiante el cual, por
razonas ajenas a la ensefianza impartida en esa semana se categoriza en esta escala. Las
explicaciones y el material de lectura se proyectaron como oportunos y los resultados son
favorables. A continuacion, se desglosan los datos escala a escala para analizar cuéles fueron
los pros y contras de esta intervencion.

6.2.6.1. Domina los Aprendizajes Requeridos (DAR). Se destaca que en esta
categoria se encuentran 6 estudiantes quienes demuestran un excelente dominio del aprendizaje,
logran resultados satisfactorios de los cuales se extrae datos que representan dicha adquisicion
de conocimientos. Sus resultados se apegan a la escala de logro més alta sobre los indicadores
de evaluacion propuestos. Sus actividades son las mas representativas respecto del aprendizaje
esperado. Seguido de leer el cuento, se propone una actividad fundamental para consolidar los
aprendizajes, el cuestionario. Colomer (2005) expone que: “Primero se lee un texto y después
se escribe sobre ¢é1” (p. 121), se usa para contestar preguntas. Asimismo, se recata que a los
alumnos no se los dirija a una mera constatacion empirica al efecto producido en ellos
(Colomer, 2005). Considerado el cuestionario de preguntas abiertas y personales y al escoger
minuciosamente el contenido, el ejercicio se vuelve de ayuda para la comprension, deja de ser
una evaluacion mecéanica (Cassany et al., 1994). Mencionado lo anterior, las subcategorias a
analizar son las siguientes: valora el contenido implicito, valora el contenido explicito,
demostrar con sus argumentos comprension del texto e identifica la intencién del autor.

e Valora el contenido implicito

En esta subcategoria se matiza que los estudiantes valorasen aquel contenido del texto
gue no supusiese centrarse en lo literal, sino que pensasen mas sobre el contenido “oculto” del
texto y que reflexionen para dar sus respuestas a las interrogantes planteadas, ya que
principalmente se busco eso, que los estudiantes fueran capaces de comprender el cuento y que
plasmen sus razonamientos sobre los temas cuestionados. Algunos ejemplos de la valoracion

del contenido implicito que presentan los estudiantes fueron:
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“Ocultar sus inseguridades porque ella ella se sentia invicible y siempre se disfrazaba
acorde la ocasion” (E5).

Esta es la respuesta brindada por el estudiante (E5) a la pregunta ¢qué simbolizan los
disfraces? Pregunta planteada para que los estudiantes recojan detalles del cuento y lo puedan
integrar en una respuesta coherente. Como se observa el estudiante une la idea de “sentirse
invisible” y la del “uso del disfraz dependiendo de la ocasion”; ambas ideas le permiten
construir una respuesta sélida y concisa, aunque no concluya la justificacion del simbolismo y
se centrara mas en las razones. Otra de las respuestas brindadas fue:

“los disfraces simbolizaban una manera o formo de ocultar sus inseguridades y su miedo
a ser rechazada por las personas” (E2).

El estudiante (E2) utiliza mejor sus palabras para dar las razones e interpretar que
simbolizaron los disfraces, recoge la idea del “miedo al rechazo” que es una latentes en el texto,
pero que no se justifica de manera literal sino con una reflexion y analisis de lo leido. Una
respuesta que se apega mucho mas a la reflexion personal de lo que simbolizan los disfraces ya
no solo en el texto sino extrapolandolo a la realidad es la siguiente:

“los disfraces simbolizan una forma de esconder lo que en realidad somos- nuestras
inseguridades todo por querer encajar en la sociedad olvidamos ser autenticos” (E14).

La respuesta evidencia un proceso de analisis de lo leido, pues la idea del “disfraz para
ocultar”, el “querer encajar” y la “autenticidad” son ideas claves dentro del cuento, y el
estudiante las retine para redactar una respuesta y relacionarla con las experiencias. Los
estudiantes en esta subcategoria no presentan dificultades significativas respecto de los
resultados logrados, pues se mantienen en un buen nivel y demuestran comprender el texto el
valorar detalles importantes para consolidar una idea.

e Valora el contenido explicito

En esta subcategoria se busco que los estudiantes fueran capaces de identificar palabras
o fragmentos que permitieran constituir de mejor manera sus argumentos, en otras palabras,
sustentarlos con lo que se indica de forma explicita en el texto. Por tal razon, los estudiantes en
sus respuestas debian incluir algin fragmento que les permita aclarar o apoyar su idea. Algunos
de los datos arrojados son los siguientes:

“El choque emocional porque su maestre le dijo que confia en la vida y le ayudo con su
enseguridad” (E13).

La respuesta fue a la pregunta, ¢qué produjo el taller de meditacion en Paulina? Misma
que permitia a los estudiantes incluir fragmentos o ideas explicitas del texto para que su

respuesta fuese mas consistente. El estudiante refiere el “choque emocional” como idea base, y
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recoge la frase mencionada en el cuento “confia en la vida” que es fundamental para
explicar/argumentar lo que produjo la intervencion en la protagonista. Otro ejemplo de
valoracion se lo encuentra en el siguiente fragmento:

“El choque emocional que hacia unos dias que habia empezado a hacerse invisible sin
disfras” (E4).

El estudiante (E4) incluye en su respuesta el fragmento de “hacerse invisible sin
disfraz”, aunque no es una valoracion explicita que posea relevancia si no se lo conjuga con un
argumento sélido, mas que el del choque emocional y, una reflexién contigua, segin los
criterios de este indicador.

Un ejemplo mas de la valoracion explicita del contenido esta presente la contestacion
que da el siguiente estudiante: “reflexiona sobre su vida y en ese momento no sabia que aser
si gritar o llorar o reir porque le dieron mas motivacion para que ella lograra salir de esa
obra de teatro como ella la llamaba” (ES5). En esta respuesta es mucho mas evidente que la
unién de valoraciones implicitas y explicitas dotan de mayor sentido a las respuestas brindadas.
La salida de la “obra de teatro” que incluye el estudiante y que remarca haber sido dicha por la
protagonista denota que se considerd las recomendaciones brindadas antes la lectura. De esta
forma se evidencia que la valoracion del contenido explicito esta presente en las respuestas que
dan los estudiantes a las preguntas y que se emplea de buena manera en sus resoluciones sobre
los temas presentes en el cuento.

6.2.6.2. Alcanza los Aprendizajes Requeridos (AAR). Se destaca que en esta
categoria se encuentran 7 estudiantes quienes demuestran un dominio éptimo de la actividad,
logran buenos resultados que proporcionan datos que representan una adquisicion de
aprendizajes minima para acreditar que son suficientes. Sus resultados se apegan a la segunda
escala mas alta de logro sobre los indicadores de evaluacion propuestos para la actividad.

e Demostrar con sus argumentos comprension del texto

Para esta subcategoria se considerd que los estudiantes redactaron sus respuestas con la
valoracion el contenido implicito y explicito, completandolo con una reflexion propia ya que
las preguntas son abiertas y dan paso a ello. Pero para poder argumentar cualquier tipo de texto
los estudiantes deben considerar la comprension de lo que leen. La comprensién lectora es un
proceso Vvisto desde muchas perspectivas diferentes. Linglisticamente, aprender a leer implica
aprender las unidades léxicas de una lengua y las reglas que rigen esa lengua, ya sea
integrandolas a nivel de oracion o a nivel de discurso (Cassany, 2006). De igual forma, Duran
(2019) considera que “Para lograr la comprension de textos es necesario usar estrategias; que
son habilidades, destrezas, técnicas o procedimientos que se utilizan para proporcionarle al
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estudiante una ayuda donde €l pueda construir sus propios aprendizajes”. En la sesion se
planifico como estrategia para verificar comprension el cuestionario, pero aplicado pensado en
que las preguntas no sean anarquicas o planteadas al azar puesto que pierden utilidad, y el fin
de este tipo de preguntas es que el estudiante mejore su lectura (Cassany et al., 1994).
Algunos ejemplos que demuestran comprension en los argumentos son los siguientes:

“Que acabo con sus insiguridad a traves de una frase que le dijo la maestra que confia en
la vida” (E15).

Esta talvez sea la respuesta menos elaborada, pero cumple con los criterios, es decir, el
estudiante realiza la reflexion sobre lo que se pregunta y considera valoraciones explicitas e
implicitas, aunque sea demasiado conciso. La respuesta que da otro estudiante es: “que ronpe
sus miedos y que acabo con su inseguridad ya que se sentia muy insegura de ella misma”
(E3). El estudiante redunda la idea de la inseguridad, pero considera el miedo como uno de los
factores a ser solucionados con el incendio en la casa de Paulina, la protagonista. De igual forma
se observa que el estudiante cumple con los criterios, pero con algunas dificultades ya que no
se hace presente en la respuesta una valoracion clara, lo que supone que no se comprendié del
todo el texto. (Buron, 1999) destaca que una de las caracteristicas de los buenos lectores es que
buscan comprender el significado del texto. Se prioriz6 que los estudiantes sean conscientes de
lo que leen y que tipo de reflexiones, inferencias, pueden lograr cuando se plantea objetivos
lectores significativos para su aprendizaje ya que, esto permite que activen sus conocimientos
previos para relacionarlos con el texto y asi ser conscientes sobre como lo hacen.

e ldentifica la intencion del autor

En esta subcategoria se requirié que los estudiantes retinan las ideas que les dejo el texto
y que determinen cual fue la intencion del autor con el texto; es decir, cual fue su intencion al
escribir el cuento. Los estudiantes de este nivel de categorizacion dieron distintas
interpretaciones, aunque se los direccion6 a que pensaran sobre la trama del cuento, cual fue el
conflicto y como terminé el texto para poder discernir el proposito del autor con su escrito.
Previamente se les explico los posibles propositos si se trata de un cuento como el que se leyo.
Algunos ejemplos de la identificacién que hacen los estudiantes son los siguientes:

“El propdsito es convencer” (E15, E1 y E10).
“Convencer” (E3).

Estos estudiantes coinciden en que el proposito del cuento es “convencer” ya que

previamente se les habia hecho una diferenciacion entre el propdsito de convencer, el de

informar y el de entretener. Algunas de las razones/justificaciones que dan son las siguientes:
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“Nos hace pensar reflexionar que hasemos con nuestras vidas y como nos mostramos al
mundo” (E15).

“Porque convence de no usar disfrases para ocultar nuestras inseguridades de ser reales
con todos” (E1).

La justificacién que ambos estudiantes dan son similares, sin embargo, el estudiante
(E15) lo hace desde una perspectiva mas general y centrada en la reflexion que €l considera
produjo. Por otra parte, el estudiante (E1) lo relaciona méas con las ideas del cuento, sobre todo
al referir el disfraz, igualmente es una respuesta muy valida. Como se observa en los dos casos
aluden a una reflexion, a un cambio de mentalidad sobre como las personas crean falsas
identidades para encajar y no mostrarse vulnerables.

Por el contrario, otros estudiantes refieren que la intencion del cuento es otra: “el
proposito es el de informar una cosa” (E9) y “entretener” (E8 y E17). La intencion del
cuento que identifican estos estudiantes son erréneas. Se podria pensar que el propdsito de
entretener es una buena opcion, pero dados todos los matices del cuento, es rapidamente
descartable. Las justificaciones de elegir dichos propositos fueron las siguientes: “informa que
no deben usar disfraces ni maquillage” (E9), “porqg nos divertimos mucho con el cuento”
(E8) y “porque decia que las personas se rieron mucho en el taller” (E17).

De manera general se puede mencionar que la identificacion de la intencion del autor,
su proposito, esta relacionada con la estructura, la informacion y el tipo de texto planteado
(Cassany et al., 1994). Es observable que la mayoria de estudiantes lo identifican de buena
manera y que son pocos quienes poseen esta dificultad, es probable que no prestaran la atencion
debida a la explicacion brindada por el docente investigador o que la lectura no llamase su
atencion como para reflexionar sobre ella.

6.2.6.3. Esta Proximo a Alcanzar los Aprendizajes Requeridos (PAAR). En
esta categoria se encuentran 3 estudiantes quienes no demuestran un dominio 6ptimo de la
actividad, logran resultados poco satisfactorios en la misma y que proporcionan datos que no
representan una adquisicion de aprendizajes minima, pero que estan préximos a lograrlo. Sus
resultados se apegan a la segunda escala mas baja de logro sobre los indicadores de evaluacion
propuestos para la actividad. El bajo desempefio de los tres estudiantes no es representativo
respecto toda la actividad sino a indicadores especificos, que varian de estudiante en estudiante.
A continuacion, se evidencia cuéles fueron los resultados en cada subcategoria.

Respecto de la valoracion del contenido explicito e implicito es dificil de determinar y
por ello se optd por generalizar estos resultados, debido a que las respuestas que dan los

estudiantes no comunica nada que sea posible de analizar como tal, por lo tanto, se catalogd
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como “no es capaz de valorar el contenido explicito e implicito” respectivamente. Las
respuestas fueron: “confiar en la vida” (E16), “que es casi para esconder sus inseguridades”
(E6) y “al acoso” (E11). Estas respuestas carecen de sustento para poder analizarlas, se
exceptla la del estudiante “E6” quien responde que los disfraces simbolizan un mecanismo de
defensa contra inseguridades. Méas adelante, con la valoracién de lo explicito tampoco se obtuvo
respuestas que de lo demuestren, las contestaciones fueron las siguientes: “el choque
emocional para ella” (E6), “el choque emocional” (E11) y “volvio a ser la misma” (E16). No
se puede apreciar su valoracion debido a que son frases o una idea base sin desarrollo.
e Demostrar con sus argumentos comprension del texto

En esta subcategoria se destaca que los estudiantes demuestran un desenvolvimiento no
tan bajo como en las anteriores subcategorias respecto a la argumentacion, que pese a no ser
algo excepcional, responden con algunas dificultades a la pregunta relacionada con este
indicador, las respuestas son las siguientes:

“Acabo con sus inseguridades con tan solo una frase” (E11).

Si bien la respuesta del estudiante no se termina de desarrollar, relaciona la inseguridad
con el simbolismo del incendio, aunque no conecta correctamente las ideas, ya que los disfraces
tienen relacién directa con el incendio mas que la frase. EI argumento no es solido, pero
relaciona hechos, lo que demuestra que hubo poca comprension. Por otra parte, el argumento
del estudiante (E6) y (E16) presentan similitudes:

“Que rompe sus miedos y acabo con sus inseguridades, y se sintié insegura de si misma”
(E6).

“Que rompe sus miedos y que acabd con su inseguridad ya que se sintia insegura de ella
misma” (E16).

Las respuestas dadas por los estudiantes marcan una idea clave, “romper los miedos”,
muy relacionado con la inseguridad que tenia Paulina, el personaje protagonista del cuento. El
argumento no es solido, pero se incluye una idea base de la cual argumenta brevemente y
aparenta haber una mediana compresion. Una de las dificultades latentes en cada intervencion
tiene que ver con el plagio, que se trat6 de precautelar constantemente, sin embargo, no siempre
se logro persuadir de no cometerlo.

e Identifica la intencién del autor

En esta subcategoria los estudiantes lograron identificar correctamente la
intencion/proposito del autor con el cuento y los 3 estudiantes coinciden en que es la de
“convencer”. Respecto de la argumentacion de la seleccion de dicha intencion identificada

responden:
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“Porque hay que confiar en la vida” (E6).
“Nos convence de no usar disfraces y entender la frase” (E11).
“porque nos dice que no usemos disfraces con la sociedad” (E16).

Las respuestas son variadas, el estudiante (E6) refiere la frase del cuento, pero no
justifica de qué forma convence este cuento ni por qué. El estudiante (E11) en cambio, centra
mejor su respuesta y demuestra hasta cierto punto haber identificado el propdésito del autor con
el cuento. El estudiante (E16) por otra parte, direcciona mejor su respuesta y determina que el
autor intenta convencer de que la no se debe cambiar quien se es para encajar. De manera
general se puede exponer que los estudiantes no logran grandes resultados pese a que la
explicacion brindada fue clara para los demas, de igual forma, no demuestran haber
comprendido el texto a cabalidad y dan respuestas que no responden a la interrogante y divagan
en lo que realmente se centra dicha actividad.

6.2.6.4. No Alcanza los Aprendizajes Requeridos (NAAR). En esta categoria
se encuentran solamente 1 estudiante quien por razones no justificadas no estuvieron presente
en la sesion impartida, pero considerado que los demas estudiantes participaron, el alumno se
categorizo en el peldafio mas bajo debido a su inasistencia y no justificacion posterior pese a la
insistencia para poder recabar sus datos y que no se quede sin realizar la actividad ya que
ademas seria la Gltima ya que, la siguiente sesion de haria la evaluacion final.

6.3.  Resultados de la evaluacion de cierre

La informacion que se presenta en la siguiente tabla se obtuvo a partir de la aplicacion
de la evaluacion cierre en los estudiantes de segundo BGU paralelo “A” pertenecientes a la
Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”, de la ciudad de Catamayo. Los promedios para la
clasificacion de las pruebas de cierre se consiguieron a partir de la rubrica de evaluacion la cual,
es la misma empleada en la evaluacion diagnostica. Seguido se las categorizd en una escala
planteada por el Ministerio de Educacion (2016), dicha escala contempla dos variables,
cualitativa y cuantitativa, para la investigacion lo cuantitativo sera para la clasificacion de las
evaluaciones y se hara el andlisis a partir de lo cualitativo.

Los resultados obtenidos de la aplicacion de la evaluacion de cierre que tuvo como fin
determinar cuéles han sido los resultados obtenidos luego del empleo de la secuencia didactica
basada en la ensefianza de la lectura inferencial con estrategias metacognitivas de los
estudiantes de segundo BGU paralelo “A” de la Unidad Educativa “El Tambo” son los
siguientes:

Tabla 13. Frecuencia del nivel de conocimiento alcanzado por los estudiantes en la evaluacién final

Escala cuantitativa Escala cualitativa Frecuencia (f) Porcentaje
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9,00 - 10,00 DAR 6 40,00%

7,00 - 8,99 AAR 9 60%
4,01 -6,99 PAAR 0 0,00%
<4 NAAR 0 0,00%
Total 15 100%

Los resultados obtenidos demuestran que con la aplicacién de la evaluacion de cierre 6
de los 15 estudiantes “Dominan los Aprendizajes Requeridos” (DAR), 9 “Alcanzan los
Aprendizajes Requeridos” (AAR) y en las escalas “Proximo a Alcanzar los Aprendizajes
Requeridos” (PAAR) y “No Alcanza los Aprendizajes Requeridos” (NAAR) no se categoriza
ningun estudiante. En términos generales, 15 de 15 estudiantes dominan y alcanzan los
aprendizajes requeridos.

6.3.1. Resultados de calificaciones por categorias de la rabrica

El anélisis se basa en los conocimientos encontrados en las evaluaciones individuales
de los estudiantes de segundo BGU paralelo “A” pertenecientes a la Unidad Educativa del
Milenio “El Tambo”. Para analizar los datos, se utilizé fragmentos de texto para clasificar los
resultados obtenidos segun el nivel alcanzado por los estudiantes en funcion de la rabrica y la
escala propuesta por el Ministerio de Educacién (2016). Los resultados por categorias son los
siguientes:

6.3.1.1. Domina los Aprendizajes Requeridos (DAR). En esta categoria se
encuentran 6 estudiantes quienes demuestran en sus evaluaciones obtener resultados 6ptimos,
se demuestra que las respuestas que dan estan correctamente sustentadas. Alcanzan el nivel mas
alto de la escala de categorizacién. Sobre inferir el significado de una palabra desconocida por
el contexto, los estudiantes en su evaluacion demuestran poseer un alto dominio de habilidades
de lectura y andlisis inferencial, presentan escasas faltas de precision en sus respuestas. Se
evidencia que realizaron un analisis inferencial de la palabra “fiambre” y toman en cuenta en
cémo se la emplea en el cuento.

““Muerto” porque pensaron que se trataba de un do nadie un ahogado de nadie” (E14).
“Es un cadaver porque hace referencia a un hombre que estuvo a la deriva” (E7).
“Fiambre= es una persona que puede estar muerto que en otros lados le dicen fiambre”
(E6).

Ninguno de los estudiantes recurrié al significado comun de la palabra fiambre:
“alimento”, y demuestran tomar elementos del cuento para llegar a su respuesta. El estudiante
(E14) por su parte infiere que se trata de un muerto, resalta un fragmento del texto en el que se
menciona que es “un ahogado de nadie”. Por otra parte, el estudiante (E7) destaca que es un

cadaver y también se refiere a él con informacion que supone que fue encontrado, en este caso
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“a la deriva”. Y finalmente, el estudiante (E6) refiere que se trata de una persona que podria
estar muerta, no llega a concluir si lo estd o no, ademas enfatizan que de esa forma es referido
en otros lugares. Como se observa los estudiantes entienden que la palabra fiambre tiene
relacion con la muerte de una persona, si bien es un coloquialismo los estudiantes lo deducen
correctamente.

Respecto a la busqueda de informacion especifica para formular una hipétesis, los
estudiantes debian recurrir a las descripciones dadas sobre el personaje, asimismo de los
escenarios planteados en el cuento, como son la isla, el pueblo o el mismo mar. En otras
palabras, debian incluir esta informacion para formular su hipotesis. Algunas respuestas que
dieron fueron las siguientes:

“Era alto, robusto, hermoso y probenia de las Islas del Caribe y segun era una perso
blanca y diferente” (E13).

Las descripciones que incluye el estudiante son en su mayoria correctas, la informacion
que localiza se encuentra dispersa en el cuento por ello, se destaca que presté atencion a lo leido
y utilizd una estrategia que le permitié marcar dicha informacién para luego plasmarla en su
respuesta. Segun las descripciones de donde fue encontrado el cadaver, se puede deducir que
fue en una zona costera o de paso una isla, lo mismo que deduce el estudiante. Por otro lado, el
estudiante (E14) también refiere el mismo lugar de procedencia:

“Podria provenir del caribe, serca de la costa por que las olas arrastraron su cuerpo a la
orilla de laisla” (E14).

En este caso no refiere las descripciones del lugar o del personaje, pero su respuesta
demuestra que, si las localizé y se centré en armar su hipdtesis, misma que denotan que el
estudiante realiz6 un andlisis del contenido explicito para dar su inferencia, ya que detalla de
forma breve las circunstancias de su hallazgo. Distante de las anteriores hipétesis, el estudiante
(E6) va mas alla con su analisis y destaca que:

“Podia ser de Estados Unidos porque era alto, ademas su cuerpo avia estado navegando
mucho entre laverintos de corales y pero no sabemos desde donde pudo haber varado su
cuerpo” (E6).

El estudiante asume que por la cualidad de ser alto es del norte del continente americano
y lo asocia con ser navegante, al igual que utiliza contenido explicito del cuento para formular
su hipotesis, sin embargo, no concluye con sefialar una ubicacion de en donde se encontrd el
cadaver. Como se observa, los estudiantes realizan una reflexion sobre lo leido y un analisis
inferencial preciso que demuestra que son capaces de buscar informacion especifica para

formular hipotesis muy buenas.
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Sobre la comprension de ideas no formuladas explicitamente, los estudiantes inquieren
en aspectos del cuento que demuestran que han realizado una lectura correcta, lo que les permite
relacionar varios distintivos del mismo para concluir con ideas implicitas de distinta indole,
sobre todo si comprendieron el texto literalmente y eso los llevo a pensar en aquellos detalles
que hacen observable que entienden ideas implicitas. Lo que suponen mayormente es que el
personaje es un irruptor que produce o genera distintas sensaciones en los pobladores. Los datos
son los siguientes:

“Dudas por saber quien era de donde venia su llegada les dio curiosidad aungustia” (E11).

El estudiante refiere la duda, la curiosidad y la angustia, pero no desarrolla; es decir,
solo las menciona. Una vez leido el cuento, estas son ideas circundantes sobre el cuento, y el
estudiante las nota y las hace explicitas, pese a que no se encuentran plasmadas en el cuento, lo
consiguié por medio del analisis y reflexion sobre lo leido e implementado estrategias
metacognitivas para regular la comprension. La respuesta brindada por el estudiante (E14) es
la siguiente:

“Admiracion por su belleza y al mismo tiempo tristeza por su muerte; ademas sembro
duda para las personas porque no sabia como y donde naufrag6” (E14).

El estudiante también refiere la duda, sin embargo, agrega la tristeza y admiracion. La
“duda” recae en el desconocimiento de su origen, hace explicita esta incognita, por otra parte,
al referir la “admiracion” hace evidente una idea latente en el texto, la belleza de este cadaver
ajeno, que ademas de admiracioén provoco envidia. Asimismo, la “tristeza” por su muerte que
por su parte ya no es una idea implicita, sin embargo, la puntualiza para construir su argumento.
Demuestra haber realizado un analisis inferencial que implica comprension sobre lo que leyé.
Otra de las respuestas fue:

“Para las personas simbolizo un cambio de mentalidad porque gracias a la llegada de
Esteban pudieron ver, experimentar a otra persona que no estaban a acostumbrados a
ver” (E7).

El estudiante en este caso exhibe un analisis inferencial y reflexivo mas minucioso,
porque no refiere datos como los anteriores estudiantes, sino que €l recurre a argumentar desde
la generalidad del cuento. Al tratar un “cambio de mentalidad” y explicarlo hace mas evidente
que comprende ideas que no se encuentran de forma explicita en el texto, se podria decir que
esta respuesta recoge los detalles para englobarlos en una solo idea. Ademas de que la respuesta
es clara y coherente. En este indicador de logro los estudiantes demuestran un excelente nivel,
talvez algunos con ideas mas claras que otros, pero todos demuestran dominio y comprension

sobre lo que leen, especialmente si esto los direcciona a ir mas alla de las lineas.
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En la interpretacion del lenguaje figurativo, los estudiantes no presentan ninguna
dificultad y descifran con facilidad el significado de la expresion “se adelgazaron los silbidos
del viento”, lo interpretan correctamente. Algunas de las respuestas brindadas por los
estudiantes son las siguientes:

“Quiere decir que el viento estaba mas tranquilo que de costumbre que no estaba muy
fuerte como sabe hacer aveces” (E6).

El estudiante da su interpretacion a la vez que trata de darle una explicacion, la
interpretacion es correcta pese a no utilizar las palabras adecuadas para referir que disminuyo.
No demuestra complicacion mas alla de no ser conciso. Un ejemplo similar es el que da el
estudiante (E14):

“Significa que el viento se calmo por la impactante noticia” (E14).

Su interpretacion es mas breve y mantiene la idea de que el “silbido” refiere a la
intensidad del viento, y utiliza la palabra “calm®” para exponer lo mismo. Ahora, en su
respuesta agrega una razon para la disminucion, el “impacto de una noticia”, una relaciéon de
causa-consecuencia, en este caso la consecuencia a la que refiere es la aparicion del cadaver en
la isla. Si bien, el viento no puede disminuir por esa razén, es interesante la analogia que se
puede corresponder con la comprension del texto (cit). Otras interpretaciones que hacen los
estudiantes son:

“El viento se calmo o se puede desir que se disminuyo” (E13).
“El viento se disminuyo” (E7).
“Se calmo el viento” (E11).

Las respuestas guardan similitud entre si, por lo tanto, son correctas porque “adelgazar”
se puede inferir a calmé/disminuyd o a algin sindnimo de ese tipo. En este caso son mas
concisos y demuestran identificar el lenguaje figurativo mismo que puede ser interpretado para
mejorar la comprension.

Respecto de distinguir la intencién del autor, los estudiantes ahondan en el propdsito
del texto, el mensaje del cuento. La pregunta que se plante6 fue direccionada hacia la “union y
mejora” ya que, para evitar dicotomias en las respuestas, se plante6 estos temas para que las
identifiquen, los estudiantes fueron quienes argumentaron el por qué. Sus respuestas fueron las
siguientes:

“Porque antes que el llegaran no tenian union con la familia y cuando el llego se unierén
todos los del pueblo entonces unidos se logran grandes cosas” (E13).

El estudiante refiere los sucesos del cuento, destaca que, la llegada del naufrago,

conllevo a que las personas del pueblo se unieran con un unico fin, inhumar el cadaver. Luego,
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y la parte que responde al indicador, al asumir que lo anterior era contexto, refiere el logro de
objetivos, ya que en el texto se observa una mejora significativa tanto de la mentalidad de los
lugarefios como de su locacion. Entonces, se observa que el estudiante cumple con el indicador,
sin embargo, presenta faltas de precision.

Otro de los ejemplos que se subraya es el del estudiante (E7) quien menciona:

“porque gracias a la union de las personas del pueblo podemos destacar que las cosas se
hacen mejor y mas rapido por el bien comun” (E7).

Se puede observar que el estudiante también hace referencia a la unién del pueblo,
considera los hechos relatados en el texto, y luego lo extrapola a la realidad y refiere que con
ella “se hacen las cosas mejor y rapido” esto no referente a un tema en especifico, sino a la
union de una sociedad tal como lo fue en el cuento. Si bien se utiliza nuevamente la referencia
del texto, la mejora conseguida en el mismo por un evento o suceso que logré la union de un
pueblo y que sin ser consientes ayudo a su prosperidad. Es comprensible que lo repliquen
porqgue es lo que se les pidid que argumentaran o refutaran. La falta de precisién es notable, sin
embargo, la distincién de la intencion del autor también, ademas de que se demuestra que
realizaron un andlisis del texto para responder esta y las demas interrogantes dado que no se
requiere que las respuestas sean de tipo literal, sino que les exigen pensar mas alla de las lineas.

De manera general, se enfatiza en que los estudiantes que alcanzaron esta escala de
categorizacién, son quienes menos dificultades tuvieron respecto del texto y las preguntas
realizadas, entonces se asume que, la comprension lectora de los estudiantes fue muy buena,
logran analisis inferenciales y reflexiones que les ayudaron a construir argumentos sélidos, en
su mayoria breves y puntuales. Los estudiantes dominan estos aprendizajes, aunque sus pocas
faltas de precision en las respuestas dificultaron el andlisis de los datos.

6.3.1.2. Alcanza los Aprendizajes Requeridos (AAR). Los resultados de la
evaluacion de cierre demuestran que nueve estudiantes alcanzan el segundo nivel de la escala
de categorizaciéon. Las evaluaciones demuestran que logran los aprendizajes requeridos.
Aunque presentan dificultades con la profundizacién de las respuestas, 10 que supone que sus
habilidades de argumentacion no son tan elevadas, por otro lado, podria deberse a la
comprension que logren sobre el texto. Se comprueba esto a partir de las subcategorias
propuestas.

Respecto de inferir el significado de una palabra desconocida por el contexto; se
evidencia que los estudiantes realizaron un analisis inferencial de la palabra “fiambre” con una
precision poco variable entre criterios. Las respuestas otorgadas por los estudiantes fueron:
“Un cadaver” (E1, E5 y E17).
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Esta es la respuesta que mas se repite, y que da la definicion exacta de lo que significa
segun el contexto. Una respuesta similar es la del estudiante siguiente que la define como “un
muerto” (E12). Por otra parte, estan las respuestas que ademas de la definicién incluyen una
explicacién como la del siguiente estudiante:

“Un muerto o un cadaver que lleva dias en el lugar y que ya esta en tiempo de
descomposicion” (E10).

En este caso, el estudiante da una definicion a manera de explicacién de porqué se
considera asi, y lo asocia directamente con un cadaver encontrado en altamar. Fiambre para el
estudiante es un cadaver que lleva dias en descomposicion en un lugar especifico, en el caso
particular, a las orillas del mar. Otra definicion de la palabra que da un estudiante es la siguiente:
““Muerto” porque pensaron que era una persona insignificante, otra persona cualquiera
gue no tendria ninguna importancia” (E2).

El estudiante refiere no solo una definicion de la palabra sino una explicacion que se
asocia directamente con lo ocurrido en el texto, la relevancia que le dan a los cadaveres que
encuentran. Este estudiante también demuestra inferir correctamente el significado de la palabra
basdndose en el contexto. Los estudiantes en este indicador no presentan dificultades
significativas, en cambio logran buenos resultados y demuestran atencion a lo leido y la
valoracion del contenido implicitito para inferir el significado de la palabra, misma que es un
coloquialismo.

Respecto a la busqueda de informacién especifica para formular una hipotesis, recurren
a distintos elementos del texto, en su mayoria referidos a las caracteristicas fisicas del personaje
para denotar que no se trataba de una persona de aquel lugar, las caracteristicas que destacan
para formular sus hipotesis son las siguientes:

“Era alto, el mas fuerte, el mas biril tenia el olor de mar...” (E3).

El estudiante recoge 4 caracteristicas, descripciones, del personaje, mismas que son
primordiales para que pueda dar su hipdtesis ya que, acopia informacion relevante. El estudiante
(E16) también demuestra haber buscado y encontrado informacién especifica para formular su
hipotesis:

“Era el mas alto, el mas fuerte, robusto y el mejor armado” (E16).

Se observa que ambos estudiantes destacan su altura y fuerza, sin embargo, el uno
agrega que es viril y que tiene un olor especifico y el otro su robusteza y proporciones fisicas.
En cambio, otros estudiantes recogen que es: “Alto guapo, robusto...” (E17) y “Alto, robusto,
hermoso...” (E5), ambos agregan su caracteristica mas notable, su belleza. Como se observa

cada uno de los estudiantes recoge informacion especifica similar, sin embargo, otros agregan
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mas caracteristicas. Esta informacion principalmente les sirvié para armar su hipdtesis que tiene
relacién con deducir el lugar de procedencia del personaje.

“...vivia el caribe” (E12).

“...era desendiente de el caribe” (E3).

“En el caribe” (E16).

“...y laregion podia provenir del carive” (E5).

Como se observa todos los estudiantes destacan que proviene del Caribe, ya que se
trataba de una isla y no poseian muchas referencias sobre como eran las personas en otros
lugares. Llegan a esta conclusion dadas algunas descripciones de escenarios y otros elementos
las cuales les permiten construir una hipétesis alrededor de su lugar de origen, algunos con mas
precision y otros presentan algunas dificultades para realizar un analisis puntual del mismo.
Cada uno de los estudiantes recoge informacion especifica y la integran en su respuesta, y otro
simplemente responden a la interrogante, aunque para hacerlo debieron encontrar dicha
informacidén. La mayoria de estudiantes hacen un buen trabajo en este indicador.

Acerca de la comprension de ideas no formuladas explicitamente, los estudiantes
profundizan aspectos del cuento que demuestran que han realizado una lectura aparentemente
consciente, lo que les permite concluir ideas implicitas de distinta indole, sobre todo si
entendieron el texto literalmente y eso los lleve a pensar en a detalles que hacen visible que
comprenden ideas implicitas. Lo que suponen mayormente es que el personaje es un irruptor y
cada uno tiene una acepcion distinta sobre ello. Algunos de los datos otorgados son los
siguientes:

“Armonia, Asombro represento como curiosidad por saber de donde venia el joven, por
gue una persona le intrigo saber de donde provenia” (E10).

El estudiante menciona la armonia, el asombro, curiosidad e intriga, él destaca estas
ideas, sin embargo, las ideas que no se menciona en el cuento de forma explicita son la armonia
y curiosidad, la armonia no la describe y solo menciona. Intenta relacionar las ideas, pero
algunas se quedan inconclusas, por lo que, no demuestra una correcta comprension de ideas de
caracter implicito. Otro ejemplo brindado por un estudiante es el siguiente:

“Simboliz6 asombro ya que era una persona extremadamente grande, admiracién ya que
era un ser diferente al resto y no podian creer que existieran personas como el” (E3).

En este caso el estudiante refiere el asombro y la admiracion, la admiracién es una idea
de caracter implicito. La explicacion sobre la admiracién es correcta ya que esto no se lo

menciona de manera literal en el cuento, por lo que demuestra haber comprendido una idea no
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formulada explicitamente. Ejemplos de poca o nula comprension de estas ideas son los
siguientes:

“Arbonia paz alegria que el era un honbre feliz y dudoso a la vez que aparentaba paz
alegria y dudas ente la gente y era un chico de buen corazon” (E4).

“Era una persona fuerte union megora asombro” (E12).

El estudiante (E4) refiere algunas ideas, pero ninguna responda a la interrogante ya que
lo describe, si bien infiere dichas ideas, no hay una base textual para asumir aquello, entonces
al partir de que no comprendié la pregunta y de que no hubo una correcta valoracién del
contenido explicito para llegar a lo implicito, se demuestra que el estudiante no realiz6 una
lectura que le permitiese fijarse en determinada informacion para contestar la pregunta. En el
caso del estudiante (E12) solo hace una breve descripcion del personaje y menciona ideas sin
explicarlas, lo que demuestra que no comprende ideas que no estan formuladas de manera
implicita y un bajo nivel de introspeccion y analisis. De manera general se puede destacar que,
el indicador es en el que mayor dificultad presenta la mayoria de estudiantes categorizados en
esta escala.

En la interpretacion del lenguaje figurativo, los estudiantes presentan pocas
dificultades, pero descifran el significado de la expresion “se adelgazaron los silbidos del
viento”. Algunas de 1as respuestas que dan son las siguientes:

“El viento se calmo” (ES5).
“El viento se calmd y dejo de soplar” (E2)

Los criterios son variados, pero circundan la idea principal que es que el viento se calmd,
que cesé o que disminuyd su fuerza. Tanto el estudiante (E5) como el (E2) refieren que el viento
cambio6 su velocidad, su interpretacién del lenguaje figurado es acertada, son concisos y
directos. Por otra parte, existen criterios que no demuestran una interpretacion clara del mismo,
por ejemplo:

“Que se calmaron los silbidos” (E12).

El estudiante no considerd al viento como parte fundamental de la frase, sino los silbidos
del mismo, la interpretacion dista de ser correcta. Asimismo, hubo criterios que no cumplieron
con el indicador que, de hecho, demuestra que no se realizd la interpretacion del lenguaje
figurado:

“Expresaba cuando el cuerpo llego al cuerpo el viento era tan helado y fuerte antes de la
llegada del viento” (E10).
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Como se aprecia, el estudiante no da una respuesta clara, no hay una idea entendible
que se pueda analizar, refiere el cuerpo que, si podria tener relacién con la expresion, pero que
no se explica de ninguna forma en la respuesta que brinda el estudiante. Mencionado lo anterior,
se puede observar que este grupo de estudiantes alcanzan los aprendizajes requeridos y pueden
mayormente interpretar el lenguaje figurativo, pero aun prevalecen dificultades asociadas al
analisis previo del texto para dar las respuestas 0 mala gestion de recursos cognitivos y
metacognitivos.

Respecto a distinguir la intencion del autor, los estudiantes clasificados en la categoria
demuestran ser mayormente capaces de profundizar en el mensaje del texto. En la evaluacion
se plantea en la pregunta que corresponde a este indicador que son la unién y mejora los temas
presentes en el texto y, son los estudiantes quienes argumentan el por qué. En el caso concreto,
las respuestas brindadas fueron:

“empezaron a convivir mas, estaban mas unidos en familia” (E17).

El estudiante menciona que la unidn esta presente en el texto debido a que las familias
se unieron, asocia el hecho de que los islefios colaboraron entre si para inhumar al cadaver que
los reunié en un principio. El estudiante no sefiala la mejora y, demuestra a breves rasgos
distinguir la intencion del autor. De igual forma, el estudiante (E5) alude la unién de estas
personas Y la convivencia generada por la llegada del cadaver a su territorio, obsérvese como
lo refiere:

“gue las personas se unieron y comensaron a combivir mas entre ellos mismos” (E5).

La respuesta del estudiante (E5) refiere el mismo hecho vy, ni incluye el tema de la
mejora, lo que demuestra que tiene dificultades para distinguir la intencion del autor y no
argumenta de forma clara sus respuestas. De manera general se puede apreciar que los
estudiantes no concluyen sus ideas correctamente, 1o que provoca que se categoricen en esta
escala, presentan las ideas, pero no las concluyen lo que demuestra que aun presentan leves
dificultades para lograrlo.

Los 9 estudiantes que se encuentran dentro de esta escala, logran buenos resultados,
pero por las dificultades mencionadas en las subcategorias, no pudieron categorizarse mas alto.
Se debe destacar que los estudiantes presentan leves fallas en distintas subcategorias, mas no
en todas. Aln estan en un rango de mejora, se resalta que las dificultades que presentan se
relacionan principalmente con la comprension de ideas no formuladas explicitamente y
distinguir la intencion del autor.

En las categorias subsecuentes Esta Préximo a Alcanzar los Aprendizajes Requeridos

(PAAR) y No Alcanza los Aprendizajes Requeridos (NAAR) no se categoriza ningun estudiante
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por lo que, se consolidé de buena manera el desarrollo de sus habilidades, y el fortalecimiento
de sus saberes luego de intervenidos con los aprendizajes planteados para cada sesion, mismos
que guardaron relacién con los indicadores de logro de la presente evaluacion.
6.4. Comparacion de la tabla de frecuencia de la evaluacion diagndstica y la evaluacion
final

Luego de la implementacion de la secuencia didactica para la ensefianza de lectura
inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas, es notable un cambio a nivel
cuantitativo y cualitativo en el fortalecimiento de sus habilidades de lectura y anlisis
inferencial de los estudiantes, por lo tanto, se presentan los siguientes resultados comparativos
entre la evaluacion diagnostica y la evaluacion final:

Tabla 14. Comparacion de los resultados de la evaluacion diagndstica y la evaluacion final

Escala Escala Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
cuantitativa cualitativa evaluacion evaluacion evaluacion evaluacion
diagnostica diagnostica final diagnostica
(f) % (U] %
9,00 - 10,00 DAAR 1 6,67% 6 40%
7,00-8,99 AAR 9 60% 9 60%
4,01-6,99 PAAR 4 26,67% 0 0,00%
(<4) NAAR 1 6,67% 0 0,00%
TOTAL 15 100% 15 100%

En la tabla se observa que, en la evaluacion diagndstica el 6,67% de los estudiantes
alcanza la escala de valoracion més alta “Domina los aprendizajes requeridos” (DAAR) y el
60% la categoria “Alcanza los aprendizajes requeridos” (AAR) este es el porcentaje mas alto
de frecuencia de resultados; de igual forma el 26, 67% se categoriza en “Esta proximo a alcanzar
los aprendizajes requeridos” (PAAR) y el 6,67% Se categoriza en “No alcanza los aprendizajes
requeridos” (NAAR).

Posterior a la implementacion de la secuencia didactica, en la evaluacion final se destaca
que el 40% de los estudiantes alcanza la escala de valoracion mas alta “Domina los aprendizajes
requeridos” (DAAR) y el 60% en la categoria “Alcanza los aprendizajes requeridos” (AAR),
mientras que en las demas escalas no se categoriza ningun estudiante.

6.4.1. Analisis

De acuerdo con los resultados obtenidos por medio de la evaluacion diagnostica
aplicada a los estudiantes de Segundo de BGU paralelo “A” de la Unidad Educativa del Milenio
“El Tambo”, se pudo conocer que los estudiantes no obtuvieron un buen desempefio y se logra
identificar algunas dificultades en base a las habilidades de lectura y analisis inferencial. Con

la implementacion de la secuencia didactica enfocada al desarrollo de dichas habilidades con la
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integracion de estrategias metacognitivas de lectura, se buscd una mejora. Se destaca que, en
cada sesion, con las ensefianzas y actividades brindadas los estudiantes se hacen conscientes de
la utilizacion de estrategias para mejorar la comprension de textos de manera inferencial,
desarrollan habilidades que no poseian y mejoran aquellas en las que aun presentan dificultades.

La constatacion de los mismos es evidente con la evaluacion final y posterior
comparacion con la evaluaciéon diagnostica. En la evaluacion diagnostica, las actividades
desarrolladas durante las sesiones, y en poca medida en la evaluacion final, los estudiantes
presentaron diversas dificultades relacionadas con el proceso de escritura, con el cual se puede
evidenciar los aprendizajes, se resalta principalmente los errores de ortografia, puntuacion y
coherencia entre ideas. Sin embargo, en las habilidades “entrenadas” se aprecia una mejora
significativa. En la evaluacion final se logra identificar que la mayoria de los estudiantes se
desenvolvieron de forma satisfactoria en la actividad y alcanzan los objetivos planteados en un
inicio.

6.5. Beneficios del uso de estrategias de metacognicion para potenciar la lectura
inferencial a partir de una intervencion didactica

En este aparatado se presenta los beneficios hallados en el estudio sobre el uso de
estrategias de metacognicion para potenciar la lectura inferencial a partir de una intervencion
didactica. Es importante indicar que, este apartado sirve para dar cumplimiento al segundo
objetivo del proyecto de investigacion: Determinar los beneficios del uso de estrategias de
metacognicion para potenciar la lectura inferencial a partir de una intervencién didactica.

Las estrategias educativas son fundamentales para que el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los estudiantes sea 6ptimo y las hay de distintos tipos, tanto de motivacién como
cognitivas y de metacognicion, que son de las mas estudiadas por los distintos resultados que
arrojan ya que no son estandarizadas y se puede implementar de variadas formas. En la presente
investigacion al tratarse de una intervencidn con estrategias metacognitivas para una tarea
especifica, la de lectura inferencial y la comprension de la misma, se aplicé maltiples estrategias
que tuvieron como fin principal el fortalecer el proceso de ensefianza de lectura inferencial en
un grupo especifico de estudiantes. Con los resultados obtenidos en la intervencién se pudo
determinar los beneficios del uso de estrategias de metacognicion para potenciar la lectura
inferencial en estudiantes de segundo de BGU.

Anteriormente se observo que los estudiantes en el diagnéstico consiguieron resultados
poco satisfactorios y, posterior, con la secuencia didactica con estrategias metacognitivas

empleadas, los resultados en la evaluacion de cierre, mostraron una mejoria notable.
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Considerados los productos obtenidos en la intervencion, se destaca qué, los beneficios de este
tipo de intervenciones tienen relacién con:
6.5.1. Dirigir la atencion hacia informacion clave

Uno de los beneficios que se detectd estuvo relacionado con la capacidad de distinguir
la informacién relevante de la que no lo es. Comparados los resultados de las evaluaciones es
notoria la mejora posterior a la intervencidon, durante la misma, se priorizo la ensefianza de dicha
habilidad ya que, en un principio esta era una dificultad presente en los estudiantes. Refiere
(Burdn, 1999) que, para trabajar eficazmente en la lectura se debe ser selectivo y atender a lo
que es importante, es decir informacion que es sustancial para la actividad propuesta. Dicha
habilidad fue potenciada principalmente con las actividades de subrayado y resumen, ya que se
prevalecid con ello que establezcan jerarquias de ideas, segun la informacién que se esperaba
detectaran como importante, y que distribuyeran correctamente el ejercicio de la atencion. Con
la actividad de subrayado y el resumen los estudiantes recogieron informacién clave puesto
que, el empefio fue dirigido a destacar y recoger aquello, esto se puede constatar en los
productos de la sesion 2 y de la sesién 3.

Las actividades permitieron que los estudiantes en la evaluacion de cierre mejoren
notoriamente respecto de la evaluacion diagndstica debido a que, como lo menciona Jiménez
(2004) los estudiantes “son capaces de sacar las idea/s principal/es del texto, identificando los
hechos y los detalles mas relevantes. Centran su atencion en estos aspectos” (p. 39). De igual
forma (Burdn, 1999) alude que, el docente no sefiala qué ideas son importantes, sino que ensefie
como identificarlas y asi sepan regular y distribuir su esfuerzo mental. En otras palabras, que el
rol del educador también influye en como los estudiantes atienden a esta tarea. Mencionado
todo aquello se destaca que, la lectura inferencial a partir de la implementacion de estas
estrategias permite que los estudiantes dirijan su atencion a la informacion clave al omitir lo
secundario. (Cerchiaro, Paba y Sdnchez., 2011) incluso sugieren que la actividad metacognitiva
en la lectura comienza con la atencidn del lector. Los estudiantes se vuelven mas conscientes
de lo que es importante del texto, esto también dependera de la tarea que deban realizar, pero
en lineas generales, dirigen de mejor manera su atencion.

6.5.2. Estimular la codificacion

Respecto de la estimulacion de la codificacion se destaca que los estudiantes mejoraron
en la vinculacion de la informacidén nueva con la que estaba previamente establecida en su
memoria, es decir sus conocimientos previos. Considerado lo que menciona (Jiménez, 2004)
sobre lo que conlleva comprender, el lector debe relacionar el contenido del texto con sus

saberes previos para que asi, se dé un aprendizaje significativo, y para ello, se debera inferir
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basandose en el contexto y reconstruir el significado de lo que se lee y, solo asi se da lugar el
acto de leer. Como se observo en los resultados obtenidos, los estudiantes obtuvieron un avance
notable respecto a como concebian la relacion de sus saberes previos con lo que se referia el
texto. Esto es evidente en la evaluacién de diagndstico, es la pregunta nimero 2, la que mayor
relacion presentaba con este punto, la pregunta refiere a la relacion de los mismos con las
caracteristicas fisicas de Esteban (el personaje pilar del cuento) su region de procedencia o
similares. Como se constatd, presentaron dificultades con ello, sin embargo, en la evaluacion
de cierre estos resultados cambiaron y se respondi6 de forma mas acertada.

Para la sesion de cierre, relacionaron de mejor modo sus conocimientos previos con el
contexto del cuento, brindaron respuestas que demostraron reflexion y un alto enlace de los
saberes previos que poseian para argumentar sus respuestas. Esto se logro principalmente con
el aprendizaje: buscar y encontrar informacion especifica para formular una hipotesis puesto
que, los estudiantes reflexionaron bastante para resolver sus actividades, la formulacién de la
hipdtesis requeria que gestionaran aquello superlativamente. De esta forma, como lo sugiere
Jiménez (2004) “asi se producen conexiones entre la nueva y la “antigua” informacion y se
establecen inferencias (...) llegando incluso a suponer informacion inferida como leida en el
texto” (pp. 14-15), lo cual supone una ventaja, la informacion es transformada en un formato
que puede ser almacenado y recuperado en la memoria rapida o eficazmente. Por lo tanto, la
intervencion basada en estrategias metacognitivas, estimula sobremanera la codificacion de
informacion en los estudiantes que tienen presentes estas estrategias.

6.5.3. Inducir la reflexion sobre los aprendizajes

Otro de los beneficios que se hace presente es el relacionado con la incitacion constante
de que exista reflexion sobre los aprendizajes, en otras palabras, que los estudiantes fueran
capaces de abstraerse respecto de lo que aprenden. Lamas (2008) refiere que “el aprendizaje es
una actividad dirigida a la integracion de contenidos y que se realiza dinAmicamente mediante
la aplicacion de diferentes estrategias que permiten la internalizacion de lo aprendido a
diferentes niveles” (p.18). En cada sesion de clase, los estudiantes fueron capaces de entender
para qué se les brindé un aprendizaje especifico, un texto y una tarea determinada, ademas de
por qué fueron secuenciales. Se les apunt6 que dichos conocimientos que adquirieran tendrian
una finalidad maés alla de solo leer el texto y realizar una actividad escrita para ser calificada.
(Hurtado, 2017) refiere que se busca acceder, procesar e interiorizar en los conocimientos dado
que, son acciones concretas que se realizan conscientemente para mejorar o facilitar el
aprendizaje. Son acciones deliberadas que permiten al alumno construir un aprendizaje

significativo y se optimiza asi su comprension y retencion de la informacion.
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En cambio, (Jimenez, 2004) alude que es una dimension de la metacognicion la cual,
tiene que ver con la habilidad para reflexionar sobre su conocimiento y que, se relaciona con
uno de los procesos metacognitivos, la evaluacion. Sea cual sea el caso, los estudiantes fueron
capaces de determinar si lo aprendido fue significativo para ellos. Esto se lo puede constatar
con la evaluacion de cierre, pues presentaron menos dificultades porque durante las sesiones
fueron més conscientes de su aprendizaje, el qué aprenden, el como lo hacen y cuéles son sus
resultados a largo plazo, lo que pudieron verificar con la resolucion de dicha evaluacion, fueron
mas reflexivos sobre lo aprendido y su aplicacion. Se enfatiza que les fue mas facil que la
primera vez, mayormente emplearon las estrategias que se hicieron explicitas en cada sesion de
clase. Se evidencia muy claramente en la evaluacién de cierre, las respuestas que dieron fueron
mucho mas elaboradas y demuestran una mayor transferencia de conocimientos.

6.5.4. Favorecer la autonomia en el aprendizaje

El siguiente beneficio determinado tiene relacion con la autonomia, propio del saber
metacognitivo. Jiménez (2004) indica que se debe lograr que los estudiantes se conviertan en
aprendices autdnomos y exitosos, con la regulacién de sus propios procesos de aprendizaje, en
otras palabras, hacer conscientes los procesos y que, se sientan motivados por ello. Los
estudiantes al percatarse que al ser autdnomos obtiene buenos resultados sintieron mas
confianza al responder alguna interrogante, ya sea con las explicaciones que dio el docente
investigador como las que el texto les planteaba y la actividad. Al enfrentarse a dificultades con
su aprendizaje, se guio para que fueran capaces de solucionarlo y de tomar decisiones por ellos
mismos, pues al interiorizar en como se adquieren los aprendizajes y las posibles dificultades
son auténomos.

Esto les permitié dirigir su aprendizaje, desde los tipos de instrucciones que reconoce
(Mateos, 2001) tales como la instruccién explicita, que fue la mas usada en la investigacion, la
practica guiada, la cooperativa y la individual, esta Gltima la que favorecio sobremanera su
autonomia pues, se aferraron en un principio a que el docente les brinde las posibles vias de
respuesta o solucién, pero en lugar de ello, se les mostrd los criterios y procedimientos que
podrian seguir para identificarlas, se propicia que aprendan a decidir seguin sus propios criterios
la solucion maés eficiente (Buron, 1999). Al enfrentarse a dificultades de comprensién y
seleccion de informacion, recurrieron a la relectura, a prestar mas atencion a los detalles,
subrayar palabras desconocidas e ideas importantes para las actividades, para luego realizar la
consulta correspondiente.

Respecto de sus limitaciones en su gran mayoria fueron resueltas por ellos, de no ser el

caso, recurrian al docente investigador. Mencionado lo anterior, se destaca que uno de los
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beneficios de la intervencion basada en estrategias metacognitivas, favorecen a su autonomia
educativa dentro del aula.
6.5.5. Dotar de herramientas y estrategias para resolucion de problemas

Lo principal para que los estudiantes pudieran fortalecer su aprendizaje fue el brindarles
las herramientas y estrategias para resolucion de problemas, en este caso relacionados con la
lectura, la lectura inferencial y su comprension. Las estrategias seleccionas para la intervencion
fueron consideradas segun el objetivo de estudio, al tratarse de la lectura inferencial, el proceso
se focalizaria en un nivel de lectura especifico, distinguir lo implicito de lo explicito. Establecer
aquello requiere un grado de dificultad diferente y que estarian sujetos a utilizar mas recursos.

Al adaptar a los estudiantes a ser recursivos y al tener a disposicion distintas
herramientas y estrategias en cada sesion, favorecio que utilizaran las mas adecuadas segun su
criterio para dar solucion a la evaluacion de cierre. (Burdn, 1999) presenta un planteamiento
considerable respecto del rol docente cuando se emplea metacognicion dentro del salén de
clases al referir que las malas practicas de ensefianza conducen a que los estudiantes estudien
de manera ineficiente, de forma que se descontextualizan, dispersan todas las ideas y anulan la
comprensidn. Por ello, brindarles las herramientas necesarias para que enfrente un problema,
en este caso relacionado con la comprension, mejora sobremanera sus resultados.

Se puede apreciar en la comparacion entre las evaluaciones diagnésticas con las de
cierre, estas ultimas son fiel reflejo de una correcta gestion de conocimientos estratégicos.
Mencionado esto, se destaca que el docente puede ser quien dote de herramientas y estrategias
para resolucion de problemas de los estudiantes, en caso de que no dispongan o desconozcan el
uso que se les puede dar para mejorar la comprension de un texto, para ello el educador debe
también ser recursivo y ensefiar a través de la experiencia 0 a partir de bases tedricas bien
fundamentadas y que ademas se ajunten a los requerimientos de los alumnos.

6.5.6. Detectar fallas en la ensefianza

Respecto de la deteccion de fallas en la ensefianza, se relaciona lo que se pretende que
aprendan los estudiantes, pero con énfasis en como se les ensefia. (Burdn, 1999) indica que el
profesor no debe ensefar la materia, sino pensar en la materia a aprender; es decir, el aprender
a aprender, la misma metacognicion. El objetivo de la investigacion es el de fortalecer el
proceso de ensefianza, y para ello, se les ensefid para la transferencia. Ahora, si uno de esos
procesos falla, la tarea planificada no cumplira con su cometido. Por otra parte, la preparacion
del docente, los materiales, la poca asertividad con el lenguaje, incluso en la escritura supone
una falla que, de ser detectada a tiempo, serd corregida pertinentemente. Por ello, detectar

errores en la ensefianza brindada por el docente es uno de los beneficios detectados.
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Los errores podrian provenir de la misma planeacion ya que no se considera
oportunamente los pormenores propios de una clase, por ejemplo, el tiempo de ejecucion de las
actividades, ya sea con la planificacion de actividades cortas o largas, la dificultad de las tareas,
el texto o de la estrategia. De faltar el tiempo, los estudiantes solo por el hecho de completar la
actividad no se detendrian a reflexionar sobre lo que aprenden y a como gestionarlo, por otra
parte, los productos no tendrian la calidad esperada. La deteccion oportuna de fallas en la
ensefianza permitira que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea Gtil para ambas partes. De
igual forma, se propicia un espacio de anélisis de las fallar y ofrecer una retroalimentacion
eficiente. Las fallas detectadas en el proyecto son minimas y esto se puede ver reflejado en cada
uno de los productos ya que, la deteccion de estos errores permitio solucionar posibles vacios
u omisiones de informacion que dificultaria la comprension de los textos y la aplicacion de las
estrategias.

En lineas generales, se aprecia que los beneficios son variados y el conjunto de estos,
propicié un aprendizaje significativo para cada uno de los estudiantes. Ademas, se valora con
los resultados obtenidos en la intervencion. La implementacion de estrategias de metacognicion
dentro del area de lengua y literatura, al atender a la tarea de la lectura, especificamente la
lectura inferencial, promueve a los estudiantes a ser mas conscientes de lo que aprenden, en que
momento utilizarlo y cdmo gestionarlo. De igual forma, el docente puede determinar que
estrategias metacognitivas son mas Utiles con determinado grupo de estudio y detectar falencias
en el proceso y en el caso de existir, atenderlas oportunamente. Los beneficios que ofrece este
tipo estrategias son sin duda relevantes para la mejora continua del proceso educativo, el que
los estudiantes centren mas su atencion, sean mas reflexivos en lo que hacen y aprenden, el
dotarlos de herramientas para solventar dificultades, estimular la codificacion de la informacion

y detectar fallas en la ensefianza brindada aporta a que los aprendizajes sean significativos.
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7. Discusion

Una vez presentados los resultados de la investigacion y el analisis de los mismos, en el
apartado de discusién, se pone en evidencia el trabajo realizado en funcién de los objetivos
planteados, la problemética que se atiende con la investigacion y el contraste con los
antecedentes investigativos considerados para el desarrollo de la misma. Se debe destacar que,
los resultados de la investigacion fueron oportunos a lo que se esperaba pues, de tener un 6,67
% de estudiantes en la escala mas alta de valoracion en el diagndéstico, a un 40% en la evaluacion
de cierre y, al lograr que el 60% se categorizaran en la segunda, revela que la secuencia didactica
potencié una mejora significativa de las habilidades de lectura y andlisis inferencial del grupo
estudiado al igual que se determind los beneficios de emplear estrategias de metacognicién en
un entono controlado.

Arias-Gundin et al. (2012) en su investigacion ponen de manifiesto que las dificultades
que los estudiantes pueden tener, se relacionan con la falta de conocimiento explicito sobre las
demandas cognitivas que conlleva la propia comprensién lectora, en otras palabras, la
conciencia sobre como se llevan a cabo. Por otro lado, Cerchiaro, Paba y Sanchez (2011) en su
estudio hacen una revision conceptual de instrumentos de evaluacién metacognitiva para
determinar los mas eficientes, pero Jiménez (2004) refuta que los instrumentos elaborados para
tal fin no han alcanzado su funcion.

Es por ello, que en la vigente investigacion se instruyo a los estudiantes tanto en el
manejo de dichas estrategias como en el desarrollo de habilidades de lectura en el nivel
inferencial para mejorar su comprension. El nivel de lectura inferencial fue seleccionado por
varias razones, pero principalmente por los resultados obtenidos en la investigacion de
Castrillon et al. (2020) quienes con una intervencion basada en estrategias metacognitivas como
estrategia didactica, no muestran un incremento estadisticamente significativo, como si lo fue
en los niveles literal y critico de comprension lectora. Dicho esto, en la presente investigacion
se planteo el enfoque en este nivel de lectura.

Otro de las investigaciones vine de la mano de Jiménez (2004) en este caso no centrado
en una intervencion pedagdgica en la que existe una ensefianza y un aprendizaje, sino el estudio
de las estrategias de lectura que utilizan estudiantes en los distintos momentos de la misma, esto
en forma de test. De esta investigacion se tomo estrategias que podrian ser ensefiadas en el salon
de clases, ademas de que tuvieran relacion con las consideraciones pedagogicas de Cassany et
al. (1994), Burdn (1999) y Solé (1992), al igual que, se toma influencia de la investigacion de
Gonzélez (1992).
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Las estrategias metacognitivas fueron planificadas para una ensefianza concreta,
mismas que se pudieron observar en cada una de las sesiones. Se retoma el trabajo de Castrillon
et. al. (2020) en la que emplearon estrategias metacognitivas en talleres de lectura, se considerd
esto como una variable que influy6 en sus resultados pues, al no tratarse de un entorno educativo
estandar, al que no asisten estudiantes regularmente, no se pudo propiciar un aprendizaje
realmente significativo. Por otro lado, en la investigacion trabajaron con varios tipos de textos
y no con habilidades especificas de lectura como si lo hizo Gonzélez (1992) en su trabajo.

El método empleado en la investigacion no presento dificultades significativas, mas alla
de la muestra seleccionada que no es demasiado amplia para ser generalizada como si lo seria
una con mayor numero de estudiantes como lo fue la Jiménez (2004) y la de Gonzélez (1992)
que trabajaron con una muestra superior. Sin embargo, las estrategias seleccionadas al ser mas
especificas al grupo seleccionado y a la tarea, otorgan resultados que demuestran la eficacia y
las posibles deficiencias si son comparas con unas distintas del estudio.

Por otro lado, las habilidades de lectura y analisis inferencial evaluadas fueron bien
acogidas, aunque la relacionada con la interpretacion del lenguaje figurativo, cuando se la
trabajé individualmente en la sesion 5, los resultados no fueron del todo gratificantes, aunque
en la evaluacion de cierre mayormente fue bien resuelta. Sobre el corpus de lectura planteado
para las sesiones se destaca que la extension y las tematicas fueron las adecuadas dado que se
considerd los criterios de la Guia metodoldgica para desarrollar el gusto por la lectura (2019)
y de Margallo (2012), sin embargo, la muestra seleccionada presentd unas pocas dificultades
con el vocabulario de los cuentos presentados en la sesion 4 y 5.

Finalmente, y no por ello menos importante, la corroboracion del cumplimiento de los
objetivos del estudio se logra al recordar las preguntas de investigacion que se planted en un
inicio para dar solucidn tanto al objetivo general como a los especificos. La pregunta generada
a partir del objetivo especifico 1 es: ;Como se puede diagnosticar las habilidades de lectura y
analisis inferencial de los estudiantes de segundo BGU?

El pronunciamiento de Duran (2019) refiere que: “la lectura es una actividad
fundamental que permite el desarrollo de habilidades y competencias comunicativas del ser
humano, de igual forma, se considera como un bien individual y colectivo indispensable en el
contexto social, ademas, permite el acceso al conocimiento” (p. 370). Desde esa acepcion, para
conocer las habilidades de lectura y analisis inferencial que poseian los estudiantes de segundo
de BGU fue necesario presentarles un texto para que leyeran y, con instrumentos de recogida
de datos, en este caso, una evaluacion diagndstica, en conjunto de una rubrica para corroborar

los criterios de evaluacion propuestos. La respuesta puede parecer obvia, pero cuando se
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diagnostica y se obtiene un punto de partida, se puede dar ajustes a la secuencia didactica
pensando en el grupo a intervenir, se focaliza los esfuerzos en unas habilidades especificas,
aungue todas sean relevantes si ya se las planifico.

La pregunta generada por el objetivo especifico 2 es: ¢ Cuales son los beneficios del uso
de estrategias de metacognicion para potenciar la lectura inferencial a partir de una intervencion
didactica?

Bien, si se lo piensa estrictamente desde el espectro metacognitivo, se puede considerar
lo que menciona (Arias-Gundin et al., 2012) sobre las investigaciones en el campo de las
estrategias de lectura en las que, revelan que los estudiantes que usan estrategias
metacognitivas, controlan, regulan y dominan la comprensién de la misma; es decir, son
conscientes de su aprendizaje. Entonces los beneficios pueden ser muy variados, sin embargo,
si se lo centra a un area de estudio, en este caso la lectura inferencial, los resultados del disefio
de una secuencia didactica pensada en la mejora de sus procesos, son concretos, aunque no fijos
y depende del grupo de estudio.

Cuando el estudiante se enfrenta a una dificultad y busca darle soluciéon con
herramientas que posee, usa metacognicion y, el docente es quien hace explicito este proceso y
brinda variadas herramientas para que lo solucioneny, al poseer aquello, los discentes se sienten
motivados a enfrentarlas, al igual que tienden a comprometerse con lo que hacen (Mateos,
2001). Los beneficios del uso de estrategias de metacognicion para potenciar la lectura
inferencial a partir de una intervencién didactica fueron las siguientes: dirigir la atencién hacia
informacién clave, estimular la codificacion, inducir la reflexion sobre los aprendizajes,
favorecer la autonomia en el aprendizaje, dotar de herramientas y estrategias para resolucién de
problemas y detectar fallas en la ensefianza.

La pregunta generada a partir del objetivo general es: ;De qué manera se puede
fortalecer el proceso de ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion de estrategias
metacognitivas en estudiantes de segundo BGU?

La incorporacién de estrategias metacognitivas puede mejorar la comprensién lectora
en los estudiantes de segundo de bachillerato. Las investigaciones muestran que la ensefianza
de estrategias metacognitivas puede mejorar sobremanera la comprension lectora en estudiantes
de diversas edades y niveles educativos como lo demuestran Castrillon et. al (2020) y Gonzalez
(1992). La intervencion didactica basada en estrategias metacognitivas permiten a los
estudiantes evaluar su propia lectura y comprension y, por ende, hacer inferencias sobre el texto
de mejor manera. Es fundamental, como se ha mencionado, que la actividad metacognitiva no

se limite Gnicamente a un proceso de reflexion, sino que genere cambios en las actitudes que
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impulsen a la accion y contribuyan asi a la mejora de futuros rendimientos (Pimienta, 2011). El
uso de las estrategias metacognitivas promueve una lectura mas critica y profunda, permite a
los alumnos optimizar su comprension y rendimiento. Ademas, las estrategias deben trascender
la reflexién para que impacten positivamente en su desempefio.

Por ello, los docentes pueden apreciar que su implementacion permite a los estudiantes
ser mas auténomos, autorregulen sus procesos de comprension, establezcan metas de
aprendizaje sin la guia del docente, consideren sus conocimientos previos, determinar
estrategias/herramientas mas idoneas y evallen sus propios procesos (Castrillon et. al, 2020).
Asi, pueden identificar sus fortalezas y debilidades, tomar decisiones informadas sobre como
abordar su aprendizaje y se preparan para ser aprendices mas independientes, recursivos y
efectivos a lo largo de su vida.

Luego de lo citado en los parrafos anteriores se puede mencionar que se dio
cumplimiento a cada uno de los objetivos especificos, los cuales permitieron lograr el objetivo
general, de esta manera se justificd como es que se fortalece el proceso de ensefianza de lectura
inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas en estudiantes de segundo
BGU.
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8. Conclusiones

Los estudiantes de segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”
perteneciente al cantén Catamayo, Provincia de Loja constituyeron una muestra reducida a
diferencia de otros estudios, sin embargo, esto no representd una dificultad para intervenir en
el entorno educativo ya que, los resultados de la misma propiciaron un mejor analisis de cada
una de las sesiones, las actividades, las estrategias y, los aprendizajes impartidos y adquiridos.
La ensefianza a partir de la integracion de estrategias metacognitivas favorecidé en las
habilidades de lectura y analisis inferencial en este grupo de estudiantes sobre todo si se lo
observa desde el proceso de ensefianza.

Cabe mencionar que, en una primera etapa del estudio, se realizo el diagndstico de las
habilidades de lectura y andlisis inferencial de los estudiantes de segundo BGU de la Unidad
Educativa del Milenio “El Tambo” en la que se mostrd que los estudiantes poseian dificultades
con las mismas. La importancia de realizar el diagnostico recayd en que, se debia suplir una
necesidad relacionada con el proceso educativo y, con ello, se implementé adecuaciones
curriculares pertinentes al grupo, considerada la metodologia propuesta en la investigacion.

Respecto de los beneficios que acarrea el uso de estrategias metacognitivas son
ampliamente variados ya que el docente, hasta cierto punto, es quien ofrece a los estudiantes
las herramientas y estrategias a emplear para enfrentarse a una tarea (la lectura inferencial) y
que sean recursivos para mejorar la comprension de lo que leen, sobre todo si se les hace
explicitos los procesos necesarios para que sean conscientes de lo que aprenden y en qué
situaciones pueden utilizarlas.

Si bien en el Curriculo Nacional Obligatorio se menciona el uso de estrategias de
cognicion y metacognicion en el bloque de lectura, para los docentes pueden ser confusas, por
ello, recurren a las de cognicion mas no a las de metacognicion y dejan un vacio en los
estudiantes. Sin embargo, si se le da espacio en las evaluaciones de fin de unidad en las que, se
pretende que los estudiantes tomen conciencia sobre como fue su proceso en la unidad, pero la
teoria ha demostrado que esto debe ser un trabajo constante, luego de terminar un tema o se
inicie uno nuevo, como se ha evidenciado en esta investigacion.

En futuras proyecciones investigativas sobre metacognicion en ambientes educativos y
con especial énfasis en el area de lengua y literatura se debe considerar seguir el estudio a partir
de la lectura inferencial y comprensién de la misma, ya que en la presente investigacion se
obtienen resultados buenos, consecuentes con lo previsto, aun asi, no son del todo
representativos. Sin embargo, plantea una visién a considerar en conjunto con investigaciones

realizadas en el pais e incluso en el continente puesto que las investigaciones que conlleven una
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intervencion didactica otorgan mayor informacion para mejorar el contexto educativo de los
estudiantes.

A manera de sintesis, se puede indicar que, la investigacion realizada dejé en evidencia
la importancia de la implementacion de estrategias metacognitivas como estrategia didactica
para fortalecer el proceso y andlisis de lectura en el nivel inferencial. Con la comparacion pretest
y postest, se evidencia resultados distintos entre si, que muestran una mejora significativa en
los estudiantes. La etapa de diagnostico fue vital para que la secuencia didactica aporte de forma
representativa a los conocimientos de la muestra estudiada. Al igual que, se logr6 determinar
los beneficios de su implementacion. Finalmente, se agrega que si se fortalece el proceso de
ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas en
estudiantes de segundo BGU dando cumplimiento al objetivo central de esta investigacion que

se complementd u ayudd con los objetivos especificos.
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9. Recomendaciones

Se recomienda que en futuras investigaciones se haga un andlisis mas exhaustivo de los
grupos Y las estrategias que pueden ser ensefiadas dentro del salon de clases, porque permite
identificar con mayor precision las necesidades especificas y ajustar la metodologia para
maximizar su efectividad, que los datos sean mas precisos y no se muestren como datos
ambiguos.

Ademas, se recomienda que se pruebe la aplicacion de las secuencias basadas en
estrategias metacognitivas con distintos textos, en otras palabras, que se lo haga con textos del
tipo expositivo o argumentativo ya que los resultados podrian ser distintos por la estructura
mismas. Incluso probar con un incremento del nimero de sesiones para corroborar si eso daria
mejores resultados, o que cada estrategia se pruebe en mas sesiones de clase, en otras palabras,
que las estrategias se empleen en un mayor lapso de clases.

Asimismo, que se considere la realizacion de guias que den a conocer a los docentes
como aplicar las estrategias de manera eficaz, cuando aplicar cada estrategia y por qué hacerlo.
De este modo, y segun el enfoque investigativo, se les proporcione un marco practico y
estructurado para la ensefianza, se les ofrezca un contexto de implementacion y los objetivos
que se podrian alcanzar, pero que sean flexibles y adaptables a los contextos educativos. Que a
partir de estas investigaciones se brinde recursos, métodos y herramientas.

El intento por hacer conscientes los procesos de lectura, no debe restringirse a un nivel
educativo, sino gque se expanda a todos, incluso desde la escolaridad por los amplios beneficios
que aportaria a mediano y largo plazo. De la misma manera que, se considere desarrollar
secuencias didacticas de estrategias metacognitivas en otras areas de conocimiento, o incluso
que se verifique su impacto en las demas &reas partiendo de la lengua y la literatura ya que,
favorece la comprension en otros campos del conocimiento. Las estrategias metacognitivas

permiten la mejorara del rendimiento académico de los estudiantes.
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11. AnNexos

Anexo 1. Solicitud de ingreso a la unidad educativa dirigida al distrito de educacién

@ l UNIVERSIDAD ~ CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA
=7 | NACIONAL DELOJA LENGUA'Y LA LITERATURA

Loja, 12 de junio de 2023

Lic. Abdén Jiménez
DIRECTOR DISTRITAL 1 1D92 CATAMAYO- CHAGUARPAMBA - OLMEDO
MINISTERIO DE EDUCACION

En su despacho.-

Reciba un cordial y atento saludo de quienes somos parte de la Universidad Nacional de
Loja y de la carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura.

Esperando que todas sus actividades se desarrollen de la mejor manera, pongo a
consideracién la siguiente peticion:

Para la obtencién del grado de licenciatura en Pedagogia de Lengua y Literatura, dentro
del octavo ciclo de la Carrera, las y los estudiantes deben desarrollar un Trabajo de
Integracion Curricular enmarcado en una de las lineas de investigacidn de la Carrera antes
mencionada.

En ese sentido, el estudiante Yordy Francisco Lojan Gonzilez con ntimero de cédula
1105556888 estd desarrollando su trabajo titulado: El proceso de ensefianza de lectura
inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas en estudiantes
de segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”. Para la
recoleccion de datos pretende utilizar la técnica de secuencia didactica en esta
institucién. La finalidad de todo ello es determinar los beneficios de implementar
estrategias metacognitivas para la lectura inferencial, a la vez que cumple con la
normativa vigente de nuestra casa de estudios.

De esta forma, solicito muy comedidamente autorice al estudiante la ejecucién de dicho
trabajo investigativo en la Unidad Educativa del Milenio "El Tambo".

Sin més que afadir y seguro de su favorable atencién, me despido desedndole éxitos en
sus funciones.

cel = 099238596 ¢

Atentamente,

Lenin Paladines, Mgtr.

DIRECTOR DEL TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR

CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA
UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
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Anexo 2. Oficios de consentimiento informado a los padres de familia

| ) Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacion
u‘ ZL | deio Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
i o1 AR
|

Loja, 11.. de julio de 2023

Estimado/a representante, la presente secuencia didactica tiene como fin recoger
informacion de caracter investigativo para el proyecto de integracion curricular
denominado: El proceso de ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion
de estrategias metacognitivas en estudiantes de segundo BGU de la Unidad
Educativa del Milenio “El Tambo” cuyo objetivo es de Fortalecer el proceso de
ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas
en estudiantes de segundo BGU. Los datos recogidos en la institucion se los manejara
respetando la confidencialidad de los informantes. La secuencia didactica estara dirigida
por el investigador Yordy Francisco Lojan Gonzalez, estudiante de octavo ciclo de la

carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

con edad de /6. afios, autorizo que mi representado sea participe de la intervencion
didactica propuesta para el proyecto investigativo El proceso de enseianza de lectura
inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas en estudiantes de
segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”. La informacion que
se obtenga de las entrevistas se utilizara con fines académicos para la concrecion del
proyecto. Por lo tanto, acepto de forma voluntaria que mi representado sea identificado
en la investigacion y declaro estar al tanto de que los datos aportados seran manejados

respetando la confidencialidad de los participantes.

4. i

Firma de representante Firma del investigador
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Facultad de 1a Educacién el Arte y la Comunicacién

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
|

Loja, 1F. de julio de 2023

Estimado/a representante, la presente secuencia diddctica tiene como fin recoger
informacién de caricter investigativo para el proyecto de integracién curricular
denominado: El proceso de ensefianza de lectura inferencial a través de la integracién
de estrategias metacognitivas en estudiantes de segundo BGU de la Unidad
Educativa del Milenio “El Tambo” cuyo objetivo es de Fortalecer el proceso de
ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas
en estudiantes de segundo BGU. Los datos recogidos en la institucién se los manejarad
respetando la confidencialidad de los informantes. La secuencia didéctica estara dirigida
por el investigador Yordy Francisco Lojan Gonzélez, estudiante de octavo ciclo de la

carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

. Yo, ﬂ ofa.. HocRae.. Aenan.. 002000 con cédula de identidad Nro.
A500.5.2279. en mi calidad de tutor legal de ..Sc\tu;\.\(.x...)?.b;-iﬁ:,@.....@}k‘e@ =7
con edad de ..... afios, autorizo que mi representado sea participe de la intervencién
didactica propuesta para el proyecto investigativo El proceso de ensefianza de lectura
inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas en estudiantes de
segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”. La informacion que
se obtenga de las entrevistas se utilizard con fines académicos para la concrecion del
proyecto. Por lo tanto, acepto de forma voluntaria que mi representado sea identificado

en la investigacion y declaro estar al tanto de que los datos aportados seran manejados

respetando la confidencialidad de los participantes.

N =N

2

7 7
Firma de'representante Firma del investigador
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Facultad de la Educacién el Arte y la Comunicacién

deiom Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
|

@t

Loja, 1F. de julio de 2023

Estimado/a representante, la presente secuencia diddctica tiene como fin recoger
informacién de caricter investigativo para el proyecto de integracidn curricular
denominado: El proceso de ensefianza de lectura inferencial a través de la integracién
de estrategias metacognitivas en estudiantes de segundo BGU de la Unidad
Educativa del Milenio “El Tambo” cuyo objetivo es de Fortalecer el proceso de
ensefianza de lectura inferencial a través de la integracién de estrategias metacognitivas
en estudiantes de segundo BGU. Los datos recogidos en la institucidén se los manejard
respetando la confidencialidad de los informantes. La secuencia didéctica estara dirigida
por el investigador Yordy Francisco Lojdn Gonzilez, estudiante de octavo ciclo de la

carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

. Yo, Tanyo..... LC oL 1...5.{.(} ................. con cédula de identidad Nro.
L0 664727 en mi calidad de tutor legal de . D.aniela...... ﬁ./zz/.::; ........
con edad de ..... afios, autorizo que mi representado sea participe de la intervencién

didactica propuesta para el proyecto investigativo El proceso de ensefianza de lectura
inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas en estudiantes de
segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”. La informaciéon que
se obtenga de las entrevistas se utilizard con fines académicos para la concrecion del
proyecto. Por lo tanto, acepto de forma voluntaria que mi representado sea identificado
en la investigacion y declaro estar al tanto de que los datos aportados seran manejados

respetando la confidencialidad de los participantes.

Jy “'Tfl.é(/

Firma de repreéentante Firma del investigador
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Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacion

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
I

Loja, %. de julio de 2023

Estimado/a representante, la presente secuencia didactica tiene como fin recoger
informacién de caracter investigativo para el proyecto de integracién curricular
denominado: El proceso de ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion
de estrategias metacognitivas en estudiantes de segundo BGU de la Unidad
Educativa del Milenio “El Tambo” cuyo objetivo es de Fortalecer el proceso de
ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas
en estudiantes de segundo BGU. Los datos recogidos en la institucién se los manejara
respetando la confidencialidad de los informantes. La secuencia didactica estaré dirigida
por el investigador Yordy Francisco Lojan Gonzélez, estudiante de octavo ciclo de la

carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

Yo, . o .G.(K"sm(.k.‘.\... ................. con cédula de identidad Nro.
WesHiRic...... en mi calidad de tutor legal de Ao Coaman o, ;
con edad de ..... afios, autorizo que mi representado sea participe de la intervencion

didactica propuesta para el proyecto investigativo El proceso de ensefianza de lectura
inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas en estudiantes de
segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”. La informacién que
se obtenga de las entrevistas se utilizara con fines académicos para la concrecion del
proyecto. Por lo tanto, acepto de forma voluntaria que mi representado sea identificado
en la investigacion y declaro estar al tanto de que los datos aportados seran manejados

respetando la confidencialidad de los participantes.

B

Firma de representante Firma del investigador

126



Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacién

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
|

Ouu

Loja, 11. de julio de 2023

Estimado/a representante, la presente secuencia didactica tiene como fin recoger
informacién de caricter investigativo para el proyecto de integracién curricular
denominado: El proceso de ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion
de estrategias metacognitivas en estudiantes de segundo BGU de la Unidad
Educativa del Milenio “El Tambo” cuyo objetivo es de Fortalecer el proceso de
ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas
en estudiantes de segundo BGU. Los datos recogidos en la institucion se los manejara
respetando la confidencialidad de los informantes. La secuencia didactica estara dirigida
por el investigador Yordy Francisco Lojan Gonzalez, estudiante de octavo ciclo de la

carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

Yo, ..)).Qv.cxgb....&%.d)@ ......................... con cédula de identidad Nro.
con edad de \&. afios, autorizo que mi representado sea participe de la intervencion
didactica propuesta para el proyecto investigativo El proceso de ensefianza de lectura
inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas en estudiantes de
segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”. La informacién que
se obtenga de las entrevistas se utilizard con fines académicos para la concrecion del
proyecto. Por lo tanto, acepto de forma voluntaria que mi representado sea identificado
en la investigacion y declaro estar al tanto de que los datos aportados seran manejados

respetando la confidencialidad de los participantes.

B

O\

(

Firnra de representante

Firma del investigador
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Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacién

de Loja Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
|

@ u

Loja, 1%. de julio de 2023

Estimado/a representante, la presente secuencia didactica tiene como fin recoger
informacion de caracter investigativo para el proyecto de integracion curricular
denominado: El proceso de ensefianza de lectura inferencial a través de la integraciéon
de estrategias metacognitivas en estudiantes de segundo BGU de la Unidad
Educativa del Milenio “El Tambo” cuyo objetivo es de Fortalecer el proceso de
ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas
en estudiantes de segundo BGU. Los datos recogidos en la institucién se los manejara
respetando la confidencialidad de los informantes. La secuencia didactica estara dirigida
por el investigador Yordy Francisco Lojan Gonzalez, estudiante de octavo ciclo de la

carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

: ’ﬂx"*'\l,,": M o ’}
Yo, LiQ..1AEQMIC. Ay .ll!."f‘.x.fi».)...( D con cédula de identidad Nro.
2 - =1V g S i~ | N
/H 9\45{5]‘ H en mi calidad de tutor legal de .‘~..C.’:AS.\.}. L C .\. WOQL AN neD.

con edad de |6 afios, autorizo que mi representado sea participe de la intervencion
didéctica propuesta para el proyecto investigativo El proceso de ensefianza de lectura
inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas en estudiantes de
segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”. La informacion que
se obtenga de las entrevistas se utilizara con fines académicos para la concrecion del
proyecto. Por lo tanto, acepto de forma voluntaria que mi representado sea identificado
en la investigacion y declaro estar al tanto de que los datos aportados serdan manejados

respetando la confidencialidad de los participantes.

S

Firma de/representante Firma del investigador
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Facultad de la Educacién el Arte y la Comunicacién

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
|

N
de Loja

L Y

Loja, 1. de julio de 2023

Estimado/a representante, la presente secuencia didéctica tiene como fin recoger
informacién de caricter investigativo para el proyecto de integracién curricular
denominado: El proceso de ensefianza de lectura inferencial a través de la integracién
de estrategias metacognitivas en estudiantes de segundo BGU de la Unidad
Educativa del Milenio “El Tambo” cuyo objetivo es de Fortalecer el proceso de
ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas
en estudiantes de segundo BGU. Los datos recogidos en la institucién se los manejard
respetando la confidencialidad de los informantes. La secuencia didéctica estara dirigida
por el investigador Yordy Francisco Lojan Gonzélez, estudiante de octavo ciclo de la

carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

. Yo, KECL LOLL R0 e con cédula de identidad Nro.
con edad de \&. afios, autorizo que mi representado sea participe de la intervencion
did4ctica propuesta para el proyecto investigativo El proceso de ensefianza de lectura
inferencial a través de la integracién de estrategias metacognitivas en estudiantes de
segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”. La informacién que
se obtenga de las entrevistas se utilizard con fines académicos para la concrecién del
proyecto. Por lo tanto, acepto de forma voluntaria que mi representado sea identificado
en la investigacion y declaro estar al tanto de que los datos aportados seran manejados

respetando la confidencialidad de los participantes.

Y e

Firma de representante Firma del investigador
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Facultad de la Educacién el Arte y la Comunicacion

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
|

Nz
de

Qui

Loja, 1t. de julio de 2023

Estimado/a representante, la presente secuencia didéactica tiene como fin recoger
informaciéon de caricter investigativo para el proyecto de integracion curricular
denominado: El proceso de ensefianza de lectura inferencial a través de la integracién
de estrategias metacognitivas en estudiantes de segundo BGU de la Unidad
Educativa del Milenio “El Tambo” cuyo objetivo es de Fortalecer el proceso de
ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas
en estudiantes de segundo BGU. Los datos recogidos en la institucion se los manejara
respetando la confidencialidad de los informantes. La secuencia didactica estard dirigida
por el investigador Yordy Francisco Lojan Gonzélez, estudiante de octavo ciclo de la

carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

AA04YS. 48053 en mi calidad de tutor legal de . Joonney. . EAaaber. Rada. . Crgehocn

con edad de 4. afios, autorizo que mi representado sea participe de la intervencion
didéctica propuesta para el proyecto investigativo El proceso de ensefianza de lectura
inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas en estudiantes de
segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”. La informacién que
se obtenga de las entrevistas se utilizara con fines académicos para la concrecion del
proyecto. Por lo tanto, acepto de forma voluntaria que mi representado sea identificado
en la investigacion y declaro estar al tanto de que los datos aportados seran manejados

respetando la confidencialidad de los participantes.

B

Fifma de'\relpresentante Firma del investigador
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Facultad de la Educacién el Arte y la Comunicacién

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
!

Loja, i*. de julio de 2023

Estimado/a representante, la presente secuencia didactica tiene como fin recoger
informacién de cardcter investigativo para el proyecto de integracién curricular
denominado: El proceso de ensefianza de lectura inferencial a través de la integracién
de estrategias metacognitivas en estudiantes de segundo BGU de la Unidad
Educativa del Milenio “El Tambo” cuyo objetivo es de Fortalecer €l proceso de
ensefianza de lectura inferencial a través de la integracién de estrategias metacognitivas
en estudiantes de segundo BGU. Los datos recogidos en la institucién se los manejard
respetando la confidencialidad de los informantes. La secuencia didéctica estara dirigida
por el investigador Yordy Francisco Lojin Gonzélez, estudiante de octavo ciclo de la

carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

. Yo, QD‘*A STU k?b HO con cédula de identidad Nro.

)

L0290 L8 3en mi calidad de tutor legalde ....... mj,u{u \J‘ "H\- ........... ,
con edad de 17, afios, autorizo que mi representado sea participe de la intervencion
didéctica propuesta para el proyecto investigativo El proceso de ensefianza de lectura
inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas en estudiantes de
segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”. La informacién que
se obtenga de las entrevistas se utilizard con fines académicos para la concrecion del
proyecto. Por lo tanto, acepto de forma voluntaria que mi representado sea identificado
en la investigacion y declaro estar al tanto de que los datos aportados seran manejados

respetando la confidencialidad de los participantes.

s T it

Firma de representante Firma del investigador
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Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacién

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
|

Loja, .11. de julio de 2023

Estimado/a representante, la presente secuencia didactica tiene como fin recoger
informacion de caracter investigativo para el proyecto de integracién curricular
denominado: El proceso de ensefianza de lectura inferencial a través de la integracién
de estrategias metacognitivas en estudiantes de segundo BGU de la Unidad
Educativa del Milenio “El Tambo” cuyo objetivo es de Fortalecer el proceso de
ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas
en estudiantes de segundo BGU. Los datos recogidos en la institucion se los manejard
respetando la confidencialidad de los informantes. La secuencia didactica estara dirigida
por el investigador Yordy Francisco Lojan Gonzélez, estudiante de octavo ciclo de la
carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

) o) .
Yo, ..Kosaue ﬁQHLOWLJ ................ con cédula de identidad Nro.

con edad de .l4. afos, autorizo que mi representado sea participe de la intervencién
did4ctica propuesta para el proyecto investigativo El proceso de ensefianza de lectura
inferencial a través de la integracién de estrategias metacognitivas en estudiantes de
segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”. La informacion que
se obtenga de las entrevistas se utilizara con fines académicos para la concrecion del
proyecto. Por lo tanto, acepto de forma voluntaria que mi representado sea identificado
en la investigacion y declaro estar al tanto de que los datos aportados serdn manejados

respetando la confidencialidad de los participantes.

- bae

N ED
Firma-de representante Firma del investigador
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Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacion

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
|

Loja, 1. de julio de 2023

Estimado/a representante, la presente secuencia didactica tiene como fin recoger
informacién de caracter investigativo para el proyecto de integracion curricular
denominado: El proceso de ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion
de estrategias metacognitivas en estudiantes de segundo BGU de la Unidad
Educativa del Milenio “El Tambo” cuyo objetivo es de Fortalecer el proceso de
ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas
en estudiantes de segundo BGU. Los datos recogidos en la institucién se los manejara
respetando la confidencialidad de los informantes. La secuencia didactica estard dirigida
por el investigador Yordy Francisco Lojan Gonzalez, estudiante de octavo ciclo de la
carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

VAW S $ ~\e
Yo, !...‘..‘.\:.C.\...}.;\‘\\\“‘\O ((\‘ con cédula de identidad Nro.

1163 17)‘14(—\' . en mi calidad de tutor legal de (/l‘/“j}\fﬁ\‘)\‘(- oG .
con edad de \C.. afios, autorizo que mi representado sea participe de la intervencion
did4ctica propuesta para el proyecto investigativo El proceso de ensefianza de lectura
inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas en estudiantes de
segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”. La informacién que
se obtenga de las entrevistas se utilizara con fines académicos para la concrecién del
proyecto. Por lo tanto, acepto de forma voluntaria que mi representado sea identificado

en la investigacion y declaro estar al tanto de que los datos aportados serdan manejados

respetando la confidencialidad de los participantes.

P

N

. : T~
Firma de representante Firma del investigador
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Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicaciéon

dotop Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
|

Ou

Loja, 1T de julio de 2023

Estimado/a representante, la presente secuencia didactica tiene como fin recoger
informacién de caricter investigativo para el proyecto de integracién curricular
denominado: El proceso de ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion
de estrategias metacognitivas en estudiantes de segundo BGU de la Unidad
Educativa del Milenio “El Tambo” cuyo objetivo es de Fortalecer el proceso de
ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas
en estudiantes de segundo BGU. Los datos recogidos en la institucion se los manejara
respetando la confidencialidad de los informantes. La secuencia didactica estaré dirigida
por el investigador Yordy Francisco Lojan Gonzalez, estudiante de octavo ciclo de la
carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

Yo, ¢~ PaLE Z){d&?u« a. ‘// .( ..... con cédula de identidad Nro.
ALp 8110 L i caliiad detotor Tegal de.. Nesla . eobel.... .BelS..... ,
con edad de .!4.. afios, autorizo que mi representado sea participe de la intervencion
didactica propuesta para el proyecto investigativo El proceso de ensefianza de lectura
inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas en estudiantes de
segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”. La informacién que
se obtenga de las entrevistas se utilizara con fines académicos para la concrecion del
proyecto. Por lo tanto, acepto de forma voluntaria que mi representado sea identificado

en la investigacion y declaro estar al tanto de que los datos aportados serdn manejados

respetando la confidencialidad de los participantes.

I T

%
Firma“de representante Firma del investigador
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Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacién

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
|

75

Qui

Loja, 1% de julio de 2023

Estimado/a representante, la presente secuencia diddctica tiene como fin recoger
informacién de caracter investigativo para el proyecto de integraciéon curricular
denominado: El proceso de ensefianza de lectura inferencial a través de la integracién
de estrategias metacognitivas en estudiantes de segundo BGU de la Unidad
Educativa del Milenio “El Tambo” cuyo objetivo es de Fortalecer el proceso de
ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas
en estudiantes de segundo BGU. Los datos recogidos en la institucion se los manejara
respetando la confidencialidad de los informantes. La secuencia didictica estara dirigida
por el investigador Yordy Francisco Lojan Gonzalez, estudiante de octavo ciclo de la
carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.
\| w7 :

Yo, Muiﬂ.(.’\l’\..ﬁ\\i&\‘ .Q..E.J.\?Q\\..L.L;L\‘A)OQ con cédula de identidad Nro.
MQZOUBREB, en mi calidad de tutor legal de SN, .Xnea..E.\.(:;&Q..Xcs\ﬁ.\:;. .
con edad de A6. afios, autorizo que mi representado sea participe de la intervencion
didactica propuesta para el proyecto investigativo El proceso de ensefianza de lectura
inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas en estudiantes de
segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”. La informacion que
se obtenga de las entrevistas se utilizard con fines académicos para la concrecion del
proyecto. Por lo tanto, acepto de forma voluntaria que mi representado sea identificado
en la investigacién y declaro estar al tanto de que los datos aportados serdn manejados

respetando la confidencialidad de los participantes.

B

Firma de representante Firma del investigador
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Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacién

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
I

Nac
de Loj

Ou

Loja, 17.. de julio de 2023

Estimado/a representante, la presente secuencia didactica tiene como fin recoger
informacién de caricter investigativo para el proyecto de integracién curricular
denominado: El proceso de ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion
de estrategias metacognitivas en estudiantes de segundo BGU de la Unidad
Educativa del Milenio “El Tambo” cuyo objetivo es de Fortalecer el proceso de
ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas
en estudiantes de segundo BGU. Los datos recogidos en la institucién se los manejara
respetando la confidencialidad de los informantes. La secuencia didéctica estara dirigida
por el investigador Yordy Francisco Lojan Gonzalez, estudiante de octavo ciclo de la

carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

con edad de 41. afios, autorizo que mi representado sea participe de la intervencion
didactica propuesta para el proyecto investigativo El proceso de ensefianza de lectura
inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas en estudiantes de
segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”. La informacién que
se obtenga de las entrevistas se utilizara con fines académicos para la concrecién del
proyecto. Por lo tanto, acepto de forma voluntaria que mi representado sea identificado
en la investigacion y declaro estar al tanto de que los datos aportados seran manejados

respetando la confidencialidad de los participantes.

B

af (%% V8

irma de representante Firma del investigador
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: Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacion
U”L | detojs Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
S i

Loja, 7. de julio de 2023

Estimado/a representante, la presente secuencia didactica tiene como fin recoger
informacién de caracter investigativo para el proyecto de integracion curricular
denominado: El proceso de ensefianza de lectura inferencial a través de la integracion
de estrategias metacognitivas en estudiantes de segundo BGU de la Unidad
Educativa del Milenio “El Tambo” cuyo objetivo es de Fortalecer el proceso de
ensefanza de lectura inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas
en estudiantes de segundo BGU. Los datos recogidos en la institucion se los manejara
respetando la confidencialidad de los informantes. La secuencia didactica estara dirigida
por el investigador Yordy Francisco Lojan Gonzalez, estudiante de octavo ciclo de la

carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.
C, 4 ’
Yo, .C@Ym@ﬂ@....(?@bﬂ C:'\’g\?“" ........... con cédula de identidad Nro.

con edad de 6. afios, autorizo que mi representado sea participe de la intervencion
didactica propuesta para el proyecto investigativo El proceso de enseiianza de lectura
inferencial a través de la integracion de estrategias metacognitivas en estudiantes de
segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”. La informacion que
se obtenga de las entrevistas se utilizara con fines académicos para la concrecion del
proyecto. Por lo tanto, acepto de forma voluntaria que mi representado sea identificado
en la investigacion y declaro estar al tanto de que los datos aportados seran manejados

respetando la confidencialidad de los participantes.

72y PN

Firma de representante Firma del investigador
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Anexo 3. Propuesta de secuencia didactica basada en estrategias metacognitivas para la ensefianza de la lectura inferencial

Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”

Afio lectivo: 2023-2024 il
Planificacion microcurricular
Datos informativos
Docente investigador: Yordy Francisco Lojan Gonzalez Asignatura: Lengua y literatura
Titulo de la unidad: Estrategias metacognitivas para la | Bloque curricular: Lectura
lectura inferencial
Grado/curso: Segundo BGU N° de sesion: 1
Paralelo: “A” Fecha 22-08-2023
Secuencia didactica
Objetivos de aprendizaje: o Leer de manera autdnoma textos literarios aplicando estrategias metacognitivas de comprension segun el
propésito de lectura (O.G. LL. 5).
o Seleccionar informacion importante del texto, demostrando una actitud reflexiva y critica, para realizar

maltiples actividades (O.G. LL. 6).

Destrezas con criterio

de

e Valorar el contenido explicito e implicito de un texto y elabora argumentos propios y los contrasta (LL.5.3. 1,2).

desempefio: J Autorregular la comprension de un texto mediante la aplicacion de estrategias metacognitivas de comprension
(LL.5.3.3).
o Valorar los aspectos formales y el contenido del texto, el contexto sociocultural y el punto de vista del autor
(LL.5.3.4).
o Recoger, comparar y organizar informacion, utilizando esquemas y estrategias personales (LL.5.3.6).
Momentos de la clase: Anticipacion

-Se explica de forma breve en qué consistiré la evaluacion de diagnoéstico, los criterios a utilizar y la finalidad de la

misma.
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-Se da una breve introduccion sobre la lectura inferencial y los aspectos metacognitivos.
-Se procede con la entrega del material de lectura y el cuestionario.
Construccion
-Seguido de ello, se realiza la lectura individual del cuento El ahogado méas hermoso del mundo, de Gabriel Garcia
Marquez.
Consolidacion

-Finalmente, los estudiantes proceden a desarrollar la evaluacion diagndstica.

Indicadores de logro:

o El estudiante ajusta sus estrategias de lectura de acuerdo con el propdsito, demuestra autonomia, reflexiona sobre

las posibles interpretaciones de los mensajes implicitos y justifica su postura con base en el contexto.

Recursos:

Material de lectura impreso, hojas, esferos, lapiz, borrador, pizarra, marcadores.

Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”

Ministerio

Anfo lectivo: 2023-2024 de Educacién

Planificacion microcurricular
Datos informativos
Docente investigador: Yordy Francisco Lojan Gonzélez Asignatura: Lengua y literatura
Titulo de la unidad: Estrategias metacognitivas para la | Bloque curricular: Lectura

lectura inferencial
Grado/curso: Segundo BGU N° de sesién: 2
Paralelo: “A” Fecha 29-08-2023
Secuencia didactica

Objetivos de aprendizaje: o Leer de manera autonoma textos literarios aplicando estrategias metacognitivas de comprension segun el

propésito de lectura (O.G. LL. 5).
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o Seleccionar informacion importante del texto, demostrando una actitud reflexiva y critica, para realizar
multiples actividades (O.G. LL. 6).

Destrezas con  criterio de | e Valorar el contenido explicito e implicito de un texto y elabora argumentos propios y los contrasta (LL.5.3.
desempefio: 1,2).

o Autorregular la comprension de un texto mediante la aplicacion de estrategias metacognitivas de comprension

(LL.5.3.3).

o Recoger, comparar y organizar informacién, utilizando esquemas y estrategias personales (LL.5.3.6).
Momentos de la clase: Anticipacién

-Se presenta los objetivos de la sesion.
-Se activan conocimientos previos a partir de las siguientes preguntas:
¢ Qué estrategias utiliza para la tarea de lectura?
Antes de la lectura, ¢qué es lo que suele hacer?
Durante la lectura, ;cémo comprueba si su estrategia le esta siendo Gtil?
Después de la lectura, ;cOmo corrobora si la estrategia le sirvié?
¢Qué es inferir para usted? ;Cual es la importancia de saber inferir?
-Se presenta imagenes para que infieran el significado/contexto de las mismas, la una de unos nifios tomandose de la
mano Yy otra de una madre regafiando a su hijo.
Construccion
-Se les hace una introduccion sobre lo que es la metacognicion y como influye al momento de leer, sobre todo cuando
es necesario inferir.
-Presentacion de las tres estrategias/momentos metacognitivas: planificacion, supervision y evaluacion para que los
estudiantes las tengan en cuenta para el proceso de lectura.
- Aliniciar cada actividad, se explica a los estudiantes con claridad y precision en qué consiste la actividad o estrategia,
para qué sirve, cdmo llevarla a cabo, en qué condiciones y la eficacia de su uso en distintas situaciones.

-Se lee la primera frase o parrafo del cuento y los estudiantes imaginan como puede seguir.
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-Lectura individual del cuento El principe y el mago, de John Fowles, mismo que se les entrega minutos antes.
Consolidacion

-Finalizada la lectura se comenta las ideas sobre el cuento.

-En una hoja escriben las ideas propuestas por para luego comentarlas y reflexionar sobre las ideas implicitas, esto lo

hacen con la técnica de lluvia de ideas.

Indicadores de logro: o El estudiante ajusta sus estrategias de lectura de acuerdo con el propdsito.

o El estudiante demuestra autonomia en la lectura al identificar y resolver dificultades de comprensién mediante el
uso de estrategias.

e El estudiante reflexiona sobre las posibles interpretaciones de los mensajes implicitos, justificando su postura con

base en el contexto.

Recursos: Material de lectura impreso, hojas, esferos, lapiz, borrador, pizarra, marcadores.

Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”

Ministerio

ARfo lectivo: 2023-2024 de Educacién
Planificacion microcurricular
Datos informativos
Docente investigador: Yordy Francisco Lojan Gonzélez Asignatura: Lengua y literatura
Titulo de la unidad: Estrategias metacognitivas para la | Bloque curricular: Lectura
lectura inferencial
Grado/curso: Segundo BGU N° de sesién: 3
Paralelo: “A” Fecha 05-09-2023
Secuencia didactica
Objetivos de aprendizaje: o Leer de manera autdnoma textos literarios aplicando estrategias metacognitivas de comprension segun el
propésito de lectura (O.G. LL. 5).
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o Seleccionar informacion importante del texto, demostrando una actitud reflexiva y critica, para realizar
multiples actividades (O.G. LL. 6).

Destrezas con  criterio de | e Valorar el contenido explicito e implicito de un texto y elabora argumentos propios y los contrasta (LL.5.3.
desempefio: 1,2).

o Autorregular la comprension de un texto mediante la aplicacion de estrategias metacognitivas de comprension

(LL.5.3.3).

o Recoger, comparar y organizar informacién, utilizando esquemas y estrategias personales (LL.5.3.6).
Momentos de la clase: Anticipacién

-Se presenta a los estudiantes el objetivo de la sesién.
-Se les pide a los estudiantes que hagan predicciones del cuento a leer, a partir del titulo o un fragmento de este.
-Se les hace preguntas generadoras del tipo:
¢De qué podra tratarse la lectura?, ;qué pasara mas adelante?, ;cémo me lo imagino?
Construccion
-Al iniciar cada actividad, se explica a los estudiantes con claridad y precision en qué consiste la actividad o estrategia,
para qué sirve, como llevarla a cabo, en qué condiciones y la eficacia de su uso en distintas situaciones.
-Los estudiantes escribiran en una hoja las predicciones a las que llegan a partir del titulo o del fragmento del cuento.
-Luego leeran el cuento El corazon del pintor, de Patricia Esteban Lopez, mismo que se les entrega minutos antes.
-Posterior a ello, en grupo, discerniran cuales fueron las predicciones acertadas y cuéles no.
Consolidacion
-Por altimo, expondrén las predicciones a las que llegaron.

-Se reflexiona sobre las predicciones propuestas para determinar en qué basaron sus ideas.

Indicadores de logro:

o El estudiante ajusta sus estrategias de lectura de acuerdo con el propdsito.
o El estudiante demuestra autonomia en la lectura al identificar y resolver dificultades de comprension mediante el

uso de estrategias.
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o El estudiante reflexiona sobre las posibles interpretaciones de los mensajes implicitos, justificando su postura con

base en el contexto.

Recursos:

Material de lectura impreso, hojas, esferos, lapiz, borrador, pizarra, marcadores.

Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”

Ministerio

ARfo lectivo: 2023-2024 de Educacién
Planificacion microcurricular
Datos informativos
Docente investigador: Yordy Francisco Lojan Gonzélez Asignatura: Lengua y literatura
Titulo de la unidad: Estrategias metacognitivas para la | Bloque curricular: Lectura
lectura inferencial
Grado/curso: Segundo BGU N° de sesion: 4
Paralelo: “A” Fecha 12-09-2023
Secuencia didactica
Objetivos de aprendizaje: o Leer de manera autonoma textos literarios aplicando estrategias metacognitivas de comprension segun el
propésito de lectura (O.G. LL. 5).
o Seleccionar informacion importante del texto, demostrando una actitud reflexiva y critica, para realizar
mdltiples actividades (O.G. LL. 6).
Destrezas con  criterio de | e Valorar el contenido explicito e implicito de un texto y elabora argumentos propios y los contrasta (LL.5.3.
desempefio: 1,2).
o Autorregular la comprension de un texto mediante la aplicacion de estrategias metacognitivas de comprension
(LL.5.3.3).
Momentos de la clase: Anticipacion

-Se presenta a los estudiantes el objetivo de la sesion.

-Se hacen preguntas para activar conocimientos previos.
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¢Para qué sirve sefialar un texto?, ;qué hacemos cuando desconocemos una palabra?, ;es importante el contexto para
dar significado a una palabra?
- Las preguntas permitiran orientar la actividad a realizarse.

Construccion
- Al iniciar cada actividad, se explica a los estudiantes con claridad y precision en qué consiste la actividad o estrategia,
para queé sirve, como llevarla a cabo, en qué condiciones y la eficacia de su uso en distintas situaciones.
-De forma individual leerédn el cuento: El acusador fantasma, de Daniel Dafoe, mismo que se les entrega minutos
antes.
-Luego marcaran palabras desconocidas que encuentren en el texto con la técnica de subrayado y le daran significado
de acuerdo a la informacidn brindada en el cuento.
-Posterior a ello, se corroboraré los significados que dan los estudiantes con el diccionario.

Consolidacion
-En una hoja escriben las palabras a las que le estan dando un significado con lo que ellos entienden del texto, es decir
con el contexto de la narracion y, con lo que ellos saben o intuyen sobre la palabra.

-Finalmente se corrobora con el diccionario las definiciones de dichas palabras para luego compararlas.

Indicadores de logro:

e El estudiante ajusta sus estrategias de lectura de acuerdo con el propdsito.

e El estudiante demuestra autonomia en la lectura al identificar y resolver dificultades de comprension mediante el
uso de estrategias.

e El estudiante reflexiona sobre las posibles interpretaciones de los mensajes implicitos, justificando su postura con
base en el contexto.

e El estudiante demuestra una actitud reflexiva al comparar la informacion.

Recursos:

Material de lectura impreso, diccionario, hojas, esferos, lapiz, borrador, pizarra, marcadores.
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Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”

Ministerio

AnRo lectivo: 2023-2024 de Educacién
Planificacion microcurricular
Datos informativos
Docente investigador: Yordy Francisco Lojan Gonzalez Asignatura: Lengua y literatura
Titulo de la unidad: Estrategias metacognitivas para la | Bloque curricular: Lectura
lectura inferencial
Grado/curso: Segundo BGU N° de sesion: 5
Paralelo: “A” Fecha 19-09-2023
Secuencia didactica
Objetivos de aprendizaje: o Leer de manera auténoma textos literarios aplicando estrategias metacognitivas de comprension segln el
propésito de lectura (O.G. LL. 5).
o Seleccionar informacion importante del texto, demostrando una actitud reflexiva y critica, para realizar
multiples actividades (O.G. LL. 6).
Destrezas con  criterio de | e Valorar el contenido explicito e implicito de un texto y elabora argumentos propios y los contrasta (LL.5.3.
desempefio: 1,2).
o Autorregular la comprension de un texto mediante la aplicacion de estrategias metacognitivas de comprension
(LL.5.3.3).
o Valorar los aspectos formales y el contenido del texto, el contexto sociocultural y el punto de vista del autor
(LL.5.3.4).
o Recoger, comparar y organizar informacién, utilizando esquemas y estrategias personales (LL.5.3.6).
Momentos de la clase: Anticipacién

-Se presenta a los estudiantes el objetivo de la sesion.
-Se propone preguntas de activacion de conocimientos previos:
¢Para qué nos sirve hacer una hipdtesis?, ¢qué tipo de informacidn sirve para formular una hipotesis?, ¢los detalles

influyen para la realizacion de una hipétesis?
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- Seguido de ello, se les explica a los estudiantes en qué consiste una hipétesis.

Construccion
- Aliniciar cada actividad, se explica a los estudiantes con claridad y precision en qué consiste la actividad o estrategia,
para qué sirve, como llevarla a cabo, en qué condiciones y la eficacia de su uso en distintas situaciones.
-Se explica las palabras clave o dificiles de entender del texto para que no tengan dificultades con el vocabulario.
-De forma grupal leeran el cuento: Tan Amigos, de Mario Benedetti, mismo que se les entrega minutos antes.
-Buscaran y encontraran informacion especifica para formular una hip6tesis sobre lo que aconteci6 con los personajes,
para ello se plantea preguntas generadoras de ideas y de dialogo.

Consolidacion

-Finalmente, escribiran un breve resumen del cuento incluyendo las hipotesis a las que llegaron y explican cual fue la
informacién que tomaron para formularla.

Indicadores de logro:

e El estudiante ajusta sus estrategias de lectura de acuerdo con el propdsito.

o El estudiante demuestra autonomia en la lectura al identificar y resolver dificultades de comprension mediante el
uso de estrategias.

e El estudiante reflexiona sobre las posibles interpretaciones de los mensajes implicitos, justificando su postura con
base en el contexto.

e El estudiante identifica ideas principales y secundarias en el texto, justificando su seleccién, aplica la informacion

seleccionada para realizar actividades variadas como debates, resimenes y analisis criticos.

Recursos:

Material de lectura impreso, hojas, esferos, lapiz, borrador, pizarra, marcadores.

Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”

Ministerio

Ano lectivo: 2023-2024 de Educacién
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Planificacién microcurricular

Datos informativos

Docente investigador: Yordy Francisco Lojan Gonzalez Asignatura: Lengua y literatura
Titulo de la unidad: Estrategias metacognitivas para la | Bloque curricular: Lectura
lectura inferencial
Grado/curso: Segundo BGU N° de sesion: 6
Paralelo: “A” Fecha 28-09-2023
Secuencia did4ctica
Objetivos de aprendizaje: o Leer de manera auténoma textos literarios aplicando estrategias metacognitivas de comprension segin el
proposito de lectura (O.G. LL. 5).
o Seleccionar informacion importante del texto, demostrando una actitud reflexiva y critica, para realizar
multiples actividades (O.G. LL. 6).
Destrezas con  criterio de | e Valorar el contenido explicito e implicito de un texto y elabora argumentos propios y los contrasta (LL.5.3.
desempefio: 1,2).
o Autorregular la comprension de un texto mediante la aplicacion de estrategias metacognitivas de comprension
(LL.5.3.3).
o Recoger, comparar y organizar informacién, utilizando esquemas y estrategias personales (LL.5.3.6).
Momentos de la clase: Anticipacién

-Se presenta a los estudiantes el objetivo de la sesién.
-Se les proporciona a los alumnos varios fragmentos de parrafos mezclados que, los ordenaran para la lectura del
cuento y se les explica para que sirve realizar esta actividad.

Construccion
- Aliniciar cada actividad, se explica a los estudiantes con claridad y precision en qué consiste la actividad o estrategia,
para qué sirve, como llevarla a cabo, en qué condiciones y la eficacia de su uso en distintas situaciones.
-De forma individual leeran el cuento: Un dia de estos, de Gabriel Garcia Marquez, mismo que se les entrega minutos

antes.
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-Luego de leer el cuento, en el material de trabajo, junto a las frases marcadas por el docente, los estudiantes escriben

sus interpretaciones del lenguaje figurativo de las frases marcadas en el cuento.

-Leeran el parrafo o el dialogo en el que se encuentren las frases con lenguaje figurativo y lo sustituiran con sus

interpretaciones.

Finalmente, plantean preguntas abiertas sobre el cuento que no se encuentren respondidas de forma explicita en el

texto, en otras palabras, exteriorizan las dudas que les dejo la narracion.

Consolidacion

Indicadores de logro:

o El estudiante ajusta sus estrategias de lectura de acuerdo con el propdsito.
e El estudiante demuestra autonomia en la lectura al identificar y resolver dificultades de comprensién mediante el
uso de estrategias como la relectura y la formulacion de preguntas.

o El estudiante reflexiona sobre las posibles interpretaciones de los mensajes implicitos, justificando su postura con

base en el contexto.

Recursos:

Material de lectura impreso, hojas, esferos, lapiz, borrador, pizarra, marcadores.

Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”

Ao lectivo: 2023-2024

Ministerio
de Educacion

Planificacién microcurricular

Datos informativos

Docente investigador: Yordy Francisco Lojan Gonzalez Asignatura: Lengua y literatura
Titulo de la unidad: Estrategias metacognitivas para la | Bloque curricular: Lectura
lectura inferencial
Grado/curso: Segundo BGU N° de sesioén: 7
Paralelo: “A” Fecha 03-10-2023
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Secuencia didactica

Objetivos de aprendizaje: o Leer de manera auténoma textos literarios aplicando estrategias metacognitivas de comprension segin el
propésito de lectura (O.G. LL. 5).
o Seleccionar informacion importante del texto, demostrando una actitud reflexiva y critica, para realizar
mdltiples actividades (O.G. LL. 6).

Destrezas con  criterio de | e Valorar el contenido explicito e implicito de un texto y elabora argumentos propios y los contrasta (LL.5.3.

desempefio: 1,2).
o Autorregular la comprension de un texto mediante la aplicacidn de estrategias metacognitivas de comprension
(LL.5.3.3).
o Valorar los aspectos formales y el contenido del texto, el contexto sociocultural y el punto de vista del autor
(LL.5.3.4).

Momentos de la clase: Anticipacién

-Se presenta a los estudiantes el objetivo de la sesion.
-Se propone que los estudiantes le den un “vistazo” al texto antes de leerlo. Ademas, se les pide que en funcion del
titulo del cuento determinen sobre qué va a tratar, esto a partir de preguntas generadoras de ideas del tipo:
¢Qué representa el armario de la chica?, ;por qué serad de una chica y no de un chico?, ;qué tendra de interesante el
armario de la joven?, etc.

Construccion
- Aliniciar cada actividad, se explica a los estudiantes con claridad y precision en qué consiste la actividad o estrategia,
para qué sirve, cdmo llevarla a cabo, en qué condiciones y la eficacia de su uso en distintas situaciones.
-De forma individual leeran el cuento: EIl armario de Paulina, de Loladespertares, mismo que se les entrega minutos
antes.
- Seguido de ello, los estudiantes deben distinguir la intencién del autor con el cuento, a partir de fragmentos,
suposiciones y de la reflexion de lo que leyeron

Consolidacion
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-Finalizada la lectura, se propone que los estudiantes respondan a un cuestionario de 5 preguntas que llevan a pensar

mas alla de las lineas, es decir, de caracter inferencial.

-Explican cuales fueron las consideraciones que tuvieron para determinar la intencién del autor.

Indicadores de logro:

o El estudiante ajusta sus estrategias de lectura de acuerdo con el propdsito.

e El estudiante demuestra autonomia en la lectura al identificar y resolver dificultades de comprension mediante el

uso de estrategias.

e El estudiante reflexiona sobre las posibles interpretaciones de los mensajes implicitos, justificando su postura con

base en el contexto.

Recursos:

Material de lectura impreso, hojas, esferos, lapiz, borrador, pizarra, marcadores.

Unidad Educativa del Milenio “El Tambo”

Ao lectivo: 2023-2024

Ministerio
de Educacion

Planificacién microcurricular

Datos informativos

Docente investigador: Yordy Francisco Lojan Gonzélez Asignatura: Lengua y literatura
Titulo de la unidad: Estrategias metacognitivas para la | Bloque curricular: Lectura
lectura inferencial
Grado/curso: Segundo BGU N° de sesion: 8
Paralelo: “A” Fecha 10-10-2023
Secuencia did4ctica
Objetivos de aprendizaje: o Leer de manera autbnoma textos literarios aplicando estrategias metacognitivas de comprensién segun el
propésito de lectura (O.G. LL. 5).
o Seleccionar informacion importante del texto, demostrando una actitud reflexiva y critica, para realizar

multiples actividades (O.G. LL. 6).
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Destrezas con criterio
desempefio:

de

o Valorar el contenido explicito e implicito de un texto y elabora argumentos propios y los contrasta (LL.5.3.
1,2).

o Autorregular la comprension de un texto mediante la aplicacion de estrategias metacognitivas de comprension
(LL.5.3.3).

o Valorar los aspectos formales y el contenido del texto, el contexto sociocultural y el punto de vista del autor
(LL.5.3.4).

o Recoger, comparar y organizar informacién, utilizando esquemas y estrategias personales (LL.5.3.6).

Momentos de la clase:

Anticipacién
-Se explica de forma breve en qué consistira la evaluacion de cierre, los criterios a utilizar y la finalidad de la misma.
-Se hace un breve recordatorio de las estrategias metacognitivas y, habilidades y analisis inferencial desarrollados en
las sesiones previas.
-Se procede con la entrega del material de lectura y el cuestionario.

Construccion
-Seguido de ello, se realiza la lectura individual del cuento El ahogado méas hermoso del mundo, de Gabriel Garcia
Marquez.

Consolidacién

-Finalmente, los estudiantes proceden a desarrollar la evaluacion de cierre.

Indicadores de logro:

e El estudiante ajusta sus estrategias de lectura de acuerdo con el propdsito, demuestra autonomia, reflexiona sobre

las posibles interpretaciones de los mensajes implicitos y justifica su postura con base en el contexto.

Recursos:

Material de lectura impreso, hojas, esferos, lapiz, borrador, pizarra, marcadores.
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Anexo 4. Evaluaciones diagndsticas

Evaluacion diagndstica del estudiante E1

Facultad de la Educacién el Arte y la Comunicacion

@ u/?é deio Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
————

s |

Evaluacién diagnéstica

Nombre:

Curso: 2‘/" AT

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion diagndstica se pretende conocer cuéles son sus
habilidades de lectura y andlisis inferencial. El resultado obtenido en la evaluacion no tendré repercusion en
su boleta de calificaciones, méis bien, permitira adecuar de mejor manera la secuencia didactica basada en

estrategias metacognitivas para fortalecer la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.

2 Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

5. ;Cual es el motivo por el que el autor representa la unién y la mejora?

- Iy X 4
G On.on &k" 4
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Evaluacion diagnostica del estudiante E2

Facultad de la Educacién el Arte y la Comunicacién

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura

wse |

Evaluacion diagnéstica

Nombre:

,,‘QL‘/'U \//_\7//() ’/L) V2

Curso:

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion diagndstica se pretende conocer cudles son sus
habilidades de lectura y analisis inferencial. El resultado obtenido en la evaluacion no tendré repercusion en
su boleta de calificaciones, mas bien, permitira adecuar de mejor manera la secuencia diddctica basada en

estrategias metacognitivas para fortalecer la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.
....v".{’....s.l.’f.’./{v“{' ...... /’ ... W2 > /< A3, ... QU QLS .)é/m:zre ................................
2. Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

/7

.............................. a(«//,a 2 S '.‘ of/ S r// /Jkrf AUQS..

/ A v , ;
5 /- km./a LERaQ.. A sose SN ).s’zf’//h/.......[.faér..'.?.~.'.?.....M§‘....£/./.?....

{t;z U w.. L. ... ,é’.g.ﬁéd:. .............................................................

5. ;Cual es el motivo por el que el autor representa la unién y la mejora?

L. A 1.

../wzfu

AR
Y ik .&{.f.g:....../.Z‘Q(.e;u.c.éz.....:;(

.(?Q.c./.,‘!.gg/.w.....5’.9)...‘....’./{Q,(.’;;’.?.cu.u.......:... / B /o7 e

-7
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Evaluacion diagnostica del estudiante E3

Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacién

) | . .
@ u/? de Loja Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura

Py |

Evaluacion diagnéstica
Nombre:
Curso: ) 50 A\~

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacidén diagnostica se pretende conocer cuales son sus
habilidades de lectura y analisis inferencial. El resultado obtenido en la evaluacion no tendra repercusion en
su boleta de calificaciones, més bien, permitira adecuar de mejor manera la secuencia didactica basada en

estrategias metacognitivas para fortalecer la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.

2. Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

5. ;Cuil es el motivo por el que el autor representa la unién y la mejora?
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Evaluacion diagndstica del estudiante E4

Ou

Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacién

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
|

Bz

Evaluacion diagnostica
Nombre:

Curso: 7 "

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion diagndstica se pretende conocer cuales son sus
habilidades de lectura y anélisis inferencial. El resultado obtenido en la evaluacidon no tendra repercusion en
su boleta de calificaciones, més bien, permitira adecuar de mejor manera la secuencia didactica basada en

estrategias metacognitivas para fortalecer la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.

2. Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué regién podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?
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Evaluacion diagnostica del estudiante E5

@ L — Facultad de la Educacién el Arte y la Comunicacién
Nacional . .
['!/? de Loja Carrera de Pedagogia de Ia Lengua y la Literatura
o (
Evaluacion diagnostica
Nombre:

. A

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion diagndstica se pretende conocer cuales son sus

Curso: & /).T, r\

habilidades de lectura y analisis inferencial. El resultado obtenido en la evaluacion no tendra repercusion en
su boleta de calificaciones, mds bien, permitird adecuar de mejor manera la secuencia didactica basada en

estrategias metacognitivas para fortalecer la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado la palabra “fiambre” segun el contexto del cuento.
s SCOAD s’ persenas...... me .e.V.?é!Zs ............................................................................
2. Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

(2 (- B Q.Z/Q....l..y.Q.}).\.—‘.}..‘J?..li?’.su.mu}c"f.‘.’ﬁ ...... b...cener..... L.’!.’.../?Al.’.LJ!».J./s!.’.’ ..... P
g,ﬂe/%cé)(/és ..... na;../z/:'S..g.%ﬂ?s/#xé.a‘(..;.“..‘).....,201;%‘.4:(1..‘. ..y?lcz.‘»(.!’.(?/..».’:..cz;f: .........
¢ ......../A'Lef.z.ﬁ .............................................................................................................
3. ¢, Qué simboliz6 Esteban para las personas del pueblo?

CDOme,(/:tés ..... Y.ond /o e X ENES comparahan..... e 1...9.4'..3...411c~,y../a.42.: ..........
..... BT O N S S S

4. ¢ Qué significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”?
.Dz..y.«c...:?.A..1/.:?.,“42.-...d’éb......;[;;..as‘;‘/.z.éu; ..... U5t VY QLo e
Q/ZIJCAII.(/JQ/&://LACKYJ/A(JVM .....................................................................................................
5. ;Cuail es el motivo por el que el autor representa la unién y la mejora?

e Qo'!......p.timm.a udi&lx”QCgﬁs(//LC/Lu.)fﬂf)ur.uﬂ/ﬁﬁ
....Zq..‘....();.‘..;.C,.[jf.Z.......CZK..........5‘."—.’..‘.5..‘...‘.})&.\2/..’..:2‘3 ......... , {a........€>.:/m.c.b.ﬁz..;...aé 3605 S0eDAS
'/m’n/ecz/ ..... esﬂ.../ex.;ac/&.z..: ..... A > L R l./.u./.qi..e.).’y.:.? .......... U ple o PO oD b6 Susvranmssvnes
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Evaluacion diagnostica del estudiante E6

Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicaciéon

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
|

Evaluacion diagnéstica
Nombre:

Curso: ECJC (2]

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion diagndstica se pretende conocer cudles son sus
habilidades de lectura y analisis inferencial. El resultado obtenido en la evaluacién no tendré repercusion en
su boleta de calificaciones, mas bien, permitird adecuar de mejor manera la secuencia didactica basada en

estrategias metacognitivas para fortalecer la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.
5) > df
fombre....a .w‘,:\d.f. FOQ o WIBRIC o cwvnionasians s s S A S T S S a7
i
2. Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

Egjb.bon. G Y OHQ.,..KO buat)a.cuomz. .'?9&.59.0,. (L\oc'd—C o 5 .(pd\rﬁq Sas ucdi(. Aﬁ o

3. ¢ Qué simbolizé Esteban para las personas del pueblo?

.Cauvso.,..faembyxs.. fthJm dea, it
..aus..‘..m.amc/o.a z:oa Es'feban

U

4. . Quaé significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”?

L0G...Que.. Jas.. en-(u;. ...... Je:ﬁ ds... ..xapfor mnsu....mamx fu@'ﬁ ..........
JJufﬁjH ...... q/&r ........ '0‘7‘3 ........ = Y )b;do,, ........................................................................................

5, ;Cuil es el motivo por el que el autor representa la unién y la mejora?

'pqra u¢£r.....aun noupraﬁm/ 3 a[ [nc &wrc.na[srﬁﬂ ..... q;/f}{,. ‘L:uu
Yen ‘IJL ...... los.de... ool ... gue...£oe. 8 ‘fmbﬁ e0...CQuULRE.. uamim
e NeCrai.. C..a, uua’ar a/zqce ) oiabo\'af
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Evaluacion diagnostica del estudiante E7

Facultad de la Educacién el Arte y la Comunicacion

Carrera de Pedagogia de Ia Lengua y la Literatura

e
|

Evaluacion diagnéstica

Nombre:

9 ds ‘\‘A i

Curso:

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion diagnostica se pretende conocer cuales son sus
habilidades de lectura y analisis inferencial. El resultado obtenido en la evaluacion no tendra repercusion en
su boleta de calificaciones, mas bien, permitira adecuar de mejor manera la secuencia didactica basada en

estrategias metacognitivas para fortalecer la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1 Deduzca el significado la palabra “fiambre” segun el contexto del cuento.

3 [ = d /
....5/...575)1.7.\[4 m&/..o....(.Qa.juo:z/:gm:...r.b....e./ .. clihec. de.ane... PPN D csviwmmmisamssmmeniens
2 Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

4. ¢ Qué significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”?

....... Qut.. ua...00... 5e...cuchaha....e\...sofdo. del . enko. e
5. ¢ Cual es el motivo por el que el autor representa la unioén y la mejora?
...ﬂ....moa‘iuc....&cc...C/aa....lm ...... POISONG ... S8 QLN PG 2 .\50.0/::4 ....... QNG
Jef&CﬂCc/rxmozfQ[Q.\&\oﬂ‘Q\c/\Qe)Q(vﬂNDUC))LO%‘
WL TR 1% NS S
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Evaluacién diagndstica del estudiante E10

Ou

Facultad de la Educacién el Arte y la Comunicacién

wniversidad
by Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
|

Evaluacién diagnostica

Nombre:

C[D i
A

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacidn diagnéstica se pretende conocer cudles son sus

Curso: 7

habilidades de lectura y analisis inferencial. El resultado obtenido en la evaluacién no tendra repercusion en
su boleta de calificaciones, mas bien, permitird adecuar de mejor manera la secuencia didéctica basada en

estrategias metacognitivas para fortalecer la lectura inferencial.
Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.

Horpatel Qﬁe«f&t o T RS POOS o

ﬂw.ex.ﬁx..pox.m..bmco.ped.y.c.\.o...m& .ex\\zxos..ﬂ@ueaa.
e T . T —

2: Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

N ESAQ ban.. €xa... AHO\ m\(o&ﬁ‘@ L 200 Q 69 \C\ Xe %t)..@n c CO%XQ% : y Sa...
.me.\po..sae.é@gmo..\\egmdg..g\.um..\%\.g.ﬁexm.. el poela

3% Qué simbolizé Esteban para las personas del pueblo?
..%o...\as..pes%or;@a.a\\.&:o\l\com.m—r.a.«.p....m.gc,\@..d@...eu RIILENCIQL......
y-omibien Some. pecuniande coanie. enpe adecer eeeadn. on..
..Q...qu...siamh.@.li@....\.s.&%... CQ..\‘.\‘Q.dQ.y..QiQm\QXD .........................................................
4 ¢ Qué significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”?

5. ¢Cual es el motivo por el que el autor representa la unién y la mejora?
, hocer
QQp\Qﬁ&mh Bk las.. PQT%C}Y\Q&WQSQY‘*C‘QBW@d&’{l‘ﬁ(iﬂqmﬂdﬁ’l ..........
b,

.ccms,..Y...m@do.mx...%.o.;..pq@\g. A .. ——
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Evaluacién diagndstica del estudiante E11

e Facultad de la Educacién el Arte y la Comunicacién
@ U”L ;QCLE; Carrera de Pedagogia de Ia Lengua y la Literatura
il |
Evaluacion diagnéstica
Nombre:
i

Curso: 7  /

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion diagndstica se pretende conocer cudles son sus
habilidades de lectura y analisis inferencial. El resultado obtenido en la evaluacion no tendra repercusion en
su boleta de calificaciones, mas bien, permitird adecuar de mejor manera la secuencia didactica basada en

estrategias metacognitivas para fortalecer la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado la palabra “fiambre” segin el contexto del cuento.
....... /\>¢“Df\~>m~)€‘\(x}\
2. Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

\ / > 2 "
...C.).f.‘r:&.\.z.\. T PR 2= 1R LA SO de .‘_.../.....\Hf. ....... (5 W0 300 SO o W Te {1,641 10 S

soeskiBivese COMPMANM ... 8 SN e 195, PRI I QNN NG Sy ot s i e R s s A A S
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Evaluacién diagndstica del estudiante E12

QOu

Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacion

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
|

de Loja

Evaluacion diagnostica
Nombre:

Curso:

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion diagnodstica se pretende conocer cudles son sus
habilidades de lectura y analisis inferencial. El resultado obtenido en la evaluacion no tendra repercusion en
su boleta de calificaciones, mas bien, permitira adecuar de mejor manera la secuencia diddctica basada en

estrategias metacognitivas para fortalecer la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.
............... nds...axoren...el. odabel .
2. Basindose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?
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Evaluacién diagndstica del estudiante E13

Our

Facultad de la Educacién el Arte y la Comunicacién

Carrera de Pedagogia de 1a Lengua y la Literatura
|

Nack nal
de Loja

Evaluacién diagnéstica

Nombre:
O = el
Curso: QD § G ! - H

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion diagndstica se pretende conocer cudles son sus
habilidades de lectura y anélisis inferencial. El resultado obtenido en la evaluacion no tendra repercusion en
’ . . ’ . ey . . .17 .

su boleta de calificaciones, mas bien, permitird adecuar de mejor manera la secuencia didéctica basada en

estrategias metacognitivas para fortalecer la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.

(il%&j m*mdudelu\hx\ut‘@l\ ok L. £9.4M0., PELEOTN. .. oncvocoes

. INOCK \ Bt s s s ks s o s B e S SR S S TS O BT S e S S
2. Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué
lugar se pudo haber varado su cuerpo?

b hosh |

....(?D.\,c%.ug....Q.».m...&b.\“.m ..... ES DO N ... A ,...u....x.gk:.c.:.x.«....\.l...m.u.\/.....k.n;\.g.;.»..twi 1@
i 3’ T T o 0 LT s Vs S
3. ¢ Qué simbolizé Esteban para las personas del pueblo?

|
# |

o .(()J.(‘.’l.(.).o L 26 ()(;\ S QOR.. (. .‘J.l c.hax...ex L,\...Lxﬂk;t...@u‘.x.fbf...s.\u...mlt.;x{....:3.:;0?;.p.;/.:..(:.\;t‘.\lg.(i

4. ¢ Qué significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”?

3 .Q\.‘C. 3 L;l ¢ 134'.\.\.@. . L(L‘)L\ : .(;‘l&? .5 *J.\i..\.\{....;..’;..\’.\.,....\“!.\'\i.t‘:.’\f..";x....ﬁ;.l.\z.z.ﬁ‘\.ﬁf;.‘é ............................................
5. ;Cuail es el motivo por el que el autor representa la unién y la mejora?

...Qm;wc. oo e b ee. X\.l&;.3>.xs<\s.l..d......\.f...a.)p.:;.\/.m.&;\...x‘\...e:;t_,\....(zs;s....?.A:.\\M\ .........
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Evaluacién diagndstica del estudiante E14

Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacion

deiop Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
|

Evaluacién diagnéstica

Nombre:

LWk

Curso: 2 = t/l,

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacién diagndstica se pretende conocer cuéles son sus
habilidades de lectura y analisis inferencial. El resultado obtenido en la evaluacién no tendra repercusion en
su boleta de calificaciones, mas bien, permitird adecuar de mejor manera la secuencia didéctica basada en

estrategias metacognitivas para fortalecer la lectura inferencial.
Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.

@b&&vLQ.D@&%..am...bm C0..peckead. meahQs. navegaba.pavel.

2. Basdndose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

De_tna1 reqyon.... Conlerg, au... QUeD. 80 U0 on_una ald. .

4. . Qué significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”?

5. ¢ Cual es el motivo por el que el autor representa la union y la mejora?

Rong.dow._on mereqie . y...oyOdiQy. QL I0S REYSTNOS, O dovse........
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Evaluacién diagndstica del estudiante E15

Ou

Facultad de la Educacién el Arte y la Comunicacion

Naci
de Loja

Carrera de Pedagogia de la Lengua y Ia Literatura
I

Evaluacién diagnostica
Nombre:

Cm'so;w w 0" @

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion diagndstica se pretende conocer cudles son sus
habilidades de lectura y anélisis inferencial. El resultado obtenido en la evaluacion no tendra repercusion en
su boleta de calificaciones, mas bien, permitird adecuar de mejor manera la secuencia didactica basada en

estrategias metacognitivas para fortalecer la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.
o vno.... st el po )95, zenoss...del MDAY....connn.
2. Bas4ndose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

\e

J0S... A8 Mg .. DL (WY & % 1 3 SXTCE Ko NE & X e
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Evaluacién diagndstica del estudiante E16

Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacion

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
|

Evaluacion diagnéstica
Nombre:

Curso:Qdo A

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion diagnostica se pretende conocer cuales son sus
habilidades de lectura y anélisis inferencial. El resultado obtenido en la evaluacién no tendra repercusion en
su boleta de calificaciones, mds bien, permitira adecuar de mejor manera la secuencia didactica basada en

estrategias metacognitivas para fortalecer la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.
LTI T o
2. Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué regién podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

Exq alto, obeistn. qua. lag materes. Taviexon.de hacade n. pantakin. ya..
2...dabido. 0. 50 .gxan. tom;ma da.ancher. na. taniatalla.. y hslque.....
d@L 0. Fobalearle. Qrtee. L 0TS ..o
3. ,Qué simbolizé Esteban para las personas del pueblo?
Q
Asambro,.dudas.y..que. las. majexes. compavaban..a.cus. maddes. con. Estaban.
4. ;Qué significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”?

Da. qt;) al.vienta. deed. de. coplax...con.s0.mayer. forzq. defonda. de.hacor.......
e R e ok S

5 ;Cuil es el motivo por el que el autor representa la unién y la mejora?

pOXGHQ.FOK. peimara.vez..a. Aesalasian.en les.callrs. y.s. ~aluzaon.....
m@s rmrdofi...f;%\.z:i.. oROY X 7w 005 N
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Evaluacién diagndstica del estudiante E17

Facultad de la Educacién el Arte y la Comunicacion

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
|

Evaluacion diagnéstica
Nombre:
Curso: dea\‘

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion diagnostica se pretende conocer cudles son sus
habilidades de lectura y andlisis inferencial. El resultado obtenido en la evaluacién no tendra repercusion en
su boleta de calificaciones, més bien, permitira adecuar de mejor manera la secuencia didéctica basada en

estrategias metacognitivas para fortalecer la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.

i ]
......... Bl codover ... isede oo las.Zemes. Aol
......... N s N 6 0 A 8 R A 3 T S 8 S oA S s e
2. Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

4. ¢ Qué significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”?

V.o YQu O

s T mu«gm‘a”lcuw
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Anexo 5. Evaluaciones de cierre

Evaluacion de cierre del estudiante E1

Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacion

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura

Evaluacion de cierre
Nombre:
Curso: 4 ao [a}

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion de cierre se pretende constatar los aprendizajes
adquiridos en la intervencion basada en estrategias metacognitivas para la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado de la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.

/
N BRI . .o s sommmmm s g smscnsn st s SR S S A sy S e A
2. Basdndose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

desanolle. . doda.... 0 ‘:?'.’..i%‘fﬁ...!\.9..5.4!‘.’.3?!.‘...%?&’!)...elm.z...%...g.\....gf?.‘?m.\a!ﬁ?....Q.Q\.‘.&,o...?&,&m....ﬁm ..... Yexgs.....
R0 5555 sS4 AR AR AR RSN
4. ;Qué significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”?
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Evaluacion de cierre del estudiante E2

Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacion

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura

Evaluacion de cierre

Nombre:
Curso: ’zd‘g G A"

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion de cierre se pretende constatar los aprendizajes
adquiridos en la intervencion basada en estrategias metacognitivas para la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado de la palabra “fiambre” segtin el contexto del cuento.

N\ 7 K y 0..O vﬁ 8
.HV.@IEQ...@Q(Q‘J? ...... PeNSOYON, | Je....&Q...une.. . RUSRNo. ... x.f.\:z-gm..'.caﬂit..,..u{.'.o.../:.‘c.’:?@!)p...

S P Lond D o 3 | n
QOelguiera.....que..na....1 oms.r.x.s...mf\gum.....mpo.r. LONUN . /

2 Basindose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

~ / ( N |
.E.fo. BT, Y (.h)c@ PO 0 )15 Q'.).v: ../, . .\.“-mmsﬁb./. . ,.ro!)o:‘: LD ..... 743 vﬁc“%ﬁﬂ %e ...... J J - (Ov%cﬁ / .........

.C;uﬁ....pm.‘?..@ ..... Agg...mm&n:..c‘..y....p.o.z,....‘\?.mgarur.ao ...... J«GP\-&"Q@,GOQICCLQ:) ..... m.qﬁss.....l.t}.rﬂ‘.uz
V\D:aoaﬁfﬁ ...... 00 uzp‘-kmm ...... 00 r.o....g,uﬁ...d ..... ) EWQ!.A.J ..... LL.['....EE}.QL.}&\!?...P.L}C!(\)C(L}....AA\{\A.QY....P.Q'r .....

“OAO:: \OADS Sonn \J\o(gv cOon lO«'J ‘\’IQ\)GEOAQS T'WL- ‘\;OPL"&OV ’/5
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Evaluacion de cierre del estudiante E3

L I — Facultad de la Educacién el Arte y la Comunicacion
U” ggtﬁfﬁ” Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
-
Evaluacion de cierre
Nombre:
"
Curso: 9 10 A

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion de cierre se pretende constatar los aprendizajes
adquiridos en la intervencion basada en estrategias metacognitivas para la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado de la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.
Gonlo o owedes oo qee..oe. 0. Jos e e
exabe. metiCiecd e pac 2o Saddeacan Aced.en.. o8

2. Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué regién podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

.................................................... ;1.@.\.....(.\&».&1.....9.{.(,&....M:(\....S.Q.?{..
O\QQNQ\\G ..... cx\wp\o)\o .................... Wegell Qut...e P =T Ol
\9 evsONnaS  comO e\. 7/
4. . Qué significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”?

. 40 GO S0 DO ... Ve A T R CT -V SAPLRLIAR..
O B NN %\wduex\cx\w\\c(\c\v\c ...... N b&»\wo ....... alea

e\ C\\{\J"C) Y \ a aS=lRe"Ne Y C)\C\d

S. (Cuil es el motivo por el que el autor representa la unién y la mejora?

A U“\O\C ........ ole. 5 Q... dG. Lo S L - les. Qenes.....

C,u\lgfsl&(,\ik QQ\ C\que\ \rxo\r(\\m@ \ Q. OEQ0. LoD QN
.9‘1Qv‘.\...v.\.?‘.\..cﬁ.qﬁ......\Q.@\.(.Q.....m...@...\J’Q.‘.S—T.\S Lon.sekease M Senss S0 ...

e erh Sl %&c\ﬂde 3 loese™ %

169



Evaluacion de cierre del estudiante E4

Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacion

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura

Evaluacion de cierre
Nombre:
Curso: 2 N7

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion de cierre se pretende constatar los aprendizajes
adquiridos en la intervencion basada en estrategias metacognitivas para la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado de la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.
£ covo0...898.....0... Folaida..... 080G ... ARG Ca... coocPone! ;£

2. Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

/ /
- Qoo gue ....C).\f»..4...Ck\;?-.f...4AVBUL\P@.'......:’O.b.(/.).lo......\.) ...... > (i BN fel....ca.. blonco.
3. (Qué simbolizé Esteban para las personas del pueblo?
....... S’;!.s‘hcl\\o.\ﬁ.\......Q&\Z.......0\983‘29..,.,...QQQ..‘.‘Ql.......Q.'.Q........'v.’.f’.‘......-hon.'b\.é......XQ\;.Z...‘......\t.....4.9.919.5.!?...1
i é .uéﬂb.f’i...@m\e \.c,......é..c?n.:(.?.*

. ©

L OO 77 SSUOL £ Yo - YRR VAT 1 < R IR o o RTINS Y ol NS S
..p.O.\......S.\_‘-.......Y&t.m\.‘.\?ﬁ.........Q.\.....AQ.’;;.F\’\»‘.\:\.Q.......\%......P.C.\.&Q&....A..Q\.C ...... b} S )@&G\Q\C\?\QQJ\
*\‘Q&\&\Q} ..... T L s S R e RS S O e AR SRR e AR A s
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Evaluacion de cierre del estudiante E5

é S Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacion
uﬂ :ijechal Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura

1859

Evaluacion de cierre

Nombre:

&

Curso: 2‘&0 Bac\m\\g*,\,\\\; \P\/

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion de cierre se pretende constatar los aprendizajes
adquiridos en la intervencion basada en estrategias metacognitivas para la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado de la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.
L L o
2. Basdndose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

ONO s ,,/ ¥ ;).L)«;S j.o. ./-,,. s Ae &NQSQ.. /}/ 2 /C? - .f."gn. ca.. /co/;,& ..... nLeUe p D r/c/ .............

LTAEAYL. s em2 ™ eeeeecsvsessssenseresene e e ans e R e A e et e s e et n et en et e e e nans e nes

4. . Qué significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”?

c/ ..... (/16/7/0 ...... el u/mc(} .........................................................................................................

H (Cuil es el motivo por el que el autor representa la unién y la mejora?
o [N &.ab ..... QNSRS ... S e IVNLTRD. L LOMELELLQL v b SR .44‘.&:.'.’..;...z??.c;.s .........
entre.... e/é; ....... U EIDDI 517w ommssss vt vt Ko S SRSS A Y R N
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Evaluacion de cierre del estudiante E6

Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacién

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura

Evaluacion de cierre
Nombre:
n)
Curso: Q‘Jo A

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion de cierre se pretende constatar los aprendizajes
adquiridos en la intervencion basada en estrategias metacognitivas para la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado de la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.

Epmk ! i f
AAQNONE = L2 na,...pchanZ«...un..guccb..ea ax...muwaxlo...que.cn..elos......
VS R TN | T o S
2. Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué regién podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

Podth...cer... de.... Esladen Unidos /. poxque...2xa.alto) .Ademos... o0 e vex.pO
ua.. estodo... nave Qr.\clo...muc\vg...em‘re....lou.czx}.’nftoﬁ....de..c.omlcgf...%../.

Spexe... n@...%.@.mgsmc\%dc ..... S DC)G..A.@.UAQ ..... bobczr....uoxado..Su.c.u.arp.o....

3. . Qué simbolizé Esteban para las personas del pueblo?
Shxa.ks..muiexes.... Estebuo....proporetono.... bexmas ...y .poco. los..

hombrea..un.... @Q.Qo....de...ngmbm...y....m.duda_.; ....... e s BN s i

4. . Qué significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”?
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Evaluacion de cierre del estudiante E7

Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacién

4 UI?L et by Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
—

1858

Evaluacion de cierre
Nombre:
de  p”
Curso: “1 !

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion de cierre se pretende constatar los aprendizajes
adquiridos en la intervencion basada en estrategias metacognitivas para la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado de la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.
Es....0n...cadaver PeYgoe..... hace.... teferencia.... 6. o hambre..... qu.c..e)}p.vo.
Q[Q()qu(\} ........................................................................................................
2 Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

3 . Qué simbolizé Esteban para las personas del pueblo?

~posa. oy pesonc.....ssmnelizo.... urx....cgm‘gi.c‘z‘....c\.e.....m.en&.gl.l.cl.c«d.....pox.qu.e
.osacicy....a. Lo \.\.Qg]ud.ca...de....E.s%.c.E.cm ........ podieion........ Ver.....expedmenlar.. /..
OO PRReno..... . QVC... . NC....... sdchon.... C\...,Ccﬁ.\.umkj.c,dg)......,Q\...ug.tz* ....................
4. . Qué significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”?

.......... Elh\QQ{C§Qd‘ﬁm\BU\.§C’/
5. ;Cual es el motivo por el que el autor representa la unién y la mejora?

...... quua........Cg.\.i;\c;‘.&.....&>>.....\.Q......(.mi.én.......()\&...\Q.\)....D.Q.\.SCnQ»)......&.Q.l......l).ug.l,).).o.............‘.‘.......
.....p.cde.m.oo.‘......ol..m}.c.mr.......qm.,....kcu ........ Q... SC. DErCRD
1 NG 1 P PO NN e S ST —
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Evaluacion de cierre del estudiante E10

TN l P Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacién
‘21 y u/? iy Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
wn

Evaluacion de cierre
Nombre:
30 L
Curso: ZAO P\

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion de cierre se pretende constatar los aprendizajes
adquiridos en la intervencion basada en estrategias metacognitivas para la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado de la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.

Ln.moele0.0n cadacer. que leoa dios. en. el bhopy.....
yone . esto.en iemee. 4., JeompoaiBion. L. ...

2 Basdndose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

3. . Qué simboliz6 Esteban para las personas del pueblo?

A0 Arombio. earesento. como. eanond0d. pox. 5L, 08,
donde.venin. ol puenetr que. 000, pREa. 1R IntugR.el ...
2nbex..de.donde. DIoVeNQ. ...

4. . Qué significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”?

E.x..@(@.%QbQ....Mmd.D...e\...CL.).Q\(.QQ....\.\QQ\Q..C:.\\..(;LQQ.\(.DQ...Q\..QSQ.Ob..
Q. tan nelado yfoede anes. g leqndn o8 cospn.. ...

S . Cuail es el motivo por el que el autor representa la unién y la mejora?

2.9 Q.Q....g\”..\‘t%....e\..g}éﬁ)\@.e\@..OQm.mdQ..m..\.Cﬁ\d.\Q(.\..CmYL\Q....‘..
el.ootioo. 2@ el pooe RUeN. AIoLE CAXON. LNIdOS. 03, MEp.
ORI S IS € o o T T A,
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Evaluacion de cierre del estudiante E11

{ s Facultad de la Educacién el Arte y la Comunicacion

1238

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura

Evaluacion de cierre

Nombre:

Curso: v;Z‘/J Q

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion de cierre se pretende constatar los aprendizajes

adquiridos en la intervencion basada en estrategias metacognitivas para la lectura inferencial.
Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado de la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.

(/f)/d//é’ﬁxc/a ..... :fui [.7-/1...(J‘Z....'J.'\...Ui_.[L.Lﬂ/....Q..L...UL”(/:L.././ ........................................

2. Basindose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué regién podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

3. ;Qué simbolizé Esteban para las personas del pueblo?

/DWAA ...... /ﬁzf. ....... QLG LMo Elhviviisin u/c.’uéfzu/(uemuks..//aypgﬂ\ .........

...... é.SU/.c/(uJ‘VL/.)t«/AQ/O/? L,)‘él..z\/

4. (Qué significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”?

/

SQ ....... («.J/wo .......... e./..‘..w.zfx.z./z ..... / ...........................................................................................................

5. (Cual es el motivo por el que el autor representa la unién y la mejora?

Gl....... Q... St Ml R MGaraion........J AR . am.‘&:./.m?.......AJ..?'..... lelsadag....
o 2 & ¥ -

..‘&Zé/..../ﬂmij/u ..... ’/ ...............................................................................................................................
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Evaluacion de cierre del estudiante E12

| Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacién

de Loja Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura

Evaluacion de cierre
Nombre:
oo »
Curso: 2= 7"

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion de cierre se pretende constatar los aprendizajes
adquiridos en la intervencion basada en estrategias metacognitivas para la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado de la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.
Moo TSRO oo eeesenee
2. Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué regién podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

glc&..QUTQ.j\\..!’.&.b@.ﬁ’.%d..\{...\ﬁﬂi@. D T TS

3 . Qué simbolizo Esteban para las personas del pueblo?
Lo 0. PRS00 LS. ATRAL.... MEGRL.... A5 BQ .
4 . Qué significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”?

o © \ x e /
Roe.....a¢.....colmoron . les..... si(bideg. mmn. ko 48 R O —
5. . Cuail es el motivo por el que el autor representa la unién y la mejora?
Arkes..de... Megor...alpochlo. e Besonides. ... y...coando.. €. lego.. y.....
WU S O —"
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Evaluacion de cierre del estudiante E13

Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacién

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura

Evaluacion de cierre
Nombre:

Curso: QDC Q T \‘[\//

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion de cierre se pretende constatar los aprendizajes
adquiridos en la intervencion basada en estrategias metacognitivas para la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado de la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.

G .c.q.chg.u‘((.:qme..k\&@.a....u\lb&’.{.@. }..Q..,{.).o.f.é%. . £XGL O QO D
e las pevsansg. wled 00l Lo Lo

2. Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

Iugar se pudo haber varado su cuerpo?

CYUO}‘iﬁx}!&t@SJD/,}\k‘n'\uaC/ w()u\w&oltzuglslusdc\}aw&‘
Y P Ve '

& Segon.. BN ono.. Qergo... L longe....y...dilesen L (.30 AR SRS

3. . Qué simbolizé Esteban para las personas del pueblo?

....Cu.u:p.s.LCL.@A.;..\?Q\'.;.;&uﬁ...Pc,\x lmgpg(fmxﬁusﬁ‘(u\UM\)@_ﬁ%@Md\c\-\[uﬂl(?
A T U 1 s L= o
4. . Qué significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”?

..... ﬁlUtﬂR&m\muumpvgviGdaafQQL%u(&SManu\/O/

5. (Cuil es el motivo por el que el autor representa la unién y la mejora?
..Po‘.g.ue.....,gﬁ.k@a..qp.g;...@J ..... [.legb\m.n...n.\;....Jrcm/.un....u.m:&m......c.m;).....M.,....@.m.«'{[u
Ne-Coonde..... c,k.....k!e.%.q ...... 3 shgmuéﬂ;adudlxrs‘dG(\Ou_Uh ...... —
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Evaluacion de cierre del estudiante E14

AN T Facultad de la Educacién el Arte y la Comunicacién
& 5 U”L geizja‘ Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura
1859 :

Evaluacion de cierre
Nombre:
Curso: Qdc L]’

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion de cierre se pretende constatar los aprendizajes
adquiridos en la intervencion basada en estrategias metacognitivas para la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado de la palabra “fiambre” segun el contexto del cuento.
Muero” . poraue. penscron. que.se. alate.. de..un.. donadie.un.....

Q.*.\O%&Cb...qe.nadi.?.:.../. .......................................................................................

2. Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

Pocicr. nioueniv. del .. bR, se¥eg.. Clf .\ cosda. Y. que. 10s.. OGS ...
QNESHENON .S QURYRE.. QAL QNI QR ICLIBK L. /e
3. . Qué simbolizé Esteban para las personas del pueblo?

5 (Cual es el motivo por el que el autor representa la unién y la mejora?
Rrge.. graces. . .al. AhoQaco.  mRIoEeN.1as. . CosaE. PR AE Sl
s W s L sl e st e B s v I I
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Evaluacion de cierre del estudiante E15

Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacién

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura

Evaluacion de cierre
Nombre:
Curso: O”C)J /‘ﬂ/v '

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion de cierre se pretende constatar los aprendizajes
adquiridos en la intervencion basada en estrategias metacognitivas para la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado de la palabra “fiambre” segin el contexto del cuento.
..f.-’?...«;m..mé.spa:....que...‘.mtﬁ@.n....(:\...ﬁd&s.c“i.cb....CS...kmﬁbh...d@&ér....ﬁw{' ............
O BIOET . L O e
2. Basdndose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

LB dho . oap.a....1..r§\u§r@.,...cxcx...e\.....moé ..... Seste g o\ mas.........
armade.. el caxgbe...... / S
3. . Qué simbolizé Esteban para las personas del pueblo?

%w%‘fcx ..... rml,ﬂ&mbmeﬁrq\.@f;fa ..... N .u.%......4@5}&.A.....@u.nﬁ ...............
e kOB PEESENOS........ éﬁ\p.\,b\@@\q\}@‘\tmm\\uc.'fﬁ;ﬁ‘yv\m&%ﬂ&‘(\)’ad@. -
................................................................................................................................................................... hasssicss

4. . Qué significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”?

.......... S&ééu»ﬁ&\b"&v&apﬂw“fﬁwﬂ}a
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Evaluacion de cierre del estudiante E16

O

Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacion

Universicad
Nacional
de Loja

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura

Evaluacion de cierre
Nombre:

Curso:QdO A

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion de cierre se pretende constatar los aprendizajes
adquiridos en la intervencion basada en estrategias metacognitivas para la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado de la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.
Un..cadavey,. maexta..a. Fallecida /. ..o
2. Basdndose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

Eva.el.mda. alto,. ok maa fuevke) Yobastn.y. el mejar.axmgda.l........
b CONEDQ., et
3. . Qué simbolizé Esteban para las personas del pueblo?

Q o < o 4 /
Caxingidad,..anguatin..pox. ses. o). hombxe..mag.altey. fuevts. que.......
R o 1oV S WRYTay o oY o] W2 X1Y) L N
4. :Qué significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”?

Boe.de)d. de.aoplax..el.vienta. ya. no. sopld. coma.ee. debido..............

ntid.coma byisteza. dol. muextn..y.d050. 8o SRk ...

3. (Cuil es el motivo por el que el autor representa la unién y la mejora?
N
Mesoxaxen..las. citas. toxtualea’ se. vniever’.las. peisenas..debida.q....

que.c). hombre. s Nablo. ahogado -2

180



Evaluacion de cierre del estudiante E17

Facultad de la Educacién el Arte y la Comunicacién

Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura

1853

Evaluacion de cierre
Nombre:
sl
Curso: ./ A

Buenos dias, estimado estudiante. Con la presente evaluacion de cierre se pretende constatar los aprendizajes
adquiridos en la intervencion basada en estrategias metacognitivas para la lectura inferencial.

Conteste las siguientes preguntas:

1. Deduzca el significado de la palabra “fiambre” segiin el contexto del cuento.

2: Basandose en las caracteristicas fisicas de Esteban, ;de qué region podria provenir y en qué

lugar se pudo haber varado su cuerpo?

LS ‘}-Jdpo,-up‘v‘i“’v Piostiita....... 2. COLVR. . e, K

3 . Qué simboliz6 Esteban para las personas del pueblo?
D 2. /3. SH— P(.\.‘..V.S.v ...... notm..... hehen.... wata. .. Wa......., peieng... Q... Come....o
4 . Qué significa la expresion “se adelgazaron los silbidos del viento”?

5 ’ ef 7 /"
..... e MBI 32 SHDID i
S. . Cuil es el motivo por el que el autor representa la unién y la mejora?
..... M PORQUD...... 6 a2, el mon  widen on familiG. e Fe
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Anexo 6. Rabrica de evaluacion para la prueba diagndstica y de cierre

Indicadores de

Niveles de logro

logro

Infiere el | Siempre es | Casi siempre es | Tiene No es capaz de
significado de | capaz de inferir | capaz de inferir | dificultades para | inferir el
una palabra | el significado de | el significado de | inferir el | significado de
desconocida una palabra | una palabra | significado de | una palabra
por el contexto | desconocida por | desconocida por | una palabra | desconocida por

el contexto el contexto desconocida por | el contexto

el contexto

2 puntos 1,5 puntos 1 punto 0,5 puntos
Busca y | Siempre es | Casi siempre es | Tiene No es capaz de
encuentra capaz de buscar | capaz de buscar | dificultades para | buscar y
informacién y encuentra | y encuentra | buscar y | encuentra
especifica para | informacion informacion encuentra informacion
formular una | especifica para | especifica para | informacién especifica para
hipdtesis formular  una | formular  una | especifica para | formular  una

hipotesis hipotesis formular  una | hipdtesis

hipotesis

2 puntos 1,5 puntos 1 punto 0,5 puntos
Comprender Siempre Casi  siempre | Tiene No es capaz de
ideas no | comprende comprende dificultades para | comprender
formuladas ideas no | ideas no | comprender ideas no
explicitamente | formuladas formuladas ideas no | formuladas

explicitamente | explicitamente | formuladas explicitamente

explicitamente

2 puntos 1,5 puntos 1 punto 0,5 puntos
Interpreta el | Siempre es | Casi siempre es | Tiene No es capaz de
lenguaje capaz de | capaz de | dificultades para | interpretar el
figurativo interpretar el | interpretar el | interpretar el | lenguaje

lenguaje lenguaje lenguaje figurativo

figurativo figurativo figurativo

2 puntos 1,5 puntos 1 punto 0,5 puntos
Distingue la | Siempre es | Casi siempre es | Tiene No es capaz de
intencion  del | capaz de | capaz de | dificultades para | distinguir la
autor distinguir la | distinguir la | distinguir la | intencion  del

intencion  del | intencion  del | intencion  del | autor

autor autor autor

2 puntos 1,5 puntos 1 punto 0,5 puntos
Calificacion:
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Anexo 7. Actividades realizadas por los estudiantes

Actividades de la sesién 2
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Actividades de la sesion 4
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Actividades de la sesién 5
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Actividades de la sesiéon 6

»

/ Un dia de estos
Autor: Gabriel Garcia Marquez

El lunes amanecio tibio y sin lluvia. Don Aurelio Escovar, dentista sin titulo y buen madrugador, abrié su gabinete
a las seis. Sacé de la vidriera una dentadura postiza montada ain en el molde de yeso y puso sobre la mesa un
pufiado de instrumentos que ordend de mayor a menor, cOMO en una exposicion. Llevaba una camisa a rayas,
sin cuello, cerrada arriba con un botén dorado, y los pantalones sostenidos con cargadores eldsticos. Era rigido,
enjuto, con una mirada que raras veces con/espondia a la situacion, como la mirada de los sordos

(o..COme. ... snbada {ftia.: )

Cuando tuvo las cosas dispuestas sobre la mesa rodé la fresa hacia el sillon de resortes y se senté a pulir la

dentadura postiza. Parecia no pensar en lo que hacfa, pero trabajaba con obstinacién, pedaleando en la fresa
incluso cuando no se servia de ella.

Después de las ocho hizo una pausa para mirar el cielo por la ventana y vio dos gallinazos pensativos que se
secaban al sol en el caballete de la casa vecina. Sigui6 trabajando con la idea de que antes del almuerzo volveria
a llover. La voz destemplada de su hijo de once afios lo sacé de su abstraccién.

-Papd

-Qué

-Dice el alcalde que si le sacas una muela.

Dile que no estoy aqui.

Estaba puliendo un diente de oro. Lo retiré a la distancia del brazo y lo examiné con los ojos a medio cerrar. En
la salita de espera volvié a gritar su hijo.

Dice que si estds porque te esta oyendo.

El dentista siguio examinando el diente, S6lo cuando lo puso en la mesa con los trabajos terminados, dijo:
~Mejor.
Volvié a operar la fresa. De una cajita de carton donde guardaba las cosas por hacer, 5acé un puente de varias
piezas y empezo a pulir el oro.

-Papa.

-Qué.
Adin no habia cambiado de expresién.
-Dice que si no le sacas la muela te pega un tiro.
Sin apresurarse, con un movimiento extremadamente tranquilo, dejé de pedalear en a fresa, la retiré del sillon
y abrié por completo la gaveta inferior de la mesa. Alli estaba el revélver.

-Bueno - Dile que venga a pegarmelo.

Hizo girar el sillén hasta quedar de frente a la puerta, la mano apoyada en el borde de la gaveta. El alcalde aparecié

en el umbral. Se habia afeitado la mejilla izquierda, pero en la otra, hinchada y dolorida, tenia una barba de cinco

dias. El dentista vio en sus ojos marchitos muchas noches de desesperacion. Cerré la gaveta con la punta de los

dedos y dijo suavemente:

Facultad de In Educacion ol Arte y I Comunieacion
Carvera de Pedagogia de Ia Leogun y In Literatara

4 @ un sz
Actividad en clase

Nombre:

curso: 299 7

Una vez leido el cuentoy, considerando la estrategia propuesta en la sesién. Plantee preguntas sobre el

cuento. Es decir, interrogantes que a usted le quedan de la lectura.

’ ] ¢
: i od qu‘r Bon. Maclia... Esconor...ne..le..qeeia. cdender..al

alcolde?

22 Porgué...el (C‘nw‘)('\\(_:'\’\'lm\‘(} de. Do Bosehio...exa.. tan

dishante. s 6o Con. el a\calde 7

2.2.80e . _exdom el dentista. dyat

Eeunind_dealendec?

-Siéntese.

-Buenos dias -dijo el alcalde.

-Buenos -dijo el dentista.

Mientras hervian los instrumentales, el alcalde apoy6 el crdneo en el cabezal de la silla y se sintié mejor.
Respiraba un olor glacial (......Resgiaba....on...alor...no. foa..oqadoble..z .0, Era un

gabinete pobre: una vieja silla de madera, la fresa de pedal y una vidriera con pomos de loza. Frente a la silla, una
wventana con un cancel de tela hasta la altura de un hombre. Cuando sintié que el dentista se acercaba, el alcalde
afirmo los talones y abrié la boca. Don Aurelio Escovar le movi6 |a cara hacia la luz. Después de observar la muela
dafiada, ajusté la mandibula con una cautelosa presion de los dedos.

~Tiene que ser sin anestesia - dijo.

- ¢Por qué?

-Porque tiene un absceso.

El alcalde lo miré en los ojos.

-Esté bien -dijo, y traté de sonreir.

El dentista no le correspondi. Llevé a la mesa de trabajo la cacerola con los instrumentos hervidos y los sacé del
agua con unas pinzas frias, todavia sin apresurarse. Después rodé la escupidera con la punta del zapato y fue a
lavarse las manos en el aguamanil, Hizo todo sin mirar al alcalde. Pero el alcalde no lo perdié de vista.

Era un cordal inferior. El dentista abrié las piernas y apreté la muela con el gatillo caliente.

El alcalde se agarré a las barras de Ia silla, descargd toda su fuerza en los pies y sintié un vacio helado en los

rifiones ( siodia. sensihhiden. so.el... cueipa ), pero no solté un suspiro. El dentista sélo

movi6 la mufieca. Sin rencor, mds bien con una amarga ternura, dijo:

-Aqui nos paga veinte muertos, teniente.

El alcalde sinti6 un crujido de huesos en la mandibula y sus ojos se llenaron de ldgrimas.

Pero no suspird hasta que no sintié salir la muela. Entonces la vio a través de las lagrimas. Le pareci6 tan extraiia
a su dolor, que no pudo entender la tortura de sus cinco noches anteriores. Inclinado sobre la escupidera,
sudoroso, jadeante, se desabotoné la guerrera y buscé a tientas el pafiuelo en el bolsillo del pantalén. El dentista
le dio un trapo limpio.

Séquese las l3grimas -dijo.

Elalcalde lo hizo. Estaba temblando. Mientras el dentista se lavaba las manos, vio el cielorraso desfondado y una
telarafia polvorienta con huevos de araiia e insectos muertos. El dentista regreso secandose las manos.
“Acuéstese -dijo- y haga buches de agua de sal.” El alcalde se puso de pie, se despidié con un displicente saludo
militar, y se dirigié a la puerta estirando las piernas, sin abotonarse la guerrera.

-Me pasa la cuenta -dijo.

- ¢A usted o al municipio?

El alcalde na lo mir. Cerré la puerta, y dijo, a través de la red metdlica:

-Es la misma vaina.

Un dia de estos

Autor: Gabriel Garcia Mérquez

El lunes amaneci6 tibio y sin lluvia. Don Aurelio Escovar, dentista sin titulo y buen madrugador, abrié su gabinete
a las seis. Sac6 de la vidriera una dentadura postiza montada atin en el molde de yeso y puso sobre la mesa un
pufiado de instrumentos que ordené de mayor a menor, cOmo en una exposicion. Lievaba una camisa a rayas,
sin cuello, cerrada arriba con un botén dorado, y los pantalones sostenidos con cargadores elésticos. Era rigido,
enjuto, con una mirada que raras vetej correspondia a la situacién, como la mirada de los sordos
Lmeck an. pechica )

Cuando tuvo las cosas dispuestas sobre la mesa rodo la fresa hacia el sillon de resortes y se sent6 a pulir la
dentadura postiza. Parecia no pensar en lo que hacia, pero trabajaba con obstinacién, pedaleando en la fresa
incluso cuando no se servia de ella.

Después de las ocho hizo una pausa para mirar el cielo por la ventana y vio dos gallinazos pensativos que se
secaban al sol en el caballete de la casa vecina. Siguid trabajando con la idea de que antes del almuerzo volveria
a llover. La voz destemplada de su hijo de once afios lo sacé de su abstraccion.

-Papd

-Qué

-Dice el alcalde que si le sacas una muela.

-Dile que no estoy aqui.

Estaba puliendo un diente de oro. Lo retird a la distancia del brazo y lo examiné con los ojos a medio cerrar. En

la salita de espera volvié a gritar su

-Dice que si estds porque te estd oyendo.

El dentista sigui6 examinando el diente. Sélo cuando lo puso en la mesa con los trabajos terminados, dijo:
-Mejor.

Volvié a operar la fresa. De una cajita de cartén donde guardaba las cosas por hacer, sacé un puente de varias
piezas y empez6 a pulir el oro.

-Papa.

-Qué.

Atin no habia cambiado de expresién.

-Dice que si no le sacas la muela te pega un tiro.

Sin conun tranquilo, dejo de pedalear en la fresa, la retir del sillon
y abrid por completo la gaveta inferior de la mesa. Alli estaba el revélver.

-Bueno -dijo-. Dile que venga a pegarmelo.

Hizo girar el sillon hasta quedar de frente ala puerta, la mano apoyada en el borde de la gaveta. El alcalde aparecié
en el umbral. Se habia afeitado la mejilla izquierda, pero en la otra, hinchada y dolorida, tenia una barba de cinco
dias. El dentista vio en sus ojos marchitos muchas noches de desesperacion. Cerr6 la gaveta con la punta de los

dedos y dijo suavemente:
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Lntese.
-Buenos dias -dijo el alcalde.
-Buenos -dijo el dentista.
Mientras hervian los instrumentales, el alcalde apoyé el craneo en el cabezal de la silla y se sintié mejor.
Respiraba un olor glacial (ISSRIGDNL 2. N dancslided.. / ). Era un

gabinete pobre: una vieja silla de madera, la fresa de pedal y una vidriera con pomos de loza. Frente a la silla, una
ventana con un cancel de tela hasta la altura de un hombre. Cuando sintié que el dentista se acercaba, el alcalde
afirmé los talones y abri6 la boca. Don Aurelio Escovar le movid la cara hacia la luz. Después de observar la muela
dafiada, ajusté la mandibula con una cautelosa presién de los dedos.

~Tiene que ser sin anestesia — dijo.

- ¢Por qué?

-Porque tiene un absceso.

El alcalde lo mird en los ojos.

-Estd bien -dijo, y traté de sonreir.

El dentista no le correspondid. Llevé a la mesa de trabajo la cacerola con los instrumentos hervidos y los sacé del
agua con unas pinzas frias, todavia sin apresurarse. Después rodd la escupidera con la punta del zapato y fue a
lavarse las manos en el aguamanil. Hizo todo sin mirar al alcalde. Pero el alcalde no lo perdié de vista.

Era un cordal inferior. El dentista abrié las piernas y apreté la muela con el gatillo caliente.

El alcalde se agarrd a las barras de la silla, descargé toda su fuerza en los pies y sintié un vacio helado en los

rifiones (SK2. RENNAL.. JCOMOIGHD. .. 2.8 ), pero no solté un suspiro. El dentista sélo

movié la mufieca. Sin rencor, més bien con una amarga ternura, dijo:

-Aqui nos paga veinte muertos, teniente.

El alcalde sinti6 un crujido de huesos en la mandibula y sus ojos se llenaron de lagrimas.

Pero no suspir6 hasta que no sinti6 salir la muela. Entonces la vio a través de las lagrimas. Le parecié tan extrafia
a su dolor, que no pudo entender la tortura de sus cinco noches anteriores. Inclinado sobre la escupidera,
sudoroso, jadeante, se desabotond la guerrera y busco a tientas el pafiuelo en el bolsillo del pantalén. El dentista
le dio un trapo limpio.

-Séquese las lagrimas -dijo.

El alcalde lo hizo. Estaba temblando. Mientras el dentista se lavaba las manos, vio el cielorraso desfondado y una
telaraiia polvorienta con huevos de arafia e insectos muertos. El dentista regresé secandose las manos.
“Acuéstese -dijo- y haga buches de agua de sal.” El alcalde se puso de pie, se despidié con un displicente saludo
militar, y se dirigio a la puerta estirando las piernas, sin abotonarse la guerrera.

-Me pasa la cuenta -dijo.

- ¢A usted o al municipio?

El alcalde no lo mird. Cerr6 la puerta, y dijo, a través de la red metalica:

-Es la misma vaina.

Actividades de la sesién 7

Facultad de la Educacién el Arte y la Comunicacion

)
@ U/?l i Carrera de Pedagogia de la Lengua y Ia Literatura

Cuestionario sobre cl cuento E/ armario de Paulina

Nombre:

il

Curso: ) d¢
Responda las siguientes preguntas.

1. ;Qué simbolizan los disfraces?

e Facultad de la Educacién ¢l Arte y I Comanicacion
£ Carrers de Pedagogia de I Lengea y I itertura

O

Actividad en clase
Nombre:
“-,
Curso: ng /\

Una vez leido el cuento y, considerando la estrategia propuesta en la sesion. Plantee preguntas sobre el

cuento. Es decir, interrogantes que a usted le quedan de la lectura.

o0 B € o derbiska deccbio (.. 2l Debis\a y o Aclae?’

o4 RV aue. 0. onevizL.. zlentey. al. Alcace? /

GG, e. 80, QISCOCITN

Fiscrnd Facultad de la Educacin el Arte y In Comanicacion
@ ,l_{f?_l : L Carrera de Pedagogia de 1 Lengua y I Literatura
Cuestionario sobre el cuento E/ armario de Paulina
Nombre
Curso: 9 )/
Responda las siguientes preguntas.

1. ;Qué simbolizan los disfraces?

2. ;Qué produjo el taller de meditacién en Paulina?

:Qué simbolizé el incendio?

Rl e LR/Kn.

/ g

3. ;Qué simboliz6 cl incendio?
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Anexo 8. Fotografias de las sesiones
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Anexo 9. Certificado de traduccion del Abstract

Loja, 12 de noviembre 2024

CERTIFICADO DE TRADUCCION

A quien corresponda,

Yo, José Geovanny Jiménez Balcdzar, traductor oficial del The Canadian House Center, instituto
privado especializado en la ensefianza del inglés como lengua extranjera y centro de traduccion
autorizado y acreditado por el Consejo Nacional de la Judicatura del Ecuador bajo la licencia
profesional nimero 12282677, certifico que el resumen de tesis El proceso de ensefianza de
lectura inferencial a través de la integracién de estrategias metacognitivas en estudiantes de
segundo BGU de la Unidad Educativa del Milenio “El Tambo", realizada por el Sr. Yordy Francisco
Lojan Gonzalez, portador de la cédula de identidad ecuatoriana 1105556888, estudiante de la
Universidad Nacional de Loja de la carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la
Facultad de la Eduqacién, el Arte y la Comunicacién, ha sido traducido de buena fe del espaiiol
al inglés en la institucion antes mencionada, y es una traduccion fiel y exacta del documento

original segin mi leal saber y entender.

&l portador puede hacer uso de este certificado y del documento traducido para cualquier fin

legal que considere oportuno.
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