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2. Resumen  

Las estrategias didácticas innovadoras son procedimientos significativos en el ámbito 

educativo; dado que, su aplicación en el proceso de enseñanza aprendizaje; permite potenciar 

en los estudiantes el desarrollo de capacidades, mejorando así su rendimiento académico. El 

objetivo establecido para este trabajo de Integración Curricular fue: Optimizar el rendimiento 

académico de los estudiantes, mediante la implementación de estrategias didácticas 

innovadoras, que mejoren el desarrollo del proceso de enseñanza- aprendizaje de Ciencias 

Naturales; para el desarrollo de la investigación se empleó el método inductivo; ya que, se inició 

con la observación directa al PEA de Ciencias Naturales, se identificó que las estrategias 

didácticas aplicadas son repetitivas, lo que genera en los estudiantes desinterés por el 

aprendizaje, situación que repercute en su rendimiento académico; esto motivo la búsqueda 

bibliografía para encontrar alternativas de solución ante la situación identificada; el enfoque es 

cualitativo; puesto que, se identificaron particularidades relevantes del PEA; por otro lado, 

según la naturaleza de la información, corresponde a Investigación Acción Participativa (IAP); 

dado que, una vez identificado el problema se interactuó directamente con los estudiantes  a 

través del desarrollo de la propuesta de intervención y se logró mejorar su rendimiento 

académico; según su temporalidad es transversal debido a que se desarrolló durante un período 

de tiempo corto. Los resultados permitieron determinar que las estrategias didácticas 

innovadoras implementadas en el PEA, como: aula invertida, visual thinking y estaciones de 

aprendizaje, entre otras, lograron mayor aceptabilidad por parte de los estudiantes en relación 

a la mejora de su rendimiento académico. Se concluye que el rendimiento académico de los 

estudiantes se optimiza mediante la implementación de estrategias didácticas innovadoras en el 

desarrollo del proceso áulico, estas, transformaron la dinámica del proceso enseñanza 

aprendizaje en una experiencia más enriquecedora, atractiva y novedosa para los estudiantes, 

lo que despertó su interés y participación.  

 

Palabras clave: innovación educativa, estrategias didácticas, técnicas didácticas, 

proceso de enseñanza aprendizaje. 

.  
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Abstract  

Innovative didactic strategies are significant procedures in the educational field; given 

that their application in the teaching-learning process enhances students' skills development, 

thus improving their academic performance. The objective established for this Curricular 

Integration work was: To optimize the academic performance of students, through the 

implementation of innovative teaching strategies that improve the development of the teaching-

learning process of Natural Sciences; for the development of the research the inductive method 

was used; since it began with direct observation to the TLP of Natural Sciences, it was identified 

that the teaching strategies applied are repetitive, which generates in students disinterest in 

learning, a situation that affects their academic performance; The approach is qualitative, since 

relevant particularities of the TLP were identified; on the other hand, according to the nature of 

the information, it corresponds to Participatory Action Research (PAR); given that, once the 

problem was identified, we interacted directly with the students through the development of the 

intervention proposal and managed to improve their academic performance; according to its 

temporality, it is transversal because it was developed during a short period of time. The results 

allowed determination that the innovative didactic strategies implemented in the TLP, such as 

inverted classroom, visual thinking, and learning stations, among others, achieved greater 

acceptability by the students concerning improving their academic performance. It is concluded 

that students' academic performance is optimized through the implementation of innovative 

didactic strategies in the development of the classroom process, which transformed the 

dynamics of the teaching-learning process into a more enriching, attractive, and novel 

experience for students, awakening their interest and participation.  

 

Keywords: educational innovation, didactic strategies, didactic techniques, teaching 

and learning process. 
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3. Introducción 

Las estrategias didácticas innovadoras, son procedimientos esenciales al momento de 

desarrollar una clase; ya que, a través de su implementación el docente pretende enriquecer el 

proceso de enseñanza aprendizaje, lo que promueve en los estudiantes la participación activa y 

el interés por aprender, reflejándose en la mejora significativa de su rendimiento académico. 

De acuerdo a la opinión de varios autores, la aplicación de estrategias didácticas innovadoras 

facilita la construcción de aprendizajes en los estudiantes al incorporar procesos creativos que 

facilitan la comprensión de los contenidos de la asignatura. 

Desde esta perspectiva, Valdiviezo et al. (2019), en su trabajo de investigación titulado: 

El proceso de enseñanza-aprendizaje en las ciencias naturales: las estrategias didácticas como 

alternativa, menciona que: 

Las estrategias didácticas innovadoras son procedimientos creativos que tiene una 

influencia significativa en el proceso de enseñanza aprendizaje en la asignatura de 

Ciencias Naturales, puesto que, a través de ellas se genera la participación y mejora el 

compromiso de los alumnos por aprender, logrando así una mejor comprensión de los 

temas, desarrollo de habilidades; así como una mejora considerable en su rendimiento 

académico. (p. 62)  

Durante la ejecución de las prácticas preprofesionales y mediante la observación directa, 

al proceso de enseñanza aprendizaje de la asignatura de Ciencias Naturales se pudo evidenciar 

que las estrategias didácticas aplicadas son muy repetitivas lo que genera en los 

estudiantes, distracción, desinterés y desmotivación por el aprendizaje, situación que afecta de 

manera significativa a su rendimiento académico; ante esta realidad identificada se formuló la 

siguiente pregunta de investigación: ¿Cómo se puede mejorar el rendimiento académico de los 

estudiantes en la asignatura de Ciencias Naturales? 

Los objetivos propuestos para esta investigación fueron:<<Determinar, mediante 

investigación bibliográfica, estrategias didácticas innovadoras que permitan optimizar el 

rendimiento académico de los estudiantes en la asignatura de  Ciencias Naturales (Zoología)>>; 

<<Aplicar las estrategias didácticas innovadoras determinadas, con el fin de enriquecer la 

práctica pedagógica de los futuros licenciados en Pedagogía de las Ciencias Experimentales 

Química y Biología, en el desarrollo del proceso de enseñanza aprendizaje de la asignatura de 

Ciencias Naturales (Zoología), a través del desarrollo de la propuesta de intervención >> y 

<<Evaluar, mediante la aplicación de instrumentos de evaluación e investigación, la efectividad 

de estrategias didácticas innovadoras implementadas en el desarrollo del proceso de enseñanza 
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aprendizaje de Ciencias Naturales (Zoología), respecto de la optimización del rendimiento 

académico de los estudiantes>> 

El presente Trabajo de Integración Curricular es de gran relevancia; dado que, se centra 

en la identificación e implementación de estrategias didácticas innovadoras, en el desarrollo de 

la propuesta de intervención, con lo cual se logró generar un ambiente de aprendizaje; 

participativo, colaborativo e interesante; involucrando a los estudiantes en un proceso de 

enseñanza aprendizaje en el cual la creatividad y razonamiento fueron parte fundamental de su 

rol activo, lo que a su vez contribuyó a mejorar significativamente su rendimiento académico; 

además este trabajo investigativo, representa un aporte valioso para futuras investigaciones; 

teniendo en cuenta que la selección e implementación de estrategias didácticas innovadoras es 

clave para mejorar el proceso educativo. 

La teoría que sustenta esta investigación se enmarca en el criterio de diversos autores 

con relación a categorías como; modelo pedagógico constructivista, estrategias didácticas 

innovadoras, rendimiento académico y las Ciencias Naturales desde el Currículo de los Niveles 

de Educación Obligatoria (2016). En cuanto al modelo pedagógico constructivista, Manrique y 

Tafur (1999) expresan que: “[…] el modelo constructivista permite edificar un proceso activo 

donde el alumno elabora y construye sus propios aprendizajes a partir de su experiencia previa 

y de las interacciones que establece con el maestro y el entorno” (p. 220).  

Respecto a las estrategias didácticas innovadoras; la Universidad Privada de Tacna 

(2024) argumenta que: 

 Las estrategias didácticas innovadoras son procedimientos novedosos que permiten el 

logro de competencias en los estudiantes. […] Toda innovación implica cambio y para 

ello el docente tiene que hacer uso de su creatividad, imaginación e ingenio para adaptar, 

combinar o crear formas exitosas de aprendizaje para sus estudiantes, de acuerdo a la 

naturaleza de la asignatura. (p. 1)  

Por otra parte, en lo referente al rendimiento académico, en palabras de Lamas, (2015): 

“El rendimiento académico implica el cumplimiento de las metas y objetivos establecidos en el 

programa o asignatura que cursa un estudiante, expresado a través de calificaciones, que son 

resultado de una evaluación que implica la superación o no de determinadas pruebas o materias” 

(p. 315). 

Es importante mencionar,  que con el desarrollo de este Trabajo de Integración 

Curricular los beneficiarios fueron en primer lugar los estudiantes, puesto que, con la 

implementación de estrategias didácticas innovadoras en el desarrollo del proceso de enseñanza 

aprendizaje; lograron participar activamente en el mismo; y con ello, alcanzaron la construcción 
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de aprendizajes significativos y la consecuente mejora de su rendimiento académico en la 

asignatura; por otra parte, la ejecución de la propuesta de intervención  se constituye en una 

experiencia valiosa para la estudiante investigadora; ya que a través de ella se logró fortalecer 

parte de su desempeño como profesional de la docencia. 

En lo que se refiere a la información obtenida, a través de la investigación es importante 

señalar que para su análisis se consideró los resultados obtenidos en otras investigaciones; 

evidentemente estos coinciden y por ello se determina que como manifiesta, Corral (2021) “[…] 

el uso de estrategias didácticas innovadoras influye positivamente en el aprendizaje […] y 

mejora el rendimiento académico de los estudiantes” (p.3). 

En cuanto a los logros alcanzados, mediante la implementación de estrategias didácticas 

innovadoras, se generó un ambiente de aprendizaje dinámico, propicio para incentivar la 

participación activa de los estudiantes y facilitar la comprensión de los temas de estudio; como 

también el desarrollo de habilidades y actitudes que potencian su rendimiento académico. Cabe 

mencionar que, en el desarrollo de este Trabajo de Integración Curricular, no se presentó 

limitación alguna. 
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4. Marco teórico 

El desarrollo de la presente investigación está conformado por dos variables, la primera 

se refiere a estrategias didácticas innovadoras y la segunda variable en el rendimiento 

académico. Bajo este contexto, mediante una exhaustiva revisión bibliográfica se analizó 

diferentes perspectivas de autores para dar soporte al presente trabajo de investigación. A 

continuación, se detalla la primera variable referente a estrategias didácticas innovadoras, la 

misma que está acompañada de temas complementarios. 

4.1. Modelos pedagógicos 

Los modelos pedagógicos son una pieza esencial dentro del proceso educativo, por tal 

razón, es necesario conocer su definición, Correa y Pérez (2022), en su artículo “Los modelos 

pedagógicos: trayectos históricos”, mismo que tiene como propósito presentar algunos 

planteamientos sobre el concepto de modelo pedagógico y describir su trayecto histórico, 

expresan que: “[…] un modelo pedagógico es una representación de los procesos y prácticas 

que fundamentan el quehacer presente y prospectivo de una institución educativa, el cual se 

fundamenta en una u otra perspectiva teórica” (p. 131).  

Asimismo, Gómez et al. (2019), en su artículo de revista “Caracterización de los 

modelos pedagógicos y su pertinencia en una educación contable crítica”, el cual tiene como 

objetivo identificar los elementos y actores de los modelos pedagógicos más relevantes en la 

educación, afirman que: 

[…] un modelo pedagógico es una construcción teórica fundamentada que interpreta, 

diseña y ajusta la realidad pedagógica dada por un contexto histórico definido, el cual 

implica un contenido, el desarrollo del estudiante y las características de la práctica 

docente; recomienda que en la construcción de modelos pedagógicos debe precisarse:  

concepciones filosóficas y sociológicas como base general; teorías psicológicas para 

abordar el papel de la personalidad en el proceso de enseñanza-aprendizaje, y teorías 

pedagógicas que estructuren relaciones entre los objetivos, los contenidos, los métodos, 

los medios y la evaluación. (p. 170)  

Con base en la opinión de los autores, se puede mencionar que un modelo pedagógico 

está conformado por un conjunto de principios, tanto teóricos como prácticos, que buscan guiar 

el proceso de enseñanza aprendizaje. Además, incluyen la interrelación existente entre 

estudiantes, docentes, el entorno y contenido de estudio. Los cuatro modelos pedagógicos más 

representativos en el ámbito educativo son: Conductismo, Cognitivismo, Constructivismo y 

Conectivismo. Es importante mencionar que, se toma como base al modelo pedagógico 

constructivista, ya que este modelo sustenta el presente trabajo de investigación. 
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4.2. Modelo pedagógico Constructivista  

Referente al modelo pedagógico constructivista, Ronquillo et al. (2023), en su artículo 

“Modelo constructivista y su aplicación en el proceso de aprendizaje de los estudiantes”, 

investigación que analiza el modelo constructivista y su aplicación en el proceso de aprendizaje 

en los estudiantes, argumentan que: 

[…] el modelo constructivista es una teoría epistemológica que pretende dar respuesta 

a la pregunta acerca de cómo construye su conocimiento el ser humano, contagia 

rápidamente el entorno de las disciplinas dedicadas a la educación, debido a que la 

preocupación principal de los profesionales donde los métodos y técnicas instrumentar 

en la planeación y el trabajo diario en el aula para que los alumnos aprendan. (p. 259) 

El aprendizaje constructivista es una teoría que se basa principalmente en la  

construcción del conocimiento, y no en su reproducción. Un aspecto esencial es que se 

enfoca en tareas auténticas, las cuales tienen relevancia y utilidad en el mundo real. La 

idea principal de esta teoría es que el aprendizaje se construye, la mente de las personas 

adquiere nuevos conocimientos tomando como base las enseñanzas anteriores. […] De 

este modo en el modelo constructivista, los estudiantes son completamente libres para 

explorar y participar activamente en el aprendizaje significativo. (p. 260) 

Bajo este contexto, según Manrique y Tafur (1999), en su artículo “El constructivismo 

y sus implicancias en la educación”: “El modelo constructivista permite edificar un proceso 

activo donde el alumno elabora y construye sus propios conocimientos a partir de su experiencia 

previa y de las interacciones que establece con el maestro y con el entorno” (p. 220). 

Tomando como referencia la opinión de los distintos autores, se puede afirmar que el 

modelo pedagógico constructivista promueve un ambiente de aprendizaje activo y participativo 

donde los estudiantes construyen sus aprendizajes a partir de sus experiencias previas e 

interacciones que establecen con el entorno y el docente; utilizando lo que ya conocen para dar 

sentido a un nuevo aprendizaje. Para comprender de mejor manera este modelo, es importante 

destacar algunas características respecto al rol del docente, rol del estudiante, proceso de 

enseñanza aprendizaje y evaluación del modelo pedagógico constructivista.   

4.2.1. Rol del docente en el modelo pedagógico Constructivista.  

Referente al rol que desempeña el docente en el modelo pedagógico constructivista, 

Díaz et al. (2011), en su artículo “La responsabilidad del estudiante en un modelo pedagógico 

constructivista en programas de Ciencias de la Salud”, el cual analiza el cambio de la pedagogía 

tradicional hacia el enfoque constructivista, determinan que: “En este proceso el maestro es un 

facilitador, motivador y tutor que ayuda al aprendiz a desarrollar sus conocimientos, y sus 



9 

 

habilidades de pensamiento y razonamiento” (p. 138).  

De la misma forma, Vega et al. (2024) en su artículo denominado: “La utilización del 

modelo constructivista dentro del proceso enseñanza-aprendizaje”, expresan que: 

El docente constructivista actuará como mediador en el proceso de aprendizaje, y el 

alumno construirá su conocimiento de forma individual o en grupo, conectando sus 

conocimientos previos con nuevos conocimientos […] Según este enfoque 

constructivista, los docentes, como profesionales del aprendizaje, deben crear un 

ambiente en el aula que promueva la construcción del conocimiento para que los 

estudiantes puedan participar de forma independiente y colaborativa. (pp. 8731-8732) 

4.2.2.  Rol del estudiante en el modelo pedagógico Constructivista 

Respecto al rol del estudiante Díaz et al. (2011), en su artículo “La responsabilidad del 

estudiante en un modelo pedagógico constructivista en programas de Ciencias de la Salud”, 

argumentan que: 

Los alumnos no son recipientes vacíos y pasivos del proceso; ahora colaboran en la 

potenciación de sus habilidades, construyen junto con sus compañeros y la ayuda de los 

docentes el conocimiento, pero además lo trascienden y redimensionan, y tienen como 

deber comprobar y falsear tesis, conocer dónde está la información, y aunque trabajan 

utilizando la memoria, esta no es el factor primordial de su desarrollo. (p. 140) 

Asimismo, Vega et al. (2024), en su artículo “La utilización del modelo constructivista 

dentro del proceso enseñanza-aprendizaje”, destacan que: 

[…] en el modelo constructivista los estudiantes crean conocimiento y lo aplican de 

manera activa, independiente, participativa y significativa. El constructivismo moderno 

se basa en la idea de que el conocimiento no es algo que se adquiere inmediatamente, 

sino que se forma cuando los estudiantes interactúan con el entorno y critican la 

experiencia adquirida, por lo que el proceso de aprendizaje debe organizarse de tal 

manera que satisfaga las necesidades y características individuales. (p. 8731) 

Dentro de este marco, el autor Benítez (2023), en su artículo “El Constructivismo”, 

mismo que tiene como objetivo determinar las características del modelo constructivista, 

menciona que, la concepción constructivista del aprendizaje y del rol del estudiante se organiza 

en torno a tres ideas fundamentales: 

El alumno es el último responsable de su propio proceso de aprendizaje. Es él quien   

construye el conocimiento y nadie puede sustituirte en esa tarea. La importancia 

prestada a la actividad del alumno no debe interpretarse en el sentido de un acto de 

descubrimiento o de invención sino en el sentido de que es él quien aprende y, si él no 
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lo hace, nadie, ni siquiera el facilitador, puede hacerlo en su lugar. La enseñanza está 

totalmente mediatizada por la actividad mental constructiva del alumno.  El alumno no 

es sólo activo cuando manipula, explora, descubre o inventa, sino también cuando lee o 

escucha las explicaciones del facilitador. (p. 65) 

4.2.3.  Proceso de evaluación en el modelo pedagógico Constructivista 

El proceso de evaluación constructivista en palabras del autor Contreras (2018), en su 

artículo de investigación “Reflexiones para una evaluación constructivista”: 

Toda estrategia de evaluación constructivista se caracteriza por privilegiar el rol 

dinámico del estudiante como creador de significados, la naturaleza participacionista y 

autoorganizada y de evolución progresiva de las estructuras del conocimiento, por tanto, 

está más cerca de la evaluación formativa. Ésta se interesa más en los procesos y 

progresos de los sujetos del aprendizaje, es decir, la evaluación se centra en la 

construcción personal del conocimiento, pues toda construcción del conocimiento es 

idiosincrática, y muy probablemente con necesidades de recursos y tiempos distintos en 

el proceso de generación de significados. (p. 95)  

Por otra parte, González et al. (2007), en su trabajo de investigación titulado El 

constructivismo en la evaluación de los aprendizajes del álgebra lineal, destaca que los tipos 

de evaluación según sus características, función y momento se clasifican en:  

Diagnóstica: se realiza antes del desarrollo del proceso educativo. […] 

Formativa: debe realizarse conjuntamente con el proceso de enseñanza aprendizaje, ya 

que es considerada como parte esencial de éste. Desde una perspectiva constructivista, 

para poder entender la evaluación formativa, debe ser considerada su condición y su 

razón de ser. […] 

Sumativa: Se realiza al término de un proceso o ciclo educativo, su función principal es 

certificar el grado en que las intenciones educativas se han alcanzado. A través de ella, 

el docente puede verificar si los aprendizajes estipulados educativos fueron alcanzados. 

(p. 128) 

4.2.4.  Proceso de enseñanza aprendizaje en el modelo pedagógico Constructivista. 

En cuanto a este apartado, Tünnermann (2011), en su trabajo de investigación El 

constructivismo y el aprendizaje de los estudiantes, recalca que el aprendizaje constructivista 

se fundamenta en los siguientes criterios: 

• El proceso de enseñanza aprendizaje se facilita gracias a la mediación o interacción 

con los otros, por lo tanto, es social y cooperativo 
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• El aprendizaje implica un proceso constructivo interno, auto estructurante y en este 

sentido, es subjetivo y personal. 

• El punto de partida de todo aprendizaje son los conocimientos y experiencias previos 

que tiene el aprendiz. 

• El aprendizaje se produce cuando entra en conflicto lo que el alumno ya sabe con lo 

que debería saber. 

• El aprendizaje requiere contextualización: los aprendices deben trabajar con tareas 

auténticas y significativas culturalmente, y necesitan aprender a resolver problemas 

con sentido. (p. 26) 

Con base en lo anteriormente mencionado, el autor Benítez (2023), en su artículo “El 

Constructivismo”, argumenta que: 

El constructivismo educativo propone un paradigma en donde el proceso de enseñanza 

se percibe y se lleva a cabo como un proceso dinámico, participativo e interactivo del 

sujeto, de modo que el conocimiento sea una auténtica construcción operada por la 

persona que aprende. (p. 65) 

Por su parte, el autor Ortiz (2015), en su artículo “El constructivismo como teoría y 

método de enseñanza” expresa que: “Desde el constructivismo, se puede pensar en dicho 

proceso como una interacción dialéctica entre los conocimientos del docente y los del 

estudiante, que entran en discusión, oposición y diálogo, para llevar a una síntesis productiva y 

significativa: el aprendizaje” (p. 97). 

A través del análisis de los diferentes argumentos de los autores, se puede afirmar que, 

en el modelo constructivista, los docentes actúan como guías, facilitadores y motivadores del 

aprendizaje. Por su parte, los estudiantes no son meros receptores de información, adoptan un 

papel activo y construyen su conocimiento a través de la reflexión, experiencias previas y 

mediante la resolución de problemas. En lo concerniente a la evaluación constructivista, esta se 

centra en medir el desarrollo de destrezas, habilidades y actitudes que construyen los educandos 

durante el desarrollo del proceso de enseñanza aprendizaje; dicho proceso se caracteriza por ser 

dinámico, activo y colaborativo, fundamentado en el constructivismo y basado en diversas 

interacciones existentes entre docentes, estudiantes, contexto de estudio y contenidos. 

A continuación, se analiza la contextualización de las estrategias didácticas 

innovadoras; desde la perspectiva de varios autores. 

 

 



12 

 

4.3. Estrategias didácticas innovadoras  

Acerca de las estrategias didácticas innovadoras, el autor Martínez (2022), en su trabajo 

de investigación Las estrategias innovadoras y el aprendizaje significativo, mismo que, tiene 

como propósito determinar las estrategias innovadoras que han aplicado los docentes para el 

logro de un aprendizaje significativo, establece que: 

Las estrategias didácticas son los procedimientos que el docente utiliza en el proceso de 

enseñanza para promover el desarrollo de capacidades y el logro de aprendizajes en los 

estudiantes. […] Por ende, el  que  enseña  debe  estar  actualizado,  buscar  nuevas  

estrategias innovadoras, transmitir de diversas maneras la enseñanza- aprendizaje- 

evaluación, ya que habrá personas que se les facilita aprender de una manera distinta a 

otra, ya sea jugando, practicando, leyendo, entre otras formas de adquirir el 

conocimiento, he allí la importancia de innovar, buscando la mejor forma de llegar al 

estudiante y nuevas maneras de trasladar el saber a nuevos escenarios en diferentes 

contextos. (pp. 75-76) 

Por su parte, los autores Briones et al. (2022), en su estudio de investigación titulado 

Diseño de una estrategia didáctica innovadora para el aprendizaje de la lectoescritura, cuyo 

objetivo es analizar cómo influye la implementación de una estrategia didáctica innovadora en 

el proceso de enseñanza aprendizaje, mencionan que: “Una estrategia innovadora permite al 

docente ser creativo, de esta manera llegar a las aulas con enseñanzas actualizadas y 

comprometer a los estudiantes a desarrollar nuevas experticias educativas” (p. 339). 

En este orden de ideas, se puede citar a los autores Barros y Aldas (2021), en su trabajo 

de maestría denominado: Estrategias innovadoras para el proceso de enseñanza–aprendizaje 

de la Educación Física en Bachillerato, cuyo propósito es, determinar las estrategias 

innovadoras más utilizadas en el proceso de enseñanza, en el cual expresan que: 

Las estrategias innovadoras, son procedimientos con un impulso innovador y 

metodología renovadora, donde los profesores deben tomar decisiones sobre el camino 

a seguir en la acción educativa, también tendrán que seleccionar programas y recursos 

didácticos útiles para desarrollar la finalidad educativa, estos recursos, habitualmente, 

requieren adaptaciones […] la innovación pedagógica busca mejorar los aprendizajes 

de los discentes mediante sus competencias y la interacción entre sus experiencias y lo 

nuevo por conocer. Facilitando el proceso de aprendizaje donde los estudiantes crean y 

practican sus propias actividades o juegos y el maestro es el orientador, facilitador o 

guía, durante el proceso, logrando transformar las prácticas de los estudiantes. (p. 31) 
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De igual manera, la Universidad Privada de Tacna (2024), en su investigación Aplicando 

estrategias innovadoras en el proceso enseñanza aprendizaje, menciona que: 

 Las estrategias didácticas innovadoras son procedimientos novedosos que permiten el 

logro de competencias en los estudiantes. […] Toda innovación implica cambio y para 

ello el docente tiene que hacer uso de su creatividad, imaginación e ingenio para adaptar, 

combinar o crear formas exitosas de aprendizaje para sus estudiantes, de acuerdo a la 

naturaleza de la asignatura. (p. 1)  

Tomando como referencia la opinión de los autores, se puede decir que las estrategias 

innovadoras son procedimientos novedosos y creativos que desempeñan un papel fundamental 

en el contexto educativo; ya que, mediante su implementación, permite al docente lograr un 

aprendizaje más atractivo y entretenido, consiguiendo que los estudiantes se involucren 

activamente en el desarrollo del proceso áulico. Es así que, no solo facilitan el proceso de 

enseñanza aprendizaje, sino también motivan a los estudiantes a tener pasión por lo que 

estudian, como también al desarrollo de sus competencias, lo que genera un mejor desempeño 

académico. A continuación, se hace mención a las estrategias didácticas innovadoras empleadas 

en el desarrollo del presente proyecto de investigación. 

4.3.1.  Estrategia Visual thinking 

Acerca de esta estrategia, Zamar y Segura (2019), en su libro Educación plástica y 

"visual thinking" en la Educación Superior aportes para mejorar las habilidades cognitivas y 

el aprendizaje visual, estudio que tiene como objetivo analizar como el pensamiento visual 

permite la conexión de contenidos a través de imágenes y el desarrollo de habilidades como el 

pensamiento crítico y reflexivo, destacan que: 

La estrategia visual thinking permite ordenar y organizar ideas o contenidos que son 

representados por medio de dibujos y textos cortos, consiste en realizar dibujos simples 

para comunicar ideas complejas. Fomentar la creatividad y el pensamiento creativo en 

los estudiantes, desarrollar un componente fundamental de la inteligencia mejorando su 

capacidad de adaptación, toma de decisiones y resolución de problemas. […] Promover 

el aprendizaje visual, incrementa tanto las capacidades colaborativas como las 

autónomas y autocríticas del estudiante. (p. 540) 

Asimismo, se hace mención a Pinargote (2021), en su trabajo de posgrado Visual 

Thinking una alternativa innovadora en los procesos de enseñanza aprendizaje de Estudios 

Sociales, investigación que tiene como propósito, determinar el aporte del Visual Thinking 

como estrategia para los docentes en el proceso de enseñanza-aprendizaje, en el cual argumenta 

que: 
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Una alternativa de innovación en el ámbito educativo es el aprendizaje recurriendo a 

técnicas visuales, en especial en asignaturas que impliquen el abordaje de textos 

extensos. El pensamiento visual representa una estrategia, didáctica de innovación 

educativa para enseñar y aprender […] usando recursos gráficos como imágenes, mapas 

mentales, infografías, entre otros. (p. 4)  

Además de lo anteriormente mencionado, Lazo (2017), en su artículo denominado: “El 

Pensamiento visual: una propuesta didáctica para pensar y crear”, enfatiza que: 

El pensamiento visual es la organización sistemática de ideas que visualmente puede ser 

trabajada mediante la técnica de la facilitación gráfica, donde se traslada las ideas o su 

conjunto en imágenes captadas, que pueden ser imágenes convencionales o creados por 

la persona para transmitir un mensaje para comunicar eficazmente acompañadas de 

palabras clave. Es una forma de innovación. (p. 175) 

En concordancia con estas descripciones propuestas por los autores, se menciona que el 

pensamiento visual o también denominado visual thinking, es una estrategia didáctica 

innovadora, que consiste en la representación de ilustraciones y palabras clave, con el objetivo 

de llamar la atención de los estudiantes, estimulando su sentido de la vista. De esta manera, los 

estudiantes no solo comprenden la parte teórica, sino también desarrollan habilidades de 

análisis, síntesis, resolución de problemas y creatividad.  

4.3.2.  Estrategia Aprendizaje por descubrimiento 

Sobre esta estrategia Espinoza (2022), en su artículo “Aprendizaje por descubrimiento 

Vs aprendizaje tradicional”, menciona que consiste en: 

[...] la obtención del conocimiento de manera autónoma a través de la observación y la 

exploración. […] son los propios estudiantes quienes, en el aprendizaje por 

descubrimiento, construyen su propio conocimiento, sobre la base a la interrelación 

entre los educandos, puesto que, a través del interactuar, comparten información acerca 

de un determinado tema, que generará como repuesta nuevos conocimientos en ellos. 

Pero, todo este proceso no tendría resultados, sin la intervención del docente, quien es 

el guía de los alumnos y mediador entre estos y los contenidos. (p. 76)  

Además, Eleizalde et al. (2010), en su trabajo de investigación Aprendizaje por 

descubrimiento y su eficacia en la enseñanza de la Biotecnología, estudio que evalúa la eficacia 

del aprendizaje por descubrimiento en estudiantes universitarios en el área de las ciencias, 

determinan que: 

Una de las características más relevantes del aprendizaje por descubrimiento, es que el 

contenido a ser aprendido, no se facilita en su forma final, sino que tiene que ser 
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descubierto por el sujeto, lo que requiere un rol activo de parte del estudiante, que le 

permitirá aplicar lo aprendido a situaciones nuevas. […] Los procedimientos de la 

enseñanza por descubrimiento, implica proporcionar a los estudiantes oportunidades 

para manipular activamente objetos y transformarlos por la acción directa, así como 

actividades para buscar, explorar y analizar. (pp. 273- 274) 

De igual manera, Sailema (2023), en su trabajo de maestría titulado Estrategia didáctica 

basada en el aprendizaje por descubrimiento para el fortalecimiento del pensamiento crítico 

en estudiantes de Bachillerato Técnico, afirma que: 

El aprendizaje basado en el descubrimiento es una estrategia didáctica innovadora, que 

estimula al estudiante a potencializar sus conocimientos a través del estímulo-respuesta, 

de esta manera clasifica, codifica los datos procedentes del medio que lo rodea, 

convirtiéndose en un conocimiento verdadero, para descubrir el conocimiento. (p. 3)  

En coherencia con lo antes mencionado, el aprendizaje por descubrimientos, es una 

estrategia innovadora debido a que su enfoque se centra en el estudiante y su capacidad para 

promover el aprendizaje autónomo. Esta estrategia permite al docente implementar diversas 

actividades interactivas, como: simulaciones, experimentos o investigaciones que permita a los 

estudiantes analizar el contenido teórico de una manera diferente, promoviendo así un 

entendimiento más contextualizado de los temas de estudio, mientras los estudiantes observan, 

analizan y exploran. 

4.3.3.  Estrategia Aprendizaje basado en juegos 

En cuanto a la estrategia aprendizaje basado en juegos, Bedoya (2023), en su artículo 

“El rompecabezas: estrategia didáctica para mejorar el aprendizaje del cálculo en estudiantes”, 

señala que: “El ABJ es una estrategia educativa innovadora que motiva al estudiante a participar 

y trabajar en equipo, cuyo diseño ha de tener en cuenta los resultados de aprendizaje para que 

este sea más eficaz”. (p. 165). Por su parte, Bueno (2016), en su libro Aprendizaje basado en 

juegos, mismo que tiene como finalidad determinar la importancia de la aplicación de los juegos 

en el ámbito educativo, afirma que: 

El aprendizaje basado en juegos consiste en la utilización de juegos como recurso de 

aprendizaje, lo que supone una experiencia educativa y lúdica, que se puede aplicar en 

distintas áreas. […] El ABJ; motiva al alumnado, dinamiza la clase, ayuda a razonar y 

ser autónomo, permite el aprendizaje activo, proporciona información útil al docente, 

potencia la creatividad, la imaginación y fomenta las habilidades […]. (p. 143)  

Asimismo, Trujillo (2023), en su artículo “Diferencias entre ABJ (Aprendizaje Basado 

en Juego) y Gamificación”, mismo que tiene como objetivo analizar las diferencias existentes 



16 

 

entre el aprendizaje basado en juegos y gamificación como estrategias de innovación, recalca 

que: 

[…] el ABJ en la educación anima a los estudiantes a explorar contenidos de una forma 

divertida y dinámica; aspectos que promueven espacios de argumentación, reflexión e 

invitan al alumno a construir su propio conocimiento a partir del aprendizaje, dando 

lugar a experiencias significativas, estimula la imaginación y promueve la creatividad 

para que reconozca sus fortalezas y debilidades; el estudiante al ser partícipe del ABJ, 

es el responsable directo de aprender a su ritmo y capacidad; además, ofrece al maestro 

información valiosa sobre las capacidades y destrezas de los alumnos. (p. 11) 

Con lo anteriormente expuesto, se puede afirmar que el ABJ es una estrategia didáctica 

innovadora, que permite integrar juegos diseñados con fines educativos. La aplicación de esta 

estrategia en el proceso áulico, motiva a los discentes a participar activamente y trabajar en 

equipo, permitiendo la exploración del contenido científico de manera más divertida y 

dinámica. De esta manera, se logra captar la atención de los estudiantes y fomentar el 

aprendizaje a través de la resolución de diferentes actividades y desafíos; es decir, el ABJ busca 

transformar la manera de aprender y enseñar, al introducir un enfoque innovador, dirigido al 

desarrollo de actividades lúdicas. 

4.3.4.  Estrategia Explicativo- ilustrativa  

En relación con esta estrategia, Seijo et al. (2010), en su trabajo de investigación 

Métodos y formas de organización del proceso de enseñanza-aprendizaje. Sus potencialidades 

educativas, señalan que la estrategia explicativo-ilustrativa se caracteriza porque: “[…] el 

profesor transmite conocimientos y el alumno los reproduce; este método incluye: la 

descripción, la narración, la demostración, los ejercicios, la lectura de textos y todo tipo de 

recursos para el aprendizaje”. (p. 7)  

Bajo este contexto, también se hace mención a Pimienta (2007), en su libro Metodología 

Constructivista: guía para la planeación docente, mismo que tiene como propósito el estudio 

de recursos, técnicas y estrategias que sirvan de apoyo para docentes en su tarea de 

planificación, donde añade que; 

[…] este método radica en que el profesor ofrece soluciones a los problemas, y hace 

demostraciones con la ayuda de distintos recursos de enseñanza; los estudiantes asimilan 

y reproducen el contenido. Externamente, este método se expresa de variadas formas: 

descripción, narración, lectura de textos, explicación basada en láminas, explicaciones 

mediante presentaciones en Power Point. etc. Como su nombre lo indica, el profesor 
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realiza explicaciones con el apoyo de algún recurso. Los estudiantes mantienen más bien 

una actitud de “recepción activa”. (pp. 28-29) 

Teniendo presente lo expuesto por los autores, la estrategia explicativo - ilustrativa 

puede ser utilizada en el proceso de enseñanza aprendizaje de manera innovadora, mediante la 

incorporación de elementos visuales, maquetas, infografías, organizadores gráficos y 

actividades que promuevan el pensamiento crítico en los estudiantes; de este modo, se refuerza 

su capacidad para sintetizar información compleja y enriquecer su experiencia educativa. 

4.3.5.  Estrategia Estaciones de aprendizaje 

Referente a esta estrategia didáctica Gigena y Cuesta (2022), en su trabajo de 

investigación Estaciones de aprendizaje en una clase de ELE en línea para adultos: 

Percepciones sobre sus facilidades y dificultades, destacan que: 

Se define el aprendizaje por estaciones como una estrategia en la que el profesor 

organiza el contenido de una unidad o un tema en una serie de estaciones de trabajo. 

Estas estaciones son espacios físicos en los que se colocan información, recursos y 

materiales para que el alumno manipule, tanto de manera autónoma como colaborativa. 

El objetivo primordial de esta forma de trabajo es que el alumno trabaje en función de 

sus aptitudes para alcanzar los objetivos y que desarrolle sus competencias. (p. 80) 

Además, Bermejo et al. (2022), en su estudio Estaciones de aprendizaje para la 

enseñanza del concepto de adaptación en picos y patas de aves, investigación que se centra en 

validar como la estrategia por estaciones mejora el rendimiento académico en los alumnos, 

argumentan que:  

Esta estrategia activa e innovadora tiene como objetivo la mejora del proceso de 

enseñanza-aprendizaje haciendo un uso particular del espacio. La característica básica 

del aprendizaje a través de Estaciones de Aprendizaje es la división de la unidad 

didáctica, o parte de esta, en diferentes estaciones o puestos. El alumnado no es un mero 

espectador de su proceso de aprendizaje, sino que participa activamente en él. Este se 

enfrenta a un conjunto de actividades, repartidas a lo largo del aula en estaciones, que 

deberá completar de forma autónoma […]. En definitiva, se ofrece un camino a través 

del cual el alumnado va construyendo su aprendizaje, estación tras estación. (p. 49) 

En esta misma línea, tomando en consideración el criterio del autor Rufete (2020), en 

su artículo “Estaciones de aprendizaje: Una propuesta para cooperar y aprender”, investigación 

que presenta una experiencia de trabajo con estaciones de aprendizaje, que constituye una 

estrategia metodológica compatible con el trabajo cooperativo, menciona que:  



18 

 

Las estaciones de aprendizaje es una estrategia de enseñanza-aprendizaje innovadora 

que surge a partir de la necesidad de transformar los modelos de clase tradicionalistas 

que se basan en solo transmitir información del docente hacia los alumnos limitando 

que éstos se involucren en su proceso de aprendizaje. Esta modalidad de trabajo 

promueve principalmente el trabajo en equipo, la cooperación y colaboración entre pares 

en donde se trabaja un tema en común desarrollado mediante distintas actividades las 

cuales son distribuidas en diferentes estaciones de trabajo. La función del docente es ser 

guía en este proceso de aprendizaje, observar cómo los alumnos realizan las actividades 

de las distintas estaciones apoyar a aquellos alumnos que identifica que requieren apoyo 

y brindar una atención personalizada. (p. 2)  

En concordancia con lo expresado por los autores, la estrategia innovadora estaciones 

de aprendizaje facilita la organización los contenidos teóricos a través de distintas actividades; 

esta forma de trabajo permite a los estudiantes involucrarse activamente en su proceso de 

aprendizaje, explorando y aprendiendo de manera novedosa, práctica y colaborativa. Gracias a 

esta estrategia es posible abordar un tema en común mediante múltiples enfoques; de esta 

manera, se despierta el interés de los educandos por aprender la asignatura. 

4.3.6.  Estrategia Aula invertida 

Sobre esta estrategia Rodríguez et al. (2023), en su artículo “Innovación educativa: 

explorando el impacto del aula invertida en el rendimiento académico de estudiantes de 

secundaria en matemática”, detallan que: “El aula invertida es una estrategia pedagógica 

innovadora que permite a estudiantes adquirir el conocimiento previo fuera del aula y luego en 

clase trabajar en actividades prácticas y colaborativas para aplicar y profundizar su aprendizaje” 

(p. 2).  De manera similar, Domínguez y Palomares (2020), en su artículo “El “aula invertida” 

como metodología activa para fomentar la centralidad en el estudiante como protagonista de su 

aprendizaje”, indican que: “[…] en esta estrategia (flipped classroom) se invierten los roles en 

el aula; es decir, el estudiante adquiere un rol principal en su proceso de aprendizaje y el docente 

actúa como guía” (p. 267). 

Por otra parte, en palabras de Alarcón et al. (2021), en su estudio El aula invertida como 

estrategia de aprendizaje, trabajo que tiene como objetivo sistematizar fundamentos teóricos 

básicos relacionados con el aula invertida como estrategia de aprendizaje, enfatizan que:  

[…] consiste en ofrecer distintos materiales, videos, lecturas, presentaciones, 

conferencias, a los alumnos que necesitan revisar y estudiar fuera de la clase para 

emplear el tiempo de la clase presencial en resolver dudas, fortalecer ideas, habilidades 

que requieren ser practicadas y desarrolladas. Para entender la temática se tiene que 
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intervenir en forma dinámica con los pares o con el docente que es un guía y facilitador 

en el desarrollo de este proceso. (p. 154)  

Adicional a lo anteriormente citado, Villacis y Alcívar (2024), en su trabajo de 

investigación Aplicación de las Técnicas didácticas en el proceso de aprendizaje significativo 

en educación, mismo que analiza la aplicación de técnicas didácticas, especialmente el aula 

invertida, para promover el aprendizaje autónomo y crítico en los estudiantes, mencionan que: 

[…] el aula invertida es un enfoque educativo innovador que fomenta el desarrollo de 

habilidades y la participación activa de los estudiantes […] convierte el entorno de 

aprendizaje en un espacio dinámico y participativo, en el cual el profesor asume el rol 

de facilitador y orientador. En este enfoque, el docente promueve la interacción y el 

involucramiento activo de los estudiantes en su propio proceso de aprendizaje, 

fomentando el desarrollo de habilidades y conocimientos de manera más efectiva y 

significativa. (pp. 210-211) 

Tomando en cuenta lo expuesto anteriormente, el aula invertida, también conocida como 

flipped classroom, constituye una estrategia innovadora que transforma los roles tradicionales 

en el proceso áulico; este enfoque fomenta la participación, el compromiso y la autonomía de 

los discentes en su propio aprendizaje; además, permite el empleo de una variedad de recursos, 

como videos, presentaciones, lecturas, infografías y pódcast, que los estudiantes revisan 

previamente a la clase presencial y durante la misma, se resuelven dudas con el apoyo del 

docente, quien asume el rol de guía y facilitador del aprendizaje. 

4.4. Técnicas de enseñanza aprendizaje 

En este apartado López y Mejía (2017), en su artículo “Una mirada a las estrategias y 

técnicas didácticas en la educación”, afirman que: 

Una técnica didáctica constituye un procedimiento organizado que ayuda a generar un 

proceso de aprendizaje efectivo, de acuerdo con los lineamientos que se establecen 

desde la estrategia didáctica. Determina de manera ordenada la forma de llevar a cabo 

un proceso; sus pasos definen claramente cómo ha de ser guiado el curso de las acciones 

para conseguir los objetivos propuestos. (p. 124) 

A continuación, se detallan las diversas técnicas de enseñanza que fueron aplicadas 

conjuntamente con las estrategias didácticas innovadoras durante el desarrollo del proceso de 

enseñanza aprendizaje, en la construcción de aprendizajes. 

4.4.1.  Elaboración de organizador gráfico (Diagrama radial)  

Sobre esta técnica, Guerra (2019), en su estudio Principales organizadores gráficos 

utilizados por docentes universitarios: una estrategia constructivista, mismo que tiene como 
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propósito determinar cuáles son los organizadores gráficos (OG) más utilizados por los 

docentes, menciona que: 

Los organizadores gráficos pueden definirse como representaciones visuales que 

comunican la estructura lógica de los contenidos educativos […] pueden adoptar 

diversas formas (mapa semántico, mapa conceptual, mapa mental, entre otros), con el 

propósito de lograr la presentación de información y la construcción de conocimientos 

[…] permiten desarrollar y mejorar habilidades como el pensamiento crítico y creativo; 

la comprensión, la memoria, la interacción con el tema que se estudia, el resumen de las 

ideas principales, la comprensión del vocabulario específico, la redacción del resumen, 

la clasificación, la elaboración de los gráficos y la categorización. (p. 100) 

Según lo expresado por el autor, se destaca que los organizadores son una representación 

visual, que permite organizar y representar información de manera estructurada; sirven para 

facilitar la comprensión de definiciones o datos completos. Dentro de las diversas formas que 

adoptan los organizadores gráficos, se encuentra el diagrama radial, Preciado (2019), en su libro 

Organizadores gráficos, afirma que: 

Un Diagrama radial es una rueda que tiene un centro, en el que aparece una idea 

principal, un hecho importante o una conclusión y varios radios que apuntan a otras 

ideas e informaciones suplementarias. Sirve para ayudar a organizar y aclarar lo que se 

sabe de un concepto. Puede ser ampliado, para utilizarlo como una herramienta para 

organizar y clarificar. (p. 12) 

De igual manera, se hace mención a Pimienta (2012), en su libro Estrategias de 

enseñanza-aprendizaje, donde manifiesta que, para la elaboración de un diagrama radial: 

Se parte de un concepto o título, el cual se coloca en la parte central; lo rodean frases o 

palabras clave que tengan relación con él. A la vez, tales frases pueden rodearse de otros 

componentes particulares. Su orden no es jerárquico. Los conceptos se unen al título 

mediante líneas. (p. 47) 

Según lo expuesto, la técnica elaboración de organizador gráfico (diagrama radial) 

permite organizar y esquematizar información del contenido científico. Esta técnica, 

implementada con la estrategia visual thinking, se tornan como procedimientos innovadores, 

puesto que, transforman la manera en la que los estudiantes aprenden, con el uso de técnicas 

visuales, creando un entorno de aprendizaje interactivo y visualmente atractivo.   

4.4.2.  Observación 

Referente a esta técnica, Campos y Lule (2012), en su artículo “La observación, un 

método para el estudio de la realidad”, mencionan que: 
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La observación por sí misma representa una de las formas más sistematizadas y lógicas 

para el registro visual y verificable de lo que se pretende conocer, consiste en utilizar 

los sentidos ya sea para describir, analizar, o explicar desde una perspectiva científica, 

válida y confiable algún hecho, objeto o fenómeno. (p. 47)  

Según lo detallado, la observación como técnica permite analizar o explicar un hecho o 

fenómeno mediante la visualización. Por lo tanto, implementada conjuntamente con la 

estrategia aprendizaje por descubrimiento, son actividades novedosas que logran en estudiantes 

potenciar el desarrollo de habilidades como pensamiento y análisis crítico. Esta combinación 

fomenta en los estudiantes su curiosidad e interés por el aprendizaje, mientras exploran, 

descubren y observan. 

4.4.3.  Análisis de mnemotecnia  

Referente a esta técnica de enseñanza aprendizaje, Domínguez (2018), en su 

investigación Importancia de mnemotecnias, aforismos, proverbios y otros enfoques para el 

aprendizaje médico, destaca sobre la mnemotecnia que: […] “es el conjunto de métodos que, 

de forma inusual o innovadora, ayudan a la memoria mediante la asociación de palabras, 

símbolos o frases fáciles de recordar” […] (p. 77). 

De igual forma, Santos (2024), en su trabajo Mnemotécnica, “El arte de memorizar” en 

los estudiantes de la asignatura de inglés nivel medio superior, afirma que: 

Las técnicas de mnemotécnica implican una participación activa del estudiante en el 

proceso de aprendizaje al utilizar asociaciones, imágenes mentales, rimas, acrónimo o 

historias, el estudiante se involucra de manera más profunda con la información, lo que 

facilita su comprensión y retención. (p. 877) 

Por lo expuesto previamente, se destaca que, la técnica análisis de mnemotecnia mejora 

en los estudiantes la memorización de las definiciones, mediante asociaciones de palabras, 

rimas o acrónimos; es así, que esta técnica, combinada con la estrategia aprendizaje por 

descubrimiento, crea un proceso de enseñanza aprendizaje innovador donde los estudiantes 

descubren y construyen sus aprendizajes de manera autónoma.  

4.4.4.  Trivia: preguntas literales  

Desde la perspectiva de Pérez (2023), en su trabajo de maestría Trivial: recurso 

educativo para un aprendizaje interactivo y entretenido, argumenta que: 

El Trivial puede ofrecer una serie de beneficios pedagógicos, como fomentar el 

pensamiento crítico y la resolución de problemas al requerir que los jugadores analicen 

y evalúen diferentes opciones de respuesta. Además, puede promover la retención y 

recuperación de información al presentar preguntas en formato de juego, lo que estimula 
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la memoria y el aprendizaje activo. Asimismo, el Trivial puede fortalecer las habilidades 

de investigación y búsqueda de información, ya que los jugadores suelen interesarse por 

aprender más acerca de los temas abordados en el juego. (p. 20)  

Según lo expresado, se puede argumentar que, la técnica trivia: preguntas literales, 

consiste en un juego de preguntas donde los estudiantes evalúan diferentes opciones de 

respuesta. Esta técnica, aplicada con la estrategia aprendizaje basado en juegos, logra crear un 

ambiente de aprendizaje novedoso, mismo que permite a los estudiantes participar activamente 

al responder preguntas sobre el tema de clase, mejorando su capacidad de pensamiento crítico 

y resolución de problemas.  

4.4.5. Elaboración de rompecabezas, crucigrama, sopa de letras. 

Referente a esta técnica, Avalos y Juárez (2015, como se citó en Kappelmayer y 

Menegazzo, 1974), en su trabajo de investigación Influencia de los rompecabezas como 

material didáctico en el mejoramiento de la atención de los niños de 4 años de la IE 1564 

“Radiantes Capullitos”, Trujillo, año 2014, definen que: 

Los rompecabezas son juegos que aportan fundamentalmente, la posibilidad de lograr, 

mediante ejercicios manuales de coordinación visomotriz, el desarrollo de la capacidad 

de análisis y síntesis, a través de sucesivas desintegraciones e integraciones del “todo” 

y sus partes. (p. 20) 

Asimismo, se hace mención a Ruiz (2019), en su estudio Los pasatiempos como técnica 

didáctica en el aula de E/LE, en el cual afirma que: 

Los juegos que conocemos como pasatiempos (normalmente, los crucigramas y sopas 

de letras) se han venido ofreciendo de manera usual como técnicas lúdicas muy útil para 

el aprendizaje […] El aprovechamiento didáctico de estos juegos presenta un potencial 

enorme, porque, combinan tareas y destrezas de aprendizaje visuales y quinésicas que 

pueden apoyar el proceso de aprendizaje del alumnado. (p. 8) 

Con base en lo mencionado, la técnica elaboración de rompecabezas, crucigramas y 

sopas de letras, facilita el proceso de enseñanza aprendizaje debido a su enfoque lúdico. Al 

implementarse junto a la estrategia aprendizaje basado en juegos, se convierten en actividades 

creativas e innovadoras dentro del proceso áulico, ya que, permite integrar entretenimiento para 

enseñar, despertando en los estudiantes su interés por aprender.  

4.4.6.  Elaboración de maqueta 

Teniendo en cuenta a Muñoz (2012), en su libro Elaboración de material didáctico, 

destaca que una maqueta es: “La reproducción física “a escala”, en tres dimensiones, por lo 

general en tamaño reducido de algo real o ficticio. También pueden existir modelos de tamaño 
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grande de algún objeto pequeño y hasta microscópico representado en alguna especie de 

maqueta” (p. 23). Por su parte, Yañez et al. (2016), en su artículo “La evaluación en el aula 

desde la perspectiva del estudiante y del docente, ¿es lo mismo, pero no es igual?”, menciona 

que: 

[…] elaboración de la maqueta o de cualquier otro material didáctico, requiere de 

considerar al público meta per se y sus características definitorias, lo que otorgaría 

mayor significatividad a la información a compartir, tales como: número de 

participantes, sus edades, nivel de estudios, manejo de la información y, por supuesto, 

considerar las características físicas del lugar donde se llevará a cabo el ejercicio de 

aprendizaje […] enriquece los aprendizajes de los estudiantes, ya que incentiva la 

colaboración entre los estudiantes, desarrolla la creatividad y ante la dificultad o 

problemática para representar el objeto deseado, encuentran soluciones ingeniosas con 

los materiales que tienen a la mano. (p. 42) 

Bajo este contexto, la técnica elaboración de maqueta consiste en crear representaciones 

físicas para representar de manera más atractiva los contenidos de estudio, fomentando la 

colaboración y la creatividad en los estudiantes; esta técnica aplicada conjuntamente con la 

estrategia explicativo- ilustrativa permite que el proceso de enseñanza aprendizaje sea 

interactivo y novedoso, mismo que involucra de manera activa a participar a los estudiantes en 

la construcción de sus aprendizajes. 

4.4.7.  Elaboración de material didáctico para exposición 

Referente a esta técnica, citando a Calero y Mercado (2021), en su trabajo de 

investigación Medios, recursos y materiales didácticos, menciona que: 

 Los materiales didácticos facilitan la enseñanza y el aprendizaje. Suelen utilizarse 

dentro del ambiente educativo para facilitar la adquisición de conceptos, habilidades, 

actitudes y destrezas, es decir que estos materiales didácticos son esenciales para la 

enseñanza aprendizaje de los estudiantes; pueden ser utilizados en grupos para participar 

en conversaciones discusiones, esfuerzos de trabajo cooperativo. (p. 16) 

[…] Los materiales didácticos son cualquier objeto fabricado por los docentes o 

el estudiante para facilitar el proceso de Enseñanza y Aprendizaje. […] deben ser 

creativos, llamativos que posean información adecuada para transmitir conocimientos 

de forma que los estudiantes puedan comprender, enriquecer y afianzar su aprendizaje. 

(p. 17)  

De acuerdo con lo anteriormente señalado, el material didáctico está diseñado para 

facilitar el aprendizaje en los estudiantes, mismo que debe ser atractivo, además de contener 



24 

 

información adecuada; es importante destacar que esta técnica implementada con la estrategia 

estaciones de aprendizaje son prácticas innovadoras, que fomentan en los estudiantes su 

compromiso por involucrarse en el aprendizaje; la estrategia permite diversificación de tareas, 

permitiendo abordar aspectos de un tema desde diversas actividades y, en conjunto con la 

técnica, ayuda a los estudiantes a trabajar el tema de clase de manera creativa y colaborativa. 

En lo que se refiere a la exposición como técnica de enseñanza aprendizaje, según 

Camberos et al. (2023), en su artículo “Exposición oral en clase, docente vs estudiante: Efectos 

en la retención del conocimiento grupal”: 

 La experiencia de preparar y presentar exposiciones orales no es solo una tarea 

académica; es un proceso de aprendizaje profundo y significativo. Requiere que los 

estudiantes se sumerjan en el tema, investiguen a fondo, seleccionen información 

relevante y la presenten de manera coherente y atractiva. Este proceso no solo fortalece 

su comprensión del contenido, sino que también cultiva habilidades valiosas como la 

investigación crítica, la síntesis de información y la organización estructurada. […] La 

preparación de exposiciones orales también fomenta la autoevaluación y la 

autodirección. (p. 90)  

De manera similar, Sánchez y Martínez (2022), en su libro Evaluación y aprendizaje en 

educación universitaria: estrategias e instrumentos, expresan que: 

 La exposición oral es una técnica que consiste en la presentación de un tema a una 

audiencia […] Mediante la exposición se pueden evaluar conocimientos tales como la 

identificación de términos, conceptos o hechos relevantes y habilidades de análisis y 

síntesis de información, dimensiones de la comunicación oral, así como trabajo en 

equipo, manejo de grupos, entre otras. (pp. 382-383) 

De acuerdo con lo establecido previamente, se puede afirmar que esta técnica se basa 

en el uso del lenguaje verbal, el cual puede ser complementado con elementos visuales para 

transmitir un mensaje. Al combinar la técnica de exposición con la estrategia de estaciones de 

aprendizaje se mejoran en los estudiantes las habilidades de comunicación, síntesis y análisis; 

además, se fortalece el trabajo en equipo, y se logra crear un ambiente de aprendizaje más 

dinámico, fomentando la innovación educativa. 

4.4.8.  Think Pair Share 

Referente a esta esta técnica, teniendo en cuenta a Cárdenas y Herrera (2021, como se 

citó en Sampsel, 2013), en su trabajo de investigación Manejo de la ansiedad sobre la expresión 

oral en inglés en los estudiantes de primaria de la jornada nocturna del Colegio Nacional 

Nicolas Esguerra mediante a la implementación del Think Pair Share, mencionan que:  
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“Think Pair Share” (Piensa, Forma pareja, y comenta) […] En primer lugar, los 

estudiantes deben pensar en silencio sobre una pregunta planteada por el instructor; 

luego, hacen parejas e intercambian pensamientos. Finalmente, en el tercer paso, las 

parejas comparten respuestas con otras parejas, equipos o con el grupo entero (p. 30). 

De igual manera, Haro y Cherrez (2017), en su trabajo de investigación Think-Pair-

Share (TPS). La técnica de trabajo cooperativo en pares para mejorar la comprensión lectora 

en la enseñanza del idioma inglés como lengua extranjera, argumentan que: 

[…] la técnica Think-Pair-Share está diseñada para diferenciar la instrucción 

proporcionando a los estudiantes tiempo y estructura para pensar en un tema dado, lo 

que les permite formular ideas individuales y compartir estas ideas con un compañero. 

Esta técnica de aprendizaje promueve la participación en el aula fomentando un alto 

grado de respuesta del alumno, en lugar de usar un método básico de recitación en el 

que un profesor plantea una pregunta y un estudiante ofrece una respuesta.  Además, 

ofrece una oportunidad para que todos los estudiantes compartan su pensamiento con al 

menos otro estudiante, lo que a su vez aumenta su sentido de participación en el 

aprendizaje en el aula.  (p. 368) 

Tomando en cuenta lo que se ha presentado anteriormente, la implementación de dicha 

técnica, con la estrategia aula invertida, se convierte en una propuesta novedosa, debido a que, 

transforma la enseñanza tradicional al fomentar el aprendizaje activo y colaborativo entre 

estudiantes. De modo que, la estrategia permite que los estudiantes construyan aprendizajes 

previos de manera independiente en sus hogares, mientras que la técnica promueve el trabajo 

colaborativo en el aula de clases. 

En este contexto, se puede afirmar que, mediante la implementación de estrategias 

didácticas innovadoras junto con las técnicas de enseñanza aprendizaje, logran fomentar un 

aprendizaje innovador y entretenido, con el principal objetivo de captar el interés de los 

estudiantes y por ende optimizar su rendimiento académico. En este sentido, también resulta 

fundamental abordar lo referente a innovación educativa, un aspecto esencial en esta 

investigación. 

4.5. Innovación educativa  

Sobre la innovación educativa Zambrano (2019), en su investigación La innovación 

formativa en el proceso de enseñanza y aprendizaje basado en el modelo experiencial, cuyo 

objetivo es articular los fundamentos de la innovación basado en el modelo de aprendizaje 

experiencial, detallan que: 

La innovación educativa es fundamental para mejorar el proceso de aprendizaje. Se trata 
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de aplicar un conjunto de ideas, creencias, estrategias y procesos en las prácticas 

educativas vigentes. Con ello se trata de introducir o provocar cambios en la 

cotidianidad del aula de clases […] la innovación no es una actividad puntual sino un 

proceso que no empieza ni termina en un centro educativo. Su propósito es mejorar las 

prácticas formativas. Cuando se habla de innovación se hace énfasis en que haya de 

forma implícita o explícita un cambio […] la innovación apela a la subjetividad del 

maestro y del alumno, así como a las relaciones que se tejen entre ellos y que conforman 

el acto educativo. (p. 95)  

Asimismo, Briones et al. (2022), en su trabajo Diseño de una estrategia didáctica 

innovadora para el aprendizaje de la lectoescritura, cuyo objetivo es analizar cómo influye la 

implementación de una estrategia didáctica innovadora en el proceso de enseñanza aprendizaje, 

enfatizan que:  

La innovación en el aula es necesaria para el proceso de enseñanza aprendizaje, así 

mismo es de considerar que al realizar nuevas actividades en el aula los alumnos tienen 

la oportunidad de expandir sus ideas y mejorar su aprendizaje […]. El docente al 

manejar la innovación diaria, y que mediante las diferentes actividades al alumno 

participe y descubra su capacidad de aprender, de tal forma se toma en cuenta la parte 

didáctica con la que se empleen los trabajos. (p. 338)   

Por su parte Carrera (2021), en su trabajo de investigación La innovación educativa en 

los centros educativos, expresa que:  

La innovación educativa es un proceso intencional de cambio llevado a cabo por un 

profesor o un grupo de docentes que modifican contenidos, actitudes, ideas, culturas, 

modelos e introducen nuevas metodologías o utilizan nuevos recursos y tecnologías en 

el proceso de enseñanza y aprendizaje y cuyo lugar “natural” de desarrollo es el aula 

[…] La innovación, influye en el crecimiento del profesorado, estudiantes y centro 

educativo. Todo proceso de innovación tiene que centrarse en el proceso de enseñanza 

y aprendizaje, que contribuya a una formación integral del estudiante. Donde el 

estudiante aprenda de manera crítica y reflexiva que le permita desempeñarse en la vida 

cotidiana de manera efectiva. (p.706) 

Bajo este contexto, Béjar (2014), en su estudio El profesor y la innovación educativa, 

mismo que pretende reflexionar sobre el significado y la importancia de la innovación 

educativa, y sobre todo el papel del profesor, quien como responsable en el salón de 

clases, sobre el rol del docente innovador, expresa que: 

El maestro innovador habrá de motivarse para impulsar el aprendizaje de sus alumnos 
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con nuevas estrategias que lo obliguen a desarrollar conocimientos, habilidades y 

actitudes […] Para que un profesor pueda llevar a cabo una innovación en su salón de 

clases es necesario que tenga muy claro el aprendizaje que quiere lograr en los 

estudiantes y hacer un constante ejercicio de autorreflexión sobre lo que pone en 

práctica. (p. 10)  

Si el profesor identifico las características de sus estudiantes antes de incorporar 

estrategias innovadoras logrará un mayor aprovechamiento de las mismas. Ante la 

innovación, el profesor debe tomar en cuenta que los estudiantes aprenden más y mejor 

cuando:  

• Relacionan sus conocimientos con los que ya tiene o sus experiencias previas.  

• Les encuentran sentido a lo que tienen que aprender. 

• La distancia entre lo que ya saben y lo nuevo. 

• Trabajan en equipo. 

• Su profesor muestra entusiasmo por la materia. […] 

• Se realizan actividades variadas. 

• Las actividades tienen sentido e involucran la participación activa del estudiante. 

• Utilizan todos los sentidos, si ven, escuchan. (p. 6) 

Asimismo, sobre el rol del docente, Zamora (2022), en su artículo “El Docente como 

Gestor de la Innovación Educativa”, mismo que tiene como objetivo analizar el rol del docente 

como gestor de la innovación educativa, enfatiza que:  

El docente es quien construye el ambiente innovador seleccionando las estrategias 

instruccionales que permitan el logro de aprendizajes significativos en el alumno. […] 

El docente debe gestionar los aprendizajes en el aula desde la óptica de la innovación, 

con énfasis en el trabajo en equipo o de tipo cooperativo, que le permita convertirse en 

una organización dinámica, que facilite al estudiante el trabajo crítico, creativo y 

transformador. (p. 509) 

Tomando como referencia la opinión de los autores la innovación educativa, es crucial 

para mejorar el proceso de enseñanza aprendizaje en cualquier asignatura; por ende, el docente 

innovador dentro de su rol es el encargado de implementar nuevas estrategias, técnicas y 

recursos, con la finalidad de mejorar significativamente el desempeño de los estudiantes. A 

continuación, se hace alusión a la segunda variable del trabajo de investigación; referente al 

rendimiento académico en que se aborda aspectos como: definición, factores que influyen en el 
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rendimiento académico, tipos de rendimiento académico y escala de calificación, según el 

Ministerio de Educación (2016). 

4.6. Rendimiento académico  

Sobre el rendimiento académico en palabras de Lamas (2015, como se citó en Caballero 

y Palacio, 2007), en su trabajo de investigación denominado: Sobre el rendimiento escolar, 

destaca que: 

El rendimiento académico implica el cumplimiento de las metas, logros y objetivos 

establecidos en el programa o asignatura que cursa un estudiante, expresado a través de 

calificaciones, que son resultado de una evaluación que implica la superación o no de 

determinadas pruebas, materias o cursos. (p. 315)  

De manera similar, Chong (2017), en su investigación Factores que inciden en el 

rendimiento académico de los estudiantes de la Universidad Politécnica del Valle de Toluca, 

afirma que: 

[…] el rendimiento escolar, es un nivel de conocimientos demostrado en un área o 

materia, comparado con la norma de edad y nivel académico, por lo que el rendimiento 

del alumno debería ser entendido a partir de sus procesos de evaluación; sin embargo, 

la simple medición o evaluación de los rendimientos alcanzados por alumnos no provee, 

por sí misma, todas las pautas necesarias para la acción destinada al mejoramiento de la 

calidad educativa. (p. 92)  

De manera similar, Ariza et al. (2018, como se citó en Pizarro, 2000), en su artículo “El 

rendimiento académico: una problemática compleja”, expresan que se entiende al rendimiento 

académico como: 

[...] una medida de las capacidades indicativas que manifiestan, en forma estimativa, lo 

que una persona ha aprendido como consecuencia de un proceso de instrucción o 

formación. Definiendo el rendimiento académico como la capacidad que da respuesta a 

estímulos educativos y que es susceptible de ser interpretado según objetivos o 

propósitos educativos preestablecidos. Desde este punto de vista, el rendimiento 

académico hace referencia a la labor de constatar resultados muy concretos con respecto 

a aprendizajes que se proponen en determinados planes de estudio de la educación 

formal. Tiene relación con lo esperado del estudiante y con el nivel exigible a 

determinado curso o plan de acción académico. (p. 139)  

Estas posturas permiten establecer que el rendimiento académico se refiere a la medida 

en la que los discentes logran alcanzar los objetivos propuestos en el plan de estudio, se puede 

expresar como la valoración de habilidades y conocimientos que adquieren durante el proceso 
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de enseñanza aprendizaje. Además, permite evaluar la efectividad de los métodos educativos 

utilizados por los docentes; por ende, la efectividad de las estrategias didácticas innovadoras. 

Es importante mencionar que el rendimiento académico está influenciado por diferentes 

factores o variables, los cuales se profundizan a continuación. 

4.6.1.  Factores que influyen en el rendimiento académico  

Sobre los factores vinculados al rendimiento académico, se considerado el trabajo de 

investigación denominado: Los hábitos de estudio y su relación con el rendimiento académico, 

en este estudio Ostaíza y Loor (2024), destacan que: “[…] el rendimiento   académico no solo 

se limita a la obtención de notas, sino que también abarca la comprensión y dominio de los 

contenidos, habilidades de resolución de problemas, capacidad de análisis crítico […]”. (pp. 

63-64); adicional a lo anteriormente mencionado, Escamilla y Heredia (2019) en su artículo 

“Autodirección, habilidades de pensamiento y rendimiento académico en estudiantes 

normalistas”, destacan que: 

El rendimiento académico se considera la suma de varios factores. Por un lado, la nota 

final de una actividad, asignatura o ciclo escolar. Por otro, lo que el alumno puede hacer 

en función de las habilidades desarrolladas y el conjunto de conocimientos adquiridos. 

(p. 4) 

Por otra parte, en el trabajo de investigación titulado Factores que intervienen en el 

rendimiento académico de los estudiantes del primer nivel de Ingeniería Forestal de la Escuela 

Superior Politécnica de Chimborazo en la asignatura Matemática, los autores Limaico y 

Velasco (2020), identificaron diversos factores; la siguiente tabla los resume: 

Tabla 1 

Factores que inciden en el rendimiento académico de los estudiantes 

Factores Personales Factores Sociales Factores Institucionales 

Son de índole personal. 

Las interrelaciones se 

pueden producir en 

función de variables 

subjetivas, sociales e 

institucionales. Incluye 

la competencia 

cognitiva, la 

motivación, las 

condiciones cognitivas, 

Interactúa con la vida 

académica del estudiante, 

cuyas interrelaciones se pueden 

dar entre sí y entre variables 

personales e institucionales. La 

familia desempeña un papel 

fundamental en el proceso de 

socialización que al interactuar 

con su medio ambiente 

promueven factores personales 

Son componentes no 

personales que intervienen 

en el proceso educativo, 

donde al interactuar con los 

componentes personales que 

influye en el rendimiento 

académico alcanzado, dentro 

de estos se encuentran la 

metodología docente, horario 

de las distintas materias, 
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el autoconcepto 

académico, el bienestar 

psicológico, y la 

asistencia a clases. […]  

que contribuyen en el 

rendimiento académico de los 

estudiantes. 

cantidad del alumnado 

dificultad de las mismas 

materias [...]  

Nota. Factores que inciden en el rendimiento académico de los estudiantes (personales, sociales e 

institucionales) Fuente: Limaico y Velasco (2020, como se citó en Garbanzo, 2007) 

Según lo anteriormente citado, los autores consideran que en el rendimiento académico 

de los estudiantes intervienen tanto factores institucionales como: metodologías de enseñanza 

aprendizaje, los programas de estudio, dificultades para implementar enseñanza personalizada, 

condiciones institucionales y la relación existente entre estudiante - docente, entre otros. Así 

como, también factores que ocurren fuera del entorno educativo y son propios del estudiante 

referentes a: habilidades de estudio, el ambiente familiar y el estrés académico, independiente 

de estos factores la institución educativa y docentes desempeñan un papel fundamental en la 

mejora del rendimiento académico de los educandos. A continuación, se detallan los tipos de 

rendimiento académico. 

4.6.2.  Tipos de rendimiento académico  

Los tipos de rendimiento académico, según Limaico y Velasco (2020), en su trabajo de 

investigación Factores que intervienen en el rendimiento académico de los estudiantes del 

primer nivel de Ingeniería Forestal de la Escuela Superior Politécnica de Chimborazo en la 

asignatura Matemática, se clasifican en: 

Suficiente insatisfactorio; en el que el alumno no se esfuerza, aunque alcanza el nivel 

exigido. Existe discrepancia entre aptitudes y resultado.  

Suficiente y satisfactorio; no se produce una discrepancia entre aptitudes y resultados.  

Insuficiente y satisfactorio; el alumno hace lo que puede, pero no llega al nivel exigido. 

Se produce una discrepancia entre aptitudes y resultados.  

Insuficiente e insatisfactorio; el alumno no alcanza el nivel exigido porque no se 

esfuerza lo suficiente. No existe discrepancia entre aptitudes y rendimiento. (p. 233) 

De igual manera, Ramírez et al. (2020, como se citó en Bobadilla, 2006), en su estudio 

Rendimiento académico en la educación superior, destaca que:  

Existen varios tipos entre ellos el rendimiento suficiente cuando el estudiante logra los 

objetivos que se plantea y los establecidos en los procesos de enseñanza   y   aprendizaje.   

En   el   insuficiente   el estudiante no logra cumplir con los objetivos y metas 

pretendidas. En el rendimiento satisfactorio el   estudiante   ha   logrado   las   

competencias   y habilidades acordes al nivel que se desea.  Por último, el insatisfactorio 
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cuando no alcanza el nivel esperado según las capacidades con las que se debe de contar. 

(p. 1007) 

Los tipos de rendimiento académico, según los autores, determinan en gran medida 

como el estudiante cumple con los estándares y las actividades propuestas en el proceso de 

enseñanza aprendizaje, las calificaciones por lo general determinan el desempeño del 

estudiante, mismo que puede variar desde satisfactorio o insatisfactorio.  A continuación, se 

detalla la escala de calificación que permite medir el rendimiento académico.  

4.6.3.  Escala de calificación cualitativa y cuantitativa del rendimiento académico  

Según el Ministerio de Educación (2016), en Instrumento para la aplicación de la 

evaluación estudiantil, el rendimiento académico de los estudiantes se expresa a través de la 

siguiente escala de calificaciones:  

Tabla 2 

Escala cualitativa y cuantitativa de calificaciones 
Escala cualitativa Escala cuantitativa 

Domina los aprendizajes requeridos. (DAR)  9,00-10,00 

Alcanza los aprendizajes requeridos. (AAR) 7,00 - 8,99 

Está próximo a alcanzar los aprendizajes 

requeridos. (PAAR) 

4,01 - 6,99 

No alcanza los aprendizajes requeridos. 

(NAAR) 

≤ 4 

Nota. Esta tabla ha sido tomada del Decreto Ejecutivo N° 366, publicado en el Registro Oficial N°286. 

Fuente: Ministerio de Educación (2016).  

Luego de analizar la teoría expuesta en los apartados anteriores, es necesario señalar las 

Ciencias Naturales desde el Currículo de los Niveles de Educación Obligatoria diseñado por el 

Ministerio de Educación (2016) 

4.7. Currículo Nacional del Ecuador 

La siguiente información se deriva del Currículo de los Niveles de Educación 

Obligatoria (2016), correspondiente al área de Ciencias Naturales: 

4.7.1.  Área de Ciencias Naturales  

El área de Ciencias Naturales se desarrolla a través de cuatro asignaturas: Ciencias 

Naturales, Biología, Física y Química; que se complementan con disciplinas como Ecología, 

Geología y Astronomía. Estas asignaturas se abordan bajo los siguientes aspectos 

fundamentales: la visión histórica y epistemológica de la ciencia; la de las ciencias para la 

comprensión; el proceso de investigación científica; y los usos y aplicaciones en la tecnología. 

El área de Ciencias Naturales aporta a la formación integral de los estudiantes porque su 

planteamiento reconoce que diversas culturas han contribuido al conocimiento científico, con 

el propósito de lograr el bienestar personal y general, y además crea conciencia sobre la 
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necesidad de reducir el impacto humano sobre el ambiente, a través de iniciativas propias y 

autónomas.  

4.7.2.  Fundamentos epistemológicos del área de Ciencias Naturales  

Los principios, métodos y enfoques que direccionan el proceso de enseñanza y 

aprendizaje en el área de Ciencias Naturales se fundamentan en las perspectivas de los 

siguientes autores:  

• Bunge (1958), sostiene que el conocimiento científico es fáctico, analítico, 

especializado, claro y preciso, comunicable, predictivo, verificable, metódico y 

sistémico.  

• Bronowski (1979), habla de una ciencia con ética social, al afirmar que constituye una 

forma de conocimiento humano. 

• Khun (1962), atribuye importancia a los factores sociológicos en la producción de 

conocimiento científico, considerando que los paradigmas pueden ser cambiantes y 

refutando la visión acumulativa y gradual de la ciencia.  

• Lakatos (1976), define el progreso de la ciencia en función de los programas de 

investigación; planteando también que la filosofía de la ciencia sin la historia es vacía, 

pues no hay reglas del conocimiento abstractas, independientes del trabajo que realizan 

los científicos. 

• Popper (1989), adopta una epistemología evolutiva y toma a la biología como objeto de 

investigación filosófica, centrando sus campos de interés en los problemas de la teoría 

de la evolución, el reduccionismo y la teología.  

• Morin (2007), considera que todo conocimiento constituye al mismo tiempo 

construcción y reconstrucción a partir de señales, signos y símbolos, y del contexto 

planetario. 

• Nussbaum (1989), engloba, bajo el término constructivista, todos los modelos de 

dinámica científica que consideran que el conocimiento no se puede confirmar ni 

comprobar, sino que se construye en función de criterios de elaboración y contrastación. 

En cuanto al fundamento pedagógico, desde el enfoque constructivista, crítico y 

reflexivo, la enseñanza de las Ciencias Naturales persigue el aprendizaje significativo y la 

construcción de conceptos nuevos a partir de los conocimientos y experiencias previas de los 

estudiantes. La personalización del aprendizaje del área de Ciencias Naturales está relacionada 

con el conocimiento de las fortalezas y debilidades de cada estudiante, la aplicación de la 

evaluación formativa, el desarrollo de habilidades científicas y cognitivas por medio de 
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estrategias, técnicas e instrumentos adecuados, adaptados a los diversos ritmos, estilos de 

aprendizaje y contextos. 

4.7.3.  Contribución de las Ciencias Naturales al perfil de salida del bachiller ecuatoriano 

Actualmente, la enseñanza de las Ciencias Naturales se desarrolla en el marco de la 

revolución científico-tecnológica, las necesidades productivas, las demandas sociales, el mundo 

globalizado y las consideraciones históricas. Desde este enfoque formativo, la asignatura de 

Ciencias Naturales en la Educación General Básica pretende que los estudiantes comprendan 

los principales conceptos científicos desarrollen habilidades de investigación; apliquen el 

método científico; analicen situaciones que les induzcan al planteamiento de preguntas y 

formulación de supuestos o hipótesis, el análisis de resultados y el establecimiento de 

conclusiones basadas en evidencias; y, resuelvan problemas relacionados con la ciencia, la 

tecnología y la sociedad, como un prerrequisito para continuar su aprendizaje en el nivel del 

Bachillerato General Unificado. Esto les permitirá recrearse con los descubrimientos, despertar 

su curiosidad por el entorno que les rodea, respetar la naturaleza y tomar decisiones acerca de 

temas locales, nacionales y globales, que repercuten en la vida de los seres y en el ambiente. La 

enseñanza de las Ciencias Naturales se orienta al desarrollo de habilidades vinculadas al perfil 

de salida del bachillerato ecuatoriano, enfocadas a la justicia, innovación y solidaridad, 

mediante la comprensión, la indagación de los hechos y fenómenos y la interpretación de la 

naturaleza de la ciencia, bajo un enfoque holístico y una visión científica del mundo, que motiva 

la búsqueda de significados a través de la propia experiencia. 

4.7.4.  Objetivos generales del área de Ciencias Naturales  

Al terminar la escolarización obligatoria, como resultado de los aprendizajes en el área de 

Ciencias Naturales, los estudiantes serán capaces de:  

• OG.CN.1. Desarrollar habilidades de pensamiento científico con el fin de lograr 

flexibilidad intelectual, espíritu indagador y pensamiento crítico; demostrar curiosidad 

por explorar el medio que les rodea y valorar la naturaleza como resultado de la 

comprensión de las interacciones entre los seres vivos y el ambiente físico.  

• OG.CN.2. Comprender el punto de vista de la ciencia sobre la naturaleza de los seres 

vivos, su diversidad, interrelaciones y evolución; sobre la Tierra, sus cambios y su lugar 

en el Universo, y sobre los procesos, físicos y químicos, que se producen en la materia. 

• OG.CN.3. Integrar los conceptos de las ciencias biológicas, químicas, físicas, 

geológicas y astronómicas, para comprender la ciencia, la tecnología y la sociedad, 

ligadas a la capacidad de inventar, innovar y dar soluciones a la crisis socioambiental. 
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•  OG.CN.4. Reconocer y valorar los aportes de la ciencia para comprender los aspectos 

básicos de la estructura y el funcionamiento de su cuerpo, con el fin de aplicar medidas 

de promoción, protección y prevención de la salud integral.  

• OG.CN.5. Resolver problemas de la ciencia mediante el método científico, a partir de 

la identificación de problemas, la búsqueda crítica de información, la elaboración de 

conjeturas, el diseño de actividades experimentales, el análisis y la comunicación de 

resultados confiables y éticos. 

•  OG.CN.6. Usar las tecnologías de la información y la comunicación (TIC) como 

herramientas para la búsqueda crítica de información, el análisis y la comunicación de 

sus experiencias y conclusiones sobre los fenómenos y hechos naturales y sociales. • 

• OG.CN.7. Utilizar el lenguaje oral y el escrito con propiedad, así como otros sistemas 

de notación y representación, cuando se requiera.  

•  OG.CN.8. Comunicar información científica, resultados y conclusiones de sus 

indagaciones a diferentes interlocutores, mediante diversas técnicas y recursos, la 

argumentación crítica y reflexiva y la justificación con pruebas y evidencias.  

• OG.CN.9. Comprender y valorar los saberes ancestrales y la historia del desarrollo 

científico, tecnológico y cultural, considerando la acción que estos ejercen en la vida 

personal y social.  

•  OG.CN.10. Apreciar la importancia de la formación científica, los valores y 

actitudes propios del pensamiento científico, y adoptar una actitud crítica y 

fundamentada ante los grandes problemas que hoy plantean las relaciones entre 

ciencia y sociedad.  

4.7.5.  Bloques curriculares del área de Ciencias Naturales (criterios de organización y 

secuenciación de los contenidos de la asignatura de Ciencias Naturales) 

Las Ciencias Naturales abarcan varias disciplinas experimentales del quehacer 

científico: Biología, Botánica, Zoología, Física, Química, Geología, Astronomía y Ecología, de 

primero a décimo grados, es decir, en los subniveles de Básica Preparatoria (primer grado), 

Básica Elemental (segundo a cuarto grados), Básica Media (quinto a séptimo grados) y Básica 

Superior (octavo a décimo grados).  

El subnivel de Educación General Básica Preparatoria desarrolla una propuesta integral, 

transdisciplinar, compuesta por tres ejes y siete ámbitos. El ámbito “descubrimiento y 

comprensión del medio natural y cultural” es el que compete al área de Ciencias Naturales, y 

es a partir de este que se desarrollan los contenidos. 
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 Los bloques curriculares, entendidos como elementos que articulan e incluyen un 

conjunto de destrezas con criterio de desempeño en la asignatura de Ciencias Naturales, 

integran, en forma transversal, habilidades de indagación científica, habilidades cognitivas de 

diferente nivel de pensamiento, que se desarrollan a partir de criterios didácticos, pedagógicos 

y epistemológicos, propios de los ámbitos del conocimiento y de la experiencia. Los bloques 

curriculares están organizados de la siguiente manera: 

•  Bloque 1. Los seres vivos y su ambiente  

• Bloque 2. Cuerpo humano y salud  

• Bloque 3. Materia y energía 

• Bloque 4. La Tierra y el Universo  

• Bloque 5. Ciencia en acción  

4.7.6.  Destrezas con criterios de desempeño de la asignatura de Ciencias Naturales para 

el subnivel Superior de Educación General Básica  

Bloque curricular 1 Los seres vivos y su ambiente.  

CN.4.1.1. Indagar y explicar las propiedades de los seres vivos e inferir su importancia 

para el mantenimiento de la vida en la Tierra.  

CN.4.1.2. Explorar e identificar los niveles de organización de la materia viva, de 

acuerdo al nivel de complejidad.  

CN.4.1.3. Indagar, con uso del microscopio, de las TIC u otros recursos, y describir las 

características estructurales y funcionales de las células, y clasificarlas por su grado de 

complejidad, nutrición, tamaño y forma.  

CN.4.1.4. Describir, con apoyo de modelos, la estructura de las células animales y 

vegetales, reconocer sus diferencias y explicar las características, funciones e importancia de 

los organelos.  

CN.4.1.5. Diseñar y ejecutar una indagación experimental y explicar las clases de tejidos 

animales y vegetales, diferenciándolos por sus características, funciones y ubicación. 

 CN.4.1.6. Analizar el proceso del ciclo celular e investigar experimentalmente los 

ciclos celulares mitótico y meiótico, describirlos y establecer su importancia en la proliferación 

celular y en la formación de gametos. 

 CN.4.1.7. Analizar los niveles de organización y diversidad de los seres vivos y 

clasificarlos en grupos taxonómicos, de acuerdo con las características observadas a simple 

vista y las invisibles para el ojo humano.  

CN.4.1.8. Usar modelos y describir la reproducción sexual en los seres vivos y deducir 
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su importancia para la supervivencia de la especie. 

CN.4.1.9. Usar modelos y describir la reproducción asexual en los seres vivos, 

identificar sus tipos y deducir su importancia para la supervivencia de la especie.  

CN.4.1.10. Observar y explicar en diferentes ecosistemas las cadenas, redes y pirámides 

alimenticias, identificar los organismos productores, consumidores y descomponedores y 

analizar los efectos de la actividad humana sobre las redes alimenticias.  

CN.4.1.11. Diseñar modelos representativos del flujo de energía en cadenas y redes 

alimenticias, explicar y demostrar el rol de los seres vivos en la trasmisión de energía en los 

diferentes niveles tróficos.  

CN.4.1.12. Relacionar los elementos carbono, oxígeno y nitrógeno con el flujo de 

energía en las cadenas tróficas de los diferentes ecosistemas.  

CN.4.1.13. Analizar e inferir los impactos de las actividades humanas en los 

ecosistemas, establecer sus consecuencias y proponer medidas de cuidado del ambiente.  

CN.4.1.14. Indagar y formular hipótesis sobre los procesos y cambios evolutivos en los 

seres vivos, y deducir las modificaciones que se presentan en la descendencia como un proceso 

generador de la diversidad biológica.  

CN.4.1.15. Indagar e interpretar los principios de la selección natural como un aspecto 

fundamental de la teoría de la evolución biológica.  

CN.4.1.16. Analizar e identificar situaciones problémicas sobre el proceso evolutivo de 

la vida con relación a los eventos geológicos e interpretar los modelos teóricos del registro fósil, 

la deriva continental y la extinción masiva de especies.  

CN.4.1.17. Indagar sobre las áreas protegidas del país, ubicarlas e interpretarlas como 

espacios de conservación de la vida silvestre, de investigación y educación.  

Bloque curricular 2 Cuerpo humano y salud  

CN.4.2.1. Analizar y explicar las etapas de la reproducción humana, deducir su 

importancia como un mecanismo de perpetuación de la especie y argumentar sobre la 

importancia de la nutrición prenatal y la lactancia como forma de enriquecer la afectividad. 

CN.4.2.2. Investigar en forma documental y explicar la evolución de las bacterias y la 

resistencia a los antibióticos, deducir sus causas y las consecuencias de estas para el ser humano. 

CN.4.2.3. Explicar, con apoyo de modelos, el sistema inmunitario, identificar las clases 

de barreras inmunológicas, interpretar los tipos de inmunidad que presenta el ser humano e 

infiere sobre la importancia de la vacunación.  

CN.4.2.4. Indagar sobre la salud sexual en los adolescentes y proponer un proyecto de 

vida satisfactorio en el que se concientice sobre los riesgos.  



37 

 

CN.4.2.5. Investigar en forma documental y registrar evidencias sobre las infecciones 

de transmisión sexual, agruparlas en virales, bacterianas y micóticas, inferir sus causas y 

consecuencias y reconocer medidas de prevención.  

CN.4.2.6. Explorar y describir la relación del ser humano con organismos patógenos 

que afectan la salud de manera transitoria y permanente y ejemplificar las medidas preventivas 

que eviten el contagio y su propagación.  

CN.4.2.7. Describir las características de los virus, indagar las formas de transmisión y 

comunicar las medidas preventivas, por diferentes medios. Bloque curricular 3 Materia y 

energía. 

CN.4.3.1. Investigar en forma experimental y explicar la posición de un objeto respecto 

a una referencia, ejemplificar y medir el cambio de posición durante un tiempo determinado. 

CN.4.3.2. Observar y analizar la rapidez promedio de un objeto en situaciones 

cotidianas que relacionan distancia y tiempo transcurrido.  

CN.4.3.3. Analizar y describir la velocidad de un objeto con referencia a su dirección y 

rapidez, e inferir las características de la velocidad.  

CN.4.3.4. Explicar, a partir de modelos, la magnitud y dirección de la fuerza y demostrar 

el resultado acumulativo de dos o más fuerzas que actúan sobre un objeto al mismo tiempo. 

CN.4.3.5. Experimentar la aplicación de fuerzas equilibradas sobre un objeto en una 

superficie horizontal con mínima fricción y concluir que la velocidad de movimiento del objeto 

no cambia.  

CN.4.3.6. Observar y analizar una fuerza no equilibrada y demostrar su efecto en el 

cambio de velocidad en un objeto.  

CN.4.3.7. Explorar, identificar y diferenciar las fuerzas que actúan sobre un objeto 

estático.  

 CN.4.3.8. Experimentar y explicar la relación entre masa y fuerza y la respuesta de un 

objeto en forma de aceleración.  

CN.4.3.9. Experimentar con la densidad de objetos sólidos, líquidos y gaseosos, al 

pesar, medir y registrar los datos de masa y volumen, y comunicar los resultados.  

CN.4.3.10. Explicar la presión sobre los fluidos y verificar experimentalmente el 

principio de Pascal en el funcionamiento de la prensa hidráulica.  

CN.4.3.11. Observar a partir de una experiencia y explicar la presión atmosférica, e 

interpretar su variación respecto a la altitud.  

CN.4.3.12. Explicar, con apoyo de modelos, la presión absoluta con relación a la presión 

atmosférica e identificar la presión manométrica.  



38 

 

CN.4.3.13. Diseñar un modelo que demuestre el principio de Arquímedes, inferir el peso 

aparente de un objeto y explicar la flotación o hundimiento de un objeto en relación con la 

densidad del agua.  

CN.4.3.14. Indagar y explicar el origen de la fuerza gravitacional de la Tierra y su efecto 

en los objetos sobre la superficie, e interpretar la relación masa-distancia según la ley de 

Newton. 

 CN.4.3.15. Indagar, con uso de las TIC y otros recursos, la gravedad solar y las orbitas 

planetarias y explicar sobre el movimiento de los planetas alrededor del Sol. 

 CN.4.3.16. Diseñar una investigación experimental para analizar las características de 

la materia orgánica e inorgánica en diferentes compuestos, diferenciar los dos tipos de materia 

según sus propiedades e inferir la importancia de la química.  

CN.4.3.17. Indagar sobre el elemento carbono, caracterizarlo según sus propiedades 

físicas y químicas, y relacionarlo con la constitución de objetos y seres vivos.  

CN.4.3.18. Explicar el papel del carbono como elemento base de la química de la vida 

e identificarlo en las biomoléculas.  

CN.4.3.19. Indagar experimentalmente, analizar y describir las características de las 

biomoléculas y relacionarlas con las funciones en los seres vivos.  

Bloque curricular 4 La Tierra y el Universo  

CN.4.4.1. Indagar, con uso de las TIC y otros recursos, sobre el origen del Universo, 

analizar la teoría del Big Bang y demostrarla en modelos actuales de la cosmología teórica.  

 CN.4.4.2. Indagar, con uso de las TIC, modelos y otros recursos, la configuración y 

forma de las galaxias y los tipos de estrellas, describir y explicar el uso de las tecnologías 

digitales y los aportes de astrónomos y físicos para el conocimiento del Universo.  

CN.4.4.3. Observar, con uso de las TIC y otros recursos, y explicar la apariencia general 

de los planetas, satélites, cometas y asteroides, y elaborar modelos representativos del sistema 

solar.  

CN.4.4.4. Observar en el mapa del cielo, la forma y ubicación de las constelaciones y 

explicar sus evidencias sustentadas en teorías y creencias, con un lenguaje pertinente y modelos 

representativos.  

CN.4.4.5. Describir la posición relativa del Sol, la Tierra y la Luna y distinguir los 

fenómenos astronómicos que se producen en el espacio. 

 CN.4.4.6. Reconocer, con uso de las TIC y otros recursos, los diferentes tipos de 

radiaciones del espectro electromagnético y comprobar experimentalmente, a partir de la luz 

blanca, la mecánica de formación del arcoíris.  
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CN.4.4.7. Describir, con apoyo de modelos, los ciclos del oxígeno, el carbono, el 

nitrógeno y el fósforo, y explicar la importancia de estos para el reciclaje de los compuestos 

que mantienen la vida en el planeta.  

CN.4.4.8. Explicar, con apoyo de modelos, la interacción de los ciclos biogeoquímicos 

en la biosfera (litósfera, la hidrósfera y la atmósfera), e inferir su importancia para el 

mantenimiento del equilibrio ecológico y los procesos vitales que tienen lugar en los seres 

vivos. 

 CN.4.4.9. Indagar y destacar los impactos de las actividades humanas sobre los ciclos 

biogeoquímicos, y comunicar las alteraciones en el ciclo del agua debido al cambio climático.  

CN.4.4.10. Investigar en forma documental sobre el cambio climático y sus efectos en 

los casquetes polares, nevados y capas de hielo, formular hipótesis sobre sus causas y registrar 

evidencias sobre la actividad humana y el impacto de esta en el clima.  

CN.4.4.11. Indagar, con uso de las TIC y otros recursos, y explicar los factores que 

afectan a las corrientes marinas, como la de Humboldt y El Niño, y evaluar los impactos en el 

clima, la vida marina y la industria pesquera.  

CN.4.4.12. Observar, con uso de las TIC y otros recursos, los biomas del mundo, y 

describirlos tomando en cuenta su ubicación, clima y biodiversidad. 

 CN.4.4.13. Elaborar y ejecutar un plan de investigación documental sobre los 

ecosistemas de Ecuador, diferenciarlos por su ubicación geográfica, clima y biodiversidad, 

destacar su importancia y comunicar sus hallazgos por diferentes medios.  

CN.4.4.14. Indagar en forma documental sobre la historia de la vida en la Tierra, 

explicar los procesos por los cuales los organismos han ido evolucionando e interpretar la 

complejidad biológica actual. CN.4.4.15. Formular hipótesis e investigar en forma documental 

los procesos geológicos y los efectos de las cinco extinciones masivas ocurridas en la Tierra, 

relacionarlas con el registro de los restos fósiles y diseñar una escala de tiempo sobre el registro 

paleontológico de la Tierra.  

CN.4.4.16. Investigar en forma documental y procesar evidencias sobre los 

movimientos de las placas tectónicas, e inferir sus efectos en los cambios en el clima y en la 

distribución de los organismos.  

CN.4.4.17. Indagar sobre la formación y el ciclo de las rocas, clasificarlas y describirlas 

de acuerdo a los procesos de formación y su composición.  

Bloque curricular 5 Ciencia en acción  

CN.4.5.1. Indagar el proceso de desarrollo tecnológico del microscopio y del telescopio 

y analizar el aporte al desarrollo de la ciencia y la tecnología.  
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CN.4.5.2. Planificar y ejecutar una investigación documental sobre la historia de la 

astronomía y los hitos más importantes de la exploración espacial y comunicar sobre su impacto 

tecnológico.  

CN.4.5.3. Planificar y ejecutar un proyecto de investigación documental sobre el 

fechado radioactivo de los cambios de la Tierra a lo largo del tiempo, inferir sobre su 

importancia para la determinación de las eras o épocas geológicas de la Tierra y comunicar de 

manera gráfica sus resultados.  

CN.4.5.4. Investigar en forma documental sobre el aporte del científico ecuatoriano 

Pedro Vicente Maldonado en la verificación experimental de la ley de la gravitación universal, 

comunicar sus conclusiones y valorar su contribución.  

CN.4.5.5. Indagar, con uso de las TIC y otros recursos, y analizar las causas de los 

impactos de las actividades humanas en los hábitats, inferir sus consecuencias y discutir los 

resultados.  

 CN.4.5.6. Plantear problemas de salud sexual y reproductiva, relacionarlos con las 

infecciones de transmisión sexual, investigar las estadísticas actuales del país, identificar 

variables, comunicar los resultados y analizar los programas de salud sexual y reproductiva.  

CN.4.5.7. Diseñar y ejecutar un plan de investigación documental, formular hipótesis 

sobre los efectos de las erupciones volcánicas en la corteza terrestre, contrastarla con los 

resultados y comunicar sus conclusiones.  

CN.4.5.8. Formular hipótesis e investigar en forma documental sobre el funcionamiento 

de la cadena trófica en el manglar, identificar explicaciones consistentes, y aceptar o refutar la 

hipótesis planteada.  

CN.4.5.9. Indagar sobre el viaje de Alexander Von Humboldt a América y los aportes 

de sus descubrimientos e interpretar sus resultados acerca de las relaciones clima-vegetación.  

4.7.7.  Criterios de evaluación de la asignatura de Ciencias Naturales para el subnivel 

Superior de Educación General Básica.  

CE.CN.4.1. Explica a partir de la indagación y exploración el nivel de complejidad de 

los seres vivos, a partir del análisis de sus propiedades, niveles de organización, diversidad y la 

clasificación de grupos taxonómicos dados  

CE.CN.4.2. Ejemplifica la complejidad de los seres vivos (animales y vegetales) a partir 

de la diferenciación de células y tejidos que los conforman, la importancia del ciclo celular que 

desarrollan, los tipos de reproducción que ejecutan e identifica el aporte de la tecnología para 

el desarrollo de la ciencia.  

CE.CN.4.3. Diseña modelos representativos sobre la relación que encuentra entre la 
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conformación y funcionamiento de cadenas, redes y pirámides alimenticias, el desarrollo de 

ciclos de los bioelementos (carbono, oxígeno, nitrógeno), con el flujo de energía al interior de 

un ecosistema (acuático o terrestre); así como determina los efectos de la actividad humana en 

el funcionamiento de los ecosistemas y en la relación clima-vegetación, a partir de la 

investigación y la formulación de hipótesis pertinentes. 

CE.CN.4.4. Analiza la importancia que tiene la creación de Áreas Protegidas en el país 

para la conservación de la vida silvestre, la investigación y la educación, tomando en cuenta 

información sobre los biomas del mundo, comprendiendo los impactos de las actividades 

humanas en estos ecosistemas y promoviendo estrategias de conservación. 

 CE.CN.4.5. Explica la evolución biológica a través de investigaciones guiadas sobre 

evidencias evolutivas (registro fósil, deriva continental, extinción masiva de las especies), los 

principios de selección natural y procesos que generan la diversidad biológica. Infiere la 

importancia de la determinación de las eras y épocas geológicas de la Tierra, a través del 

fechado radiactivo y sus aplicaciones. 

CE.CN.4.6. Formula su proyecto de toma de decisiones pertinentes, a partir del análisis 

de medidas de prevención, comprensión de las etapas de reproducción humana, importancia de 

la perpetuación de la especie, el cuidado prenatal y la lactancia durante el desarrollo del ser 

humano, causas y consecuencias de infecciones de transmisión sexual y los tipos de infecciones 

(virales, bacterianas y micóticas) a los que se expone el ser humano.  

CE.CN.4.7. Propone medidas de prevención (uso de antibióticos y vacunas), contagio 

y propagación de bacterias y virus en función de sus características, evolución, estructura, 

función del sistema inmunitario y barreras inmunológicas, tipos de inmunidad, formas de 

transmisión, identificando además otros organismos patógenos para el ser humano.  

CE.CN.4.8. Explica, a partir de la experimentación, el cambio de posición de los objetos 

en función de las fuerzas (fuerzas equilibradas y fuerzas no equilibradas), que actúan sobre ellos 

y establece la velocidad de un objeto como la relación entre el espacio recorrido y el tiempo 

transcurrido. 

CE.CN.4.9. Explica, a partir de la experimentación, la relación entre densidad de 

objetos (sólidos, líquidos y gaseosos), la flotación o hundimiento de objetos, el efecto de la 

presión sobre los fluidos (líquidos y gases). Expone el efecto de la presión atmosférica sobre 

diferentes objetos, su aplicación y relación con la presión absoluta y la presión manométrica. 

 CE.CN.4.10. Establece las diferencias entre el efecto de la fuerza gravitacional de la 

Tierra, con la fuerza gravitacional del Sol en relación a los objetos que los rodean, fortaleciendo 

su estudio con los aportes de verificación experimental a la ley de la gravitación universal.  
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CE.CN.4.11. Determina las características y propiedades de la materia orgánica e 

inorgánica en diferentes tipos de compuestos y reconoce al carbono como elemento 

fundamental de las biomoléculas y su importancia para los seres vivos. 

CE.CN.4.12. Infiere la importancia del desarrollo de la astronomía a partir de la 

explicación de la configuración del Universo (galaxias, planetas, satélites, cometas, asteroides, 

tipos de estrellas y sus constelaciones), su origen y fenómenos astronómicos, apoyándose en la 

investigación y uso de medios tecnológicos. 

CE.CN.4.13. Infiere la importancia de las interacciones de los ciclos biogeoquímicos 

en la biósfera (litósfera, hidrósfera y atmósfera), y los efectos del cambio climático producto de 

la alteración de las corrientes marinas y el impacto de las actividades humanas en los 

ecosistemas y la sociedad.  

CE.CN.4.14. Explica el fenómeno de movimiento de las placas tectónicas, partiendo de 

la relación con las erupciones volcánicas, la formación y ciclo de las rocas, infiriendo los efectos 

de estos procesos en los cambios climáticos y distribución de organismos en los ecosistemas. 
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5. Metodología 

En este apartado se considera el área de estudio, procedimiento, procesamiento y análisis 

de datos del presente trabajo de investigación. 

5.1. Área de estudio 

La investigación se desarrolló en la Universidad Nacional de Loja, Institución de 

Educación Superior que está ubicada en la zona 7, provincia y cantón Loja, ubicada en la 

ciudadela Universitaria Reinaldo Espinosa, sector La Argelia. 

Figura 1 

Imagen del área de estudio 

 
Nota. A través de esta imagen se puede observar el área de estudio. Universidad Nacional de Loja. 

Fuente: Google maps (2024). 

 

5.2. Procedimiento 

En primera instancia se debe señalar que el método aplicado en esta investigación 

corresponde al inductivo; en razón de que, se partió de una realidad identificada a través de la 

observación directa al desarrollo del proceso de enseñanza aprendizaje de la asignatura de 

Ciencias Naturales, durante la ejecución de las prácticas preprofesionales de observación 

realizadas en las diferentes instituciones educativas, en dicho proceso se pudo evidenciar que 

las estrategias didácticas implementadas durante el desarrollo del proceso de enseñanza 

aprendizaje son; repetitivas lo que provoca en los estudiantes,  distracción y poco interés por el 

aprendizaje de la asignatura, afectando de manera significativa su rendimiento académico; 

como señala Urzola (2020):  

El método inductivo comienza con la observación de casos específicos, el cual tiene por 
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objeto establecer principalmente generalizaciones, tratando de ver si estas 

generalizaciones se aplican a casos específicos. […] cuenta con etapas que consolida el 

proceso de investigación al obtener las conclusiones del estudio realizado, dichas etapas 

son; la observación, la recolección de datos, y la verificación. (pp. 37- 38) 

En base a la revisión bibliográfica realizada y en diálogo con las experiencias que 

enriquecen la formación pedagógica, la Carrera Pedagogía de las Ciencias Experimentales, 

Química y Biología propició espacios para que las estrategias didácticas innovadoras sean 

aplicadas en un ambiente universitario en función de enriquecer la práctica pedagógica de los 

futuros licenciados y propiciar ambientes de aprendizajes innovadores en los estudiantes del 

ciclo V en la asignatura de Zoología. 

En cuanto al enfoque de la investigación, dadas sus características corresponde a un 

enfoque cualitativo, mediante la observación directa realizadas a las instituciones educativas, 

se pudo identificar las particularidades del proceso enseñanza  aprendizaje de Ciencias 

Naturales, entre estas, las más significativas corresponden a:  estrategias aplicadas repetitivas- 

distracción- desinterés- desmotivación- bajo rendimiento académico, entre otras; con base en 

esta realidad se pudo, mediante investigación bibliográfica, determinar estrategias didácticas 

innovadoras que permitan mejorar el rendimiento académico de los estudiantes,  para dar 

solución a la realidad identificada. Al respecto del enfoque cualitativo el autor Rivadeneira 

(2015), enfatiza que: 

[…] la investigación cualitativa es aquella donde se estudia la calidad de las actividades, 

relaciones, asuntos, medios, materiales o instrumentos en una determinada situación o 

problema. La misma procura por lograr una descripción holística, esto es, que intenta 

analizar exhaustivamente, con sumo detalle, un asunto o actividad en particular. (p. 

173). 

Por otra parte, al referirse al tipo de investigación, esta tiene la condición de 

investigación Acción Participativa (IAP), esto según la naturaleza de la información, puesto 

que, mediante la observación directa al desarrollo del proceso de enseñanza aprendizaje de 

Ciencias Naturales se identificó la escasa y reiterada implementación de estrategias didácticas, 

lo que repercute en el rendimiento académico de los estudiantes; esto orientó la búsqueda y 

selección de material bibliográfico relacionado con las estrategias didácticas innovadoras y que 

permitan optimizar el rendimiento académico de los estudiantes; en función del problema 

identificado y la información seleccionada se procedió a diseñar una propuesta de intervención 

pedagógica misma que fue desarrollada en el ciclo V de la Carrera Pedagogía, ciencias 

experimentales Química y Biología, en la asignatura de Zoología en la Universidad Nacional 
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de Loja; si bien es cierto el proceso de enseñanza aprendizaje a nivel universitario difiere 

significativamente de los procesos que se desarrollan en el sistema educativo nacional, en este 

caso las actividades ejecutadas mediante la implementación de estrategias didácticas 

innovadoras en el desarrollo del proceso enseñanza aprendizaje permitieron optimizar 

considerablemente el rendimiento académico de los estudiantes. 

En este sentido, Oliveira (2015), argumenta que la (IAP) es entendida como: […] “un 

proceso por el cual miembros de un grupo o una comunidad oprimida, recogen y analizan 

información, y actúan sobre sus problemas con el propósito de encontrarles soluciones y 

promover transformación política y social” (p. 278). Es importante mencionar que, esta 

investigación se llevó a cabo en un tiempo relativamente corto, por tanto, según su temporalidad 

es Transversal; según Rodríguez y Cabrera (2007): “Las investigaciones de tipo transversal son 

aquellas en los que se recolectan datos en un sólo momento, en un tiempo único. Su propósito 

se centra en describir variables y analizar su comportamiento en un momento dado” (p. 37). 

A través de la observación directa al proceso de enseñanza aprendizaje de Ciencias 

Naturales, se pudo identificar que las estrategias aplicadas son repetitivas y que existe la falta 

de implementación de estrategias didácticas innovadoras en la asignatura de Ciencias Naturales, 

lo que genera la desmotivación y desinterés de los estudiantes frente a la misma, lo que 

repercute de manera significativa a su rendimiento académico; frente a esta realidad mediante 

la investigación bibliográfica se realizó la búsqueda de antecedentes relacionados a la realidad 

identificada, asimismo, se logró determinar estrategias didácticas innovadoras que permitan 

mejorar el rendimiento académico de los estudiantes.  

Con estos insumos se procedió a la construcción del problema, mismo que incluyó; 

antecedentes, el problema mismo y la pregunta de investigación; luego se construyó la matriz 

de objetivos (Anexo 2) en esta se identificó la pregunta de investigación de la que se derivó el 

objetivo general, asimismo, se formularon los objetivos específicos que tributan a la 

construcción del general; posteriormente se definió el título de la investigación y de este el 

esquema del marco teórico. Para su desarrollo fue necesario la recopilación, análisis y síntesis 

de información verídica, que aportaron y sustentaron a las diferentes categorías involucradas 

en la investigación; cabe recalcar que el marco teórico se construyó desde el inicio hasta el final 

de la investigación. 

Correspondió luego construir la metodología de este trabajo investigativo, el que se 

consideró el método inductivo con un enfoque cualitativo y respecto del tipo de investigación 

se alude a los criterios. Según la naturaleza de la información (IAP) y según la temporalidad 

(transversal); posterior a ello se estructura el procedimiento a seguir, se definió la población, 
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muestra y área de estudio. (Universidad Nacional de Loja, ciclo V). A continuación, se 

estableció el cronograma en el que muestra la secuencia cronológica de las diferentes 

actividades a realizarse. Asimismo, se definió el presupuesto y financiamiento requeridos para 

el desarrollo del trabajo.  

El documento integrado “Proyecto de investigación” se entregó a la dirección de la 

carrera para que se emita el informe de coherencia y pertinencia del mismo (Anexo 1). Una vez 

obtenido el informe se procedió al desarrollo de la investigación. 

Con base en la información recabada a través de la investigación bibliográfica se 

construyó la propuesta de intervención esta contiene: título, justificación, objetivos, marco 

teórico y planificaciones microcurriculares, matriz de contenidos, entre otros. Las 

planificaciones microcurriculares (Anexo 7) correspondieron a los temas relacionados con: 

Reproducción y tipos de reproducción, Mitosis, Fecundación (interna y externa), 

Gametogénesis (espermatogénesis y ovogénesis), Reproducción asexual en animales 

(Gemación, gemulación, fragmentación y partenogénesis), Desarrollo embrionario (tejidos 

animales) y fueron construidas en el formato establecido, considerando desde el currículo 

nacional: objetivos especifico de unidad, destrezas con criterio de desempeño, criterios de 

evaluación, indicadores de evaluación y ejes trasversales; además objetivo específico de la 

clase, actividades a desarrollarse en cada uno de los momentos, las estrategias, técnicas y 

recursos didácticos pertinentes, en cuanto la evaluación, se definen la técnica, el instrumento y 

la forma; finalmente, se incluyen la bibliografía y anexos (síntesis de información, contenido 

científico, videos,  imágenes de recursos, lecturas, maquetas y cuestionarios de evaluación). 

Durante el desarrollo de la propuesta de intervención, se utilizaron diferentes estrategias 

didácticas innovadoras como: visual thinking, aprendizaje por descubrimiento, aprendizaje 

basado en juegos, explicativo – ilustrativa, estaciones de aprendizaje, aula invertida. A 

continuación, se detalla cada una de las estrategias didácticas innovadoras mencionadas. 

 En el trabajo de posgrado denominado: Visual Thinking una alternativa innovadora en 

los procesos de enseñanza aprendizaje de Estudios Sociales, Pinargote (2021), argumenta que: 

Una alternativa de innovación en el ámbito educativo es el aprendizaje recurriendo a 

técnicas visuales, en especial en asignaturas que impliquen el abordaje de textos 

extensos. El pensamiento visual representa una estrategia, didáctica de innovación 

educativa para enseñar y aprender […] usando recursos gráficos como imágenes, mapas 

mentales, infografías, entre otros. (p. 4)  

Esta estrategia fue utilizada en el tema “Reproducción y tipos de reproducción”, esta 

clase se desarrolló de manera novedosa mediante el uso carteles (esquemas visuales) con la 
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finalidad de que los estudiantes mantengan su atención sobre el tema de estudio; además, para 

que el aprendizaje se cumpla junto con la estrategia se planteó la técnica “elaboración de 

organizador gráfico (diagrama radial)”; los educandos con base en las imágenes y palabras 

clave resolvieron el diagrama en la pizarra; de esta manera, interactuaron durante todo el 

desarrollo de toda la clase.  

De acuerdo con, Eleizalde et al. (2010), en su trabajo de investigación Aprendizaje por 

descubrimiento y su eficacia en la enseñanza de la Biotecnología”, determinan que:   

[…] en la estrategia aprendizaje por descubrimiento el contenido a ser aprendido, no se 

facilita en su forma final, sino que tiene que ser descubierto por el sujeto, lo que requiere 

un rol activo de parte del estudiante, que le permitirá aplicar lo aprendido a situaciones 

nuevas. (pp. 273- 274) 

Esta estrategia fue utilizada en el tema “ Mitosis”, junto con las técnicas “ observación” 

y “análisis de mnemotecnia”, para ello, se organizó  a los estudiantes en diferentes grupos de 

trabajo, con la finalidad que puedan explorar el tema de clase mediante un simulador virtual en 

3D por medio del recurso cubo merge; posteriormente, se realizó una explicación detallada 

utilizando una maqueta sobre las fases de la mitosis y adicional para facilitar el aprendizaje se 

aplicó la técnica análisis de mnemotecnia con el apoyo de carteles, logrando organizar la 

información de manera efectiva para los estudiantes; de esta manera, participaron tanto de 

manera autónoma como colaborativa, explorando y analizando el tema de clase de manera 

innovadora y creativa. 

En relación a la estrategia aprendizaje basado en juegos, Bedoya (2023), en su artículo 

“El rompecabezas: estrategia didáctica para mejorar el aprendizaje del cálculo en estudiantes”, 

destaca que: “El ABJ es una estrategia educativa innovadora que motiva al estudiante a 

participar y trabajar en equipo, cuyo diseño ha de tener en cuenta los resultados de aprendizaje 

para que este sea más eficaz”. (p. 165). Esta estrategia fue utilizada en el tema “Fecundación 

(interna y externa)” junto con las técnicas de enseñanza “trivia; preguntas literales” y 

“elaboración de rompecabezas, crucigrama y sopa de letras”, dichas actividades permitieron 

llevar a cabo una clase innovadora, se organizó a los estudiantes en grupos y se fomentó su 

participación constante en una actividad denominada: Aprende sobre la fecundación, la misma 

incluyó la resolución de actividades diversas (responder preguntas, armar rompecabezas, 

completar un crucigrama y una sopa de letras) en un ambiente colaborativo, divertido y 

competitivo; además, con la utilización de recursos como rompecabezas y papelógrafos se 

despertó el interés de los estudiantes por aprender. 
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 Por su parte, Pimienta (2007), en su libro Metodología Constructivista: guía para la 

planeación docente, referente a la estrategia explicativo-ilustrativa, expresa que: “Como su 

nombre lo indica, el profesor realiza explicaciones con el apoyo de algún recurso. Los 

estudiantes mantienen más bien una actitud de “recepción activa” (pp. 28-29). Esta estrategia 

fue utilizada en el tema “Gametogénesis (espermatogénesis y ovogénesis)” junto con la técnica 

“elaboración de maqueta”, durante el desarrollo de la clase los educandos participaban 

activamente con dudas que les surgían acerca del tema y, interactuaron construyendo una 

maqueta, seguidamente con el apoyo de una infografía, se realizaron explicaciones concisas, 

algo que evidentemente les permitió comprender la teoría con mayor facilidad. 

En palabras de Gigena y Cuesta (2022), en su trabajo de investigación Estaciones de 

aprendizaje en una clase de ELE en línea para adultos: Percepciones sobre sus facilidades y 

dificultades, añade que:  

Se define el aprendizaje por estaciones como una estrategia en la que el profesor 

organiza el contenido de una unidad o un tema en una serie de estaciones de trabajo. 

Estas estaciones son espacios físicos en los que se colocan información, recursos y 

materiales para que el alumno manipule, tanto de manera autónoma como colaborativa. 

El objetivo primordial de esta forma de trabajo es que el alumno trabaje en función de 

sus aptitudes para alcanzar los objetivos y que desarrolle sus competencias. (p. 80) 

La estrategia didáctica mencionada fue utilizada en el tema “Reproducción asexual en 

animales (Gemación, gemulación, fragmentación y partenogénesis)”, junto con la técnica de 

enseñanza “elaboración de material didáctico para exposición”; dichas actividades permitieron 

desarrollar una clase interactiva, ya que, con el uso de papelógrafos e imágenes se logró facilitar 

la comprensión del contenido científico; además, los estudiantes trabajaron colaborativamente 

en diferentes actividades, utilizando información detallada proporcionada en hojas 

informativas; cada grupo empleó este contenido para crear materiales creativos (maqueta, 

póster, infografía, esquema visual) que plasmaron de manera visual el tema de clase; asimismo, 

la exposición de estos materiales didácticos, permitió a los estudiantes construir sus 

aprendizajes de manera novedosa y distinta.  

En cuanto a la siguiente estrategia, Rodríguez et al. (2014), en su artículo “Innovación 

educativa: explorando el impacto del aula invertida en el rendimiento académico de estudiantes 

de secundaria en matemática”, detallan que: “El aula invertida es una estrategia pedagógica 

innovadora que permite a estudiantes adquirir el conocimiento previo fuera del aula y luego en 

clase trabajar en actividades prácticas y colaborativas para aplicar y profundizar su aprendizaje” 

(p.2). La estrategia didáctica fue utilizada en el tema “Desarrollo embrionario (tejidos 
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animales)” junto con la técnica “Think Pair Share”, para lo cual, previamente se indicó a los 

estudiantes realizar una lectura del tema y elaborar un organizador gráfico, con el objetivo de 

que en la siguiente clase los estudiantes conozcan el tema a tratar y su rol se torne activo en el 

proceso áulico. Para el desarrollo de la clase, se empleó una matriz de tres columnas que 

contenía preguntas sobre la teoría, las cuales fueron respondidas de manera individual por los 

estudiantes durante un tiempo de 5 minutos (Think); posteriormente, compartieron sus 

respuestas en pareja y, con la información de la columna uno, llenaron la columna dos (Pair), 

en un tiempo de 7 minutos; al finalizar, las parejas se reunieron con otra pareja para completar 

la columna tres (Share), también en un periodo de 7 minutos; esta dinámica promovió un 

intercambio de ideas entre los estudiantes; además, mediante la utilización de diapositivas con 

palabras clave y gráficos llamativos, se logró captar el interés de los educandos y afianzar el 

contenido teórico. 

A medida que se ejecutaba la propuesta de intervención se construyeron instrumentos 

de evaluación (banco de preguntas) y (cuestionarios) e investigación (cuestionario de encuesta) 

(Anexo 4). Una vez concluida la intervención se procedió a entregar a los estudiantes el banco 

de preguntas (Anexo 5) correspondiente para que sea resuelto; de estos instrumentos se 

derivaron dos cuestionarios (Anexo 6), que fueron aplicados como evaluación sumativa; 

posterior a ello se encuestó a los sujetos de investigación. Los resultados obtenidos a través de 

la encuesta fueron tabulados y organizados en tablas y gráficas estadísticas, luego se describió 

literalmente la información presentada.  

A la luz de la teoría, investigaciones previas y resultados obtenidos a partir de la 

experiencia durante la ejecución de la propuesta de intervención, se estableció el análisis y 

discusión, apartado que permite visualizar las características principales de la investigación 

realizada y su relación con otros hallazgos; los resultados y discusión permitieron formular las 

conclusiones en función de los objetivos propuestos y logros alcanzados; además, las 

limitaciones o inconvenientes fueron la base para establecer recomendaciones, para futuros 

trabajos de investigación relacionados al tema.  

Concluidos los diferentes apartados que constituyen el Informe de Trabajo de 

Integración Curricular y con la certificación del docente tutor de la investigación se procede a 

su sustentación y defensa correspondientes. 

Por otro lado, la población definida para el desarrollo de este trabajo de investigación 

estuvo constituida por 268 estudiantes de carrera de Pedagogía de las Ciencias Experimentales, 

Química y Biología, de los cuales se tomó una muestra de tipo de no probabilística a 

conveniencia que corresponde a los 24 estudiantes del ciclo V de la asignatura de Zoología de 
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la Universidad Nacional de Loja. El autor Tamayo, (2000), sobre el método no probabilístico a 

conveniencia, destaca que: […] “el muestreo por conveniencia es aquel con el cual se 

seleccionan las unidades muéstrales de acuerdo a la conveniencia o accesibilidad del 

investigador” (p. 13). En lo que se refiere a la población Arias et al. (2016). afirma que: “La 

población de estudio es un conjunto de casos, definido, limitado y accesible, que formará el 

referente para la elección de la muestra, y que cumple con una serie de criterios predeterminados 

[…]” (p. 202). 

Tabla 3 

Población y muestra 

Población Muestra  

268 estudiantes de la carrera de Pedagogía de 

las Ciencias Experimentales Química y 

Biología. 

24 estudiantes del ciclo V de la asignatura de 

Zoología. 

Nota. Población y muestra objeto de estudio. Fuente: Carrera de las Ciencias Experimentales Química 

y Biología. Elaborado por: Caillagua, A. (2024) 

5.3. Procesamiento y análisis de datos   

Luego de aplicar los instrumentos de investigación y evaluación se realizó el 

correspondiente procesamiento y análisis de datos a través de la tabulación de la información 

obtenida. la interpretación de los resultados es presentada mediante tablas y gráficos 

estadísticos por medio de los cuales se realizó un análisis que permitió evidenciar de manera 

sistemática la información obtenida. Finalmente se dio paso a la discusión en la que se contrastó 

los resultados obtenidos con la fundamentación teórica base de la presente investigación; 

permitiendo así establecer las conclusiones enfatizándose en los objetivos y recalcando su 

cumplimiento, asimismo se procedió a realizar las recomendaciones que servirán de ayuda para 

futuros trabajos. 
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6. Resultados  

A continuación, se presentan los resultados de la encuesta aplicada a los 24 estudiantes 

del V ciclo de la asignatura de Zoología de la Carrera de Pedagogía de las Ciencias 

Experimentales, Química y Biología. La encuesta incluyó cinco preguntas encaminadas a 

validar la efectividad de estrategias didácticas innovadoras implementadas durante el desarrollo 

del proceso enseñanza aprendizaje y su incidencia en el rendimiento académico de los 

estudiantes. 

Pregunta 1. Valore el nivel de aprendizaje que considera construyó en los 

diferentes temas tratados.  

La primera pregunta pretende valorar el nivel de aprendizaje alcanzado mediante la 

implementación de estrategias didácticas innovadoras, durante el desarrollo del proceso 

enseñanza aprendizaje; a través de la escala de valoración. 

Tabla 4 

Estrategias didácticas innovadoras y nivel de aprendizaje 

Temas  Estrategias didácticas Bajo Medio Alto Total 

 

Reproducción y tipos 

de reproducción  

 

Visual Thinking 

 

0 

 

2 

 

22 

 

24 

 

Mitosis 

 

Aprendizaje por 

descubrimiento 

 

 

0 

 

6 

 

18 

 

24 

 

 

Fecundación (interna y 

externa) 

Aprendizaje basado en 

juegos 

0 6 18 24 

 

Gametogénesis 

(espermatogénesis y 

ovogénesis) 

 

 

Explicativo-ilustrativa 

 

0 

 

7 

 

17 

 

24 

Reproducción asexual 

en animales (Gemación, 

gemulación, 

fragmentación y 

partenogénesis) 

 

Estaciones de 

aprendizaje 

0 3 21 24 

Desarrollo embrionario 

(tejidos animales) 

 

Aula invertida  0 0 24 24 

Nota. Criterio de los estudiantes respecto de las estrategias didácticas innovadoras implementadas en 

relación al nivel de aprendizaje alcanzado en cada tema de clase. Fuente: Encuesta. Elaborado por: 

Caillagua, A. (2024). 
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Figura 2 

Estrategias didácticas innovadoras y nivel de aprendizaje 

Nota. Representación gráfica del criterio de los estudiantes respecto de las estrategias didácticas 

innovadoras implementadas en relación al nivel de aprendizaje alcanzado en cada tema de clase. Fuente: 

Encuesta. Elaborado por: Caillagua, A. (2024). 

Análisis e interpretación 

En la tabla 4 y figura 2, se representan el criterio de los estudiantes en relación con el 

nivel de aprendizaje alcanzado mediante la implementación de las estrategias didácticas 

innovadoras.  Los resultados reflejan que todas estrategias aplicadas durante el proceso de 

enseñanza aprendizaje tuvieron una aceptación positiva por parte de los estudiantes, 

prevaleciendo el criterio de valoración “alto”; en este sentido, el tema Desarrollo embrionario 

(tejidos animales), que se abordó con la estrategia aula invertida, obtuvo un porcentaje del 

100% de aceptación (24 estudiantes); de igual forma, con este mismo criterio de valoración se 

encuentra el tema Reproducción y tipos de reproducción, que se implementó con la estrategia 

visual thinking, con un porcentaje del 92% (22 estudiantes); asimismo, otro de los temas 

valorados como “alto” por los educandos es Reproducción asexual en animales (gemación, 

gemulación, fragmentación y partenogénesis), aplicado conjuntamente con la estrategia 

estaciones de aprendizaje, con un porcentaje del 88% (21 estudiantes); de igual manera, en 

los temas: Mitosis, (aprendizaje por descubrimiento), Fecundación (interna y externa) 

(aprendizaje basado en juegos) los estudiantes eligieron el mismo nivel de aprendizaje “alto”, 

con un porcentaje del 75% (18 estudiantes) respectivamente; por último, el tema Gametogénesis 

(espermatogénesis y ovogénesis), desarrollado junto con la estrategia explicativo- ilustrativa, 

con un porcentaje del 71% (17 estudiantes) según la valoración “alto”. En cuanto al criterio de 

valoración “medio” los porcentajes varían entre el 8% (2 estudiantes) al 29% (7 estudiantes). 
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Cabe destacar que, ningún estudiante, es decir, un 0% por ciento, seleccionó el criterio de 

valoración “bajo”. 

Según los datos obtenidos, se evidencia que las estrategias didácticas innovadoras 

tuvieron muy buena aceptación por parte de los estudiantes, permitiéndoles alcanzar un mayor 

nivel de aprendizaje. Entre las estrategias didácticas innovadoras que más destacan y mejor 

valoradas por los estudiantes con el criterio “alto” se encuentran: aula invertida, visual thinking 

y estaciones de aprendizaje. 

Pregunta 2. Valide las diferentes técnicas aplicadas en relación a la mejora de su 

rendimiento académico. 

La segunda pregunta se realizó con la finalidad de validar que técnicas aplicadas durante 

el proceso de enseñanza aprendizaje, fueron las más pertinentes para los estudiantes en relación 

a la mejora de su rendimiento académico; a través de la escala de valoración.  

Tabla 5 

Técnicas didácticas y rendimiento académico 

Nota. Criterio de los estudiantes respecto a las técnicas didácticas aplicadas en relación a la mejora de 

su rendimiento académico. Fuente: Encuesta. Elaborado por: Caillagua, A. (2024). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Técnicas didácticas Malo Regular Bueno Excelente Total 

Elaboración de un organizador 

gráfico (diagrama radial) 

0 0 3 21 24 

Observación 0 

 

0 5 19 24 

Análisis de Mnemotecnias 

 

0 0 4 20 24 

Trivia; preguntas literales 

 

0 0 6 18 24 

Elaboración de rompecabezas, sopa 

de letras y crucigrama  

 

0 0 4 20 24 

Elaboración de maqueta  

  

0 0 6 18 24 

Elaboración de material didáctico 

para exposición 

 

0 0 1 23 24 

Think Pair Share  0 0 0 24 24 



54 

 

Figura 3 

Técnicas didácticas y rendimiento académico  

Nota. Criterio de los estudiantes respecto a las técnicas aplicadas en relación a la mejora de su 

rendimiento académico. Fuente: Encuesta. Elaborado por: Caillagua, A. (2024). 

Análisis e interpretación 

En la tabla 5 y figura 3, se representa el criterio de los estudiantes en relación a la 

mejora de su rendimiento académico alcanzado mediante la implementación de técnicas 

didácticas; en este sentido, la técnica Think Pair Share fue valorada según el criterio de 

valoración “excelente” por el 100% (24 estudiantes); en este mismo nivel de valoración se 

encuentra la técnica elaboración de material didáctico para exposición, con un porcentaje 

del 96% (23 estudiantes); otra de las técnicas valoradas con “excelente” por los educandos es 

elaboración de un organizador gráfico (diagrama radial), con un porcentaje del 88% (21 

estudiantes); del mismo modo, las técnicas: elaboración de rompecabezas, sopa de letras y 

crucigrama y análisis de mnemotecnias, fueron marcadas con la opción “excelente” por el 

83% (20 estudiantes), respectivamente; asimismo, el 79 % (19 estudiantes) seleccionó el mismo 

criterio para la técnica observación; de igual manera, el 75 % (18 estudiantes) señalaron la 

categoría “excelente” en las técnicas: elaboración de maqueta y trivia; preguntas literales.  

Referente al criterio de valoración “bueno” los porcentajes varían en un porcentaje del 4% (1 

estudiante) al 25% (6 estudiantes). 

Una vez que se analizó esta información, se evidencia que el criterio de valoración 

“excelente” en la implementación de las técnicas didácticas coincide con el de las estrategias 

didácticas innovadoras valoradas con la opción “alto” en la primera pregunta; siendo así que, 
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la estrategia de aprendizaje aula invertida, aplicada conjuntamente con la técnica Think Pair 

Share, en el tema Desarrollo embrionario (tejidos animales), tuvieron la mayor aprobación por 

parte de los estudiantes; asimismo, la estrategia visual thinking desarrollada con la técnica 

elaboración de organizador gráfico (diagrama radial), en la clase Reproducción y tipos de 

reproducción, concuerda con la valoración “alto” y “excelente”; por su parte, la tercera 

estrategia con mayor aceptación fue estaciones de aprendizaje implementada conjuntamente 

con la técnica elaboración de material didáctico para exposición, en el tema Reproducción 

asexual en animales (Gemación, gemulación, fragmentación y partenogénesis). Cabe destacar 

que dichas técnicas coinciden con las valoraciones más altas de la pregunta anterior. 

Pregunta 3. Valide los diferentes recursos aplicados en relación a la mejora de su 

rendimiento académico. 

La tercera pregunta, se realizó con el objetivo de conocer el criterio de los educandos 

respecto a los recursos aplicados durante la intervención; a través de la escala de valoración.  

Tabla 6 

Recursos didácticos y rendimiento académico. 

Recursos 

didácticos 

Malo Regular Bueno Excelente Total 

Carteles 0 0 1 23 24 

Cubo merge  0 

 

0 0 24 24 

Hojas de 

información 

0 0 4 20 

 

 

24 

Maquetas 0 0 2 22 

 

24 

Papelógrafos  0 0 1 23 

 

24 

Infografía  0 0 5 19 

 

24 

Diapositivas  

 

Imágenes  

 

Rompecabezas  

0 

 

0 

 

0 

0 

 

0 

 

0 

1 

 

2 

 

0 

23 

 

22 

 

24 

24 

 

24 

 

24 
      

Nota. Criterio de los estudiantes respecto a los recursos aplicados en relación a la mejora de su 

rendimiento académico. Fuente: Encuesta. Elaborado por: Caillagua, A. (2024) 
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Figura 4 

Recursos didácticos y rendimiento académico. 

 

Nota. Criterio de los estudiantes respecto a los recursos aplicados en relación a la mejora de su 

rendimiento académico. Fuente: Encuesta. Elaborado por: Caillagua, A. (2024). 

Análisis e interpretación 

En la tabla 6 y figura 4, se evidencia el criterio de los estudiantes en relación con la 

mejora de su rendimiento académico alcanzado mediante la implementación de recursos 

didácticos; en este sentido, los recursos: cubo merge y rompecabezas, fueron valorados con 

“excelente” por el 100% (24 estudiantes); asimismo, el 96% (23 estudiantes) valoró con el 

mismo criterio a los recursos: carteles, papelógrafos y diapositivas; además, el 92% (22 

estudiantes) marcaron la opción “excelente” para las imágenes y maquetas; de igual forma, las 

hojas de información tuvieron una aceptación del  83% (20 estudiantes); en este mismo nivel 

de valoración “excelente” se encuentra la infografía, con un porcentaje del 79% (19 

estudiantes). En cuanto al criterio de valoración “bueno” los porcentajes van desde el 4% (1 

estudiante) al 21% (5 estudiantes). 

Analizada la información, se evidencia que la valoración en la implementación de 

recursos didácticos concuerda con las técnicas de enseñanza y estrategias didácticas 

innovadoras mencionadas en la primera y segunda pregunta, de este modo; la estrategia aula 

invertida implementada con la técnica Think Pair Share y el recurso didáctico diapositivas, 

obtuvieron gran aprobación por parte de los estudiantes; asimismo, en la estrategia visual 

thinking desarrollada con la técnica elaboración de organizador gráfico (diagrama radial) y 

los recursos didácticos carteles, los educandos coinciden con los criterios de valoración “alto” 

y “excelente”; finalmente, la tercera estrategia, con mayor aprobación fue estaciones de 

aprendizaje con la técnica elaboración de material didáctico para exposición y los recursos 
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didácticos papelógrafos, hojas de información e imágenes. Es importante recalcar que una 

estrategia se viabiliza mediante la aplicación de una técnica y recurso didáctico. 

Pregunta 4. ¿Durante el desarrollo de la intervención considera que el proceso de 

enseñanza aprendizaje cumplió con las siguientes características? 

La pregunta cuatro tiene como objetivo evaluar si el proceso de enseñanza aprendizaje, 

cumplió con las siguientes características necesarias para ser considerado innovador. 

Tabla 7 

Características que influyen para que el proceso de enseñanza aprendizaje sea innovador 

Criterios   Si No 

Uso de varias estrategias. 24 0 

Originalidad de actividades.   23 1 

Combinación de recursos con técnicas. 24 0 

Cambios de cotidianidad en el aula de clases. 24 0 
Nota. Criterio de los estudiantes respecto a las características del proceso de enseñanza aprendizaje. 

Fuente: Encuesta. Elaborado por: Caillagua, A. (2024). 

 

Figura 5 

Características que influyen para que el proceso de enseñanza aprendizaje sea innovador 

 

Nota. Criterio de los estudiantes respecto a las características del proceso de enseñanza aprendizaje. 

Fuente: Encuesta. Elaborado por: Caillagua, A. (2024). 

Análisis e interpretación 

En la tabla 7 y figura 5 se puede evidenciar el criterio de los estudiantes respecto a las 

características que influyen para que el proceso de enseñanza aprendizaje sea innovador; en 

este sentido, el 100% de los estudiantes (24 estudiantes) señalan la alternativa “sí”; en los 

criterios: uso de varias estrategias, combinación de recursos con técnicas, cambios de 

cotidianidad en el aula de clases, por otro lado, en cuanto al criterio originalidad de 

actividades el 96 % (23 estudiantes) eligieron la opción “sí”; mientras, que un 4 % (1 

estudiantes) marcó la alternativa “no”. Al analizar estos resultados, se puede concluir que los 

estudiantes, consideraron que las clases ejecutadas durante la propuesta de intervención fueron 

novedosas. 
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A partir de la siguiente pregunta se pretende saber el criterio de los estudiantes, respecto 

a los factores asociados al rendimiento académico; tomando en consideración las habilidades 

que, Ostaíza y Loor (2024) mencionan: “[…]  el rendimiento   académico no solo se limita a la 

obtención de notas, sino que también abarca la comprensión y dominio de los contenidos, 

habilidades de resolución de problemas, capacidad de análisis crítico […]” (pp. 63-64).   

Pregunta 5. De acuerdo a su criterio, indique ¿Durante que tema de clase cree usted 

que logró desarrollar su capacidad para resolver problemas? 

La pregunta cinco se formuló con la finalidad de conocer que estrategias didácticas 

innovadoras implementadas, fueron las más oportunas respecto a los factores asociados al 

rendimiento académico, en relación con las siguientes habilidades: resolución de problemas y 

análisis crítico.  

Tabla 8 

Capacidad de los estudiantes para resolver problemas 

Temas  Estrategias Nada Poco Mucho Total 

Reproducción y tipos 

de reproducción 

 

Visual thinking 0 2 22 24 

Mitosis  Aprendizaje por 

descubrimiento 

 

0 3 21 24 

Fecundación (interna y 

externa) 

Aprendizaje 

basado en juegos 

 

0 6 18 24 

Gametogénesis 

(espermatogénesis y 

ovogénesis) 

 

Explicativo-

ilustrativa 

0 7 17 24 

Reproducción asexual 

en animales 

(Gemación, 

gemulación, 

fragmentación y 

partenogénesis) 

 

Estaciones de 

aprendizaje 

0 2 22 24 

Desarrollo embrionario 

(tejidos animales) 

Aula invertida  0 3 21 24 

Nota. Resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes respecto a la capacidad para resolver 

problemas. Fuente: Encuesta. Elaborado por: Caillagua, A. (2024). 
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Figura 6 

Capacidad de los estudiantes para resolver problemas 

 
Nota. Resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes respecto a la capacidad para resolver 

problemas. Fuente: Encuesta. Elaborada por: Caillagua, A. (2024). 

Análisis e interpretación 

En la tabla 8 y figura 6, se aprecian los resultados respecto a la habilidad asociada a la 

capacidad para resolver problemas, en las cuales se observa que prevalece el grado de 

valoración “mucho”; en este sentido, las estrategias didácticas innovadoras visual thinking y 

estaciones de aprendizaje, obtuvieron un 92% de aprobación (22 estudiantes) cada una; con 

igual criterio de valoración “mucho” se encuentran las estrategias: aula invertida y 

aprendizaje por descubrimiento, con un porcentaje del 88% (21 estudiantes) 

respectivamente; de igual forma, se evidencia la estrategia aprendizaje basado en juegos,  

valorada como “mucho” por el 75% (18 estudiantes); en cuanto a la estrategia explicativo-

ilustrativa, el 71% (17 estudiantes), señalaron que su capacidad para resolver problemas fue 

“mucho”. En el nivel de valoración “poco”, los porcentajes van desde el 8% (2 estudiantes) al 

29% (7 estudiantes). 

Una vez analizada la información, se logra apreciar que las estrategias que continúan 

destacando son: visual thinking, estaciones de aprendizaje y aula invertida, añadiendo a ello 

también la estrategia aprendizaje por descubrimiento, estas estrategias coinciden con el grado 

de valoración “mucho” en relación con la habilidad para resolver problemas. 

Pregunta 6. De acuerdo a su criterio, indique ¿Durante que tema de clase cree 

usted que logró desarrollar su capacidad de análisis crítico? 

Tabla 9 

Capacidad de análisis crítico 

Temas Estrategias Nada Poco Mucho Total 
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Reproducción y tipos 

de reproducción 

Visual thinking 0 1 23 24 

Mitosis Aprendizaje por 

descubrimiento 

 

0 5 19 24 

Fecundación (interna y 

externa) 

Aprendizaje  

basado en juegos 

 

0 5 19 24 

Gametogénesis 

(espermatogénesis y 

ovogénesis) 

 

Explicativo-

ilustrativa 

0 8 16 24 

Reproducción asexual 

en animales 

(Gemación, 

gemulación, 

fragmentación y 

partenogénesis) 

 

Estaciones de 

aprendizaje 

0 2 22 24 

Desarrollo embrionario 

(tejidos animales) 

Aula invertida 

 

 

0 0 24 24 

Nota. Resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes respecto a la capacidad de análisis crítico. 

Fuente: Encuesta. Elaborado por: Caillagua, A. (2024). 

Figura 7 

Capacidad de análisis crítico 

 
Nota. Resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes respecto a la capacidad de análisis crítico. 

Fuente: Encuesta. Elaborado por: Caillagua, A. (2024). 

Análisis e interpretación 

En la tabla 9 y figura 7, se visualiza los resultados referentes a la habilidad asociada a 

la capacidad de análisis crítico; en las mismas destaca el criterio de valoración “mucho”; en 

particular, la estrategia aula invertida, obtuvo una aceptación del 100% (24 estudiantes); 

asimismo, la estrategia  visual thinking, fue marcada como “mucho” por el 96% (23 
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estudiantes); con el mismo criterio de valoración, se encuentra la estrategia estaciones de 

aprendizaje con un porcentaje del 92% (22 estudiantes); en cuanto a las estrategias: 

aprendizaje basado en juegos y aprendizaje por descubrimiento, los estudiantes señalaron 

en un 79% (19 estudiantes) respectivamente, que su capacidad de análisis crítico fue “mucho”; 

por último, con igual criterio de valoración la estrategia explicativo-ilustrativa, alcanzó un 

porcentaje del 67% de aceptación, equivalente a 16 estudiantes. Finalmente, en el criterio de 

valoración “poco”, los porcentajes varían desde el 4% (1 estudiante) al 33% (8 estudiantes).  

Al analizar los resultados de la implementación de las estrategias didácticas innovadoras 

y su relación con la habilidad de análisis crítico, se evidencia que las estrategias que continúan 

prevaleciendo son: aula invertida, visual thinking y estaciones de aprendizaje. 

Estrategias didácticas innovadoras y el rendimiento académico  

De acuerdo a las evaluaciones formativas ejecutadas en el desarrollo del proceso áulico, 

se refleja el rendimiento académico de los estudiantes por cada una de las estrategias didácticas 

innovadoras que fueron implementadas. 

Tabla 10 

Promedio general del rendimiento académico de los estudiantes por estrategia didáctica 

innovadora aplicada en cada tema de clase. 

Temas  Estrategias didácticas Promedio general de las 

evaluaciones  

 

Reproducción y tipos de 

reproducción  

 

Visual Thinking 

 

9,83 

 

Mitosis 

 

Aprendizaje por 

descubrimiento 

 

 

 

9, 4 

 

 

Fecundación (interna y externa) Aprendizaje basado en 

juegos 

8,7 

 

Gametogénesis 

(espermatogénesis y ovogénesis) 

 

 

Explicativo-ilustrativa 

 

8,98 

Reproducción asexual en 

animales (Gemación, 

gemulación, fragmentación y 

partenogénesis) 

 

Estaciones de 

aprendizaje 

9,79 

Desarrollo embrionario (tejidos 

animales) 

 

Aula invertida  9, 92 

Nota. En esta tabla se evidencia el promedio de calificaciones obtenidas de cada clase, a través de las 

evaluaciones formativas, con las respectivas estrategias didácticas innovadoras implementadas en el 
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desarrollo del proceso de enseñanza aprendizaje. Elaborado por: Caillagua, A. (2024) 

 

Figura 8 

Promedio general del rendimiento académico de los estudiantes por estrategia didáctica 

innovadora aplicada en cada tema de clase. 

 

Nota. En esta tabla se evidencia el promedio de calificaciones obtenidas de cada clase, mediante las 

evaluaciones, con las respectivas estrategias didácticas innovadoras implementadas en el desarrollo del 

proceso de enseñanza aprendizaje. Elaborado por: Caillagua, A. (2024) 

Análisis e interpretación  

En la Tabla 10 y Figura 8, se muestran los promedios de calificaciones obtenidas a 

través de las evaluaciones formativas, de las seis clases impartidas, resaltando la estrategia 

didáctica innovadora aplicada en cada una. Los resultados reflejan que en concordancia con la 

escala propuesta por el Ministerio de Educación (2016), que los estudiantes Dominan (9,00-

10,00) y alcanzan (7,00 - 8,99) los aprendizajes requeridos. Se evidencia que en las clases en 

la que los estudiantes dominaron los aprendizajes requeridos, fueron: Desarrollo embrionario 

(tejidos animales), en la que se empleó la estrategia aula invertida y se obtuvo un promedio 

de 9, 92 puntos; de igual manera, la clase Reproducción y tipos de reproducción, en la que se 

usó la estrategia visual thinking logrando un puntaje de 9,83 puntos; asimismo, en el tema 

Reproducción asexual en animales (Gemación, gemulación, fragmentación y partenogénesis) 

que se abordó con la estrategia estaciones de aprendizaje, alcanzando 9,79 puntos; otra de las 

clases en donde los estudiantes dominaron los aprendizajes requeridos fue en la de Mitosis, 

implementada con la estrategia aprendizaje por descubrimiento, con un promedio de 9,4 

puntos; finalmente, las clases en las que los estudiantes alcanzaron los aprendizajes requeridos 

fueron: Gametogénesis (espermatogénesis y ovogénesis) junto a la estrategia explicativo-

ilustrativa con un puntaje de 8,98 y Fecundación (interna y externa), aplicada con la estrategia 

aprendizaje basado en juegos con 8,7 puntos. 
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7. Discusión 

A continuación, se detalla la discusión del presente Trabajo de Integración Curricular, 

misma que se contrasta con el marco teórico y resultados obtenidos tras la implementación de 

las estrategias didácticas innovadoras para la optimización del rendimiento académico. La 

discusión se redactó en base a los objetivos específicos de la investigación, partiendo desde la 

selección de estrategias didácticas innovadoras, su implementación en el proceso de enseñanza 

aprendizaje y efectividad. 

 Selección de las estrategias didácticas innovadoras  

Mediante una exhaustiva búsqueda de acervos bibliográficos, se logró seleccionar las 

estrategias didácticas innovadoras pertinentes para cada tema de clase, esto con el propósito de 

lograr una mejora significativa en el rendimiento académico de los estudiantes. Es importante 

destacar que, existen un abanico de estrategias didácticas, no obstante, el docente es el 

encargado de dar su enfoque de innovación al proceso de enseñanza aprendizaje al momento 

de implementarlas. Por ello, antes de abordar sobre las estrategias utilizadas durante la 

intervención, es importante tener clara la contextualización de dichas estrategias:  

Según, La Universidad Privada de Tacta (2024): 

Las estrategias didácticas innovadoras son procedimientos novedosos que permiten el 

logro de competencias en los estudiantes. […] Toda innovación implica cambio y para 

ello el docente tiene que hacer uso de su creatividad, imaginación e ingenio para adaptar, 

combinar o crear formas exitosas de aprendizaje para sus estudiantes, de acuerdo a la 

naturaleza de la asignatura. (p. 1)  

En esta línea, Martínez (2020), destaca que: 

[…] el que enseña debe estar actualizado, buscar nuevas estrategias innovadoras, 

transmitir de diversas maneras la enseñanza- aprendizaje- evaluación, ya que habrá 

personas que se les facilita aprender de una manera distinta a otra, ya sea jugando, 

practicando, leyendo, entre otras formas de adquirir el conocimiento, he allí la 

importancia de innovar, buscando la mejor forma de llegar al estudiante y nuevas 

maneras de trasladar el saber a nuevos escenarios en diferentes contextos. (pp. 75-76) 

Por su parte Briones et al. (2022), afirman que: “Una estrategia innovadora permite al 

docente ser creativo, de esta manera llegar a las aulas con enseñanzas actualizadas y 

comprometer a los estudiantes a desarrollar nuevas experticias educativas” (p. 339). Además, 

Barros y Aldas (2021), añaden que la innovación pedagógica; […] “busca mejorar los 

aprendizajes de los discentes mediante sus competencias y la interacción entre sus experiencias 

y lo nuevo por conocer […] el maestro es el orientador, facilitador o guía, durante el proceso, 
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logrando transformar las prácticas de los estudiantes” (p. 31). Respecto a la relación entre la 

implementación de estrategias didácticas innovadoras y la mejora del rendimiento académico 

en los educandos, Corral (2021), en términos generales, afirma que: “[…] el uso de estrategias 

didácticas innovadoras influye positivamente en el aprendizaje […] y mejora el rendimiento 

académico de los estudiantes; que tanto los estudiantes y maestros se sientan motivados, 

teniendo un papel mucho más participativo en el proceso de enseñanza aprendizaje” (p. 3). 

Tomando en consideración la opinión de los diferentes autores y mediante una 

exhaustiva revisión bibliográfica de revistas, artículos científicos y libros que poseen rigor 

académico, se logró identificar estrategias didácticas innovadoras oportunas para abordar los 

diferentes temas de clase; además, este enfoque de indagación permitió destacar la importancia 

de su implementación en el desarrollo del proceso áulico; puesto que, mediante el análisis 

realizado, se puede afirmar que dichas estrategias, transforman la experiencia educativa, ya que, 

se enfocan en la realización de diferentes actividades, juegos y dinámicas que permiten que los 

estudiantes sean los principales protagonistas de su propio proceso formativo, contribuyendo a 

la construcción de aprendizajes significativos; como también al desarrollo de sus habilidades y 

destrezas. 

Dicho de otro modo, se centran en introducir nuevas formas de enseñanza logrando que 

el ambiente de aprendizaje sea atractivo, novedoso y creativo, fomentando en los estudiantes 

su participación activa e interés por aprender la asignatura, lo que resulta en la mejora 

significativa de su rendimiento académico; además, su la aplicación enriquece el proceso de 

enseñanza aprendizaje y representan un cambio significativo en la manera en que se concibe y 

lleva a cabo la instrucción formativa en el aula de clases. Bajo este contexto, en la presente 

investigación, se aplicaron diversas estrategias didácticas innovadoras, mediante los planes de 

clase, entre estas se incluyen: visual thinking, aprendizaje por descubrimiento, aprendizaje 

basado en juegos, explicativo-ilustrativa, estaciones de aprendizaje y aula invertida. 

Aplicación de las estrategias didácticas innovadoras 

Luego de seleccionar las estrategias didácticas innovadoras pertinentes, se procedió a 

su aplicación mediante los planes de clase; posteriormente, el análisis de resultados permite 

determinar que todas las estrategias implementadas durante el proceso de intervención tuvieron 

resultados favorables, sin embargo, de las seis estrategias seleccionadas, destacan con una 

mayor aprobación por parte de los educandos las siguientes: aula invertida, visual thinking y 

estaciones de aprendizaje.  

En este sentido, la estrategia didáctica innovadora aula invertida obtuvo mayor 

aceptación por parte de los estudiantes; de modo que, el 100%, marcaron la opción “alto” en 
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relación al nivel de aprendizaje alcanzado en cada tema de clase, demostrando así, que esta 

estrategia influyó significativamente en su rendimiento académico. Según Rodríguez et al. 

(2023): “El aula invertida es una estrategia pedagógica innovadora que permite a estudiantes 

adquirir el conocimiento previo fuera del aula y luego en clase trabajar en actividades prácticas 

y colaborativas para aplicar y profundizar su aprendizaje” (p. 2). De manera complementaria, 

Villacis y Alcívar (2024), destacan que: “[…] el aula invertida es un enfoque educativo 

innovador que fomenta el desarrollo de habilidades y la participación activa de los estudiantes 

[…] convierte el entorno de aprendizaje en un espacio dinámico y participativo” (pp.210 - 211). 

Esta estrategia se aplicó para abordar el tema Desarrollo embrionario (tejidos 

animales), utilizando la técnica Think Pair Share, misma que coincide con la estrategia antes 

mencionada, la cual según los resultados obtenidos fue marcada como “excelente” por el 100% 

de los estudiantes, en relación con esta técnica Haro y Cherrez (2017), señalan que: 

[…] la técnica Think-Pair-Share promueve la participación en el aula fomentando un 

alto grado de respuesta del alumno […] Además, ofrece una oportunidad para que todos 

los estudiantes compartan su pensamiento con al menos otro estudiante, lo que a su vez 

aumenta su sentido de participación en el aprendizaje en el aula. (p. 368). 

Asimismo, se utilizaron diapositivas, como recurso didáctico, las cuales fueron 

valoradas con un 96% de aceptación por parte de los estudiantes según el criterio de valoración 

“excelente”, contribuyendo significativamente a mantener su interés durante todo el desarrollo 

de la clase. 

En concordancia con la idea de los autores antes mencionados, y en contraste con los 

resultados obtenidos, se manifiesta que la estrategia innovadora aula invertida tuvo un alto nivel 

de aprobación por parte de los estudiantes, ya que logró transformar su rol, convirtiéndolos en 

actores más activos durante el proceso de enseñanza aprendizaje; de manera que, pudieron 

familiarizarse con el contenido científico previamente fuera del aula, para luego centrarse en 

actividades prácticas y colaborativas dentro de la clase, las cuales se desarrollaron utilizando la 

técnica Think Pair Share; además, la implementación de dicha técnica fomentó la reflexión 

individual, el trabajo en pareja y la discusión grupal entre los estudiantes, lo que les permitió 

construir activamente su propio aprendizaje; asimismo, el uso de recursos visuales, como las 

diapositivas, facilitó la explicación del tema de clase, enriqueciendo aún más el proceso áulico. 

De esta manera, este enfoque innovador generó un ambiente de aprendizaje dinámico, propicio 

para incentivar en los estudiantes la participación activa, el trabajo colaborativo y el desarrollo 

de habilidades, que potencian significativamente su rendimiento académico. 
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De igual forma, la estrategia didáctica innovadora visual thinking, se sitúa como la 

segunda con mejor aceptación marcada con el indicador de valoración “alto” con un porcentaje 

del 92% de aprobación por parte de los estudiantes, en la perspectiva de Pinargote (2021), 

destaca que:  

Una alternativa de innovación en el ámbito educativo es el aprendizaje recurriendo a 

técnicas visuales, en especial en asignaturas que impliquen el abordaje de textos 

extensos. El pensamiento visual representa una estrategia, didáctica de innovación 

educativa para enseñar y aprender […] usando recursos gráficos como imágenes, mapas 

mentales, infografías, entre otros. (p. 4).  

Por su parte, Zamar y Segura (2019), afirman que: “[…] Promover el aprendizaje visual, 

incrementa tanto las capacidades colaborativas como las autónomas y autocríticas del 

estudiante” (p. 540). Esta estrategia fue desarrollada en el tema Reproducción y tipos de 

reproducción, implementada conjuntamente con la técnica elaboración de un organizador 

gráfico (diagrama radial), misma que concuerda con la estrategia anteriormente mencionada, 

la cual según los resultados obtenidos fue marcada como "excelente" por el 88% de los 

estudiantes, en este sentido Preciado (2019), afirma que: 

Un Diagrama radial es una rueda que tiene un centro, en el que aparece una idea 

principal, un hecho importante o una conclusión y varios radios que apuntan a otras 

ideas e informaciones suplementarias. Sirve para ayudar a organizar y aclarar lo que se 

sabe de un concepto. (p. 12). 

Es importante mencionar que, para el desarrollo de esta clase, se utilizaron carteles 

como recursos didácticos, los cuales tuvieron una aceptación del 96% según el criterio de 

valoración “excelente” por parte de los estudiantes. 

En concordancia con lo expuesto con anterioridad y junto con los hallazgos de la 

presente investigación, se comprueba la notable aceptación por parte de los estudiantes respecto 

de la estrategia en mención; esto se debe a que la implementación de la misma en el desarrollo 

de la clase, ha proporcionado conocimientos claros y una mejor comprensión del tema de 

estudio, ya que combinar explicaciones concisas con el uso de carteles que integran un conjunto 

de ilustraciones y palabras claves, se facilita la asimilación de contenidos para los estudiantes; 

además, al involucrarlos en la construcción del diagrama radial, se motivó a que participen 

activamente en el desarrollo del proceso áulico, consecuente a la construcción de sus propios 

aprendizajes; como también al desarrollo de capacidades, que mejoran significativamente su 

desempeño académico. De este modo, se generó un ambiente de aprendizaje enriquecedor y 

novedoso que facilita la exploración de los contenidos teóricos de una manera distinta. 
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Finalmente, la estrategia estaciones de aprendizaje, se sitúa como la tercera con mayor 

aprobación por parte de los estudiantes con un porcentaje del 88% marcada con el criterio de 

valoración "alto". Según Bermejo et al. (2022): “Esta estrategia activa e innovadora tiene como 

objetivo la mejora del proceso de enseñanza-aprendizaje haciendo un uso particular del espacio. 

La característica básica […] es la división de la unidad didáctica, o parte de esta, en diferentes 

estaciones o puestos” (p. 49). En este contexto, Rufete (2020), menciona que dicha estrategia: 

"[…] promueve principalmente el trabajo en equipo, la cooperación y colaboración en donde 

se trabaja un tema en común desarrollado mediante distintas actividades, las cuales son 

distribuidas en diferentes estaciones de trabajo” (p. 2).  

Esta estrategia fue aplicada en el tema Reproducción asexual en animales (gemación, 

gemulación, fragmentación y partenogénesis); es importante mencionar que, para el desarrollo 

de esta clase, los estudiantes fueron organizados en diferentes grupos, y cada uno trabajó en la 

realización de diversas actividades, tales como: elaboración de una infografía, póster, esquema 

visual y maqueta; de este modo, dicha estrategia fue implementada junto con la técnica 

elaboración de material didáctico para exposición, la cual recibió una notable aceptación por 

parte de los estudiantes del 96 % según el criterio de valoración "excelente". Referente a esta 

técnica, citando a Calero y Mercado (2021), expresan que: 

Los materiales didácticos son cualquier objeto fabricado por los docentes o el estudiante 

para facilitar el proceso de Enseñanza y Aprendizaje […] deben ser creativos, llamativos 

que posean información adecuada para transmitir conocimientos de forma que los 

estudiantes puedan comprender, enriquecer y afianzar su aprendizaje. (p. 17) 

Los autores, Camberos et al. (2023), en lo que se refiere a la exposición argumentan 

que:  

La experiencia de preparar y presentar exposiciones orales no es solo una tarea 

académica; es un proceso de aprendizaje profundo y significativo […] Requiere que los 

estudiantes se sumerjan en el tema, investiguen a fondo, seleccionen información 

relevante y la presenten de manera coherente y atractiva. Este proceso no solo fortalece 

su comprensión del contenido, sino que también cultiva habilidades valiosas como la 

investigación crítica, la síntesis de información y la organización estructurada. (p. 90) 

Además, los recursos didácticos implementados en esta clase lograron una notable 

aceptación por parte de los educandos: los papelógrafos con un porcentaje del 96%, las 

imágenes con un 92% y las hojas informativas con un 83%, según la valoración “excelente”. 

En concordancia con lo expresado y resultados alcanzados, se comprueba que la 

implementación de la estrategia didáctica innovadora estaciones de aprendizaje en el proceso 
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áulico tiene un alto nivel de aceptación por parte de los estudiantes; debido a que la realización 

de diferentes actividades creativas acordes al tema, les facilita una mejor comprensión del 

contenido científico, lo que genera aprendizajes duraderos; del mismo modo, dicha estrategia 

les permite participar de manera activa y colaborativa durante el desarrollo de la clase, lo que 

hace que los estudiantes interactúen constantemente, propiciando un ambiente de aprendizaje 

motivador; además, al complementarse con la técnica (elaboración de material didáctico para 

exposición) se potencia en los estudiantes habilidades de comunicación, investigación, síntesis, 

expresión, resolución de problemas y el trabajo en equipo; asimismo, los recursos 

implementados, como papelógrafos, hojas informativas e imágenes, jugaron un papel crucial 

para captar el interés de los educandos. De este modo, estas prácticas innovadoras impulsan a 

que el proceso de enseñanza aprendizaje sea más proactivo, donde los estudiantes tienen la 

oportunidad de explorar y edificar sus aprendizajes de manera didáctica e ingeniosa.  

De acuerdo con lo expuesto, las estrategias didácticas innovadoras con mayor 

aceptación fueron: aula invertida, visual thinking y estaciones de aprendizaje, las cuales se 

aplicaron de manera conjunta con técnicas de enseñanza y recursos didácticos adecuados. 

Además, los hallazgos obtenidos demuestran la relevancia que tiene la implementación de las 

estrategias didácticas innovadoras en el desarrollo del proceso de enseñanza aprendizaje, 

logrando un impacto significativo en el desempeño académico de los estudiantes, respaldo que 

se encuentra en el proceso de intervención llevado a cabo y en lo manifestado por los diversos 

autores. De este modo, se logró determinar que el docente, a través de su aplicación, genera un 

ambiente de aprendizaje participativo, motivador, colaborativo y creativo para los estudiantes, 

mismo que facilita la comprensión de los temas de estudio; como también el desarrollo de 

habilidades, que potencian significativamente su rendimiento académico.  

Además, es relevante señalar que la diferencia de este trabajo con lo mencionado por 

diferentes autores radica en que muchos de ellos, referirse a innovación se centran más y 

priorizan el uso de recursos tecnológicos, como plataformas virtuales para el desarrollo de la 

clase, como en el caso de las investigaciones de (Rodríguez et al. 2023) y (Martínez, 2020). En 

contraste, en esta investigación, aunque se incorporó el uso de la tecnología en algunos temas 

de estudio, también se enfocó y dio énfasis en la realización de diversas actividades manuales 

y en la utilización de recursos físicos para abordar los distintos contenidos. Esta combinación 

logró tanto enriquecer la experiencia educativa como fortalecer el rendimiento académico de 

los estudiantes. De esta manera, se estableció que se puede innovar de diversas maneras, 

siempre que la creatividad del docente y los educandos se mantenga como elemento clave. 
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Efectividad de las estrategias didácticas innovadoras implementadas 

Una vez implementadas las estrategias didácticas innovadoras, se validó su eficacia 

tomando en cuenta el promedio general obtenido de las evaluaciones formativas aplicadas en 

cada plan de clase durante el proceso de intervención; logrando determinar que, las estrategias 

que alcanzaron un mayor promedio fueron: aula invertida (09,92/10), visual thinking (09,83/10) 

y estaciones de aprendizaje (09,79/10), lo que refleja que los resultados concuerdan con la 

aceptación que manifiestan los estudiantes en la encuesta realizada, demostrando así que dichas 

estrategias lograron su despertar su interés, participación y por ende, mejorar su rendimiento 

académico en la asignatura.  

En este orden de ideas, la estrategia didáctica innovadora aula invertida, alcanzó un 

promedio de (9,92/10). Este resultado se debe a que dicha estrategia permitió que los estudiantes 

se prepararan previamente en sus hogares, lo que facilitó un refuerzo más significativo de los 

aprendizajes durante el desarrollo de la clase, optimizando considerablemente su desempeño 

académico. Esto se respalda en lo manifestado por Delgado y Cují (2023) quienes afirman que 

tras la implementación de la estrategia didáctica aula invertida: "[…] fue evidente que los 

estudiantes del grupo experimental mejoraron su rendimiento académico, además cumplieron 

con las actividades propuestas de manera satisfactoria, alcanzando y dominando los 

aprendizajes requeridos" (p. 1). 

Tomando en consideración lo expuesto por el autor y los resultados obtenidos, es 

importante destacar que, aunque existe una diferencia entre los estudios; puesto que, los autores 

enfocaron su análisis en la comparación de dos grupos de estudiantes, uno que utilizó la 

metodología tradicional y el otro que trabajó mediante la implementación de la estrategia aula 

invertida con actividades síncronas y asíncronas. Este trabajo, en cambio, optó por un curso 

diferente, ya que, para el desarrollo de la clase, se proporcionó material variado de estudio que 

los estudiantes debían revisar previamente en casa y en el aula de clases, esta estrategia se 

complementó con la técnica Think Pair Share, donde entre discentes debían discutir y responder 

a preguntas propuestas. Pese a la diferencia de enfoques, los resultados reflejan una mejora 

significativa en el rendimiento académico de los estudiantes mediante la implementación de la 

estrategia didáctica innovadora aula invertida. 

En segundo lugar, otra de las estrategias con mejores resultados se encuentra; la 

estrategia didáctica innovadora visual thinking, misma que obtuvo un promedio de (9,83/10) 

en el rendimiento académico de los discentes; en efecto, esto se debe a que la estrategia facilitó 

la comprensión del tema de clase de manera sintetizada y sencilla, con el apoyo de gráficos y 

palabras clave; en este sentido, Zambrano y Molina (2022), mencionan que la estrategia visual 
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thinking: “Es   una   alternativa   viable   de   enseñanza, donde el uso de imágenes, diapositivas, 

gráficos están enfocados a desarrollar la capacidad memorística y con ello adquirir nuevos 

conocimientos […] los cuales influyen en el rendimiento escolar y promueve un mejor 

desempeño” (p.73).  

 En concordancia con lo expresado, se verifica que la estrategia didáctica innovadora 

visual thinking ayuda a los estudiantes a retener la información mediante representaciones 

visuales. Aunque, los escritores Zambrano y Molina (2022), optaron por una investigación 

cualitativa, basada en recopilar datos de varios autores y centrada en analizar como el 

aprendizaje visual repercute en el rendimiento académico de los estudiantes. En este trabajo se 

implementó la estrategia en una clase específica; utilizando esquemas visuales con información 

sintetizada, complementada con la técnica elaboración de un organizador gráfico (diagrama 

radial), mismo que los estudiantes deberían completar, después de la explicación docente para 

reforzar sus aprendizajes. A pesar de las diferencias mencionadas, se puede concluir que la 

aplicación de la estrategia didáctica innovadora visual thinking influye favorablemente en el 

rendimiento académico de los estudiantes. 

Referente a la estrategia didáctica innovadora estaciones de aprendizaje obtuvo un 

promedio destacado de (09,79/10) en las calificaciones de los estudiantes, situándose como la 

tercera mejor en cuanto a su eficacia; este resultado, esto se alcanzó gracias a que su aplicación 

en el proceso áulico, permitió a los estudiantes tener una participación más activa de manera 

grupal y colaborativa, logrando una mejor comprensión del tema de clase mediante la 

realización de diversas actividades; según Marzuca et al. (2021):  

[…] la estrategia estaciones de aprendizaje aumentó la motivación de todos los 

estudiantes hacia la asignatura, lo cual se sostiene en comentarios como: “es muy bueno 

este tipo de estrategia, motiva bastante, dan ganas de querer aprender y es algo fuera de 

lo común”, lo que ocurre cuando los alumnos participan de estrategias activas de 

aprendizaje, generando mayor motivación para aprender, lo que reflejó una mejora en 

el rendimiento académico. (p. 1021) 

En vista de lo mencionado por los autores, estos hallazgos respaldan a la investigación, 

dado que esta estrategia logró despertar el interés de los estudiantes y fomentar su participación. 

Durante el desarrollo de esta clase, los estudiantes abordaron la misma de manera innovadora, 

sincronizadamente con la técnica elaboración de material didáctico para exposición. Por su 

parte, los autores anteriormente citados, Marzuca y colaboradores realizaron un análisis entre 

las clases tradicionales y la implementación de dicha estrategia para el estudio de la célula. Es 

así que, a pesar de las discrepancias metodológicas existentes, se establece que se logra mejorar 
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el desempeño académico y motivación de los discentes por el aprendizaje tras implementación 

de la estrategia didáctica innovadora estaciones de aprendizaje. 

También, es importante señalar que, las calificaciones evidenciaron que los estudiantes 

Dominan los Aprendizajes Requeridos, a través de la aplicación de las estrategias antes 

mencionadas, según lo expuesto por el Ministerio de Educación (2016). Por otra parte, con el 

fin de determinar la correspondencia entre la aplicación de estrategias didácticas innovadoras y 

su influencia en el rendimiento académico de los estudiantes, se discuten y contrastan los 

factores que según Ostaíza y Loor (2014), están vinculados al desempeño académico: “[…] el 

rendimiento   académico no solo se limita a la obtención de notas, sino que también abarca la 

comprensión y dominio de los contenidos, habilidades de resolución de problemas, capacidad 

de análisis crítico […]” (pp. 63-64). Dichas habilidades fueron consideradas durante el proceso 

de enseñanza aprendizaje y para elaborar instrumentos de evaluación.  

En este sentido, la estrategia visual thinking obtuvo un 92% de aceptación por parte de 

los estudiantes, con el criterio de valoración "mucho" en relación con la habilidad capacidad 

para resolver problemas. Basado en lo expuesto por Zamar y Segura (2019), esta estrategia 

innovadora facilitó la compresión del contenido de estudio para los estudiantes, de manera 

sencilla mediante el uso de representaciones visuales; esto fomentó su creatividad y 

pensamiento crítico, mejorando su capacidad de adaptación y resolución de problemas; además, 

esta habilidad se constató en la facilidad con la que los educandos resolvieron la actividad 

propuesta elaboración de un organizador gráfico (diagrama radial), técnica implementada 

durante la clase.  

De manera similar, con el mismo porcentaje de aceptación por parte de los estudiantes 

en la habilidad capacidad para resolver problemas, se encuentra la estrategia innovadora 

estaciones de aprendizaje, que también obtuvo un 92% de aprobación con el criterio de 

valoración "mucho". Esta estrategia, de acuerdo con lo manifestado por Rufete (2020), permitió 

a los estudiantes trabajar en equipo y enfrentar diversos desafíos propuestos en cada estación, 

lo que fortaleció notablemente la habilidad mencionada, contribuyendo significativamente en 

la mejora de su rendimiento académico. 

Referente a la misma habilidad, la estrategia aula invertida tuvo una aceptación por 

parte de los estudiantes del 88% según el criterio de valoración “mucho”. De acuerdo con lo 

expresado por Rodríguez et al. (2023), esta estrategia innovadora permitió a los estudiantes 

revisar de manera anticipada el contenido científico, lo que facilitó la comprensión del tema de 

clase, esta preparación previa fortaleció su capacidad para abordar y resolver problemas, 

brindándoles la oportunidad de reflexionar sobre las definiciones y aplicar lo aprendido a 
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situaciones prácticas en el aula de clase, a través de la técnica Think Pair Share, en la que los 

estudiantes tuvieron la oportunidad de aprender de manera diferente, discutir sus ideas y llegar 

a soluciones colaborativas; es decir, este enfoque contribuyó significativamente al desarrollo 

de su capacidad para resolver problemas, al interactuar y debatir posibles respuestas entre 

compañeros. 

Si bien es cierto, la estrategia aprendizaje por descubrimiento no figura entre las tres 

con aceptación más alta. Sin embargo, se ha considerado tomarla en cuenta como parte de esta 

discusión por la considerable aceptación que tuvo por parte de los estudiantes en cuanto a la 

capacidad para resolver problemas; en este sentido, la estrategia aprendizaje por 

descubrimiento, obtuvo el 88 % de aprobación según el criterio de valoración “mucho”. Esto 

se debe a que dicha estrategia promueve el aprendizaje activo, ya que el contenido no se 

presenta en su forma final, sino que debe ser descubierto por los estudiantes; además, al explorar 

el tema de clase, de manera autónoma, mediante la técnica de análisis mnemotecnia y la 

observación directa del cubo Merge, desarrollaron su habilidad para resolver problemas, así 

como su capacidad crítica, analítica y exploratoria, tal como lo señalan Eleizalde et al. (2010) 

De este modo, se evidenció que, las estrategias didácticas innovadoras antes expuestas, 

permitieron a los estudiantes, pasar de la teoría a la práctica, trabajando en equipo y buscando 

soluciones a posibles problemas. Estos enfoques novedosos facilitaron significativamente la 

comprensión de los temas de estudio, posibilitando que los estudiantes construyan aprendizajes 

duraderos.  

Por otra parte, en relación con la segunda habilidad, capacidad de análisis crítico, se 

evidencia que siguen predominando las estrategias: aula invertida, visual thinking y estaciones 

de aprendizaje, según el criterio de valoración "mucho". En primer lugar, se encuentra la 

estrategia didáctica innovadora aula invertida, con un porcentaje del 100% de aceptación por 

parte de los estudiantes. Tomando en consideración lo expuesto por Alarcón et al. (2021), este 

resultado se atribuyó al enfoque de aprendizaje activo que caracteriza a la estrategia, 

permitiendo que los estudiantes revisaran previamente material de estudio, analizaran los 

conceptos clave y reflexionaran críticamente sobre el contenido teórico antes de la clase; 

además, la implementación de la técnica Think Pair Share facilitó el intercambio de ideas y 

opiniones, entre estudiantes fortaleciendo su capacidad de análisis crítico al promover 

reflexiones colaborativas. 

En cuanto a la estrategia visual thinking, los educandos coinciden en un 96% de 

aceptación con el criterio de valoración “mucho” en la habilidad de análisis crítico. De acuerdo 

con lo expresado por Lazo (2017), la estrategia innovadora visual thinking facilitó la 
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organización del contenido científico a través de representaciones gráficas, permitiendo que los 

estudiantes analizaran las relaciones entre conceptos e ideas de manera clara; de este modo, 

lograron identificar información importante y establecer conexiones relevantes de la teoría, 

favoreciendo así al desarrollo de su capacidad de análisis crítico. 

Finalmente, referente a la misma habilidad, la estrategia estaciones de aprendizaje 

recibió un 92% de aceptación según el criterio de valoración “mucho” por los estudiantes. De 

este modo, se afirma que dicha habilidad se vincula con la estrategia, ya que fomenta la 

autonomía y participación de los estudiantes en la realización de diferentes actividades, que 

requieren de análisis y reflexión para desarrollar lo propuesto por el docente en un entorno 

colaborativo. (Gigena y Cuesta, 2022) 

Según lo anteriormente expuesto, está claro que el rendimiento académico de los 

estudiantes está condicionado por diversos factores que permiten la obtención de resultados 

buenos y malos en el proceso de áulico. No obstante, la implementación de estrategias 

didácticas innovadoras juega un papel crucial en la mejora de su desempeño escolar; por lo 

tanto, estas estrategias tuvieron una mayor aceptación por parte de los estudiantes dado que 

permiten que, el proceso áulico sea más dinámico y activo; asimismo, facilitan la comprensión 

de los diferentes temas de clase de manera clara y sencilla, lo que mejora significativamente la 

efectividad del proceso enseñanza aprendizaje. 

Finalmente, se determina que la innovación educativa resulta esencial para transformar 

el proceso de enseñanza aprendizaje; en este contexto el rol del docente es  fundamental,  pues 

tiene la responsabilidad de implementar clases con enfoques innovadores, lo cual se puede 

lograr empleando variedad de estrategias didácticas en el proceso áulico, mismas que deben 

ser selectas y aplicadas según los temas de clase; además, estas estrategias deben 

complementarse con técnicas y recursos que aporten novedad y creatividad a cada clase 

impartida; asimismo, las actividades propuestas deben enmarcarse en la originalidad y 

ajustarse a la complejidad de los contenidos, logrando despertar el interés de los estudiantes por 

aprender; de esta manera, se promueve un ambiente de aprendizaje dinámico, interactivo e 

innovador, rompiendo con la rutina y generando un cambio significativo en la cotidianidad del 

aula de clase, lo que, a su vez, contribuye a mejorar el rendimiento académico de los 

estudiantes. Bajo esta perspectiva, la innovación educativa no solo enriquece el proceso de 

enseñanza aprendizaje, sino también busca optimizarlo mediante la implementación de 

estrategias, técnicas y recursos adecuados seleccionados por el docente. (Zambrano, 2019; 

Zamora, 2022; Briones et al. 2022; Béjar, 2014) 
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8. Conclusiones 

A continuación, se detallan las conclusiones, mismas que se realizaron en función de los 

objetivos planteados y en base de los resultados recopilados en esta investigación:  

• El rendimiento académico de los estudiantes se optimiza a través de la implementación 

de estrategias didácticas innovadoras; estas transformaron la dinámica del proceso 

áulico en una experiencia más enriquecedora, atractiva y novedosa para los estudiantes, 

lo que despertó su interés y participación en el proceso de enseñanza aprendizaje de 

Ciencias Naturales (Zoología) del quinto ciclo de la Carrera de Pedagogía de las 

Ciencias Experimentales Química y Biología.  

• Las estrategias didácticas innovadoras que permiten la optimización del rendimiento 

académico de los estudiantes según los autores investigados son: aula invertida, 

estaciones de aprendizaje, visual thinking, aprendizaje por descubrimiento, explicativo-

ilustrativa y aprendizaje basado en juegos. 

• El proceso de enseñanza aprendizaje se torna dinámico mediante la aplicación de 

estrategias didácticas innovadoras en desarrollo de la propuesta de intervención, lo que 

genera en los estudiantes la optimización del rendimiento académico y enriquece la 

práctica pedagógica de los futuros Licenciados en Pedagogía de la Química y Biología. 

• La optimización del rendimiento académico de los estudiantes se da gracias a la 

implementación de las estrategias didácticas innovadoras, tal como se evidencia a través 

del análisis e interpretación de los resultados obtenidos mediante la aplicación de 

instrumentos de evaluación e investigación. 
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9. Recomendaciones 

A continuación, se detallan algunas sugerencias para el desarrollo de investigaciones 

futuras enmarcadas en la implementación de estrategias didácticas innovadoras y en base a la 

experiencia adquirida durante el proceso de intervención:  

• Se sugiere que las estrategias didácticas innovadoras seleccionadas se ajusten de manera 

coherente a los temas de clase, la disponibilidad de recursos, el tiempo y la cantidad de 

estudiantes. 

• Es fundamental contar con una comprensión clara de las variables que la investigación 

pretende abordar, como también de los objetivos definidos inicialmente, al realizar la 

búsqueda de la bibliografía que respalde dicha investigación. 

• Es necesario realizar una extensa y ardua revisión bibliográfica, enmarcada en 

estrategias didácticas innovadoras e innovación educativa, tomando en consideración 

que las investigaciones, provengan de fuentes confiables, considerando el año de 

publicación, autores y derechos, esto con la finalidad de que la investigación sea 

propicia y adecuada. 

• Es importante aplicar diversas técnicas de enseñanza, acordes con las estrategias 

didácticas innovadoras; además, es imprescindible utilizar recursos didácticos físicos o 

tecnológicos que despierten el interés de los estudiantes y favorezcan un aprendizaje 

dinámico y significativo. 
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11. Anexos  

Anexo 1. Oficio de pertinencia 
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Anexo 2. Matriz de objetivos 

Preguntas de investigación  Objetivo general 

¿Cómo se puede mejorar el 

rendimiento académico de los 

estudiantes del quinto ciclo de la 

carrera de Pedagogía de las Ciencias 

Experimentales, Química y Biología 

de la Universidad Nacional de Loja? 

 
 

 Optimizar el rendimiento académico de los 

estudiantes, mediante la implementación de 

estrategias didácticas innovadoras, que mejoren el 

desarrollo del proceso de enseñanza aprendizaje de 

Ciencias Naturales (Zoología) del quinto ciclo de la 

Carrera de Pedagogía de las Ciencias 

Experimentales Química y Biología, de la 

Universidad Nacional de Loja. 
 

Preguntas derivadas  Objetivos específicos 

¿Cómo identificar estrategias 

didácticas innovadoras para mejorar 

el rendimiento académico, en la 

asignatura de Zoología? 

 Determinar, mediante investigación bibliográfica, 

estrategias didácticas innovadoras que permitan 

optimizar el rendimiento académico de los 

estudiantes en la asignatura de Ciencias Naturales 

(Zoología). 

¿De qué manera se puede fortalecer el 

rendimiento académico en los 

estudiantes durante el proceso de 

enseñanza aprendizaje de Zoología? 
 

 Aplicar las estrategias didácticas innovadoras 

determinadas, con el fin de enriquecer la práctica 

pedagógica de los futuros licenciados en Pedagogía 

de las Ciencias Experimentales Química y Biología, 

en el desarrollo del proceso de enseñanza 

aprendizaje de la asignatura de Ciencias Naturales 

(Zoología), a través del desarrollo de la propuesta de 

intervención. 

¿Cómo validar la efectividad de las 

estrategias didácticas innovadoras 

aplicadas durante el desarrollo del 

proceso enseñanza – aprendizaje de 

Zoología? 

  

Evaluar, mediante la aplicación de instrumentos de 

evaluación e investigación, la efectividad de 

estrategias didácticas innovadoras implementadas 

en el desarrollo del proceso de enseñanza 

aprendizaje de Ciencias Naturales (Zoología), 

respecto de la optimización del rendimiento 

académico de los estudiantes. 
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Anexo 3. Matriz de temas 

N0 Tema Estrategias metodologías/ 

técnicas aplicadas en la 

construcción de aprendizajes 

Recursos 

1 Reproducción y 

tipos de 

reproducción  

Estrategia: 

Visual thinking 

Técnica: 

Elaboración de un organizador 

grafico 

(diagrama radial) 

 

✓ Pizarra 

✓ Carteles (esquema 

visual, diagrama 

radial) 

 

2 Mitosis  Estrategia: 

Aprendizaje por descubrimiento 

Técnicas: 

Observación 

Análisis de mnemotecnia 

 

✓ Pizarra  

✓ Cubo merge 

✓ Marcadores 

✓ Borrador 

✓ Cinta  

✓ Maqueta  

✓ Cartel 

 

3 Fecundación  

(interna y externa)  

Estrategia:  

Aprendizaje basado en juegos 

Técnica: 

Trivia; preguntas literales 

Elaboración de rompecabezas; 

crucigrama y sopa de letras 

 

✓ Pizarra 

✓ Marcadores 

✓ Cinta 

✓ Papelógrafos 

✓ Rompecabezas 

4 Gametogénesis 

(espermatogénesis 

y ovogénesis)  

Estrategia: 

Explicativo- ilustrativa 

Técnica: 

Elaboración de maqueta  

✓ Pizarra  

✓ Marcadores 

✓ Borrador  

✓ Cinta 

✓ Infografía 

✓ Maqueta 

 

5 Reproducción 

asexual en 

animales 

(gemación, 

gemulación, 

fragmentación y 

partenogénesis) 

Estrategia: 

Estaciones de aprendizaje 

Técnica: 

Elaboración de material didáctico 

para exposición  

✓ Pizarra 

✓ Marcadores 

✓ Cinta 

✓ Papelógrafos 

✓ Imágenes 

✓ Hojas de información 

✓ Tijeras 

✓ Silicona 

 

6 Desarrollo 

embrionario 

(tejidos animales) 

Estrategia: 

Aula invertida 

Técnica: 

Think Pair Share 

✓ Pizarra 

✓ Marcadores  

✓ Diapositivas 
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Anexo 4. Cuestionario de encuesta  

 

 

 

Facultad de la Educación, el Arte y la Comunicación 

Carrera de las Ciencias Experimentales, Química y 

Biología 

 

Asignatura: Zoología 

Estudiante investigadora: Anghela Leonela Caillagua Montaño 

 

Trabajo de Integración Curricular: Estrategias didácticas innovadoras y su incidencia en el 

rendimiento académico de los estudiantes en Ciencias Naturales. Año lectivo 2023-2024 

 

Indicaciones: Le pedimos que, por favor, revise cuidadosamente cada ítem y lo califique según la 

escala de valoración proporcionada. Marque con una 'x' en la casilla que considere más adecuada. 

Su opinión es muy importante para estos fines de investigación, por lo que le agradecemos que se 

tome el tiempo necesario para responder. 

1. Valore el nivel de aprendizaje que considera construyó en los diferentes temas tratados.  

  

Escala de valoración 

 

Temas Estrategias didácticas Bajo  Medio  Alto  

Reproducción y tipos de 

reproducción  

Visual Thinking    

 

Mitosis 

Aprendizaje por 

descubrimiento 

 

   

Fecundación (interna y 

externa) 

 

Aprendizaje basado en 

juegos 

   

Gametogénesis 

(espermatogénesis y 

ovogénesis) 

 

Explicativo-Ilustrativa    

Reproducción asexual en 

animales (Gemación, 

gemulación, 

fragmentación y 

partenogénesis) 

 

Estaciones de aprendizaje    

Desarrollo embrionario 

(tejidos animales) 

 

Aula invertida     

 

 

 

 

ENCUESTA DIRIGIDA A LOS ESTUDIANTES 
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2. Valide las diferentes técnicas didácticas aplicadas en relación a la mejora de su rendimiento 

académico. 

  Escala de valoración 

 

Temas  Técnicas Didácticas Malo Regular Bueno Excelente  

Reproducción y tipos 

de reproducción 

Elaboración de 

organizador gráfico 

(diagrama radial) 

    

Mitosis Observación  

 

   

Análisis de 

Mnemotecnias 

    

Fecundación (interna y 

externa) 

Trivia; preguntas 

literales 

    

Elaboración de 

rompecabezas, sopa de 

letras y crucigrama  

    

Gametogénesis 

(espermatogénesis y 

ovogénesis) 

 

Elaboración de maqueta      

Reproducción asexual 

en animales (Gemación, 

gemulación, 

fragmentación y 

partenogénesis) 

 

 

Elaboración de material 

didáctico para 

exposición 

 

    

Aula invertida  Think Pair Share      

 

3. Valide los diferentes recursos didácticos aplicados en relación a la mejora de su 

rendimiento académico. 

 

                       Escala de valoración 

 

 

Recursos didácticos 

 

Malo  Regular  Bueno Excelente 

Carteles      

Cubo merge 

 

    

Hojas de información 

 

    

Maquetas 

 

    

Papelógrafos 

 

    

Infografía  

 

   

Diapositivas     

Imágenes  

 

    

Rompecabezas      
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4. ¿Durante el desarrollo de la intervención considera que el proceso de enseñanza 

aprendizaje cumplió con las siguientes características? 

 

Criterios Si No 

Uso de varias estrategias. 

 

  

Originalidad de actividades. 

 

  

Combinación de recursos con técnicas. 

 

  

Cambios de cotidianidad en el aula de 

clases. 

  

 

5. De acuerdo a su criterio, indique ¿Durante que tema de clase cree usted que logró 

desarrollar las siguientes habilidades de estudio? 

 

 

    Temas 

Valoración 

 

       

 

       Estrategias  

Resolución de 

problemas  

Análisis crítico 

Nada Poco Mucho Nada Poco Mucho 

Reproducción y tipos 

de reproducción 

 

Visual Thinking                   

Mitosis Aprendizaje por 

descubrimiento 

 

      

Fecundación (interna 

y externa) 

Aprendizaje basado 

en juegos 

      

Gametogénesis 

(espermatogénesis y 

ovogénesis) 

Explicativo-

Ilustrativa 

      

Reproducción asexual 

en animales 

(Gemación, 

gemulación, 

fragmentación y 

partenogénesis) 

Estaciones de 

aprendizaje 

      

Desarrollo 

embrionario (tejidos 

animales) 

Aula invertida       
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Anexo 5. Banco de preguntas  
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Anexo 6. Cuestionarios  

6. A. Cuestionario 1 

 



101 

 

 

 



102 
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6. B. Cuestionario 2 
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Anexo 7. Planificaciones microcurriculares  
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Anexo 8. Certificado de traducción al resumen. 

 

 


