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1. Titulo
Las estrategias didacticas para el proceso de mediacion lectora en Educacion Bésica Superior
y Bachillerato en centros educativos urbano y rural



2. Resumen

La presente investigacion surge de la necesidad de conocer cuéles son las estrategias
didacticas que utilizan los docentes de Lengua y Literatura en el proceso de mediacion lectora
(prelectura, lectura y poslectura), en dos tipologias institucionales, urbano y rural. El objetivo
de la investigacion fue analizar las estrategias didacticas a nivel de Educacién Bésica Superior
y Bachillerato. El enfoque del trabajo es cualitativo y de campo; los instrumentos de recogida
de datos fueron la ficha de observacion no participativa y la entrevista. Los resultados muestran
las estrategias didacticas que los docentes emplean. Tanto en la prelectura contexto rural se
direccionaron bajo estrategias didacticas con propdsito ludico, por ejemplo, adivinanzas, tingo
tango, mi barquito viene cargado de, y preguntas referentes al titulo de la obra. En el contexto
urbano se emplean estrategias didacticas que activan conocimientos previos guiadas a la
contextualizacion de la obra, el autor, y el contexto social y cultural de la misma. Seguidamente
en la lectura tanto en las tipologias rural y urbano se encontro estrategias didacticas basadas en
las modalidades de lectura, por ejemplo, lectura independiente, lectura compartida, lectura
comentada, lectura por turnos. Un hallazgo que denota diferencia en el contexto urbano es la
lectura en casa o individual. Cabe destacar que en el contexto rural los docentes se guian de
lectura propuestas por el texto del Ministerio de Educacion y fragmentos cortos, a diferencia
del contexto urbano que emplean obras completas emergidas en el canon literario, poco o nada
utilizan fragmentos del libro. Finalmente, en la poslectura en el contexto rural se encontrd
estrategias didacticas direccionadas a la construccion de textos, como finales alternativos,
parafraseo, y foros con el fin de acentuar la comprension lectora lo que permite también el
incentivo de la participacion oral y estrategias didacticas direccionadas a la escritura creativa.
En el contexto urbano se encontro estrategias didacticas cefiidas a la escritura académica, por
ejemplo, ensayos, comentario critico, subrayado de ideas principales secundarias e idea global

y finalmente la exposicion.

Palabras claves: estrategias didacticas; mediacion lectora, prelectura, lectura y poslectura;

urbano y rural.



Abstract

This research arises from the need to understand the teaching strategies used by
Language and Literature teachers during the reading mediation process (pre-reading, reading,
and post-reading) in two institutional typologies: urban and rural. The objective of the study
was to analyze teaching strategies at the levels of upper basic education and high school levels.
The approach of this research is qualitative and field-based; data collection instruments
included non-participatory observation and interviews. The results reveal the teaching
strategies employed by the teachers. In the pre-reading stage within the rural context, strategies
with a playful purpose were predominant, such as riddles, "tingo tango,” "my little boat is
loaded with,” and questions about the title of the reading. In the urban context, teaching
strategies focused on activating prior knowledge were used, aimed at contextualizing the
reading, its author, and its social and cultural background. During the reading stage, both rural
and urban contexts utilized strategies based on different reading modalities, such as
independent reading, shared reading, commented reading, and reading in turns. A notable
finding in the urban context is the inclusion of individual or home reading. In rural settings,
teachers often rely on readings suggested by the Ministry of Education textbooks and short
excerpts, unlike the urban context, where complete works from the literary canon are used, with
minimal or no reliance on excerpts. In the post-reading stage, rural contexts were characterized
by strategies aimed at text construction, such as creating alternative endings, paraphrasing, and
organizing forums to enhance reading comprehension. These also encouraged oral participation
and creative writing strategies. In the urban context, teaching strategies were aligned with
academic writing, including essays, critical commentary, highlighting main and secondary

ideas and thesis statement, and preparing presentations.

Keywords: teaching strategies; reading mediation; pre-reading, reading, and post-reading;

urban and rural.



3. Introduccion

La lectura es un proceso de construccion activa de significados y sentido que se lleva a
cabo en interaccion con el texto y en funcion de los conocimientos, habilidades y experiencias
del lector. Segin Cassany (1999) la lectura es un proceso complejo y multifactorial que
involucra diversas habilidades cognitivas y linglisticas y que se desarrolla a lo largo de toda la
vida. Ademas, la lectura es importante porque contribuye al proceso de desarrollo del individuo
(Ahmed, 2011). Asi mismo Zayas (2016) argumenta que la lectura es uno de los procesos méas
trascendentales que posee el ser humano ya que se convierte en el puente para facilitar el
aprendizaje.

La lectura no solo permite adquirir conocimientos especificos, ademas desarrolla la
capacidad critica y reflexiva, la imaginacion y la empatia. También ayuda a comprender y
valorar la diversidad cultural. Por lo tanto, la lectura es un accionar fundamental para la
formacion de individuos libres, pensantes y capaces de enfrentar los desafios de la vida
moderna que como bien sefiala Garcia Berrio (2002) “la lectura no solo es un medio de acceso
a la cultura, sino que es también una actividad enriquecedora en si misma, capaz de generar
placer, emocion y conocimiento” (p.126). En dicho sentido, la ensefianza y promocion de la
lectura se desarrolla en espacios conocidos histéricamente como educacion formal, por lo tanto,
Cassany (2007) opina que “la lectura es uno de los aprendizajes mas importantes, indiscutidos

e indiscutibles que proporciona la escolarizacién” (p.176).

Dentro del contexto educativo es la figura del docente sobre quien recae el mandato
social de mediar entre la lectura y el estudiante, asimismo la mediacién lectora es importante
que el docente se encargue de promover y promocionar toda practica cultural que tenga que ver
con la lectura (Munita, 2015). Segin Munita (2010), la mediacién lectora es una tarea esencial
en el fomento a la lectura, ya que permite que los lectores adquieran las habilidades necesarias
para interactuar con los textos de manera efectiva. Para ello se debe estar conscientes que la
enseflanza y la practica lectora es una actividad extremadamente exigente (Ministerio de
Educacién, 2019). Ademas, la mediacion lectora ayuda a crear espacios de discusion y
reflexion en torno a la lectura, lo que contribuye al desarrollo de habilidades criticas y creativas

en los lectores.

Asi también se debe seguir un proceso didactico que ayude a la mediacion lectora; por
tanto, Munita (2010) argumenta que se deben utilizar "estrategias y técnicas que favorecen la

relacion entre el lector y el texto, potenciando la construccién de significados y la comprension



lectora” (p. 25). Sin dejar a un lado al mediador quién tiene gran relevancia dentro de cada uno
de los procesos mencionados, ya que es el ente encargo de conseguir que el alumno se interese
por la lectura, logre autonomia, ademas comprenda que los procesos de lectura son de gran

utilidad para su formacién presente y futura (Gomez, 2008).

Para trabajar la mediacion lectora existen diferentes estrategias didacticas, segun Diaz
(2016) define que son el “arte de ensefiar o instruir, es la disciplina pedagdgica de caracter
practico y normativo que tiene por objeto especifico la técnica de la ensefianza, esto es, la
técnica de incentivar y orientar eficazmente a los alumnos en su aprendizaje” (p. 72). Por lo
tanto, es fundamental que el docente emplee estrategias didacticas dentro del aula de clases con
el fin de alcanzar con los objetivos educativos. Como bien se sabe las estrategias didacticas son
cruciales para el éxito del aprendizaje en cualquier entorno educativo. Las estrategias ayudan
a los educadores a crear un ambiente mas interactivo y efectivo, lo que permite a los estudiantes
adquirir conocimientos y habilidades de manera mas eficiente. Al utilizar estrategias didacticas
efectivas, los educadores pueden maximizar el potencial de sus estudiantes y ayudar a alcanzar

sus metas educativas y personales.

En este caso se hace evidente la presencia de estudios que han abierto nuevos caminos
de investigacion sobre estrategias didacticas para acompafiar la mediacion lectora. Distintas
investigaciones estan dirigidas a proponer estrategias didacticas y analizarlas una de ellas la
realiza Olate y Soto (2016), quienes en su estudio lograron analizar la funcion que cumple la
animacion lectora como una estrategia didactica de la literatura partiendo de las “actuaciones
llevadas a cabo por los docentes en formacion, bajo la actual concepcidn de la ensefianza de la
literatura vinculada con el desarrollo de la competencia literaria” (Olate y Soto, 2016, p. 68).
Ademas, intentaron revelar el rol que les toca asumir a los docentes para fomentarla lectura
(Olate y Soto, 2016). Siendo asi, el profesor juega el rol fundamental de mediador y la
importancia de convertirse en un animador que involucre directamente a los neolectores
estudiantiles. Es asi que se llega a la conclusion de que el rol del mediador y de fomento a la
lectura “aparece esbozado en el discurso de los estandares para egresados de Pedagogia, se
requiere su trasposicion didactica en la formacién inicial, lo que permitira a los profesores en

formacion demostrar un desempefio competente en el aula” (Olate y Soto, 2016, p.70).

Si se realiza un andlisis, gran parte de las investigaciones van direccionadas a
estudiantes, frente a una propuesta o0 una problematica que tiene causa y efecto, por ejemplo,

la investigacion de Guifiez y Martinez (2020), “examinan la estructuracion de modelos



mentales en individuos, nifios, desde las posibilidades constructivas que emergen en la
comunicacion con un texto literario” (Guifiez y Martinez, 2020, p. 115), enfocandose en la
mediacion que inicia desde el hogar, es decir sus padres o familiares, seguidamente en la
escuela por parte de los docentes, lo que ayuda al individuo a la creacion de identidad personal.
Asimismo, la investigacion ha permitido analizar los resultados que sefialan las posibilidades
durante todo el proceso donde se adquiere firmeza en el periodo inicial de lectura por parte del
nifio. Ademas, fundamenta “la construccién de esquemas cognitivos que le permiten al joven
lector establecer representaciones en multiconexiones organizacionales que conformarén el
conocimiento que alberga y las bases centrales de su aprendizaje” (Guifiez y Martinez, 2020,
p. 124).

Asi también, se encontro una de las investigaciones mas recientes de autoria de Theran
y Echaniz (2022), quienes proponen una estrategia didactica para mejorar la comprension
lectora a partir de la medicion docente como factor pedagdgico en instituciones rurales. En ella
se logro identificar que por parte de los estudiantes el fomento y amor por la lectura se obtiene
cuando “no se limita al estudiante al momento de leer, y que es esencial, permitir crear nuevos
textos imaginativos, donde no existan barreras al momento de construir nuevos escenarios a
partir de un texto que se lee” (Theran y Echaniz, 2022, p. 56). Es ahi donde se evidencia la
importancia de implementar estrategias porque de alguna u otra manera se esta logrando un
acercamiento a una lectura significativa durante todo el proceso. Por lo tanto, Theran y Echaniz

(2022) concluyen que:

Fue notorio, identificar que la lectura puede realizarse de varias formas y con diferentes
propdsitos, pero también que la funcion mediadora del docente, es alcanzar que ésta sea 6ptima
despierte el gusto, el placer, el interés por la misma, que deje de estar sujeta a los preceptos
impositivos u obligatorios de tipo disciplinario, y el leer se convierta en una accién eficaz
necesaria y Util, para despertar la imaginacion, la creatividad cultural, cientifica, social, conocer
otras realidades, reflexionar sobre los problemas generales y particulares, pero también para
mejorar la ortografia, redaccién y vocabulario; todo esto enmarcado en la finalidad de abrir con
la lectura, una puerta central y clave que facilite el acceso a un mundo de conocimientos y

muchos saberes, a asimilar las competencias requeridas para una buena competitividad. (p.57)

No obstante, se contempla que la mayoria de los estudios de tal indole parten con el
objetivo de proponer estrategias didacticas para mejorar la mediacion lectora, otros estudios

van encaminados a proponer estrategias didacticas y metodoldgicas para trabajar diferentes



variables, por ejemplo: hébitos lectores, comprension lectora, fomento a la lectura y mediacion.
Por ello, resulta necesario revisar qué estrategias didacticas son empleadas por docentes en
ejercicio para acompariar el proceso de mediacion lectora en los estudiantes de Educacion
General Bésica Superior y Bachillerato. Como parte de los objetivos se buscara identificar qué
estrategias didacticas emplea el profesorado de Lengua y Literatura, durante el proceso de
mediacion lectora, teniendo en cuenta los tres ejes: antes, durante y después de la lectura
(Ministerio de Educacidn, 2019), la cual pueda repercutir en la practica de los futuros docentes
(Alvarez y Pascual, 2019). Ademas, se buscara describir las estrategias encontradas y
finalmente realizar un contraste, teniendo en consideracioén dos contextos educativos: rural y

urbano en Loja, Ecuador.

Con base en la informacion previamente indagada, es necesario ampliar y profundizar
las investigaciones acerca de conocer qué estrategias didacticas utilizan los docentes de Lengua
y Literatura para acompaiiar el proceso de medicion lectora en sus estudiantes. Ademas, es
importante realizar un contraste entre las diferentes tipologias institucionales, en este caso de
zonas urbanas y rurales. La presente investigacion se enfoca en una muestra total de cuatro
docentes de Lengua y Literatura en Educacion General Basica Superior y Bachillerato. De zona
urbana se cuenta con la Unidad Educativa del Milenio Bernardo Valdivieso y zona rural la
Unidad Educativa Fiscomisional Manuel José Rodriguez en el periodo académico septiembre
2022- julio 2023. De esta manera, se derivan las siguientes preguntas de investigacion: ¢ Cuales
son las estrategias didacticas que utiliza el docente de Lengua y Literatura durante el proceso
de mediacion lectora? y ¢Cual es la diferencia entre las estrategias didacticas empleadas por
los docentes teniendo en cuenta contextos urbanos y rurales? De acuerdo con lo expuesto se ha

considerado pertinente establecer el siguiente objetivo general:

-Analizar las estrategias didacticas empleadas por docentes de Lengua y Literatura de
Basica Superior y Bachillerato, durante el proceso de mediacion lectora considerando

la influencia del contexto educativo urbano y rural.
Y para cumplir con este objetivo se han planteado los siguientes objetivos especificos:

-Describir las estrategias didacticas empleadas por los docentes de Lengua y
Literatura para acompafiar el proceso de mediacion lectora en estudiantes de

Basica Superior y Bachillerato.

-Contrastar las estrategias didacticas utilizadas en el proceso de mediacion lectora, en

contextos educativos urbano y rural, identificando sus similitudes y diferencias.



4. Marco tedrico
A continuacion, se presenta el marco tedrico que contiene temas referentes a lectura,
partiendo desde una definicion y su importancia, ademas aborda temas referentes a estrategias
didacticas para trabajar la mediacion lectora y fundamentacion teérica que alude al mediador.

Finalmente, temas relacionados con la temética de investigacion.

4.1. Lectura

4.1.1 Definicion

Leer es mas que descifrar y decodificar signos linglisticos (Fillola, 1994), también es
el proceso mediante el cual el lector comprende y asimila el contenido de un texto escrito (Ruiz,
2008). Dicho proceso involucra la descodificacion de sistemas semioticos; estos procesos
constructivos son el producto de la capacidad de los lectores para construir activamente
significado (Guthrie Taboada, 2005). Incluso Cassany et al. (2007) argumentan que “lo que
importa es interpretar lo que vehiculan las letras impresas, construir un significado nuevo en

nuestra mente a partir de estos signos. Esto es lo que significa basicamente leer” (p.180).

Por otra parte, Barthes (1994) afiade que leer implica trabajar “cuerpo (desde el
psicoanalisis sabemos que ese cuerpo sobrepasa ampliamente nuestra memoria y nuestra
conciencia) siguiendo la llamada de los signos del texto, de todos esos lenguajes que lo
atraviesan y que forman una especie de irisada profundidad” (p. 36). Ademas, en uno de los
estudios de Roni y Carlino (2014) afiaden que “la lectura incide en la construccion cognoscitiva
en la medida en que suele exigir poner en relacion fuentes y saberes” (p. 9). Finalmente, el
proceso de lectura se ha convertido en un suceso que permite desarrollarnos a nivel
humanitario, por lo que Cerillo (2016) puntualiza que “leer es una creacion de la humanidad
gue no es natural, sino una practica social que ha tenido diversas realizaciones a lo largo de la

historia” (p. 17), evolucionando de forma gradual con el pasar de los afios.

4.1.2 Importancia de la lectura

La lectura es fundamental para nuestra educacion y desarrollo personal; a través de la
lectura podemos expandir nuestro conocimiento, mejorar nuestra comprension y desarrollar
habilidades de pensamiento critico, igualmente ayuda a mejorar la capacidad de comunicacion.
Ademés, la importancia de la lectura se concibe como un arma que permite “el desarrollo de la
personalidad y facilita el conocimiento, ya que puede generar un sistema de influencias
educativas que interactua vertical y horizontalmente con los contenidos de todas las asignaturas

del proceso de ensefianza — aprendizaje, en cualquier nivel educativo” (Zayas, 2016, p. 55). Asi



también Blasco et al. (2019) arguyen que “leer es importantisimo para recrear una situacion
verosimil de lectura, para generar motivacion y para preparar a los alumnos para la tarea de

comprender” (p. 194).

Por consiguiente, si se habla de motivacion, Cassany (2007) considera que “la
motivacion por la lectura es uno de los requisitos previos que hay que desarrollar antes de
iniciar el aprendizaje de la lectura” (pp. 53-54). Anteriormente existe interés previo, podran
verse emergidos en decaimiento para el proceso lector. De modo que la lectura debe partir
desde los gustos personales, por ende, Landa (2005) infiere que “cuando se experimenta la
lectura como algo que tiene que ver con nuestro yo mas intimo, se logra un placer o al menos,
un bienestar o confort interior que uno quiere volver a sentir” (p. 175). La lectura es considerada
una herramienta valiosa para la formacién como individuos y para nuestra capacidad de
entender y relacionarnos con el mundo que nos rodea. Fillola (1994) argumenta que leer no es
solo “decodificar (error en el que facilmente caen alumnos y profesores), es decir, atribuir un
valor fijo a cada signo. Pero, como sabemos, en la comunicacion linguistica esa univocidad

funcional no siempre esta presente, debido a los recursos y necesidades expresivos” (p.320).

4.2. Estrategias didacticas

En los procesos de ensefianza- aprendizaje el uso de estrategias didacticas ha sido un
medio que ha permitido desarrollar habilidades y destrezas de los estudiantes, mismos que se
involucren directamente en el sistema educativo. A lo que Rosales (2007) considera que el uso
de estrategias didacticas, dentro del aula, promueve el pleno desarrollo de capacidades
humanas Unicas y ademas la capacidad de pensar y sentir, de crear e innovar, de descubrir y
transformar. De igual forma, para alcanzar los objetivos educativos, depende mucho de las
“herramientas que dispone para llevar a cabo su trabajo, asi también la labor del profesor
mejorara, de acuerdo con las estrategias que utilice para la formacion de sus alumnos” (Rosales,
2007, p.1). A mas de ello el docente debe estar en constante preparacion y actualizacion de

cada una de las estrategias didacticas para mejorar dicho proceso.

Al respecto Maya y Gomez (2008) arguyen que son varias las estrategias que se usan
en poslectura de “modelar el espiritu critico, despertando y alimentando esas actitudes de
analisis y juicio que posibilitan la autonomia y madurez de los estudiantes mediante la
expresion y participacion en el aula de clase” (p.23). Por tanto, Rosales (2007) respalda que se
aplicamos las estrategias didacticas de forma correcta y adecuada, como docentes, se podra

potenciar la practica profesional y podremos materializar el potencial de los jévenes alumnos.



Las estrategias de ensefianza son herramientas poderosas para que los estudiantes desarrollen
un pensamiento critico y creativo a medida que estudian el contenido y los temas de cada

materia del curso.

4.3. Estrategias didacticas para trabajar la mediacion lectora
A continuacion, se detallan las estrategias didacticas en funcion de las tres etapas de la

mediacion lectora: antes, durante y después de la lectura.

4.3.1. Prelectura

La prelectura es uno de los pasos mas importantes que el docente debe considerar;
permite generar un estimulo de interés. Por consiguiente, se convierte en la fase mas
fundamental. En esta etapa se produce la construccion progresiva de los conocimientos y
aprendizajes, por tanto, la prelectura debe estar presente en todo proceso de aprendizaje, siendo
un catalizador para el desarrollo. (Sayago et al., 2020). Es decir que si se logra una correcta
prelectura se puede conseguir una conexion directa con el texto lo que seria beneficioso para
lograr una lectura significativa. Siendo asi, Sayago et alt (2020) afirma que, si se da un correcto
inicio con la prelectura, se estaria logrando asentar la base primordial para lograr un buen

desemperio en la habilidad lectora.

Varios autores, como Aebersold y Field (1998) y Johnson (1981), establecen la
importancia de estrategias didacticas de prelectura porque: a) Ayudaran al lector a
familiarizarse con el tema del texto, b). Despertaran sus ‘esquemas’ de conocimiento, c). Lo
conduciran a establecer hipdtesis en cuanto al desarrollo y contenido del texto. d) Haran que
delimite y clarifique el proposito por el cual leeremos dicho texto y, por tanto, leeran con mas

eficiencia.

En este sentido, Wallace (1992) refiere que las actividades de prelectura tienen el
proposito de “promover o proveer las bases apropiadas, activan los esquemas, crean o
determinan el proposito, el lector (empieza con el pie derecho)” (p. 79). Por esta razdn, se hace
alusion a diversas actividades que son propicias para esta etapa: a). Lluvia de ideas y escritura
libre. b) Mapas semanticos. ¢). Desarrollo de vocabulario. d) Asociaciones semanticas: Lluvia
de ideas, Mapas, Analisis de caracteristicas. €). Revision de historias conocidas para proveer

la informacidn base. f). Detectar estructura del texto. g). Sefialar género textual.

Por otra parte, el Ministerio de Educacion (2019) propone las siguientes estrategias
didacticas que los docentes de Lengua y Literatura deberan seguir durante el proceso de

mediacion lectora: como primer paso se recomienda establecer el propdsito de lectura, luego
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formular predicciones con el fin de activar los conocimientos previos relativos al tema lo que

permita conocer vocabulario.

4.3.2. Lectura

Como se detalld anteriormente, la lectura es un proceso sustancial para el desarrollo del
individuo donde el estudiante comprende y asimila lo que encuentra en un texto, por tanto,
Cassany et alt (2007) afirman que “leer es comprender” (p.180). El fin de seguir todo el proceso
de mediacion lectora, es obtener un resultado favorable, tanto para profesor como el alumno
logrando en si desarrollar la capacidad critica y alcanzar la comprension lectora. Si se centra
en el contexto educativo, parte de los estudiantes mantienen la idea de que leer es tedioso y
cansado. Para contrarrestar este juicio en el proceso de mediacion lectora, se puede probar
diferentes formas de romper con la monotonia, para elegir el camino correcto, lo primordial es

incentivar a la lectura.

Por lo tanto, las caracteristicas del texto que se va a leer estan direccionados bajo dos
criterios basicos: el propdsito de la lectura y la estructura del texto. Se debe tener en cuenta
estos aspectos en cada momento de la lectura para dar un sentido concreto a toda la accion. Si
no se hace, los estudiantes lo percibiran como un evento aislado o improvisado. A continuacion,
se proponen una lista de estrategias didacticas que pueden ser empleadas por los docentes de
lengua y literatura, dependiendo del propdsito de lectura y estructura general del texto
(Ministerio de Educacion, 2019).

a) Audicion de lectura

El presente método de lectura es cuando una persona lee el texto en voz alta sin alterar
su entonacion y los demas escuchan y siguen con la intencion de mejorar la comprension del
texto. Este método es muy util cuando solo hay la voz del narrador en el texto, también se
puede emplear cuando existen estudiantes con dificultades auditivas (Ministerio de Educacion,
2019).

b) Lectura en voz alta

En este caso es necesario que la persona que lee el texto tenga ciertas habilidades para
leer en voz alta, como la fluidez, la entonacion o la capacidad de hacer diferentes voces. Cuando
lea en voz alta, sea contundente y enfatico. Al leer textos con maltiples voces, esta lectura es

muy util. Ademas, permite a los estudiantes centrar su atencién en pasajes particulares del
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texto, lo cual es muy beneficioso cuando se trata de aprender informacion precisa a través de

la lectura (Ministerio de Educacion, 2019).
c) Lectura compartida

En la presente modalidad de lectura, es recomendable que se realice en voz alta, con la
finalidad de que se logre una interaccion con todos los participantes. Ejemplo: cuando existen
didlogos distintivos en el texto, cada participante asume el rol de un personaje, leyendo de
manera particular y sea notable una distincion de voces. Para dar complemento es
recomendable que se acompafie con una dramatizacion lo cual nos permitiria conocer el nivel

de compresion lectora de los estudiantes (Ministerio de Educacion, 2019).
d) Lectura comentada

Cuando el texto presenta complejidad a la hora de su comprension se podria optar por
la lectura comentada, donde se da lectura en voz alta por turnos, una vez que finaliza el turno
se realiza un comentario de los sucesos, la intencion comunicativa y temética general. También
se puede realizar ronda de preguntas de acuerdo con el contexto de lectura, por ejemplo, ¢qué

harian ustedes si estuvieran en esa situacion? (Ministerio de Educacién, 2019).
e) Lectura en pares

En ocasiones los estudiantes logran alcanzar un mejor aprendizaje en compafiia de sus
amigos o del docente, por ende, utilizar mencionada estrategia ayuda a mejorar el potencial
lector en los aprendices. Cassany (2013) establece que la compresion de un texto se evidencia
cuando se interpretan varios comentarios individuales. Es necesario que la modalidad en pares
se la realice con el tiempo que lo amerite, tanto del docente como de sus estudiantes (Ministerio
de Educacion, 2019).

f) Lectura individual o independiente

Es una de las modalidades de lectura que se utilizan cominmente se realiza de forma
silenciosa 0 en voz baja. Para lograr que se obtengan resultados favorables de dicha estrategia
didactica es necesario que contemos con un espacio sin distracciones lo que permite que el

lector se acerca de manera directa al texto (Ministerio de Educacién, 2019).

4.3.3. Poslectura
La poslectura es la fase final de todo el proceso de lector, en la siguiente etapa se

reflexiona sobre lo leido y se profundiza en los temas de abordaje, finalmente evaluar la
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comprension del texto. Yepes et al (2013) sostienen que todo proceso lector debe quedar
“tatuado en las mentes de sus receptores” (p.37). La poslectura puede incluir la busqueda de
informacion adicional, la discusién con otras personas sobre el libro y la escritura de un analisis
personal sobre el mismo. Ademas, la poslectura nos ayuda a consolidar el aprendizaje durante
todo el proceso, asi también a tener una vision mas critica y a enriquecer la experiencia de
lectura. Las actividades para lograr estos objetivos seran creadas por el mediador de lectura 'y
dependerdn del texto elegido. Las actividades pueden ser variadas, todo depende de la
creatividad del mediador y caracteristicas del grupo, por lo tanto, el Ministerio de Educacion
(2020) recomienda las siguientes estrategias didacticas para este ultimo apartado.

a) Comprension global y especifica de fragmentos o del tema del texto

En algunos casos, intentamos que los alumnos entiendan los textos escritos tal como
los entendemos nosotros. Esto no parece un desacierto, la mayor parte del tiempo, siempre hay
un significado comun para todos los lectores, sin embargo, no es el unico significado posible
del texto. El significado de los textos escritos es un tema complejo. En este sentido, el espacio
de clase facilita el contraste de interpretaciones individuales. En sesiones plenarias, con la guia
de un animador, los estudiantes deben ser capaces de evaluar su comprension, explicar de qué
partes del texto proviene el significado que construyen, releer ciertos episodios para enriquecer

su significado con otras ideas y secuenciarlos en el texto (Ministerio de Educacion, 2019).
b) Recapitulacion

Dependiendo de la extension del relato seleccionado, volver a recapitular es una
estrategia para mejorar la comprension de la trama de la narracion. La literatura, especialmente
la literatura contemporanea, tiene una compleja gestion del tiempo: modifica la secuencia y
duracion de los acontecimientos. En este sentido, el recuento de eventos es muy (til,
especialmente para que los estudiantes comprendan la relacion causal que surgié en el evento
(Ministerio de Educacién, 2019).

c¢) Formulacién de opiniones

El rol del lector, especialmente en la sociedad del conocimiento, es activo. Por lo tanto,
una vez que se comprende la idea principal del texto y se perfilan las acciones pertinentes, es
necesario formar perspectivas de apoyo para fomentar el pensamiento critico (Ministerio de
Educacién, 2019).
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d) Expresion de experiencias y emociones personales

La literatura es una fuente inagotable de experiencias personales y emociones
compartidas por todos los seres humanos. El amor, el dolor, la nostalgia, la muerte, pero
también la esperanza, la persistencia y la alegria, son experiencias compartidas por escritor y
lector que despiertan fuertes lazos. Un facilitador que presta atencion a las experiencias y
emociones personales de un estudiante puede formar un fuerte vinculo emocional, lo que lleva
a los estudiantes a leer otros libros en busca de experiencias similares (Ministerio de Educacion,
2019).

e) Aplicacion de las ideas leidas en la vida cotidiana

Los estudiantes pueden aplicar las ideas de la lectura a su vida diaria y la lectura ya no
sera un ejercicio tedioso para aprobar los examenes. Por lo tanto, se debe tener mucho cuidado
al aplicar las experiencias de los personajes al mundo real de los estudiantes. Las acciones de
los personajes siempre estan motivadas por su entorno y posibilidades. Ademas, sus acciones
no afectan a ningun personaje por igual. Es importante reflexionar sobre las circunstancias que
rodean las acciones del personaje para que los estudiantes puedan practicar de manera similar

en sus propias vidas (Ministerio de Educacion).
f) Construccion de textos

Cassany (2013) manifiesta que leer y escribir van de la mano, por tanto, la escritura es
una gran estrategia didactica para fomentar la lectura. Pero debemos preguntarnos qué podemos
escribir después de leer. Quizas como maestros estamos acostumbrados a resimenes escritos
de lecturas obligatorias. La actividad atn funciona porque nos brinda una vision general de la
comprension de los estudiantes; sin embargo, es una actividad que ya no los involucra de todos
modos. La lectura puede escribir todo tipo de articulos. Es importante variar el enfoque para
proporcionar diferentes opciones de escritura. De acuerdo con Cassany (2013), destaca las
siguientes preguntas: ¢estoy de acuerdo con el texto? ;Voy a compartir las ideas o las voy a
debatir? ¢ A quién le voy a compartir las ideas? ;A quién le voy a debatir las ideas? ¢Qué tipo
de texto serd el mas eficaz para esto? (p.138). Con estas estrategias, el mediador de lectura
podra idear varias actividades que aseguraran que los estudiantes lean textos escritos emocional
e intelectualmente. En primer lugar, el mediador, dado que conoce el texto de antemano, se
encargara de elegir la estrategia mas adecuada para el texto seleccionado e imaginar una
actividad que pueda dar sentido emocional e intelectual a la lectura. Estudiantes. (Ministerio
de Educacion, 2019).
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4.4. Mediacion lectora

La mediacion lectora se refiere a la interaccion entre el lector, el texto y el mediador, y
se considera una estrategia para mejorar la comprension lectora y el desarrollo del pensamiento
critico. Segun Villegas (2015) "la mediacion lectora busca por un lado que el mediador motive
al estudiante para que se acerque a la lectura con actitud positiva, por otro lado, que el individuo
comprenda el texto de forma adecuada” (p. 115). De tal manera que el Ministerio de Educacion
(2019) plantea que:

Los actores que tenemos son el animador, el libro concreto y el lector. La vinculacion
entre el mediador y el libro concreto parte de una relacion consciente y previa; el paso
del libro concreto al lector debe contemplar los aspectos afectivo e intelectual; y al final,
el lector debe generalizar esa experiencia hacia otros libros, mediante la autonomia. Por
tanto, la animacion a la lectura es un trabajo serio que exige esfuerzo y planificacion

por parte del mediador (p.5).

En otras palabras, la mediacion lectora se refiere a la interaccion entre el lector, el texto y el
mediador, y se considera una estrategia para mejorar la comprension lectora y el desarrollo del
pensamiento critico. Por ende, Villegas (2015) sostiene que, "la mediacion lectora busca por
un lado que el mediador motive al estudiante para que se acerque a la lectura con actitud
positiva, por otro lado, que el individuo comprenda el texto de forma adecuada” (p. 115). De
manera que, la mediacion lectora es una herramienta valiosa para desarrollar habilidades de

lectura critica, formar opiniones y descubrir nuevas perspectivas.

Un mediador puede ayudar a un lector a comprender mejor un texto, a través de la
discusion y el analisis. Ademas, la mediacion también puede ser Util para fomentar la lectura
en nifios y jovenes, ya que puede hacer que la experiencia de lectura sea mas atractiva y
significativa. Finalmente, la mediacion lectora es una préctica importante para mejorar la

comprension y disfrute de la lectura.

4.2.1. El docente como mediador para la lectura

La figura del docente es fundamental en el proceso de mediacion lectora, el papel es
guiar y motivar a los estudiantes a través de la exploracion de diferentes textos y géneros
literarios. De tal manera Colomer (2006) sostiene que “fomentar, animar, han pasado a ser
palabras clave del trabajo de los maestros” (p. 7). Sin embargo, toda practica y proceso de
lectura inicia en el hogar, posteriormente se involucra de manera directa con la comunidad

educativa, y el docente se convierte en el mediador activo quien asume dicho rol, mismo que
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fomenta la participacion y el dialogo en el aula, ayudando a los estudiantes a promover el

pensamiento critico.

Por ello, es importante que el docente seleccione textos interesantes y relevantes para
los estudiantes, y adapte las actividades y estrategias de mediacion a las necesidades y
habilidades de cada grupo. De acuerdo con Fillola (1994) argumenta que “la funcion del
docente requiere un dominio y un conocimiento profundo de los modos de leer, como
referencia necesaria y basica para organizar la ensefianza de la lengua y la literatura” (p.315).
Teniendo en cuenta que la investigacion de Mufioz et al (2018) expresan inquietud ya que “la
figura del profesor como lector y como mediador se ha transformado en los ultimos afios en
una preocupacion en el campo de la didactica de la lengua y la literatura” (34). Por tanto, cada
docente debe elegir estrategias didacticas asertivas que permitan que el proceso de mediacion

lectora no entre en decadencia.

La mediacion lectora no solo ayuda a mejorar las habilidades de lectura y escritura de
los estudiantes, también fomenta su desarrollo personal y emocional, al permitirles explorar
diferentes perspectivas y realidades a través de la literatura. A lo que Munita (2018) refiere que
“la educacion literaria necesita de mediadores de lectura capaces de transmitir su propia
relacion personal (y pasional) con el libro y la literatura”. (p.2). Lo que permite, la discusion y
el debate en el aula, y proporcionar una retroalimentacion que faculta llenar los vacios de
comprension lectora en los aprendices. En definitiva, el docente como mediador de la lectura
es esencial para fomentar el amor por la lectura y la formacion de ciudadanos criticos y

comprometidos con los demas.
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5. Metodologia

5.1. Enfoque de la investigacion

El presente trabajo investigativo se enmarca en el enfoque cualitativo debido a que su
principal objetivo es descubrir y comprender la diversidad de perspectivas, significados y
experiencias de los individuos o grupos que se estudian. Entonces el enfoque nos sirve porque
va direccionada a la descripcidon y comprension de fendmenos sociales complejos y diversos,
a través de la interpretacion de datos obtenidos a través de métodos no estadisticos como la
observacion, la entrevista y el analisis documental (Sampieri et al, 2010). Asi, el enfoque
resulta idéneo para el trabajo porque se investigd la intervencion de docentes de Lengua y
Literatura en cuanto a conocer cuéles estrategias didacticas utilizan para la mediacion lectora.
Ademas, del enfoque cualitativo se tomd las técnicas de observacion y entrevista para

identificar las estrategias didacticas que los docentes utilizan.

5.2. Disefio de la investigacion

Es de tipo descriptivo, pues los estudios descriptivos buscan “especificar las
propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos,
objetos o cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis” (Sampieri et al, 2014, p. 98).
Es decir, evaluan o recolectan datos sobre diversos conceptos, aspectos, dimensiones o
componentes del fendmeno a investigar. En un estudio descriptivo se selecciona una serie de
cuestiones y se recolecta informacion sobre cada una de ellas, para asi describir lo que se
investiga (Sampieri et al, 2014). Por esta razdn, el contexto de la investigacion se ajusto al tipo
descriptivo ya que se especifico y describid las estrategias didacticas que emplean los docentes

de Lenguay Literatura para acompariar el proceso de mediacion lectora.

También, el disefio de la investigacion corresponde a una investigacion de campo,
puesto que este disefio trata sobre “la recoleccion de datos directamente de los sujetos
investigados, o de la realidad donde ocurren los hechos (datos primarios), sin manipular o
controlar variable alguna, es decir, el investigador obtiene la informacién, pero no altera las
condiciones existentes” (Arias, 2012, p. 31). En este sentido, la recoleccion de los datos se
efectud en una realidad educativa concreta, en el entorno de los individuos a investigar, en este
caso se llevo a cabo dentro del aula de clase en dos instituciones educativas de tipologias

diferentes, es decir urbano y rural.

17



5.3. Poblacion y Muestra

La poblacion o universo de estudio se conformd por cuatro docentes de Lengua y
Literatura y esta definida por los contextos en los que se trabajo. La primera poblacién fueron
docentes de la institucién urbana Unidad Educativa del Milenio Bernardo Valdivieso, ubicada
en la ciudad de Loja; y la otra corresponde a dos docentes de la institucion rural Unidad
Educativa Fiscomisional Manuel José Rodriguez, ubicada en la parroquia de Malacatos.

La muestra responde al tipo convencional que, como bien sostienen Otzen y Menterola
(2017), la muestra se puede dar por conveniencia ya que “permite seleccionar aquellos casos
accesibles que acepten ser incluidos. Esto, fundamentado en la conveniente accesibilidad y
proximidad de los sujetos para el investigador” (p. 230). La muestra se conformo de 4 docentes
de Lengua y Literatura de Educacion General Basica Superior y Bachillerato. Teniendo en
cuenta la tipologia institucional. Dos docentes fueron de una institucion educativa rural,
mientras que los otros dos pertenecieron a una institucion educativa urbana. A continuacion,

se presenta a los participantes:
Tabla 1.

Muestra de docentes

Afos de .,
Docentes Sexo experiencia Institucion Tipologia
Unidad Educativa
Informante Masculino 4 Fiscomisional Manuel José
1 Rodriguez Rural
Unidad Educativa Rural
Informante . 7 Fiscomisional Manuel José
Femenino ,
2 Rodriguez
Unidad Educativa Del
Informante . 10 Milenio Bernardo Urbano
Masculino .
3 Valdivieso
Unidad Educativa Del
Informante . Milenio Bernardo Urbano
Masculino 30 .
4 Valdivieso
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5.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de los datos
Para dar cumplimiento a los objetivos es necesario hacer uso de las diferentes técnicas
e instrumentos de recoleccidn de los datos, propios de la investigacion cualitativa, en este caso,

las técnicas que se contemplaron son: la observacion y la entrevista.

5.4.1. Observacion

Para identificar las estrategias didacticas utilizadas por los docentes para trabajar la
mediacion lectora se realiz6 observacion aulica. Siguiendo a Sampieri (2014) la observacion
implica adentrarnos en situaciones sociales, asi como una reflexion permanente; estar atento a

los detalles, sucesos, eventos e interacciones.

La observacion fue de tipo no participante puesto que “no intenta encaminar ni dirigir
la accidn, simplemente recopilar informacion.” (Tejero, 2021. p. 86). La observacion no
participante tuvo lugar en el aula de clase, en las horas de Lengua y Literatura. Para llevar a
cabo este tipo de observacion se considerd necesario registrar la informacion en una ficha de
observacién, cuyo instrumento constd de indicadores que se encuentran en la Guia de
Mediacion Lectora propuesta por el Ministerio de Educacion (2019), las cuales sirvieron como
guia para realizar la observacion en el aula. Se realizé en total dieciséis observaciones de aula,
es decir, cuatro por cada sujeto informante. Es importante destacar que para este proceso la
posicion del investigador fue en un lugar estratégico (al final del salon de clase) para no

irrumpir el desarrollo de esta.

Para definir el tiempo de las observaciones se considerd el muestreo de tiempo que
corresponde a la observacion cualitativa. Para Chiner (2011) se trata de decidir durante cuanto

tiempo, con qué frecuencia y en qué momentos. Algunos aspectos a tener en cuenta son:

La duracion de la observacion debera ser inversamente proporcional a la frecuencia del
evento observado. Una extension de 1 a 2 semanas de observacion parece ser adecuada
en el caso de que los eventos que se estudian sean de ocurrencia media. Los periodos
de observacion deben depender no solo del tipo de eventos a registrar, sino

también de la complejidad del instrumento de registro utilizado (p. 8).

5.5.1 Ficha de observacion

En la ficha de observacion se registraron los indicadores necesarios para identificar las
estrategias didacticas que los docentes utilizan para trabajar la mediacién lectora en clase, ya
que siguiendo a Loggiodice (2004) la ficha de observacion “contiene aspectos del fenomeno

que se consideran esenciales; permite, ademas, aislar ciertos problemas que nos interesan
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principalmente; reduce la realidad a cierto nimero de datos esenciales y precisa el objeto de
estudio” (p. 185). De este modo fue Gtil ya que permitio el registro y organizacion de los datos

observados durante la investigacion para su respectivo analisis.

Para la elaboracién de la ficha de observacion se hizo una adaptacion del instrumento
de recogida de datos realizada por Cujano (2021) en su investigacién ademéas de los
lineamentos que plantea el Ministerio de Educacion Ecuatoriano en la Guia de Mediacion
Lectora. Dentro de la ficha de observacion se propone las siguientes categorias para analizar
las estrategias metodoldgicas utilizadas por los docentes de lengua y literatura de la Unidad
Educativa del milenio Bernardo Valdivieso y la Unidad Educativa Fiscomisional Manuel José

Rodriguez:

Prelectura: Hace referencia a ver si el sujeto informante realiza que sus estudiantes
conozcan lo que van a leer, es decir el propdsito de lectura. Ademas, la activacion de
conocimientos previos relativos al tema, ademas la formulacion de preguntas que van de la
mano con el uso de las predicciones sobre la obra o el texto, con el objetivo de que el estudiante

genere el interés por leer.

Lectura: Seleccion de textos adecuados: Identificacion de libros interesantes,
motivadores y acordes al nivel y edad de los estudiantes. Ademas, seleccion de textos diversos
que contengan temas de interés y que permitan abordar diferentes temas durante el proceso de
lectura. Fomento de la participacion de los estudiantes mediante el uso de estrategias didacticas
para lograr la participacion en la lectura. Ademas, distintas modalidades de lectura, que el
docente puede emplear con sus estudiantes, por ejemplo: lectura en voz alta, lectura

compartida, lectura individual, lectura comentada, etc.

Poslectura: Uso de diversas estrategias didacticas para animar la comprension global
del texto, por ejemplo, la recapitulacion de lo leido, la motivacion a que el estudiante sea capaz
de expresar experiencias u opiniones a través del texto, y finalmente la construccion de textos
mediante, resimenes, ensayos, foros o la creacién de espacios de didlogo y debate: Creacién
de espacios de conversacion y reflexion que permitan a los estudiantes dar su opinién, comentar

lo que han aprendido, plantear dudas y expresar sus emociones.
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Tabla 2.
Ficha de Observacion

Ficha de observacion de estrategias didacticas aplicada por el docente durante el

proceso de mediacidn lectora

Institucion Rural/Urbano:
Docente:

Afios de Experiencia:
Obijetivo de clase:
Duracion de la clase:

Tema de clase:

Texto leido:
Fecha:
Observador:
Prelectura
) o _ Casi En Casi ¢Coémo lo
Unidad de Analisis Siempre _ _ Nunca
Siempre  Ocasiones Nunca hace?

Activa conocimientos previos.
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El docente hace predicciones sobre la obra para involucrar a los
estudiantes con el contenido del texto.

Promueve preguntas con el fin de que el estudiante se interese por
el texto.

El docente establece el propdsito de la lectura.

Lectura

Emplea la audicion de lectura: El docente emplea la modalidad le
lectura donde una persona lee en voz alta, sin darle una entonacion
especial al texto, y los demas escuchan mientras siguen la lectura.
La lectura comentada. En caso de que el texto presenta cierta
complejidad. Se lee el texto y al final se comenta lo que ha sucedido,
lo que podria suceder, lo que hariamos si estuviéramos en esa
situacion.

Lectura en voz alta, lectura compartida o lectura silenciosa. Es
decir, cada participante lee una parte del texto (un parrafo). Esta
lectura es Util para los textos que tengan varias voces. También
permite que los estudiantes pongan atencién a partes especificas del
texto, lo cual es muy til cuando el propdsito de lectura sea obtener
informacion precisa.

Emplea lectura independiente o individual.

Poslectura
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Trabaja la comprension global y especifica de fragmentos o del tema
del texto destacando las ideas principales y secundarias.

Trabaja la recapitulacién del texto leido.

Motiva la expresion de experiencias y emociones personales de lo
que causo al leer el texto.

Trabaja en la construccién de textos (resimenes, ensayos, foros) a

partir de lo leido.

Nota. Adaptado de Cujano (2021) y Fuente: Ministerio de Educacion (2019)
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5.5.1. Entrevista

Para identificar las estrategias didacticas utilizadas por los docentes de Lengua y
Literatura para acompafar el proceso de mediacion lectora resultd idoneo hacer uso de la
entrevista que es un "instrumento que se utiliza para obtener informacién directamente de las
personas que tienen conocimiento sobre un tema de interés" (Sampieri et al, 2010, p. 209).
Sobre todo, genera “una oportunidad para comprender los puntos de vista de los participantes
en la investigacion acerca de sus mundos tal y como son descritos en sus propias palabras”
(Tejero, 2021, p. 65). Por tal razon, la herramienta utilizada fue la entrevista que permitié que
el entrevistador explore los pensamientos, sentimientos y experiencias de los participantes y
obtener informacion desde la perspectiva de los participantes, lo que puede ser valioso en la

comprension de fendbmenos complejos.

Ademas, este tipo de entrevista se adaptd y ajustd a la medida de las necesidades del
proyecto de investigacion, permitiendo al investigador explorar ciertos temas con mayor
detalle. Segun precisa Sampieri et al (2014) ““se basan en una guia de asuntos o preguntas y el
entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u
obtener mas informacion” (p. 403). Esto permitid obtener informacion mas completa y
detallada sobre el tema a investigar. Ademas, la entrevista también permitio al entrevistado
expresar opiniones y experiencias personales de manera mas libre, lo que puede llevar a una
mayor comprension de su perspectiva y motivaciones. El guion de preguntas que conformo la
entrevista semiestructurada se ejecutd antes de las observaciones aulicas y fueron ordenadas
en funcién de los momentos de la mediacion lectora con sus respectivas categorias, con el fin

de profundizar en aspectos relevantes que resulten de interés para la investigacion.

5.5.2. Proceso de recoleccion de datos

El proceso de recoleccion de datos empezo con la entrega del oficio pertinente dirigido
al rector de cada institucion educativa para solicitar el permiso correspondiente para llevar a
cabo la investigacion. Una vez obtenido el permiso, se obtuvo el consentimiento informado de
los participantes; este documento explica los objetivos de la investigacion, los métodos que se

utilizados para recopilar los datos y las condiciones de la participacion.

Posteriormente, se procedié a realizar la observacion en el aula, llevando a cabo la ficha
de observacion detallando con mas claridad las estrategias didacticas encontradas. Para llevar
a cabo las entrevistas se coordin6 con cada docente el tiempo y espacio donde se llevaron a

efecto, con la finalidad de ajustarse a la disposicion de cada entrevistado para recopilar
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informacion adicional y asi se obtuvo una vision mas completa de las estrategias didacticas que
los docentes emplean para acompafiar el proceso de mediacion lectora. Todo este proceso
investigativo se realizé con el mayor cuidado y respeto hacia los participantes, garantizando su

privacidad y confidencialidad en todo momento.

5.5.3. Guion de la Entrevista
Estrategias didacticas empleadas por docentes de Lengua y Literatura para acompafar el

proceso de mediacion lectora

Unidad de anélisis / Prelectura
Categorias
1.- Establecer el proposito de lectura

- ¢Cudl es la estrategia didactica que usted utiliza para animar a la lectura y cuél es el proposito

que se plantea? Expliquelo con un ejemplo.
- (Como estimula el interés en sus estudiantes por el texto que se va a leer?

- ¢Por qué inferir en el titulo ayuda a que los estudiantes tengan una idea general de lo que

tratard?

2.- Activar conocimientos previos relativos al tema

- ¢Activa conocimientos previos relativos al tema? ;Cémo lo hace?

- ¢Por qué considera importante explicar el tipo de texto que se va a leer?

- ¢ Familiariza el vocabulario del texto que se va a leer? ;Cémo lo hace?
Lectura

1.- Estrategias de lectura en clase

- ¢Como logra involucrar a sus estudiantes en la lectura de un texto?

-Explique, ¢como cree usted qué la lectura realizada en clase y las estrategias didacticas

empleadas ayudan a dar cumplimiento con el objetivo de aprendizaje que se plantea?
2.- Modalidades de lectura

- ¢Qué modalidades de lectura emplea y cudl considera que es la mas eficiente para el proceso

de lectura?
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- ¢Utiliza la lectura en pares o solamente en ocasiones, dependiendo del tipo de texto?
- (Emplea la lectura en voz alta de su parte?
Poslectura
1-. Comprensidn global del texto y especifica de fragmentos.
¢Cémo hace el proceso de retroalimentar lo leido?
¢Cémo se da cuenta que sus estudiantes entendieron la lectura?

- ¢Puntualice las estrategias didacticas que usted utiliza para mejorar los niveles de

comprension lectora en los estudiantes?
2.- Recapitulacion

¢Usted cree que la recapitulacion es una estrategia didactica que potencia la comprension del

texto? ¢Por qué?

¢Qué estrategia didactica emplea para enriquecer la experiencia de la lectura en sus

estudiantes?

- ¢Las lecturas propuestas en el texto del Ministerio de Educacion motivan y aumentan el
interés de leer de sus estudiantes o queé lecturas propondria usted para motivarlos y potenciar

el proceso de lectura?
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6. Resultados

En este apartado se presenta el analisis de los datos recogidos de acuerdo a la
metodologia disefiada en el proyecto. El orden para mostrar los resultados esta en base a los
objetivos. Primero se muestra los resultados que corresponden a la primera fase de la
investigacion, es decir de las entrevistas realizadas a los 4 docentes de Lengua y Literatura dos
en el ambito rural y dos del urbano. Estos resultados se organizan por categorias definidas en
el instrumento de recogida de datos para el primer momento. Las categorias emergen de las
estrategias didacticas que acomparian el proceso de mediacion lectora, es decir, en los distintos
momentos de mediacidon lectora: prelectura se aborda el propoésito de lectura, la formulacién
de predicciones, la activacion de conocimientos previos y la familiarizacion del vocabulario.
Para el segundo momento, la lectura, se encuentran las estrategias que se usan en clase y las
modalidades de lectura empleadas. Finalmente, en la poslectura, se incluye la comprension
global del texto, la recapitulacion, la formulacion de opiniones, la expresion de experiencias y

emociones personales, la aplicacion de las ideas en la vida cotidiana y la construccion de textos.

En el segundo apartado se presentan los resultados obtenidos de la fase 2, es decir de
las fichas de observacion aulicas, divididas en dos tipologias institucionales: urbano y rural.
Estos resultados se organizan por categorias definidas en el instrumento de recogida de datos,
y se presentan en funcién de dar respuesta a catorce unidades de analisis divididas en tres
momentos de lectura y distintos indicadores que ayudaron a clarificar la investigacion, los
cuales son los siguientes: siempre, casi siempre, en ocasiones, casi nunca, nunca. Ademas, se

incluyé un apartado que recoge la informacion de ¢como lo hace?

En el tercer apartado se presenta el contraste de las estrategias didacticas utilizadas en
el proceso de mediacion lectora en el marco de las tipologias urbano y rural, en donde se
precisan las similitudes, diferencias y posibles implicaciones. Esto, a partir del analisis previo

de las estrategias didacticas que se detallaron en las primeras dos fases de la investigacion.

6.1. Resultados fase uno

En la exploracion detallada de las estrategias didacticas que dan forma y acompafian el
proceso de mediacidn lectora, nos sumergimos en la rica y compleja labor de los docentes de
Lengua y Literatura que cumplen el rol de guias y mediadores de lectura. En esta categoria se
presenta la descripcion de las estrategias didacticas utilizadas por los docentes en este proceso,

explorando como estas estrategias se convierten en las herramientas esenciales que moldean la
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experiencia lectora de los estudiantes. Se presenta, desde la preparacion inicial con estrategias
de prelectura, pasando por la inmersion en la lectura misma, hasta las estrategias didacticas que
dan paso a la comprension del texto y reflexiones profundas en la poslectura.

6.1.1.1. Prelectura

El momento de prelectura, como preparacion anticipada, se convierte en el espacio
propicio para que los docentes cultiven la curiosidad y despierten el interés de los estudiantes
por el texto que se va a leer. Por tanto, en esta categoria se presentan las estrategias didacticas
que los informantes utilizan para activar conocimientos previos, generar anticipacion y

establecer conexiones significativas antes de sumergir a los estudiantes en proceso lector.
a. Animacion a la lectura

Dentro de esta categoria se encontraron ciertas estrategias didacticas que utilizaron los
informantes, disefiadas para fomentar y animar el interes, y el disfrute para la lectura. En primer
lugar, el informante 1 presenta una estrategia didactica interesante para animar a la lectura, ya
que la tactica de plantear una incognita o interrogante a los estudiantes con respecto al tema a

tratar es una estrategia conocida por generar curiosidad y anticipacion:

Informante 1 (rural). “Es dejarles a los estudiantes una incégnita para que les
interese el tema a tratar y el buscar en que puede terminar la lectura. Ejemplo:
trabajar con una lectura sobre el quijote, contarles ciertas partes de la lectura para

que quede ese vacio, y asi el estudiante averigiie jqué paso? Después”.

Debido a lo expuesto, la estrategia del informante resalta la importancia de despertar el
interés inicial de los estudiantes antes de sumergirse en la lectura completa. La utilizacion de
la curiosidad como motor puede ser efectiva para captar la atencion y motivar a sus estudiantes
a participar activamente en el proceso de la lectura. Asimismo, es importante resaltar que la
eficacia de esta estrategia puede depender de la habilidad del docente para seleccionar
preguntas adecuadas y de su capacidad para adaptar la estrategia a las necesidades especificas

de sus estudiantes.

Mientras tanto, la estrategia que indica el informante 2 (rural) destaca la importancia
de la eleccion personal y el interés del estudiante en la seleccion del material de lectura que se
va a trabajar. Cuando se alienta a los estudiantes a elegir una lectura de su preferencia, el

informante busca cultivar el placer intrinseco por la lectura y desvincularla de una mera
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obligacion académica. Esta actividad esta relacionada con los componentes curriculares para
el bloque de literatura en cuanto a la destreza con criterio de desempefio que establece como
primer paso la elegir textos de preferencia tomando en cuenta las preferencias de autor, de
género, estilo, contextos socioculturales y en diferentes plataformas. Este enfoque reconoce la
idea fundamental de que la motivacion y el interés personal son motores cruciales para un

aprendizaje efectivo. Asi se aprecia en el siguiente extracto de entrevista:

Informante 2 (rural). “Elijan una lectura de su preferencia, lo hagan, no por
obligacion, sino una lectura por placer que ellos quieran leer algo, puede ser de su
artista favorito, puede ser de la persona que ellos simpatizan, el dltimo grito de la
moda, el dltimo disco que sali6. Entonces es una estrategia que se utiliza para
animarlos a la lectura. Es una forma, de tratar de que el estudiante lee, ya que si
hacemos una lectura mecénica de algo que no sea de su interés no vamos a lograr
tener una buena lectura, de esa manera se empieza a animarlos a la lectura y con la

lectura también van aprendiendo las técnicas de la escritura.

Tomando en cuenta lo expuesto se debe empezar una animacion a la lectura en base a
temas de su interés, ya que son jovenes que estan al tanto de lo que sucede en su medio. Por
ende, se debe intentar que el estudiante se sienta identificado con la lectura que va a realizar,
si bien menciona el informante 2, que no se debe realizar una lectura mecanica o una lectura

obligada porque no se lograria que el estudiante desarrolle destrezas con criterio de desempefio.

Por otra parte, en lo que concierne a las instituciones urbanas el Informante 3 arguye

que la estrategia utilizada es:

Informante 3. “siempre empezar por el autor, es decir, que el estudiante conozca un
poco y entienda las razones por la que lo estamos escogiendo dicho texto, que se dé
cuenta que es un autor galardonado, que tenga su trayectoria, vea que es un autor
que tiene publicaciones en distintos géneros, luego les pregunto, ¢qué tal la vida de
este personaje? ¢Vale la pena leerlo? Entonces ellos se dan cuenta y dicen si-no.
Veiamos “Las cruces sobre el agua” de Gallegos Lara, entonces ellos notaban y se
sorprendian de que el autor no pudo asistir a la escuela, sino que la madre lo motivd

y lo instruy0, entonces ahi despierta el interés y dicen si profe leamos esa obra.

En cuanto a lo expuesto, existe una variante en cuanto a la animacion a la lectura, ya

que el informante 3, se centra mas en el contexto del texto y a raiz de aquello hace énfasis en
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el autor, el tipo de texto, la época entre otros aspectos cabe sefialar que hace uso en mayor
frecuencia de lecturas literarias que se encuentran dentro del canon literario principalmente en

literatura contemporéanea.

No obstante, el informante 4 (urbano)guarda relacion con el informante 1 (rural), ya
que los dos concuerdan que la curiosidad y la duda son base fundamental para lograr que el
joven se interese por leer en este caso causar la curiosidad u la duda. Gracias a aquello se podria
obtener una lectura placentera, ambos argumentan que, si no se realiza de esta manera,
estariamos ocasionando una lectura obligatoria, lo que no es beneficioso para el proceso de
lectura y se estaria cayendo en un proceso mondtono. Por consiguiente, la estrategia para

animar a la lectura utilizada es:

Informante 4 (urbano). “Dejando libertad en los temas del estudiante. O sea, generar
escenarios de curiosidad. Por ejemplo, si ti miras, ves una arafia pegada, en un techo
de una casa, una arafiita que estan tejiendo. ¢ Por que esta pegada? ¢Por qué se pega
la arafia y no se cae? ¢Qué tienen las patas? Entonces yo ya puedo direccionar. Y ni
siquiera lo obligo, que sea libre imaginando. Entonces luego viene el interés por la
lectura, aprende a leer en base a la interrogacion y eso es lo que decia la mayéutica
de Socrates, siempre preguntando: ¢el nifio por qué quiere saber? El nifio siempre

esta preguntando y entonces aprende el que es curioso.”

Quiere decir que, al comenzar con una contextualizacion del autor, el docente busca
proporcionar a los estudiantes un marco solido que les permita comprender las razones detras
de la eleccidn del texto. Esta estrategia resalta la importancia de establecer conexiones
significativas entre el lector y el autor, elevando asi el nivel de compromiso de sus estudiantes

con la obra propuesta.
b. Formular predicciones

Dentro de esta categoria se describen las estrategias que los informantes emplean para
que sus estudiantes formulen predicciones y estimular su anticipacion en torno al contenido del
texto que se abordara. Estas estrategias buscan involucrar a los estudiantes de manera activa y
fomentar su participacién cognitiva antes de sumergirse completamente en la lectura. Los 4
informantes coinciden en la importancia de formular predicciones a partir del titulo del texto

que se va a abordar posteriormente.
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Por ejemplo, el informante 1 destaca una estrategia didactica centrada en el analisis y
la comprensién del titulo del texto. La importancia de desglosar el titulo busca proporcionar a
los estudiantes una vision clara y amplia sobre el contenido que van a abordar. Esta estrategia
demuestra la conciencia del informante sobre el poder del titulo como un elemento clave que
puede anticipar el tema y despertar el interés de los estudiantes. Asi se aprecia en sus propias

palabras:

Informante 1. Es muy importante desglosarlos a los estudiantes y explicarles en qué
consiste el titulo porque les deja una vision amplia y clara de lo que se va a trabajar.
Trato con el titulo de despertar el interés de conocer el desenlace de la lectura.

Esta estrategia subraya la necesidad de desarrollar las habilidades de andlisis textual
desde el inicio del proceso de lectura. El informante no solo busca que sus estudiantes
comprendan el titulo de manera superficial, sino que también les insta a reflexionar sobre como
este titulo puede generar expectativas y que tipo de informacion podria revelar sobre el
contenido del texto. Ademas, la estrategia demuestra la intencion de estimular el interés a través
de la creacion de expectativas sobre el desenlace de la lectura y generar posibles predicciones

del mismo.

En este mismo camino, el informante 2 resalta la importancia del titulo como un
elemento fundamental para atraer la atencion de sus estudiantes y despertar su interés en el
momento de la prelectura. Esta estrategia didactica se enfoca en la relevancia del titulo como

un gancho inicial, buscando crear un impacto y generar curiosidad entre sus estudiantes:

Informante 2. Porque el titulo es el que engancha al lector, es decir, el titulo siempre
es impactante, es creativo es el que despierta el interés de los alumnos como al
pescador para una buena pesca tiene que llevar una buena carnada, pues asi es en la
lectura el titulo es precisamente lo que va a cautivar al estudiante, y va a despertar

el interés por aprender.

Tal como se visualiza en el extracto, la estrategia del informante 2 reconoce la
importancia de la presentacion visual y verbal en la comunicacion efectiva. El titulo, al ser la
primera impresion que los estudiantes tienen del texto, tiene el poder de influir en sus

expectativas y permitir que sus estudiantes formulen predicciones sobre la lectura subsiguiente.
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Otro claro ejemplo es lo que refiere el informante 3, ya que pone en evidencia que la
préctica de la estrategia didactica consiste en pedir a sus estudiantes que infieran de qué tratara

el contenido Unicamente basandose en el titulo. Asi se observa en su extracto de entrevista.

Informante 3. En primer lugar, siempre se empieza pidiéndoles a ellos (...) que
infieran de qué va a tratar el contenido solo a partir del titulo. Por ejemplo, haciamos
un ejercicio con el texto de Almudena Grandes que titula “Amor de Madre” entonces
amor de madre tiene una concepcion muy amplia para que ellos puedan inferir de qué
va a tratar, al parecer con el titulo resulta facil, pero ya ellos al irse al contenido de
la obra, al final se quedan pensando, al saber que su percepcion inicial se acerca a
lo que ellos predijeron. ¢ Por qué les ayuda? Porque de alguna manera esa inferencia
que hicieron al principio fue todo lo contrario entonces eso significa que pudieron
entender el contenido, por ende, nosotros debemos ver estrategias para que el

estudiante comprenda el texto.

Esta estrategia se enfoca en el desarrollo de habilidades de inferencia y analisis critico.
Al iniciar con el titulo, los estudiantes se ven desafiados a utilizar su conocimiento previo y su
intuicion para formular hipotesis y predicciones sobre el contenido del texto. Asimismo, la
estrategia del informante 3 también resalta la importancia de la autorreflexion, pues al
comparar las predicciones iniciales con el contenido real del texto, los estudiantes pueden

evaluar la precision de sus inferencias y ajustar su comprension en consecuencia.

Asimismo, el informante 4 resalta la importancia del titulo como una estrategia clave
en la comprension lectora y expone coOmo esta estrategia se implementa para formular

predicciones durante la prelectura, tal como se aprecia en el siguiente extracto de entrevista:

Informante 4. Porque el titulo es una estrategia de comprension lectora. A veces el
titulo ya dice el contenido. A veces también el titulo no depende del contexto, pero
siempre ayuda a orientar el contenido por lo general, sobre todo en la noticia. El
titulo esta claro ahi. Y no asi tanto en las obras literarias, en la novela, en el cuento
o la narrativa en general o en la misma poesia. El titulo es una cosa y a lo mejor el

contenido es otro. Eso, pero siempre hay que explicarlo como una estrategia.

La estrategia expuesta reconoce que el titulo puede proporcionar indicaciones
importantes sobre el contenido del texto, especialmente en contextos como noticias donde el

titulo tiende a ser claro y descriptivo. Sin embargo, también reconoce la complejidad que puede
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surgir en obras literarias, donde la relacion entre el titulo y el contenido puede ser mas sutil o
incluso irénica. Por tanto, es crucial que los estudiantes comprendan que el titulo puede variar
en su grado de indicacion del contenido real, dependiendo del tipo de texto que se esta

abordando.
Activar conocimientos previos relativos al tema

En esta categoria se presentan las estrategias didacticas que los informantes utilizan
para activar los conocimientos de sus estudiantes en el momento de la prelectura, entre las
cuales se destacan las estrategias que implican estimular la memoria, fomentar la reflexiéon y

establecer conexiones entre las experiencias pasadas y el nuevo material que se presenta.

En primera instancia, la estrategia didactica que alude el informante 1 implica utilizar
lluvias de ideas, preguntas y respuestas como herramientas clave para determinar el nivel de
familiaridad de los estudiantes con el tema de lectura. En particular, se sefiala que las lecturas
de los libros del Ministerio de Educacion son frecuentemente conocidas y discutidas en afios
anteriores, lo que facilita la activacion de conocimientos previos. Asi se precisa en su

fragmento de entrevista:

Informante 1. Si, con el sistema que utilizamos el primer paso es activar los
conocimientos previos lo que normalmente es temas de lectura es hacer una serie de
lluvias de dias, preguntas y respuestas para poder saber si el estudiante sabe 0 a
escuchado algo relacionado de la lectura a tratar, por lo general las lecturas de los
libros del Ministerio de Educacion son conocidas y tratadas en afios anteriores parte

de esas lecturas las conocen con ellos logramos que ellos recuerden lo que ya vieron.

Esta estrategia reconoce la importancia de establecer una conexién entre el nuevo
material y las experiencias de aprendizaje previas de los estudiantes. La utilizacion de lluvias
de ideas y preguntas abiertas puede permitir al informante evaluar de manera rapida y eficiente
qué informacidn ya poseen sus estudiantes sobre el tema en cuestion. Ademas, puede fomentar
la participacion activa de los estudiantes, ya que se les invita a compartir y recordar sus
conocimientos previos. No obstante, no se debe asumir que todos los estudiantes tienen el

mismo grado de familiaridad con el tema propuesto.

Al igual que el informante 1, el informante 2 también habla de la lluvia de ideas como

estrategia para activar los conocimientos previos, pero también agrega una estrategia
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relacionada con el tema de los verbos. La estrategia consiste en llevar a cabo dinamicas
interactivas que involucren a los estudiantes en la identificacion y discusion de palabras que

denoten accion y, posteriormente, en la clasificacion de dichos verbos segln sus terminaciones:

Informante 2. Siempre con una dinamica relacionada al tema que se va a tratar, por
ejemplo, puede ser el tema de los verbos pero antes de ellos, por ejemplo, vamos a
decir palabras todas que denoten accién que terminen en ar er ir y todos los verbos
que puedan decir siempre la activacion de conocimientos es con una dindmica con
una lluvia de ideas algo que a ellos los motive y que recuerden, por ejemplo que saben
de los verbos, que qué temas dificiles ustedes recuerdan sobre los verbos algo de eso,
pero siempre con una activacion de conocimientos previos que ellos tengan con una
dindmica y vamos haciendo los verbos por filas, todos los que terminan en ar los que
terminan en er, que terminan en ir y a veces no falta el que se equivoca, entonces ahi
se hace un chiste y alguna cosa asi, pero siempre tratando de que esto sea un estudio

tanto ludico.

Esta estrategia aporta un componente motivador y participativo al proceso de activacion
de conocimientos previos. La dinamica de clasificar los verbos por filas no solo refuerza el
conocimiento existente, sino que también crea un ambiente ludico que facilita la participacion
activa de los estudiantes. Ademas, la participacion en grupo permite a los estudiantes compartir
sus conocimientos y aprender unos de otros, fomentando asi un ambiente de aprendizaje

colaborativo.

Por otro lado, el informante 3 presenta una perspectiva interesante sobre la activacion
de conocimientos previos, particularmente en el contexto de obras literarias como Cruces sobre
el agua. Este informante reconoce la importancia de seleccionar temas relacionados, como las
masacres obreras, para contextualizar y despertar la conciencia de los estudiantes antes de

abordar la lectura.

Informante 3. En ocasiones, escogemos un tema por ejemplo con las “Cruces sobre
el agua” para activar conocimientos previos se opto por hablar de las masacres
obreras y temas que bordea la obra, pero en mi caso no préactico con la activacion de

conocimientos previos de obras literarias. Es interesante pero no tanto.

Lo expuesto anteriormente, recalca cuan importante es establecer conexiones entre el

contenido de la obra y eventos o conceptos histéricos relacionados. La eleccion de temas
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pertinentes puede proporcionar a sus estudiantes un marco de referencia que facilita la
comprension y apreciacion del texto literario que se va a leer. Sin embargo, el informante 3
sefiala que, en su experiencia, no practica activamente la activacion de conocimientos previos
para obras literarias, indicando que podria no considerarlo tan relevante en este contexto
especifico; la eleccidn de no practicar activamente esta estrategia para obras literarias puede
depender de la preferencia pedagdgica del informante y de la naturaleza especifica de la obra

en cuestion.

Con respecto a la estrategia que refiere el informante 4, esta se centra en la morfologia
y la derivacién de palabras como parte fundamental de la activacién de conocimientos previos.
Al explorar las familias de palabras y las derivaciones de la raiz. Tal como detalle el

informante:

Informante 4. Podemos ir a las familias de palabras, podemos ir a las derivaciones
de la raiz, del origen de la estructura, lo que tiene que ver la morfologia. La
morfologia es una rama de la linguistica. Y dentro de la morfologia tenemos la
morfosintaxis como se forman las palabras. También es bueno saber eso, o sea, la
raiz, porque ahi comprende el estudiante qué significa. De ahi tratar la lectura en si
para que haya una comprension requiere de un conocimiento profundo de la lengua
porque si no conoces lengua, el origen de la palabra, cuél es su evolucién incluso,
porque las lenguas evolucionan, también son como nosotros, nacen y mueren, se

multiplican, asi como el latin. Entonces también hay que conocer esas cosas.

En este sentido, el énfasis que hace el informante en comprender la raiz de las palabras
y su evolucion histdrica también sugiere una conexion con la etimologia, que es el estudio del
origen y la historia de las palabras. Esto puede enriquecer significativamente la comprension
del vocabulario y ayudar a los estudiantes a hacer conexiones mas profundas entre las palabras

y sus significados.
e Familiarizacion de vocabulario

En esta categoria se presentan las estrategias didacticas que los informantes emplean
para familiarizar a sus estudiantes con el vocabulario relevante durante el momento de
prelectura. En este sentido, la estrategia presentada por el informante 1 se centra en una
metodologia préactica para la familiarizacion del vocabulario en la fase tal como se visualiza en

el siguiente extracto:
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Informante 1. Comenzamos con una lectura rapida donde identificamos las palabras
no entendidas y lo que comdnmente hacemos la estructuracion de un glosario-

vocabulario donde ellos consultan lo que no entienden.

Por tanto, iniciar con una lectura rapida puede permitir que sus estudiantes tengan un
primer contacto con el texto, identificando de manera rapida las palabras que puedan resultar
desconocidas o dificiles de comprender. El siguiente paso, la creacién de un glosario-
vocabulario, muestra una orientacion hacia la autogestion del aprendizaje por parte de sus
estudiantes. Al estructurar un glosario que actGa como una herramienta de consulta, ayuda a
sus estudiantes a abordar activamente las palabras desconocidas y profundizar en su
significado.

Al igual que el informante 1, el informante 2 resalta la importancia de integrar el uso
de glosarios de términos y diccionarios como herramientas clave en el proceso de

familiarizacion del vocabulario durante la prelectura:

Informante 2. Primeramente, que ellos vean el glosario de términos siempre en una
lectura, una lectura va a ver términos nuevos y como en texto del estudiante del
ministerio a la derecha, siempre hay un cuadrito que dice glosario de términos,
entonces a ellos se les ubica que primero encierren todas las palabras nuevas, las que
no conozcan las que desconocemos su significado, las encerramos y si esos estan
dentro del glosario que nos indica el mismo libro. Pues bien, ahi estamos ya
aprendiendo un nuevo vocabulario, pero si no, no hay, entonces con el diccionario
nos apoyamos porque siempre el diccionario es una forma que ayuda a entender la

lectura.

En este caso, la propuesta de identificar y encerrar las palabras nuevas proporciona a
los estudiantes una técnica visual para resaltar aquellas que pueden resultar un desafio o que
son desconocidas. Asi mismo, el informante 3 coincide con el informante 2 y 3, pues refiere

que:

Informante 3. Muchas de las veces tenemos el diccionario o también el celular para
consultar términos de palabras que se desconocen, en tal caso cuando es un texto
impreso, se opta porque resalten la palabray si es digital, se solicita que la saquen a

parte para lograr hacer un vocabulario. De esa manera se logra que el estudiante
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amplie su Iéxico y si es que tenemos el concepto a la mano lo decimos o lo tratamos

de ejemplificar para que ellos lo entiendan y asi mismo lo guarden.

En este marco, el informante recalca la integracion de recursos tecnoldgicos para la
consulta de términos desconocidos y la construccion de un vocabulario personal. Sobre todo,
esta estrategia no solo se centra en la identificacion de palabras desconocidas, sino que también
aborda la necesidad de consolidar ese conocimiento a través de la creacion del vocabulario, asi

logra, segun sefiala el informante, que sus estudiantes amplien su léxico.

La estrategia que presenta el informante 4 resalta la importancia de abordar la
familiarizacion del vocabulario desde una perspectiva contextual y pragmatica, tal como se
aprecia en el siguiente extracto de entrevista:

Informante 4. En el sentido de que es que hay que ver el contexto, por ejemplo, ahi
hay que irse a analisis del contexto. El vocabulario responde a una significacion
contextual o connotativa y alli hay que ir a lo que se llama la praxis o la pragmatica.
La pragmatica, a lo mejor, esa palabra aca en un escritor latinoamericano una
palabra tal significa una cosa, pero si vamos al contexto de Espafia, esa palabra
significa otra cosa y por eso la literatura es infinita. La lengua es convencional pero
la literatura no es libre y cada contexto a lo mejor en Argentina o en México, aca en
el mismo Ecuador, Sierra, Oriente y Costa, tenemos distintos lenguajes y términos.
En literatura pueden ser empleados y tener otra significacion. Entonces, hay que ver

el contexto.

En esta estrategia el informante enfatiza la necesidad de explorar la pragmatica, es
decir, como el uso del lenguaje se relaciona con el contexto y como influye en la interpretacion
de palabras especificas para que sus estudiantes tengan nocion del significado de las palabras

del texto.
6.1.1.2. Durante la lectura

e Estrategias de lectura en clase

En esta categoria se halla una exploracién en profundidad de las diversas estrategias
pedagdgicas empleadas por los informantes durante el proceso de lectura en el entorno

educativo. Por ejemplo, el informante 1 habla de la resolucion de talleres como estrategia para
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involucrar a los estudiantes en la lectura del texto, como bien se aprecia en el siguiente extracto

de entrevista:

Informante 1. Se lo involucra ya que ellos tienen un taller que resolver aspectos muy

importantes, para que de la lectura puedan extraer lo que tiene que contestar.

Por tanto, la estrategia empleada podria impulsar la participacion activa de sus
estudiantes mediante la resolucién de estos talleres, cuyo enfoque va méas alla de la simple
lectura ya que los estudiantes deberian resolver aspectos importantes del contenido, lo que
sugiere una interaccion mas profunda con el material que se esta trabajando. No obstante, al
abordar talleres que requiere la resolucion de problemas o la respuesta a preguntas especificas
para lo cual el docente debe ofrecer orientaciones para el desarrollo del taller, cuyas preguntas
deberian incluir los diferentes niveles de lectura para involucrar de manera efectiva a los

estudiantes en la lectura del texto.

Por su parte, el informante 2 parece utilizar el juego de roles como estrategia,
destacando la importancia de la participacion activa y la actuacion para involucrar a los

estudiantes durante la lectura, tal como se aprecia en el extracto:

Informante 2. Se logra involucrar al estudiante al momento en que se lo hace
participar de la lectura, por ejemplo una lectura donde hay guiones donde hay
dialogo no lo puede hacer solo una persona si no lo tengo que hacer entre un
estudiante x con un y entonces ti hablas como el sefior el doctor o lo que sea y tu
respondes como si fueras la paciente, entonces el estudiante se motiva a querer
participar porque él se involucra dentro de lo que es la lectura y eso por lo general
siempre lo hacemos con didlogos. Es una forma de poder a ellos llegar con la lectura,
el profesor no es el Unico que lee sino mas bien a ver, vamos a ir ubicar primero
cuantos personajes tiene esta lectura ahi tiene dos tiene tres perfecto cual quiere ser

el personaje uno, el personaje dos tu haces esto, eso a ellos los motiva.

La estrategia subraya entonces la importancia de hacer que los estudiantes participen
activamente durante la lectura. La participacion va mas alla de la simple recepcion de
informacion ya que involucra a los estudiantes en la creacion y representacion de los didlogos.
La introduccion de elementos de actuacién en la lectura, como asignar roles y caracterizar
voces, afiade un componente ladico y motivador que puede aumentar el interés y la

participacién de los estudiantes. Ademas, es posible que la estrategia abordada por parte del
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informante pueda contribuir al desarrollo de la comprension del contenido, podria mejorar la

retencion y la aplicacion del material leido al hacerlos participes de la lectura.

Por otro lado, el informante 3 declara que usa el control de lectura como estrategia
para involucrar a los estudiantes durante la lectura. La estrategia se basa precisamente en la
idea de que para lograr la participacion de los estudiantes, es necesario imponer un grado mayor
de exigencia y disciplina como bien se aprecia en el fragmento de entrevista:

Informante 3. Aqui necesariamente hay que tener en cuenta que para que se logren
involucrar hay que exigirles en un grado mayor, entonces hay que ir jugando con los
nameros en las calificaciones, el joven sabe que si el lee va sumando, porque si
dejamos libre, es decir hasta mafiana lean lo que deseen, no lo van a hacer. Entonces
nosotros como docentes debemos inculcar la disciplina y necesariamente la debemos
cumplir asi, por ejemplo, de tal fecha a tal fecha un capitulo, entonces ahi tenemos lo
que son los controles de lectura. Y de ahi dejarles a ellos al libre albedrio teniendo
en cuenta que son jovenes que se estan formando, no va a dar los resultados que

esperamaos.

Sobre todo, parece que la estrategia implica vincular la participacién en la lectura con
incentivos, en este caso, las calificaciones. La idea es que los estudiantes comprendan que la
lectura'y el cumplimiento de las expectativas resultaran en una mejora de las calificaciones. No
obstante, la estrategia al depender en gran medida de la calificacion como incentivo para la
lectura puede limitar la motivacion intrinseca y el desarrollo de un vinculo genuino con la
lectura, ya que los estudiantes podrian centrarse mas en la recompensa externa que en el placer
de leer. Ademas, es preciso resaltar que la declaracion hecha por el informante: "si dejamos
libre, es decir hasta marfiana lean lo que deseen, no lo van a hacer"” puede sugerir una percepcion
negativa de la autonomia y direccién del estudiante, lo que puede generar el riesgo de que los
estudiantes se desmotivan si sienten que la lectura esta siendo impuesta en lugar de ser una

eleccion personal.

La estrategia propuesta tiene aspectos positivos, como el énfasis en la disciplina y el
establecimiento de controles de lectura. Sin embargo, se debe tener cuidado al depender en
exceso de las calificaciones como Unico incentivo, ya que esto podria limitar la motivacion

intrinseca de los estudiantes hacia la lectura, mas bien se deberia buscar un enfoque mas
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equilibrado que considere la diversidad de estilos de aprendizaje y fomente una conexion
positiva con la lectura que podria ser méas efectivo a largo plazo.

En cuanto al informante 4, la estrategia presentada parece ser reflexiva y orientada a
despertar un interés genuino en la lectura. La estrategia inicial que utiliza destaca la importancia
de la motivacion como un factor fundamental para involucrar a los estudiantes en la lectura de
un texto. Al mencionar el método inglés “Survey R” o revision de conjunto, el informante
sugiere una opcion que implica una exploracion inicial del contenido, abarcando aspectos como
la portada, contraportada y la estructura del libro para preparar a los estudiantes para recibir la

informacion que encontraran en el texto. Asi se aprecia en el fragmento de entrevista:

Informante 4. Bueno, siempre voy a lo primero. Para involucrar en la lectura tiene
que haber una motivacion. ¢Para qué voy a leer? Hay un método inglés que se llama
Survey R. Quiere decir revision de conjunto. Entonces, cuando tu vas a leer un libro,
miralo todo: portada, contraportada, capitulos que contiene, entonces preparas
psicolégicamente al cerebro para que reciba la informacion. Y luego viene la
pregunta, ¢Para qué voy a leer? ¢Qué quiero leer? Si no se hace las preguntas
animicamente no nos preparamos, porque la lectura es un proceso psicologico, que
voy a recibir informacion. También hay que ver el ambiente fisico, no mucho sol, ni

mucha sombra, penumbra. Todo tiene que tener un punto de equilibrio.

Asimismo, la idea de preparar animicamente al lector mediante preguntas sobre el
propdsito de la lecturay lo que se espera obtener es un enfoque valioso. Al cuestionar el motivo
detras de la lectura, el informante busca activar la motivacion intrinseca de sus estudiantes, lo

cual es esencial para fomentar un interés genuino en el contenido.

Por otro lado, el informante hace dos precisiones interesantes para involucrar a sus
estudiantes, la primera refiere a la consideracion del entorno fisico ya que el informante sugiere
un equilibrio del espacio de lectura, cuya atencion al ambiente fisico refleja la comprension de
que el entorno puede afectar la concentracion y la experiencia de lectura. La segunda se refiere
a la afirmacion sobre el estimulo de la lectura a través del contacto fisico con un libro impreso.
Aunque reconoce la prevalencia de los libros digitales en la era actual, el informante destaca la

importancia del contacto tactil y la experiencia sensorial que un libro fisico puede ofrecer.
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e Modalidades de lectura

La afirmacidon del informante 1 destaca la importancia de la lectura critica y analitica
como la modalidad més efectiva para el aprendizaje, argumentando que este enfoque permite

a los individuos dejar parte de su experiencia al leer, tal como se observa en el fragmento:

Informante 1. La lectura critica y analitica es la que les permite aprender de mejor
forma porque cada uno de ellos deja parte de la experiencia de leer.

Por tanto, la eleccion de la lectura critica y analitica como modalidad empleada sugiere
una comprension profunda de la importancia de ir mas alla de la simple decodificacion de
palabras. La lectura critica implica una evaluacion activa y una reflexion sobre el contenido, lo
que podria fomentar un entendimiento mas profundo y una mayor retencion de la informacion
en sus estudiantes. Sin embargo, es crucial considerar que el enfoque en la lectura critica y
analitica puede demandar mas tiempo y esfuerzo, lo que podria ser un factor limitante en
situaciones en las que el tiempo es un recurso escaso. En algunos contextos, una lectura mas
rapida y superficial puede ser necesaria para obtener una vision general antes de profundizar

en el andlisis critico.

Por su parte, el informante 2 habla de distintas modalidades de lectura, entre ellas
menciona la lectura silenciosa, lectura guiada, lectura en voz alta, lectura colectiva y finalmente
la lectura expresiva. En esta ultima hace hincapié que es la modalidad de lectura que mas

resultado le ha dado para el proceso de lectura:

Informante 2. Entre las lecturas hay varias hay la lectura silenciosa y la lectura
guiada la lectura en voz alta la lectura en colectiva y la expresiva que es la que mas
les despierta a los chicos en mi caso me da resultado en la lectura expresiva claro
primero en la silenciosa para que ellos ubiquen qué, cuél es el tema ellos solitos leen
se les da un minuto por tiempo es muy bueno, y Listo quién tiene una idea de y también
esto de la lectura en voz alta que se hacen algo, a ver quién entendi6 algo y asi poco
a poco se va haciendo esto de lectura silenciosa. Pasamos a la lectura guiada despueés

a la colectiva y si nos alcanza el tiempo a la lectura expresiva.

Por tanto, que el informante incluyera maltiples modalidades de lectura en su discurso
refleja una comprensién profunda de la diversidad de estilos de aprendizaje y la necesidad de

adaptar las estrategias pedagdgicas en aras de las distintas preferencias y habilidades de sus
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estudiantes. El informante reconoce entonces la importancia de comenzar con la lectura
silenciosa, permitiendo que los estudiantes asimilen el tema por si mismos antes de entrar en
discusiones grupales, cuyo enfoque inicial en la lectura silenciosa puede fomentar la autonomia

y la reflexion individual.

Ademas, es necesario precisar que la progresion de la lectura guiada a la colectiva y,
eventualmente, a la expresiva, que el informante menciona en su discurso, sigue un orden
I6gico que puede permitir que sus estudiantes desarrollen gradualmente sus habilidades de
lectura en diferentes contextos. La lectura guiada y colectiva facilita la interaccion entre los
estudiantes, promoviendo la discusién y el intercambio de ideas.

Al igual que el informante 2, el informante 3 también destaca la lectura en voz alta que
puede ser beneficiosa para desarrollar habilidades de expresion oral y mejorar la capacidad de
escucha de los estudiantes. No obstante, el informante agrega la lectura comentada, aplicando
una estrategia interesante denominada el ABC para involucrar activamente a los estudiantes en
el proceso de lectura, es decir, se implementa la lectura escalonada, donde cada participante

tiene un rol especifico en el analisis del texto:

Informante 3. En clase es la lectura en voz alta y también la lectura comentada,
hacemos la estrategia del ABC, donde A = lee; B=EXxplica lo que leyé Ay C= comenta
lo que explico B, entonces muchas de las veces el joven esta mas atento, cabe sefialar
que cualquiera puede ser Ao B o C. Y en caso de que B no se puso a leer, no puede
participar entonces tampoco lo puede hacer C, entonces esto o denomino una lectura
escalonada. Por otro lado, en las reuniones de padres de familia se les pide un espacio

para que el joven pueda leer teniendo en cuenta un lugar adecuado.

Por ende, la eleccion de la lectura en voz alta y la lectura comentada como modalidades
principales sugiere un enfoque participativo y colaborativo en el aula. La estrategia del ABC
introduce un proceso estructurado que puede promover la participacion activa de sus
estudiantes, al asignar roles especificos durante la lectura. Esto, no solo puede fomentar la
responsabilidad individual, sino que también mejorar la comprension grupal a medida que cada

estudiante contribuye al analisis del texto.

El informante 4 presenta una perspectiva critica sobre la eficacia de la lectura en voz
alta y aboga por la preferencia de la lectura silenciosa, especificamente con un enfoque

analitico, tal como se aprecia en su extracto de entrevista:

42



Informante 4. Depende. Bueno, por lo general, pues la lectura en voz alta yo no la
hago ni la recomiendo. Por la razon de que se interrumpe, el ritmo de lectura es
diferente, el tono de voz es diferente de los eventos. Tu te sientes aqui y otro alumno
alla. A lo mejor tu hablas muy fuerte, solo con hablar mas fuerte lo que lees ya le
interrumpe al otro. Unos tienen lectura fluida, otros titubean, deletrean. Por eso es
que es diverso. Entonces yo no recomiendo lectura en altavoz. Yo siempre lo hago en
silencio, la lectura silenciosa y a mas que todo analitica y analizando justamente los
parrafos, las palabras qué significan Porque si no, qué sacamos con leer y no hay

comprension.

Es preciso mencionar que el informante 4 discrepa en cuanto al uso de la modalidad de
lectura en voz alta qué bien precisaron en sus discursos el informante 2 y el informante 3, cuya
objecion del informante hacia la lectura en voz alta se basa en preocupaciones relacionadas con
la interrupcion del ritmo de lectura, la variacion en el tono de voz, y las diferencias en la
habilidad de lectura de sus estudiantes. Estos aspectos pueden, de hecho, afectar la experiencia
de lectura y la comprension del contenido. Sin embargo, hay situaciones donde la lectura en
voz alta puede tener beneficios, como la mejora de la expresion oral, la pronunciacién y la
participacion activa de los estudiantes en discusiones sobre el contenido como bien se ha

precisado en parrafos anteriores.

En lo que concierne a la mencion de la lectura silenciosa sugiere un reconocimiento por
parte del informante de la importancia de permitir que cada estudiante lea a su propio ritmo y
concentre su atencion de manera individual a la lectura. La lectura silenciosa también evita las
interrupciones causadas por las variaciones en el ritmo y el tono de voz, lo que podria favorecer

un ambiente mas propicio para la concentracion.
e Lecturaen pares

La afirmacion del informante 1 revela que emplea la lectura en pares en ciertas

circunstancias, especialmente cuando los estudiantes no tienen acceso a los textos requeridos:

Informante 1. Si utilizo la lectura en pares, dependiendo el tipo de texto, pero més
suelo utilizar cuando los estudiantes no llevan los textos entonces es mas en

ocasiones.
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La eleccion de emplear la lectura en pares solo en determinadas situaciones podria
estar relacionada con la disponibilidad de recursos que como bien se aprecia en el fragmento
de entrevista, recurre a esta modalidad debido a la circunstancia de que el estudiante no cuenta

con el material de lectura necesario.

En esta misma direccion, al igual que el informante 1, el informante 3 e informante 4
hacen alusién a que solo usan de manera fortuita esta modalidad de lectura, es decir, la
aplicacion ocasional de esta modalidad surge en situaciones imprevistas, como la falta de
material por parte de algunos de sus estudiantes, tal como se evidencia en el extracto de

entrevista:

Informante 3. En el presente afio no he utilizado lectura en pares como estrategia, a
veces se da por eventos fortuitos mas no planificados de pronto un joven no trae el
texto, entonces pégate donde tu compafiero para que leas, aunque no da resultado
porque se ponen a la conversa y se desconcentran entonces esa estrategia no la

aplicado al 100 por ciento.

Informante 4. Tampoco soy partidario de pares, los pongo en pares cuando un
alumno no trae el texto para leer o no tienen que leer, yo mando una lectura, digo
traigan mafana tal libro para leer tal cosa, o tengan una copia de tal fragmento para
leer y llego al siguiente dia y encuentro que, de los 20 alumnos, por ejemplo, solo me
han traido 15 las copias, entonces ahi a los que no tienen si los junto para que lean

en pares y aun ahi molesta.

La observacion de que la estrategia a veces no da resultado porque los estudiantes se
dedican a la conversacion y se desconcentran subraya la importancia de la gestion adecuada
del aula y la planificacion cuidadosa pueda asegurar que la lectura en pares cumpla con su
propdsito educativo. La participacion efectiva en la lectura en pares requiere directrices claras
y una supervision activa por parte de los informantes. Por tanto, la implementacion ocasional
podria no ser suficiente para aprovechar plenamente los beneficios de la lectura en pares en el

entorno educativo.
6.1.1.3. Poslectura

En esta categoria se precisan las estrategias didacticas que los informantes utilizan,

disefiadas para consolidar la comprension global y especifica de los textos leidos. Estas
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estrategias buscan profundizar en el andlisis del contenido, promoviendo la reflexion critica y

la conexidn de las ideas clave para consolidar el conocimiento adquirido durante la lectura.

e Estrategias para la comprension global y especifica de fragmentos o del tema del

texto.

El informante 1 destaca el uso de material tecnoldgico, especificamente la visualizacion
de videos, como una estrategia didactica para facilitar la comprension global del texto durante

la postlectura:

Informante 1. El material tecnolégico, una estrategia es hacerles ver un video para

que tengan clara la idea de lo que trata.

En este marco, el uso de material tecnolégico, como videos, como herramienta para
reforzar la comprension global del texto, muestra una adaptacion pedagogica a las tendencias
contemporaneas y a las preferencias de aprendizaje que podrian tener sus estudiantes. EIl uso
de elementos visuales puede proporcionar una representacion mas vivida y dinamica del
contenido, lo que podria aumentar la participacion y la retencion de informacion. No obstante,
el uso exclusivo de material tecnologico no reemplaza la necesidad de fomentar habilidades de
lectura critica y andlisis textual, pues la implementacion efectiva requiere una cuidadosa

planificacion y consideracion de la relacion con el contenido textual.

La estrategia didactica empleada por el informante 2 para la comprension del texto se
centra en solicitar a sus estudiantes la elaboracion de un resumen o glosario de términos,
seguido por la expresion de sus opiniones sobre la lectura, asi se aprecia en el siguiente

extracto:

Informante 2. Pido un resumen o quiza un glosario de términos y finalmente podré
como estamos en la postura una opinién que te parecio tu opinion sobre sobre la
lectura que un minuto seria 1 minuto mas o menos para que ellos puedan avanzar a

leer puedan sacar las palabras que no entienden y final me hacer su opinion.

El hecho de gue el informante solicite un resumen o glosario de términos demuestra un
enfoque hacia la sintesis y la identificacion de conceptos clave. Ademas, la elaboracion de un
resumen requiere que los estudiantes extraigan la informacion mas relevante, fomentando asi

la comprensién global del texto. Ademas, la creacién de un glosario de términos contribuye a
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la clarificacion de vocabulario, esencial para la comprension precisa del contenido. Aunque
estas estrategias pueden ser valiosas, su efectividad dependera de la capacidad de los
estudiantes para aplicarlas de manera eficaz, lo que destaca la necesidad de una orientacion y

practica adicionales por parte del docente para con sus estudiantes.

Por otro lado, la estrategia que menciona el informante 3 involucra actividades
interactivas, especificamente la actividad oral. Esta actividad se divide en dos fases: la primera
se centra en una discusion del contexto de la obra del autor, y la siguiente ocurre una vez que

se ha completado la lectura de la obra:

Informante 3. Actividades interactivas, como por ejemplo la actividad oral en la
primera solo con el autor y la siguiente ya cuando se culmina de leer la obra. Ahi
vamos a hablar del contexto de la obra del autor, que temas nuevos descubrimos,
ademas vamos a hablar de las personas del tiempo y de elementos estructurales de la

obra.

Es asi que la incorporacion de actividades interactivas, especialmente aquellas que
implican discusiones orales, representa una estrategia pedagogica para profundizar la
comprension del texto. Ademas, la discusion posterior a la lectura que menciona el informante
puede permitir a sus estudiantes reflexionar sobre el contexto, identificar nuevos temas y
examinar elementos estructurales de la obra. Esta segunda fase no solo puede reforzar la
comprension global, sino que también puede facilitar el analisis critico y la sintesis de la
informacion. No obstante, es importante considerar la necesidad de guiar las discusiones de
manera efectiva para garantizar que los estudiantes se centren en aspectos relevantes y

significativos.

Informante 4. Normalmente se utiliza para la comprension global, se utiliza o se debe utilizar
lo que son los niveles de comprension lectora: el nivel literal, el nivel inferencial y el critico
valorativo. Con todo eso y la comprension global con todos los niveles. Obviamente, cada nivel
tiene sus habilidades. Si vamos a estudiar un texto literario, una novela, un cuento, para
comprenderlo hay que conocer corrientes literarias, temas y corrientes literarias, sino como
el estudiante comprende que por qué paso tal cosa. Entonces, el nivel critico valorativo es el
nivel superior de lectura, que se da también con la maduracién del pensamiento. Como dice
Piaget, a medida que avanza el ser humano, tu vas teniendo mas madurez, mas madurez y vas

a estar en condiciones de poder criticar un documento.
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Fase 2: Resultados de la observacion de las clases urbanas y rurales

En el segundo apartado se presenta a detalle los resultados recogidos a partir de las
fichas de observacion dividas por cada informante. Los informantes 1 y 2 corresponden al
ambito rural y los informantes 3 y 4 al urbano. Ademas, se presentan los resultados obtenidos
que dan respuesta a doce unidades de analisis divididas en los tres momentos de lectura y
distintos indicadores que ayudan a clarificar la investigacion, los cuales son los siguientes:
Siempre, Casi Siempre, En ocasiones, Casi nunca, Nunca. Ademas, se incluy6 un apartado que

recoge la informacion de ¢cémo lo hace?

Dentro del momento uno prelectura, se ha tomado las siguientes unidades de analisis:
a) el docente activa conocimientos previos, b. el docente hace predicciones sobre la obra para
involucrar a los estudiantes con el contenido del texto; Promueve preguntas con el fin de que
el estudiante se interese por el texto; El docente establece el proposito de lectura; Para el
momento dos que corresponde a Lectura se ha considerado las siguientes: Emplea la audicion
a la lectura; Lectura comentada; Lectura en voz alta; Lectura compartida o lectura silenciosa;

Lectura independiente o individual.

Para el momento tres Poslectura se han tomada en cuenta las siguientes unidades de
analisis: Trabaja la comprension global y especifica de fragmentos o del tema del texto
destacando las ideas principales y secundarias; Trabaja la recapitulacion del texto leido; Motiva
la formulacién de opiniones propias y la expresion de experiencias y emociones personales de
lo que causo leer el texto; y finalmente Trabaja en la construccion de textos (resumenes,

ensayos, foros) a partir de lo leido.

6.2 Resultado de la Observacion Aulica Rural

A continuacion, se detalla el anélisis de los datos recogidos que se logré obtener gracias
a la observacion aulica. Donde cada docente trabajé diferentes lecturas enmarcadas en los
textos guias del Ministerio de Educacion y lecturas extraidas de publicaciones candnicas o
lecturas literarias contemporaneas. Cabe sefialar que la observacion fue de tipo no participativa
durante Un parcial por cada docente, es decir cuatro semanas. Y dependiendo del objetivo de
la planificacion micro curricular se opt6 por ampliar el tiempo de observacion a una semana

mas debido a los procesos de mediacion lectora obras literarias extensas.
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SESIONONES 1/4
Informante 1: observacién aulica rural

Cursos y paralelos: Octavo afio A y B. Primero de bachillerato A, Segundo de Bachillerato

Ay B”; y Tercero de bachillerato B.

La sesion 1 se observo a informante 1 (rural). La clase fue desarrollada en Segundo de
Bachillerato paralelos A, B y C. La observaciéon de las dos clases dur6 2 periodos de 45
minutos. El tema de clase fue Animacion a la Lectura, donde el docente inicia la clase
exponiendo el objetivo de aprendizaje de forma oral en tres paralelos, dicho objetivo fue
Considerar a la lectura como una actividad placentera y tener criterios para determinar el
tipo de texto que les interese leer. Estos objetivos se encuentran en el texto guia del docente de
lengua y literatura. En la presente clase la lectura a trabajar fue la del autor lojano Angel F.

Rojas, titulada Un idilio Bobo.

La sesion 2 se desarrolld en Primero de bachillerato “A”, con una duracion de 80
minutos es decir dos periodos en ambos paralelos. El tema fue: El parafraseo. EIl objetivo
fue: “Leer de manera autonoma y aplicar estrategias cognitivas y metacognitivas de
comprension segun el proposito de lectura”. La lectura que el docente emplea para dar
cumplimiento al objetivo es un fragmento del texto del Ministerio de Educacién titulado, Pablo

Picasso Padre del arte moderno (pagina 53-54).

La sesion 3, se desenvolvio en Octavo afio de Educacion General Basica, paralelos:
“A”, “B”, “C”, con una duracion estimada de 80 minutos por cada paralelo. El tema de clase
fue: Ambientacion del aula- lectura libre y recreativa, y su objetivo fue “Seleccionar y disfrutar
textos no literarios, para realizar interpretaciones personales y construir significados
compartidos con otros lectores”. La lectura que el docente utiliz6 fue “Titulo V- del trabajo de
niflos, nifas y adolescentes”, cabe sefialar que en esta ocasion fue un texto no literario, con el

fin de dar cumplimiento al objetivo planteado.

Finalmente, la sesidn 4, se llevo a efecto en Tercero de Bachillerato paralelos “A”; “B”;
“C”. Con una duraciéon de cuatro periodos de cuarenta minutos. Con el tema: Estructura
argumentativa en temas socioculturales: Tesis, Argumentos y Contraargumentos. Y su
objetivo fue: “Aplicar los conocimientos sobre los elementos estructurales y funcionales de la
lengua castellana en los procesos de composicion y revision de textos escritos para

comunicarse de manera eficiente ”. En esta ocasién como se traté de un tema directo del libro,
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se utilizo la lectura del Texto del Ministerio de Educacion, del autor Mario Vargas Llosa
titulada: En el corazon de las tinieblas. Cabe destacar que la ficha de observacion estd guiada
para observar la clase a partir de tres momentos generales segun la teoria de la mediacion

lectora. Estos momentos son: Prelectura; Durante la Lectura y Pos-Lectura.

a) Prelectura

Unidad de andlisis 1: El docente activa conocimientos previos
Resultado obtenido: Casi siempre.

Depende del tipo de texto que se vaya a trabajar por ejemplo en la sesion 1 como trabajé
un texto literario lo realizé a través de una dinamica denominada: Mi Barquito viene cargado
de posibles temas de lo que tratara la lectura. Lo realiza en conjunto con todos los estudiantes
con el fin de activar conocimientos previos relativos al tema, de esta manera resulta positivo,
ya que se pudo evidenciar como los estudiantes se emergen de a poco a la lectura. En lo que
concierne a la sesion 2 lo realizé asi mismo a través de una dinamica denominada “Tingo
Tango”, ya que dicha clase de desarrolld en los octavos afos de educacion general basica,
teniendo en cuenta la edad de los estudiantes fue idoneo utilizar dicha dinamica ademés de
despertar el interés y la clase no se torne tradicional, méas bien el docente busca dinamizar y
agilizar el proceso de lectura con el fin de que el estudiante sea tomado en cuenta. En lo que
concierne a la sesion 3, el docente no realizo la activacion de conocimientos previos, ya que
utilizo un texto no literario por ende trato de ir directamente al tema de lectura. Finalmente, en
la sesion 4 se desenvolvio en los terceros de bachillerato, aqui el docente no utiliza dinamicas
que ayude activar conocimientos previos, mas bien utiliza la estrategia del comentario
participativo, es decir el docente comenta el titulo de la lectura, posteriormente lo realizan los
estudiantes de manera individual, el docente trato de que al menos existan unas cinco

participaciones.

Unidad de analisis 2. El docente hace predicciones sobre la obra para involucrar a los

estudiantes con el contenido del texto.
Resultado obtenido: Casi siempre.

El docente aplica en gran parte de sus clases, en la sesién 1 por ejemplo, lo realizo6
mediante orden de lista, es decir al estudiante que el docente nombra, se encarga de aportar y
realizar predicciones sobre lo que tratara la obra en base a la dindmica anterior. En tal caso el

titulo juega un rol fundamental, ya que logra que el estudiante contextualiza de mejor manera
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la obra. Ademas, en la sesion 2, lo realiz6 haciendo uso de preguntas abiertas y cerradas. Asi
mismo busca ir a adentrdndolo en la obra. Cabe destacar que el docente cuando realiza
preguntas de cualquier indole nunca desacredita la participacion de ningin alumno al contrario
felicita y guia en base a su experiencia de lectura. En la sesién 3, el docente no realizd
predicciones sobre la obra. En la sesion 4. Lo realizdé de manera superficial, es decir, el docente
dispone un punto de vista personal de lo que va a tratar la lectura, y en esta ocasion, no solicita

la participacion del grupo.

Unidad de analisis 3. Promueve preguntas con el fin de que el estudiante se interese por
el texto.

Resultado obtenido: En ocasiones.

El docente lo realiza a menudo, cabe destacar que realiza siempre y cuando la lectura
sea de tipo narrativa. En la sesion 1 lo hizo empleando la estrategia del opinadero grupal, con
preguntas semi estructuradas, donde un estudiante por fila responde a las preguntas realizadas
por el docente, por ejemplo: ¢De acuerdo con el titulo de la obra, crees tu que el final es tragico
0 es un final feliz? Luego que realiza alrededor de cuatro preguntas, el docente solicita a un
solo estudiante que formule una pregunta concreta en base el texto para que sea el docente
quien responda, con el fin de aterrizar ya en la lectura. En la sesion 2, se pudo constatar que el
docente realiza preguntas al azar, pero en esta ocasion como se traté de un fragmento de texto
poco habitual para el estudiante, mostro bajo interés, por lo general las respuestas se desviaban
del tema. En la sesion 3, se pudo observar que no lo realiz6. En la sesion 4, se pudo evidenciar
que lo realizo con el fin de que el estudiante participe y se involucre con la clase y no con el

fin de lograr el interese por leer.
Unidad de analisis 4. El docente establece el propdsito de lectura.
Resultado obtenido: En ocasiones.

No muy seguido, el propoésito de lectura lo pasa por alto mientras que en otras ocasiones
lo anota en la pizarra y solicita que un estudiante lo lea en voz alta. El propdsito de lectura lo
menciona cuando se trata de un texto no literario, por ejemplo, un ensayo o una noticia. En la
sesion 1. No lo realizd mientras que en la sesién 2. Lo anotd en la pizarra y solicitd que un
estudiante lo lea. En la sesion 3. No lo anotd directamente en la pizarra, pero si lo leyd de
forma oral para que lo escuchen todos y en la sesién 4. No se evidencidé que el docente

establezca el proposito de la lectura.
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b) Lectura
Unidad de andlisis 5. Emplea la audicion a la lectura.
Resultado obtenido: En ocasiones.

El docente emplea la modalidad de lectura donde una persona lee en voz alta, sin darle
una entonacion especial al texto, y los demas escuchan mientras siguen la lectura. Lo realizé
siempre y cuando sea un texto narrativo, si no lo es no realiza. En la sesion 1, si empleo dicha
modalidad, el docente empezd la lectura y luego los estudiantes continuaron de forma
voluntaria. En la sesion 2, no se evidencid dicha modalidad, de igual manera en la sesién 3,
tampoco se pudo constatar y en la sesion 4 si se evidencid, cabe sefialar que lo realizé como
una segunda lectura, ya que es esta sesion, el docente solicité que primero realicen una lectura
rapida en silencio de manera individual, posterior a ello, se emple6 la audicion a la lectura, por
parte del docente. Es importante destacar que el uso de esta modalidad la emplea siempre y
cuando el texto no esté claro y se encuentren palabras desconocidas o palabras con una

pronunciacion complicada.
Unidad de analisis 6. La lectura comentada.
Resultado obtenido: En ocasiones

En caso de que el texto presente cierta complejidad, se lee el texto y al final se comenta
lo que ha sucedido, lo que podria suceder, lo que hariamos si estuviéramos en esa situacion. En
la sesion 1. Lo realizo porgue se encontrd con un vocabulario complejo, por ende, el docente
pausa la lectura y explica de mejor manera la idea de forma oral, y en esta ocasion existieron
preguntas adicionales por parte de los estudiantes, el docente resuelve todas las inquietudes y
siguio con la lectura. En la sesion 2, de igual manera lo realiz6 porque la lectura contenia una
trama compleja, por ende, el docente realizaba las pausas donde el creia conveniente
retroalimentar, la lectura comentada siempre la maneja el docente, en ninguna de las sesiones
se solicito la participacion de los estudiantes. Finalmente, en la sesion 3 y la sesién 4 no se

evidencid que se haga uso de esta modalidad de lectura.
Unidad de analisis 7. Lectura en voz alta, lectura compartida o lectura silenciosa.
Resultado obtenido: Siempre

Es decir, cada participante lea una parte del texto (un parrafo, por ejemplo, una lectura

fragmentada). Ya que esta lectura es Util para los textos que tengan varias voces. También
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permite que los estudiantes pongan atencion a partes especificas del texto, lo cual es muy til
cuando el proposito de lectura sea obtener informacion precisa. En la presente clase lo realiza
en conjunto con los miembros de la clase En la sesion 1, se pudo evidenciar que lo realiza con
el fin de que todos los estudiantes estén atentos. Por ende, utiliza esta estrategia que gira en
torno a sus calificaciones, es decir, la lectura es aleatoria. Y si nombra a un estudiante y no esta
atento se resta un punto. Por lo tanto, la mayoria de las estudiantes logran estar al margen de la

lectura con el fin de no restar puntos en sus calificaciones.

En la sesién 2, se pudo observar que el docente realiz6 un sorteo previo de acuerdo al
namero de lista, es decir que al estudiante que nombraba leia una parte, luego pausaba la
lectura, volvia a realizar el sorteo, la persona que salia continuaba y asi sucesivamente con los
demaés. Todo esto fue de manera aleatoria. En la sesion 3, lo realizé de forma diferente, en este
caso dividié al paralelo en grupos de 4 estudiantes, luego cada grupo (completo), realizaba la
lectura a modo de coro, luego pausaba para darle continuidad a otro grupo. Y el grupo que
mejor lo hacia, considerando reglas ortograficas, signos de puntuacion y vocalizacion sumaba
puntos a su calificacion. Finalmente, en la sesion 4, lo realizé similar a la sesion 2, en este caso
solicitd a un estudiante que mencione un numero de la lista, y al que le toque sera el encargado

de leer.
Unidad de analisis 8. Emplea lectura independiente o individual.
Resultado obtenido: Nunca.

La lectura independiente o individual el sujeto inférmate 1, no lo ha considerado
necesario, por ende, en ninguna de las sesiones se logré observar por lo tanto el indicador para

dicha categoria es Nunca, no acostumbra a utilizar esta modalidad de lectura.
c) Poslectura

Unidad de analisis 9. Trabaja la comprension global y especifica de fragmentos o del tema

del texto destacando las ideas principales y secundarias.
Resultado obtenido: En ocasiones.

Mayormente cuando quedan vacios en la comprension del texto, y si es que el tiempo
de clase lo permite. Cuando se trabaja periodos cortos se centra mas en la comprensién general
del tema. Y desglosa los fragmentos importantes, con el objetivo que lo que se leyd quede

clarificado, esto fue evidenciado en la sesion 1. Mientras que en la sesion 2, no enfatizo en la

52



comprension global, pero si retroalimentd los fragmentos mas importantes, teniendo en cuenta
las ideas principales. En la sesién 3y la sesion 4 no trabajo la comprension global ni especifica
del texto.

Unidad de anélisis 10. Trabaja la recapitulacién del texto leido.
Resultado obtenido: Nunca.

Pese a que la recapitulacion es una de las estrategias mas comunes para abordar la comprension
de un texto, ya sea literario o no literario, sin embargo, en la observacion aulica del sujeto
informante 1, en ninguna de las clases trabajo la recapitulacion del texto leido. Es necesario
destacar que el docente no la realiza por cuestiones de tiempo, ya que los periodos de clase no

permiten hacerlo.

Unidad de analisis 11. Motiva la formulacion de opiniones propias y la expresion de

experiencias y emociones personales de lo que causo leer el texto.
Resultado obtenido: En ocasiones.

No lo realiza tan seguido, siempre y cuando el texto nos deje una ensefianza o el tema sea
debatible, en la sesion 1, como se tratd de un cuento corto. Si lo hizo con actividades de
poslectura, por ejemplo, con la creacion de un final alternativo y un comentario individual.
Mientras tanto que la sesion 2 no lo realiz6. Sin embargo, en la sesion 3, se pudo constatar que
lo hizo a través de preguntas de opinion, como el tema del texto no era de narrativa, se traté de
un tema mas social le permitio extraer la opinion de los lectores, a modo de participacion por
afinidad. Mientras que en la sesion 4, no se pudo evidenciar que el docente haga uso de dicha

estrategia.

Unidad de analisis 12. Trabaja en la construccion de textos (resimenes, ensayos, foros) a

partir de lo leido.
Resultado obtenido: Siempre.

El sujeto informante, se rige mucho a las actividades de poslectura, haciendo uso de
distintas estrategias que le permitan enriquecer la experiencia de lectura asi mismo que le
permita obtener una calificacion cuantitativa. En la sesidn 1, el docente solicitd que, de forma
individual realicen un escrito donde le otorguen un final alternativo de acuerdo a su
imaginacion, y por cuestiones de tiempo el docente no pudo socializar todos los trabajos, sin

embargo, hizo leer uno por fila y luego escogio el mas sobresaliente para leer en voz alta. En
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la sesion 2, el docente pidio a los estudiantes que hagan uso del resaltador y subrayen las ideas
principales y secundarias, ademés extraigan el vocabulario nuevo y lo anoten en el cuaderno
de caligrafia, asi mismo se solicitdé que realicen un parafraseo de la lectura en el mismo

cuaderno antes mencionado, teniendo en cuenta una buena ortografia y correcta caligrafia.

En la sesion 3, se pudo notar que existe una similitud con la clase anterior, sin embargo,
el docente se centr6 méas que el estudiante extraiga el vocabulario nuevo y con la ayuda del
diccionario pueda ir anotando su significado, todas estan actividades son calificadas.
Finalmente, en la sesion 4, se trabajé en los terceros de bachillerato, el docente trabaj6 una
actividad grupal, donde debian colocarle un nuevo titulo de acuerdo a su percepcion de lectura,
debian subrayar las ideas principales y secundarias, ademas ver qué tipo de argumento utiliza
el autor, (afectivo/emotivo; conocimiento general; causa/efecto). Ademas, el docente hizo uso
de la exposicion asi mismo para la siguiente clase, debian preparar una exposicion con el
fragmento de la lectura que maés Ilamo su atencion, luego todos los miembros lo expusieron
con el fin de que la lectura se refuerza y podamos obtener distintas apreciaciones y de alguna

manera el docente trata de impulsar un pensamiento mas critico.
SESIONONES 5/8.
Informante 2: Rural
Paralelos: Noveno afio: “A”; “B”; “C”;
Décimo ano: “A”; “B”, “C”

La sesion 5 se observo a Informante 2. La clase fue desarrollada en Noveno afio de
Educacién General Basica, paralelos “A”, “B”, “C”. La observacion de las tres clases durd 2
periodos de 40 minutos. El tema de clase fue Animacion a la Lectura, donde el docente inicia
la clase exponiendo el objetivo de aprendizaje de forma oral en tres paralelos, dicho objetivo
fue “Leer de manera autonoma textos escritos”. Dicho objetivo se encuentra en el texto guia

del docente de lengua vy literatura. En la presente clase la lectura a trabajar fue de la autora

ecuatoriana Maria Fernanda Heredia, titulada Cupido es un murciélago.

La sesion 6 se desarrollo en Decimo Afio de Educacion General Basica paralelos “A”,
“B”, “C” con una duracion de 80 minutos es decir dos periodos de clase por cada paralelo. El
tema fue: Género dramatico: La tragedia, la comedia y otros géneros. El objetivo de clase

fue: “Realizar interpretaciones personales de los textos literarios”. La lectura que la docente
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empled es un fragmento del texto del Ministerio de Educacion titulado, La Celestina del autor

Fernando de Rojas (pagina 83).

La sesion 7, se desenvolvio en Decimo Afio de Educacién General Basica paralelos
“A”, “B”, “C” con una duracion de 80 minutos es decir dos periodos de clase por cada paralelo
El tema de clase fue: Afroecuatorianos en el pais, y su objetivo fue “Valorar la diversidad
lingiiistica del Ecuador”. Cabe destacar que la lectura de la presente clase fue un texto literario
lirico (Poema) denominado: La tierra esta llorando, del autor: Limber Nazareno. Extracto que

se puede evidenciar en la pagina 74 del texto del Ministerio de Educacion.

Finalmente, la sesion 8, se llevé a efecto en Décimo Afio de Educacion General Basica,
paralelos “A”; “B”; “C”. con una duracién de ochenta minutos por cada paralelo. El tema que
se trabajo en los tres paralelos fue: El texto argumentativo, y para cumplir a las destrezas con
criterio de desempefio la docente empled el siguiente objetivo: Desarrollar capacidades de
comprension lectora. Por ende, la docente utilizo la fabula titulada EI tigre y el burro. Cabe
destacar que, la docente llevo hojas impresas a cada uno de los estudiantes con el fin de mejorar

el ambiente de lectura.

a) Prelectura

Unidad de analisis 1: El docente activa conocimientos previos.
Resultado obtenido: Siempre.

La informante 2, emplea la activacion de conocimientos previos en todas sus clases,
como un recurso indispensable, durante el proceso de mediacion lectora. En la sesion 5, la
docente lo realizd mediante una dindmica de adivinanzas, por ejemplo. ¢De qué creen que
tratard el cuento?; ;Sera que los personajes juegan un rol de héroes o villanos? Una vez que se
realizaba las adivinanzas los estudiantes levantaron la mano y la docente otorgd la palabra para
responder, en caso de gque acertase con su respuesta la docente premia la participacion con un
punto. La estrategia empleada sirvié de mucho, porque de poco se fue sumergiendo en el tema
de lectura juntamente con los estudiantes. En la sesion 6, lo hizo de forma similar, manejando
la misma estrategia a diferencia de que usé distinta dinamica. Teniendo en consideracion el
tema de clase (tragedia y la comedia) optd en una dramatizacion corta sin expresion oral, solo
con mimica, es decir si la docente emitia que se dramatice una escena de romance que
terminaria mal. Lo realizaban de forma voluntaria, asi mismo se dramatizé una escena de

comedia. Esto fue lo que més agradd y llamé la atencion, dicha estrategia sirvié de mucho,
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teniendo en cuenta la edad estimada de los estudiantes que giran entre los (13-14 afios), como

una activacion de conocimientos previos.

De igual forma en la sesion 7, se utiliz una estrategia de ambientacién de aula, que
const6 en que los estudiantes se coloquen de pie y luego formen un circulo. Como el tema de
clase gira en torno a la lirica la docente empieza a recitar un poema y los estudiantes recrean
los sonidos que envuelven a dicho poema. Por ejemplo “La noche arropaba lentamente al
pueblo(sonido) asi mismo pequefias gotas recaen en los tejados(sonido), en el fondo de la
montafia se escuchan como de a poco se acercan caballos a toda marcha(sonido)”. Entonces
aqui juega la imaginacion de los estudiantes, para revivir el sonido de la noche lo hacen
mediante silbidos, cuando se habla de las gotas de lluvia sobre los tejados lo hacen mediante
aplausos pausados y para recrear el sonido de los caballos lo hacen chocando los dedos en el
pupitre a modo de cabalgata. Con esta estrategia lograr tener un primer enganche con el tema
de lectura y el tema de clase, asi mismo se pudo evidenciar que los estudiantes les ha gustado,
ya que de alguna manera se rompe el esquema tradicional. Finalmente, en la sesion 8, activa
conocimientos previos de forma diferenciada a las anteriores sesiones, en la presente sesion
tomando en cuenta el tipo de texto (fabula), la docente empleo imégenes de acuerdo con el
titulo. Solicité a un estudiante que las coloque en el pizarron, luego por afinidad iba
preguntando uno a uno, ¢cual es su percepcion de la lectura teniendo en cuenta las imagenes
expuestas y el titulo de la fabula? La participacion se concebia de manera voluntaria, gracias a

dicha estrategia se logro el enganche mayoritario del curso.

Unidad de analisis 2. El docente hace predicciones sobre la obra para involucrar a los

estudiantes con el contenido del texto.
Resultado obtenido: Casi siempre.

En gran parte se relaciona con la activacion de conocimientos previos, sin embargo, en
la sesion 5, lo realizd mediante el uso de trabalenguas. Mientras tanto que la sesion 6, lo realizé
ejemplificando el tema de lectura con series o peliculas, que giran en torno al tema, entonces
el estudiante respondia en algunas ocasiones que, si guardaba similitud, mientras otros
argumentaban que no, mientras tanto otros mencionaban desconocer del titulo de dichas
peliculas o series. Por otro lado, en la sesion 7, lo concibié de forma general enfatizando en las
posibles tematicas que se abordard al momento de leer. Finalmente, en la sesion 8, lo hizo
empleando recursos tecnoldgicos, es decir mediante el uso de un parlante, aqui reprodujo

algunas de las fabulas universales y las ensefianzas que nos han dejado, con el fin de que el
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estudiante se prepare para adentrarse al nuevo texto y sepa que se va a encontrar con una

moraleja.

Unidad de analisis 3. Promueve preguntas con el fin de que el estudiante se interese por
el texto.

Resultado obtenido: Casi siempre.

En la sesion 5, y sesion 6 lo realizé mediante preguntas abiertas que permitian a que el
estudiante argumente su repuesta en cuanto a la tematica de lectura y también al tema de clase,
cabe destacar que toda participacion era calificada. En la sesion 7 realizé preguntas con el fin
de que el estudiante sepa identificar los tipos de textos ya sea literarios o no literarios. Y la
sesion 8, como se trata de una fabula hace preguntas a modo de que el estudiante participe y

mencione cudl cree que seria el mensaje de la lectura.
Unidad de analisis 4. El docente establece el propésito de lectura.
Resultado obtenido: En ocasiones.

Mas bien destaca el objetivo de la lectura, mas que el propdsito. Por ejemplo, en la
sesion 5, la docente informante no establecio el proposito de lectura. Mientras tanto en la sesion
6, como se trabajé un fragmento de literatura universal (La Celestina), si menciono de manera
general el proposito de leer dicha obra candnica. En la sesion 7 no se evidencio el proposito de

lectura. Mientras que en la sesion 8, lo realiza de la mano de la destreza que fue saber escuchar.
b) Lectura
Unidad de analisis 5. Emplea la audicién a la lectura.

Resultado obtenido: Nunca.

Como bien se contextualiz6 anteriormente la audicion a la lectura es una estrategia que
se utiliza constantemente por parte de los docentes, donde solicitan a distintos alumnos que
lean en voz alta, mientras los demas siguen en silencio la lectura. Gracias a la ficha de
observacién se pudo constatar que la informante 2, nunca emplea esta estrategia de lectura,
tanto en las clases 5-6-7-8, en ninguna de las sesiones observadas. Mas bien se centra en

distintas estrategias de lectura que se detallaran a continuacion.
Unidad de anélisis 6. La lectura comentada.

Resultado obtenido: Casi nuca.
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De igual forma que la unidad de anélisis anterior la informante 2, casi nuca hace uso de
dicha estrategia. En la sesion 5, por ejemplo, se comento acerca del tipo de narrador, personajes
principales y secundarios. Mientras que en la sesion 6, no se realiz6. En lo que tiene que ver
con la sesion 7 lo realiza siempre y cuando un estudiante no esté atento y se encuentra distraido
con el objetivo que se vuelva a enganchar a la lectura. Finalmente, en la sesion 8 se pudo
evidenciar por la falta de comprension del vocabulario que los estudiantes pausaban la lectura,
y la docente era la encargada de despejar dichas inquietudes para seguir con el proceso.

Unidad de andlisis 7. Lectura en voz alta, lectura compartida o lectura silenciosa.
Resultado obtenido: Siempre.

En la sesién 5, se realizd primero una lectura silenciosa, luego se realiz6 una lectura
compartida con todos los miembros del aula. En primer lugar, empezo la docente luego por
orden en la que estan sentados siguen la lectura. Cabe destacar que como se tratd de una lectura
de narrativa, existian dialogos, por ende, la estrategia a utilizar es que, si se trataba de la voz
de un hombre o de una mujer, el estudiante se sumerja en el personaje ha modo que la lectura
se vuelve dindmica y entretenida. De igual manera en la sesion 6, se opt0 por empezar con una
lectura silenciosa, y mientras vayan leyendo, vayan subrayando las ideas o los acontecimientos
que mas le llamen la atencion. Con el objetivo que al final se pueda llegar a formar un
conversatorio con las ideas subrayadas. Después la docente optd por realizar una lectura
compartida tratando de tener una buena vocalizacion por parte de todos los estudiantes. En lo
que concierne a la sesion 7, se hizo uso de la lectura silenciosa, posteriormente se solicito la
lectura en voz alta por cada integrante de las filas. Una vez terminada se finalizd con una lectura
compartida, como se trataba de un poema, la docente busco que se lo haga a modo de recital
por parte de cada fila. Finalmente, en la sesion 8, se hizo una excepcion, ya que se contd con
la ayuda de un medio tecnoldgico (parlante), en el cual se reprodujo la fabula y los estudiantes
iban siguiendo de forma silenciosa en las hojas impresas que la docente les facilit6. Una vez
terminada la lectura se procedi6 a realizar una ultima lectura, con el propdésito de que quede

clara, luego de procedio a debatirla.
Unidad de analisis 8. Emplea lectura independiente o individual.
Resultado obtenido: Nunca.
Tanto en las sesiones 5-6-7-8, no se evidencid el uso de dicha estrategia de lectura, ya

que la docente trabajo todo en conjunto. La docente arguye que esta modalidad no la comparte,
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ya que los estudiantes tienden a desconcentrase con facilidad, o dedicarse a otras actividades o
también a no leer, por ende, no es partidaria de dicha estrategia.

c) Poslectura

Unidad de anélisis 9. Trabaja la comprension global y especifica de fragmentos o del tema

del texto destacando las ideas principales y secundarias.
Resultado obtenido: Casi siempre.

En la sesion 5, la docente contd con el material de apoyo del Ministerio de Educacion,
ya que actualmente los estudiantes gozan de un texto adicional que posee distintas lecturas de
autores ecuatorianos, gran parte son de narrativa y también poesia. Por ende, el mismo texto
sefiala los extractos mas importantes de la lectura y posee un apartado de resumenes, en tres
fases desde una version ampliada hasta la parte simplificada del texto. Gracias a este apartado,
la docente se le facilita trabajar la comprension del texto, porque si no queda claro a lo largo
de la lectura, el estudiante puede ir a dicho apartado y asi mismo al final se leen los tres
extractos de resimenes. En la sesion 6, no trabajo la comprension global, pero si solicitd que
subrayen las ideas principales y secundarias. Dentro de la sesion 7, se trabajo de la mano de
preguntas estructuradas, por ejemplo, ¢De qué trata el poema? ;Qué es una décima? ¢Cual es
el contexto del poema? De igual forma en la sesion 8, la comprension global se trabajo de la
mano de preguntas, 10 que permitio darse cuenta de las partes que no quedaron claras y la

docente retroalimento.
Unidad de analisis 10. Trabaja la recapitulacion del texto leido.
Resultado obtenido: Casi siempre.

En la sesion 5, se puedo evidenciar que, si se trabajo, teniendo en cuenta que se trato
de un texto poco extenso no tuvo mayor complicacién. La recapitulacion la hace en base a los
acontecimientos mas importantes del texto. En la sesién 6, como se trat de una obra extensa
y en el texto del Ministerio de Educacidn solo estaba un fragmento, traté de realizar a modo de
contextualizacidn para que el estudiante tenga una vision general de lo que trata la obra. En la
sesion 7, no trabajo ya que se trataba de un texto lirico, esto mas lo realiza cuando son textos

de narrativa. En la sesidn 8, por cuestiones de tiempo no la realizo.

Unidad de analisis 11. Motiva la formulacion de opiniones propias y la expresion de

experiencias y emociones personales de lo que causo leer el texto.
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Resultado obtenido: Casi siempre.

En la sesion 5, teniendo en cuenta que la clase se desarrollé con nifios de 9no afio, es
mucho mas factible, motivar a la formulacion de opiniones propias, ademas que el texto mismo
era acorde, por ende, la docente realiz6 preguntas, por ejemplo, ¢Se sienten identificados con
la lectura? ¢Estando en el lugar del personaje principal, que se podria cambiar, o que se deberia
evitar? Por ende, dichas preguntas se salen del marco tradicional, es decir rompen los
esquemas, por ejemplo, de que realicen un resumen o que me memoricen la lectura. De esta

manera las estudiantes piensan de manera distinta, ya que se sienten identificados.

En lo que concierne a la sesion 6, se pudo notar que no lo hizo directamente, pero si
trabajé con preguntas abiertas con el fin de promover la participacion. De igual manera en la
sesion 7, se evidencid que lo realizo en base a preguntas abiertas, donde el estudiante respondia
al tema de clase y también el contenido del poema, luego realizé una comparacion entre las
culturas ecuatorianas. Por otra parte, en la sesion 8, como se trabajo una fabula, fue mucho
mas accesible formular opiniones ya que la lectura nos deja una ensefianza, entonces la docente
procuré que gran parte del curso pueda identificar la moraleja, asi mismo se procurd de

desarrollar a fondo la capacidad de comprension lectora de la mano de un pensamiento critico.

Unidad de analisis 12. Trabaja en la construccion de textos (resimenes, ensayos, foros) a

partir de lo leido.
Resultado obtenido: Siempre.

En la sesidn 5, realizo la actividad de pos- lectura en el texto del Ministerio de Educacién. La
docente solicitd que se cologué al pie de pagina, un comentario personal de lo que mas llamé
su atencion de la lectura, y el porqué de su eleccion, la docente enfatizé que no queria un
resumen. Al finalizar faltando diez minutos para que la clase termine. Solicito a los estudiantes
que leen uno por uno y con esto dio cierre a la sesion. En la sesién 6, teniendo en cuenta que
el tema que gira en torno a los géneros se solicitd que escenifiquen en grupos de 4 los
acontecimientos mas importantes, luego como actividad para la casa, la docente entregd un

listado de 11 palabras, se solicitd que las consulten en el diccionario de la RAE.

En la sesion 7 se hizo de manera diferente. Teniendo en cuenta que la lectura se
encontraba en el texto del Ministerio de Educacion, se trabajé las actividades de la pagina (74).
Se solicitd que se respondieran en el mismo libro y al final se pregunt6 por filas para conocer

sus respuestas, con el fin de retroalimentar lo leido, ya que el tema de clase y el titulo giran en
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torno a la cultura afroecuatoriana. Para la sesion 8, el docente solicito que, una vez terminada
la lectura, se proceda a realizar un texto argumentativo, cabe destacar que al principio de la
case mismo ya se explico todo lo que concierne a un texto argumentativo y sus partes. De esta
manera toda la clase se tratd de que fuera encadenado. Y para actividad de casa, se solicit6 que
se realice una rueda de atributos teniendo en cuenta las caracteristicas de un texto

argumentativo.
SESIONONES 9/12.
Informante 3: Urbano
Paralelos: Segundo de Bachillerato paralelos: “D”, “E”, “F”, “G”, “H”

La sesidn 9 se observo a Informante 3 (urbano). La clase fue desarrollada en Segundo
de Bachillerato, paralelos “D”, “E”, “F”, “G”, “H”. La observacion de los cinco paralelos giro
en torno a 2 periodos de 45 minutos. El tema de clase fue Novela Realista Hispanoamericana:
Juan Rulfo y Jorge Icaza, donde el docente inicia la clase exponiendo el objetivo de
aprendizaje de forma escrita, el objetivo fue “Evaluar, con sentido critico, discursos orales
relacionados con la actualidad social y cultural para asumir y consolidar una perspectiva
personal”. En la presente clase la lectura a trabajar fue del autor mexicano Juan Rulfo, titulado

Pedro Paramo.

La sesidn 10 se desarrolld en Segundo de Bachillerato, paralelos “D”, “E”, “F”, “G”,
“H” con una duracion de 90 minutos es decir dos periodos de clase por cada paralelo. El tema
de clase fue: Literatura Latinoamericana. De la mano del objetivo a desarrollar: “Realizar
interpretaciones personales de los textos literarios”. La lectura que el docente utilizé fue del

autor cubano José Marti, titulada Mufieca Negra.

La sesion 11, se desenvolvi6 en Segundo de Bachillerato, paralelos “D”, “E”, “F”, con
una duracion de cuatro semanas. El tema de clase fue: Realismo Social Ecuatoriano, y su
objetivo: “Analizar y reflexionar de forma critica el contenido de textos diversos mediante la
decodificacion afectiva del lenguaje escrito y del andlisis discursivo”. Cabe destacar que la
lectura para esta clase fue una obra literaria extensa titulada: Las cruces sobre el agua, del autor

ecuatoriano: Joaquin Gallegos Lara.

Finalmente, la sesion 12, se llevo a efecto en Segundo de Bachillerato, paralelos “G”,
“H” con una duracion de cuatro semanas. El tema que se trabajo en los dos paralelos fue: El

grupo de Guayaquil; Narrativa del siglo XIX, y para cumplir con las destrezas con criterio de
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desempefio el docente empled el siguiente objetivo: Utilizar estrategias metacognitivas de
comprension lectora para la lectura de textos diversos destinados tanto para el aprendizaje
como para el disfrute. Por ende, el docente utiliz6 una obra ecuatoriana relevante titulada Los
Sangurimas. Del autor reconocido: José de la Cuadra. Cabe destacar que son obras literarias
extensas, por ende, cada estudiante de forma individual debian adquirirla.

a) Prelectura
Unidad de andlisis 1: El docente activa conocimientos previos.
Resultado obtenido: Siempre.

En la sesién 9, lo realiz6 haciendo uso del contexto de autor, por ejemplo: Tomando como
referencia, el lugar donde nacid, ¢por qué escribié Pedro Paramo? ;Qué lo llevé a convertirse
en un autor reconocido? Teniendo en cuenta estos parametros el docente activo conocimientos
previos referentes a la lectura. Por otra parte, en la sesion 10, 11y 12 lo realizo de forma similar,
asi mismo, tomando el contexto del autor, su trayectoria, el recorrido literario, corriente a la
que pertenece y también puntualizando datos biograficos mas elementales. Todo el proceso lo
realiza de forma oral en un lapso de tiempo determinado, donde se enfatiza en la participacion

activa de los estudiantes.

|Cabe sefialar que, para escoger la obra literaria, emplea una estrategia muy interesante.
Dias previos antes de la clase solicita que consulten obras literarias referentes al temay objetivo
de la nueva clase. De esta manera el estudiante desde casa ya viene con una idea previa. Es asi
como el dia de la clase, el docente solicita que todos los estudiantes anoten en la pizarra uno a
uno el titulo de la obra que ellos han elegido. En la pizarra constan alrededor de 35 a 40 obras
aproximadamente. Posteriormente, el docente utiliza filtros como (la época, afio de
publicacién, nimero de paginas) para ir descartando y finalmente en conjunto se quedan con

una sola obra para leer.

Unidad de analisis 2. El docente hace predicciones sobre la obra para involucrar a los

estudiantes con el contenido del texto.
Resultado obtenido: Casi siempre.

El docente realiza predicciones de la obra con el fin de involucrar a los estudiantes con
el contenido del texto. Por ejemplo, en la sesidn 9, lo realizd mediante el uso de imagenes

impresas. El docente llevd las imagenes de los acontecimientos mas importantes de la obra.
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Por ende, los pegd en la pizarra de forma aleatoria, con el fin de que el estudiante ordene
cronolégicamente los acontecimientos como ellos consideren. Si acertaban o tenian una nocion
de la trama, el docente otorgaba un punto adicional para los controles de lectura. Mientras tanto

en la sesién 10, el docente no realiz6 predicciones acerca de la obra.

Finalmente, en la sesion 11y 12, el docente trabajo obras literarias extensas, optd por
dividir una obra para los paralelos “D”, “E”, “F” y otra para los paralelos “G” y “H”. Para
involucrar a los estudiantes con el contenido de las obras, proyect6 videos relativos a las
tematicas a desarrollar. Por ejemplo, resefias de booktuber y videos biogréficos de cada uno de
los autores. Todo este proceso le tardé alrededor de 90 minutos por paralelo.

Unidad de analisis 3. Promueve preguntas con el fin de que el estudiante se interese por
el texto.

Resultado obtenido: Siempre.

Tanto en las sesiones 9, 10, 11y 12, el docente realizo preguntas relativas al contenido
principal de las obras, con el fin de que el estudiante se interese mas por la lectura. Asi mismo
las preguntas ayudaron al docente a darse cuenta si los estudiantes estaban prestando el interés
y la atencion necesaria. Dichas preguntas fueron abiertas, con el objetivo de que puedan

expresarse libremente.
Unidad de analisis 4. El docente establece el propdsito de lectura.
Resultado obtenido: En ocasiones.

Se pudo evidenciar que no es prioridad establecer el proposito de lectura, en las sesiones
9y 10 no lo realiz6. Mientras tanto en las sesiones 11 y 12 si lo hizo, ya que se trataban de
obras literarias. Por ende, solicit6 a un estudiante que se ponga de pie y se dirija al frente de la
clase y anote en la pizarra el objetivo que se iba a dictar. Después hizo leer el objetivo a los
demas participantes de forma aleatoria varias veces. Luego en base al objetivo volvio a realizar

preguntas para asentar el tema de clase de la mano con el tema de la obra.
b) Lectura
Unidad de analisis 5. Emplea la audicién a la lectura.

Resultado obtenido: Casi nunca.
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En la sesion 9, como se tratd de un fragmento corto se utilizd esta modalidad, donde el
docente lee en voz alta y los demas siguen la lectura. Lo realizo con el fin de que el estudiante
desarrolle la destreza de escuchar y pueda diferenciar los signos de puntuacion, y una correcta
vocalizacion y articulacion de las palabras. En las siguientes sesiones, tanto en la 10, 11y 12
no empleo dicha modalidad de lectura.

Unidad de andlisis 6. La lectura comentada.
Resultado obtenido: Casi siempre.

En la sesion 9 si lo realizd, ya que existia un vocabulario complejo. De tal modo el
docente pauso la lectura y solicit6 a los estudiantes que subrayen las palabras que desconozcan
y al terminar un parrafo, el docente solicita de forma aleatoria que den lectura palabra por
palabra. De tal modo el docente otorga el significado y lo anota en la pizarra para que los
estudiantes puedan apuntar al pie de pagina. Ademas, contextualiza el parrafo en base a la
palabra desconocida. En la sesion 10, se observo que no lo realizo de manera directa, en esta
ocasion lo hizo siempre y cuando existan dudas por parte de los estudiantes, de lo contrario se
omitio. Para las sesiones 11 y 12 lo ejecutd de forma diferente, aqui utilizé la estrategia del
control de lectura, (uno por semana) mimos que eran calificados. Con el fin de comprobar que
el estudiante si esta leyendo. Por lo general los controles de lectura se enmarcaban a los temas
mas importantes, del inicio, nudo y desenlace de la obra. Por ejemplo: acciones de los

personajes, acontecimientos importantes y acontecimientos relevantes.
Unidad de analisis 7. Lectura en voz alta, lectura compartida o silenciosa.
Resultado obtenido: Casi siempre.

En la sesion 9 y 10, el docente utiliz6 una estrategia didactica muy eficiente, misma que la
denomina “A-B-C”. Es decir, fila por fila nombre a un estudiante que va a ocupar cargo de A=

el cual tiene que leer, otro estudiante ocupa el cargo de B= que es el encargado de explicar lo

que leyd el estudiante A y finalmente al estudiante C= que es el encargado de comentar lo que

se leyo.

Dicha estrategia la utiliza conforme estén sentados los estudiantes, siempre y cuando se
respete el orden y turnos de cada uno. De alguna forma permite que los estudiantes estén
atentos y enganchados a la lectura. Cabe destacar que al estudiante que no esté atento, se le
procede a restar nota en participacion en clase. La estrategia la emplea siempre que las lecturas

no sean extensas.
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En las sesiones 11y 12 lamodalidad de lectura fue en voz alta, ya que trataban de obras
literarias, el docente empezd la lectura. Posteriormente el docente designa a un estudiante que
siga con la lectura. Es importante acotar que la lectura de obras literarias en clase solo se lee
alrededor de cinco paginas. El resto el docente solicita que lo lean en casa y en clase solo se

tomaria en cuenta los controles de lectura.
Unidad de andlisis 8. Emplea lectura independiente o individual.
Resultado obtenido: En ocasiones.

En las sesiones 9 y 10 no se evidencid que se emplea la modalidad de lectura
mencionada, sin embargo, en las sesiones 11 y 12 si lo se evidencid. El docente dispone de
algunos parametros para que el estudiante realice la lectura independiente de forma individual
en casa. En las reuniones de padres de familia solicita que el estudiante mantenga un lugar
acorde para que pueda leer por lo menos 45 minutos diarios. La modalidad de lectura individual

e independiente la emplea siempre cuando se trate de obras literarias extensas.
c) Poslectura

Unidad de analisis 9. Trabaja la comprension global y especifica de fragmentos o del tema

del texto destacando las ideas principales y secundarias.
Resultado obtenido: En ocasiones.

Tanto en las sesiones 9y 10, se enfatizo en fortalecer el vocabulario del estudiante, por
ende, se solicito que se subrayen las palabras mas importantes y al final de la lectura se procedia
a realizar un listado de veinte palabras de las cuales seleccionaba diez y las tomaba de forma
oral uno a uno. En las sesiones 11 y 12 se trabajo de manera diferente, como se menciond
anteriormente con controles de lectura, mismos que permitian conocer el avance de la lectura,
por lo general se realizaban semana a semana. Sin embargo, el docente no se centraba en
analizar las ideas principales o secundarias de las lecturas, mas se centrd en las tematicas,

sucesos, acontecimientos y vocabulario de la obra.
Unidad de analisis 10. Trabaja la recapitulacion del texto leido.
Resultado obtenido: Nunca.

Lo realizo, en las sesiones 9, 10, 11 y 12 el docente no hizo uso de dicha estrategia, ya

que, por cuestiones de tiempo no se lo permitieron. Tomando como referencia que son obras
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extensas no se pudo trabajar capitulo a capitulo directamente, sin embargo, si se trabajé en los
sucesos que destacaban en cada una de las obras literarias.

Unidad de anélisis 11. Motiva la formulacion de opiniones propias y la expresion de

experiencias y emociones personales de lo que causo leer el texto.
Resultado obtenido: En ocasiones.

Cuando se trabaja fragmentos de lectura cortos, si lo realiza, por ejemplo, en la sesién
9, ejecutd un foro grupal, dividié a la clase en grupos. Donde cada grupo designa a un lider,
dicha persona es la encargada de comentar lo que mas llamé su atencién de la lectura y asi va
grupo a grupo. Mientras tanto en la sesion 12 utiliz6 otra estrategia a modo de mesa redonda,
colocando a los estudiantes en circulo alrededor de toda el aula. Luego a modo de conversatorio
el docente procura encaminar las preguntas relacionadas a la experiencia de lectura. Por
ejemplo ¢Qué sentiste al leer la obra? ;Crees que te sentiste identificado con algun personaje?
¢Si tu estuvieses en esa situacion que decision hubieses tomado? Por otra parte, en las sesiones
11y 12 no se evidencio que se haga uso de ninguna estrategia que ayude a formular opiniones

propias ni expresiones personales de lo que causo leer las obras literarias.

Unidad de analisis 12. Trabaja en la construccion de textos (resimenes, ensayos, foros) a

partir de lo leido.
Resultado obtenido: Siempre.

En la sesion 9, lo realizé mediante una exposicion individual, donde el docente exige a
cada participante que prepare su material de apoyo mediante diapositivas tratando de cumplir
con los parametros a calificar dispuestos por el docente. Los cuales son: 1) Presentacion; 2)
Contenido del Libro; 3) Caracteristicas de la obra; 4) Resumen; 5) Analisis de los personajes y
6) Opinion personal. Todos estos parametros se ubican en una rdbrica para extraer su nota final.
En la sesion 10 el docente hizo uso del ensayo, tomando como referencia los temas de la
lectura. EI docente establece de igual manera parametros a calificar, por ejemplo: claridad,

orden y cohesidn, todos estos trabajos son individuales.

Ahora bien, dentro de las sesiones 11y 12, como se trabajo obras literarias, se procurd
hacer énfasis en la elaboracion del analisis literario de manera individual. Considerando la
forma y el contenido de la obra. El docente utilizd una guia que consta de las siguientes partes:

Titulo de la obra; Personajes Principales, donde se debe escribir el nombre y las caracteristicas

o las relaciones que hay entre ellos. Otros personajes, donde se debe enumerar los personajes
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secundarios. Argumento, se describe de forma resumida el argumento principal de la obra,
destacado las distintas intervenciones de los personajes principales. Contexto, describe

brevemente el contexto social, histérico, en el que se desarrolla la trama. Momentos claves,

enumera los acontecimientos principales que han ocurrido a lo largo de la historia y que han

influido en el desenlace. Desenlace, resumen del final de la historia y Opinion personal, donde
exponen brevemente la opinion personal acerca del libro. Todo esto en base a una calificacion

de diez sobre diez.
SESIONONES 13/16.
Informante 4: Urbano
Paralelos: Noveno afio: “B”; “C”; “D”
Tercero: “H”; “I”

La sesion 13 se observo a Informante 4 urbano. La clase fue desarrollada en Noveno
afio de Educacion General Basica, paralelos, “B”, “C”, “D”. La observacion de las tres clases
durd 2 periodos de 45 minutos. El tema de clase fue Importancia de los textos escritos, el
docente inicia la clase exponiendo el objetivo de aprendizaje de forma escrita en los tres
paralelos, dicho objetivo fue “Conocer la importancia de los textos escritos y la trascendencia
cultural”. Mismo que se encuentra en la planificacion micro curricular del docente. En la
presente clase la lectura a trabajar fue del autor lojano, Miguel Riofrio, titulado La

Emancipada. Memorias de Rosaura (fragmento).

La sesion 14 se desarrollo en Tercero de Bachillerato de Educacion General Unificado,
paralelos “H” e “I”” con una duracion de 90 minutos es decir dos periodos de clase por paralelo.
El tema fue: El ensayo. Mismo que va de la mano del siguiente objetivo: “Plantear
adecuadamente un tema poniendo énfasis en la formulacidn de una tesis, para su analisis e
interpretacion”. La lectura que el docente empled fue del autor uruguayo Eduardo Galeano

titulado, Las venas abiertas de América Latina.

La sesion 15, se desenvolvié en Tercero de Bachillerato General Unificado paralelo
“H” e “I” con una duracion de dos periodos de clase, cada uno de 45 minutos. El tema de clase
fue: Lectura Libre y Recreativa y su objetivo fue “Elegir lecturas basandose en preferencias
personales de autor, género o temas y el manejo de diversos soportes para formarse como

lector auténomo ”. Cabe destacar que, para dar cumplimiento al objetivo planteado, el docente
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dejo a libre albedrio la eleccidon de una obra literaria, ya sea ecuatoriana, latinoamericana o

europea.

Finalmente, la sesion 16 se llevo a efecto en Noveno Afio de Educacion General Basica,
paralelos “B”; “C”; “D”. con una duracion de 90 minutos por cada paralelo. EI tema que se
trabajo en los tres paralelos fue: Lectura Libre y Recreativa, y para dar cumplimiento a las
destrezas con criterio de desempefio el docente empled el siguiente objetivo: “Elaborar
criterios critico-valorativos al distinguir las diferentes perspectivas en conflicto sobre un
mismo tema, en diferentes textos”. Por lo tanto, el docente utilizé un fragmento de la obra

clésica La Odisea del autor Homero, titulada Mas mafia que fuerza.

a) Prelectura

Unidad de anélisis 1: El docente activa conocimientos previos.
Resultado obtenido: En ocasiones.

En la sesion 13, lo realizé mediante una dindmica denominada juego de roles. Donde
cada estudiante representaba un personaje distinto ya sea literario o de otra indole y los demas
intentaran adivinar a qué personaje representaba. Se tomo alrededor de 7 a 10 estudiantes para
ejemplificar algun personaje literario de su eleccion. Dentro de la sesion 14 no se evidencid
que el docente active conocimientos previos, asi mismo en la sesion 15 no realizd. Sin
embargo, en la sesion 16 si lo realizd, mediante una dindmica participativa, mediante el uso de
frases en el pizarrén, donde se debia resolver mediante el analisis minucioso de la misma, por
ejemplo, anot6 la siguiente frase “Que sea pequefio no significa que no pueda ser grandes
cosas”. Posteriormente los estudiantes debian emitir un juicio critico respecto a la frase, el

docente procur6 gue no se repitiera y cuestionaba cada participacion.

Unidad de analisis 2. El docente hace predicciones sobre la obra para involucrar a los

estudiantes con el contenido del texto.
Resultado obtenido: Casi siempre.

En la sesion 13, lo realiz6 mediante la reproduccién de un video reportaje del autor de
la obra La Emancipada es decir Miguel Riofrio, lo realizé con el objetivo de que el estudiante
se adentre de mejor manera al universo de lectura. En la sesion 14 no se evidencié que el
docente realice predicciones sobre la obra. Mientras que en la sesion 15 si lo hizo, aqui como

se trabajo una obra literaria de su eleccion y cada estudiante debia llevar en fisico o impresa,
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se opto por ver lo aspectos y detalles que mas destaquen o sobre salgan de cada uno de los
libros, por ejemplo, la portada, la forma del titulo, la sinopsis, la paleta de colores que posee el
libro, etc. Mientras tanto que en la sesion 16, el docente realizé una lluvia de ideas tomando el
titulo de la lectura, aqui priorizo la participacién mayoritaria de los estudiantes, con el fin de

que puedan involucrarse con el contenido del texto.

Unidad de analisis 3. Promueve preguntas con el fin de que el estudiante se interese por
el texto.

Resultado obtenido: Casi siempre

En la sesion 13, se pudo notar que lo hizo mediante la anticipacion, es decir, realiza
cuestionamientos concretos, por ejemplo. ¢Qué hubiera pasado si no se da tal acontecimiento?
¢ Qué hubiese pasado si Miguel Riofrio no escribiria la Emancipada? ;Qué lo llevo a escribir
dicha obra? Por otra parte, en la sesion 14, no se evidencio que el docente formule preguntas
con el fin de que el estudiante se interese por el texto, ya que en este caso se trabajé un texto
no literario. En la sesion 15, el docente si realiza preguntas, mismas que estan direccionadas al
porqué de su eleccion, ya que en este caso se trabajo un texto de eleccion personal. De igual
forma en la sesion 16 si se evidencio el uso de dicha estrategia, aqui planted preguntas, por
ejemplo: ¢Qué leemos?, ;Qué logran las personas que leen mas? ¢En que se diferencia una
persona que tenga habito lector con otra que no? Preguntas de dicha nomenclatura el docente
utilizo, si nos damos cuenta son interrogantes que permiten que el estudiante de alguna manera

potencia su criticidad.
Unidad de analisis 4. El docente establece el propdsito de lectura.
Resultado obtenido: Casi nunca.

Tanto en las sesiones 13, 15y 16 no establecid el proposito de lectura, méas bien enfatiza
en el objetivo de clase en base a las lecturas. Sin embargo, en la sesidn 14, si establecio el
propdsito de lectura, ya que se trataba de un texto no literario (ensayo), por ende, enfatizo en

este apartando, profundizando en las ventajas y beneficios de realizar un correcto ensayo.
b) Lectura
Unidad de analisis 5. Emplea la audicién a la lectura.

Resultado obtenido: Casi nunca.
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El docente emplea esta modalidad, que consta en que un estudiante lea en voz alta, sin
darle al texto una entonacion especial, mientras otros escuchan y siguen la lectura. En la sesion
13, si lo realizé6 nominando a un estudiante en especifico, teniendo en cuenta las siguientes
caracteristicas; correcta vocalizacion, correcta articulacion de palabras, buen tono de voz. Es
necesario destacar que antes de empezar a leer, el docente establece los beneficios de una
correcta lectura, argumenta que los signos de puntuacién son tan esenciales para la
comprension del texto y si no se cumple estarian alterando el mensaje y el contenido. Cabe
sefialar que el docente emplea esta modalidad de lectura con jévenes de educacion general
bésica, porque son chicos que aun es posible mejorar la lectura oral a comparacion del
bachillerato que ya se maneja objetivos y destrezas distintos. Sin embargo, en las sesiones 14,
15y 16, no lo realizo.

Unidad de analisis 6. La lectura comentada.

Resultado obtenido: Casi nunca.

En la sesion 13, no se evidencid el uso de dicha modalidad de lectura. Sin embargo, en la sesion
14 si lo realizo, priorizando la participacion por mayoria del grupo. Cabe sefialar que en esta
sesion se trabajo un texto no literario el cual contenia un lenguaje técnico. Por lo tanto, el
docente utiliza la estrategia del subrayado, la cual consiste en que los estudiantes seleccionen
las ideas principales y secundarias y posterior realicen lectura comentada. En la sesién 15y 16

no se hizo uso de la lectura comentada.

Unidad de analisis 7. Lectura en voz alta, lectura compartida o lectura silenciosa.

Resultado obtenido: En ocasiones.

En la sesion 13 el docente utilizo la modalidad de lectura en voz alta de acuerdo a como
estaban sentados, trato de que todos leyeran un fragmento. Cabe sefialar que se trabajo con
estudiantes de 9no afio de Educacion General Basica Superior, por ende, el docente profundizé
en la vocalizacion y entonacion. En la sesion 14 se trabajo un texto no literario, por lo tanto, el
docente usé la modalidad de lectura silenciosa. En la sesion 15 el docente no utilizd ninguna
de las lecturas antes mencionadas, porque en esta sesion, se trabajé una obra literaria, por ende,
se envio a leer en casa. Para la sesidn 16, utiliz la lectura comentada, ya que el texto empleado

se presto para aquello porgue se trato de un fragmento de mitologia griega.

Unidad de analisis 8. Emplea lectura independiente o individual.
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Resultado obtenido: En ocasiones.

Esta modalidad de lectura, solo se la pudo observar en la sesion 15, tanto en las sesiones 13,

14 y 16 no se empled. Es necesario recalcar que el docente emplea esta modalidad de lectura
cuando trabaja obras literarias extensas o libros completos. Dicha modalidad se emplea en la
casa, es decir el docente solicita a los alumnos que lean un nimero determinado de hojas. Y
para asegurarse que los estudiantes estan leyendo o no. Lo hace mediante el uso de controles
de lecturas.

c) Poslectura

Unidad de anélisis 9. Trabaja la comprension global y especifica de fragmentos o del tema
del texto destacando las ideas principales y secundarias.

Resultado obtenido: Casi siempre.

En la Sesion 13, por cuestiones de tiempo el docente no trabajé la comprension global y
especifica de fragmentos o del tema del texto, sin embargo, en la sesion 14 si lo hizo mediante
el uso del diccionario priorizando las palabras desconocidas. Al culminar la lectura del ensayo,
el docente solicitd que hicieran una lista de cinco palabras que no entendian, luego en conjunto
las iban buscando en el diccionario y asi la lectura se aclar6 para todos. En la sesion 15 la
comprension global lo hizo mediante controles de lectura que suman de forma cuantitativa a la
nota del parcial. Dichos controles de lectura tenian preguntas relacionadas al tema central de
la obra, personajes principales y acciones importantes de los personajes. Finalmente, en la
sesion 16 se trabajé con el subrayado de las ideas principales del inicio del nudo y desenlace

de la obra.
Unidad de analisis 10. Trabaja la recapitulacion del texto leido.
Resultado obtenido: Nunca.

En la sesion 13 no lo hizo, menos en el resto de las sesiones 14, 15, 16 no se evidencio.
El factor que indica por qué el docente no realiza la recapitulacion la encontramos en la parte
de las entrevistas. Ya que el factor determinante es el tiempo lo que no permite. Sin embargo,
el docente se centra mas en las ideas globales, principales y en pocas ocasiones en las

secundarias.

Unidad de analisis 11. Motiva la formulacion de opiniones propias y la expresion de

experiencias y emociones personales de lo que causo leer el texto.
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Resultado obtenido: En ocasiones.

En la sesion 13, se trabajo un fragmento de lectura de la Emancipada por lo tanto el
docente realiza preguntas después de leer, por ejemplo: ¢Qué es lo que aprendi? ;De qué me
di cuenta? ;Cual es mi reflexién acerca de la lectura? Si bien es cierto son preguntas destinadas
a la formulacion de opiniones y ayudan de alguna manera a expresar lo que causo leer el texto.
En las sesiones 14 y 15 el docente no realiz6. Finalmente, en la sesion 16 si lo hizo de igual

manera con preguntas destinadas a saber que les causo leer el texto.

Unidad de anlisis 12. Trabaja en la construccion de textos (resimenes, ensayos, foros) a
partir de lo leido.

Resultado obtenido: Siempre.

En la sesion 13 solicito que realicen un resumen del fragmento que se leyd. En la sesion
14 se solicitdo que realicen un ensayo con la temética de su eleccion en base a la lectura
planteada. Para la sesion 15, teniendo en cuenta que se trabajo una obra literaria se prepar6 una
exposicion por parte de los estudiantes de forma individual, donde se destacd puntos como:
aspectos formales e informales de la obra, una reflexion personal, comentario personal de la
importancia de formar un habito lector. Finalmente, en la sesion 16, prioriza el comentario

personal ya que la lectura se presto para aquello.

6.3. Fase 3. Similitudes y diferencias de las estrategias didacticas de las distintas tipologias

institucionales, urbano/rural.

Finalmente, se realiza un contraste de los analisis de los resultados obtenida respecto a
las estrategias didacticas utilizadas en el proceso de mediacidon lectora, en contextos educativos
urbano y rural, identificando sus similitudes y diferencias. En primera instancia, se presentan

las similitudes, seguido las diferencias, con el fin de clarificar la informacion.
6.3.1. Similitudes

En el momento de prelectura tanto los docentes del area rural como del area urbana
utilizan estrategias similares para animar a la lectura. Por ejemplo, se pudo evidenciar que
hacen uso de dindmicas con el fin de involucrar al estudiante con el texto y también levantar
conocimientos previos y también estrategias de gamificacion de la mano de estrategias

didacticas con fin ludico. También estrategias didacticas que involucran al estudiante a
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participar. Asi mismo se pudo notar que existen similitudes con el uso de estrategias en base a
preguntas interrogativas, por ejemplo, el uso del opinadero, preguntas abiertas, cerradas y
mixtas. Otra similitud que se encontro fue que los docentes del contexto rural hicieron uso de
imagenes alusivas a tematica de la obra mientras que en el &mbito urbano presentaron imagenes
de los momentos mas importantes de la obra, en este caso el docente las colocd de manera
aleatoria con el fin de que el estudiante pueda inferir el hilo narrador. Finalmente, también se
hizo uso de recursos tecnoldgicos en el momento de prelectura, por ejemplo, en el contexto
rural se optd por utilizar un parlante con pautas claves de lo que se iba a leer, mientras tanto en

el contexto urbano se presentaron video resefias de las obras que se iba a leer.

Ademas, en el momento de lectura, cada informe utiliza estrategias didacticas similares,
por ejemplo, se hace uso de la lectura compartida y la lectura comentada. También del
subrayado, destacando las ideas principales, secundarias y también de las palabras
desconocidas. Cada docente tiene particularidad en cuanto a las estrategias a utilizar, por
ejemplo, podemos notar que en el ambito rural se trabaja mas con fragmentos juveniles y
extractos de los textos del ministerio de educacion, por lo tanto, se utilizan lecturas en base al
nivel de educacion. Cada docente trata de ver la manera de que el estudiante disfrute la lectura,
por ejemplo, haciendo uso de la modulacion e imitacion de la voz de los distintos personajes,
sin duda estas estrategias ayudan a que los estudiantes no se sientan obligados a leer, mas bien

forjen un ambito lector.

Finalmente, en el momento de poslectura, se puede notar que en ambas tipologias
institucionales se trabaja la construccion de textos a partir de lo leido, extraccion del
vocabulario, por ejemplo, se enfatizé en la produccion de ensayos, resimenes, el comentario
personal, finales alternativos y el parafraseo. Si nos damos cuenta son actividades que ayudan
a enriquecer la experiencia de lectura y el docente como mediador busca llegar a que el

estudiante conecte con el texto.
6.3.2. Diferencias

En el momento de prelectura se ha encontrada una marcada diferencia en las estrategias
didacticas que los docentes utilizan. Los docentes del area urbana tienden a incorporar de
manera mas frecuente herramientas tecnoldgicas, como las videoresefas y la participacion de
booktubers, permitiendo a los estudiantes tener una vision dindmica de la obra antes de la

lectura, mientras que los docentes del area rural a menudo se enfrentan a limitaciones de acceso
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a la tecnologia, tienden a recurrir al uso de estrategias que estén al alcance de sus
posibilidades. Otra de las estrategias didacticas que han presentado diferencias es a la hora de
elegir los textos a leer, por ejemplo, en el ambito urbano los estudiantes tienden a tener una
libre eleccion de textos mientras que el contexto rural esto no es permitido, ya que el docente
es el encargado de planificar cada de los textos. Otra de las estrategias que han marcado
diferencia es las dramatizaciones o mimica de las personas que se involucran en la obra. En el

contexto rural es comun encontrarnos con esto mientras que el &mbito urbano no se hace uso.

En el momento de lectura, también existe una estrategia distintiva, ya que en el ambito
urbano se trabaja a mayor escala la lectura independiente o individual en casa, mientras que en
el &mbito rural no se hace uso de dicha modalidad con frecuencia. Por distintas razones, una
porque en la institucion urbana se trabaja con obras literarias extensas mientras que en las
instituciones rurales se emplea fragmentos de obras que se encuentran dentro de los textos del
ministerio de educacion. También otra estrategia de lectura que denota diferencia se encuentra
en la institucion urbana, donde hacen uso de la estrategia de lectura denominada ABC. Donde
se designa a los distintos estudiantes por dichas letras, luego A: lee; B: Explicay C: comenta.
Es una estrategia practica que permite mantener enganchado al lector asi mismo despertar un

punto de vista critico de lo que se esta leyendo.

Finalmente, se pudo descubrir que en el momento de pos-lectura en el &mbito rural se trabaja
y enfatiza en el uso de un cuaderno destinado para caligrafia, en el cual deben apuntar todo el
vocabulario encontrado después de leer, con su respectivo significado. Asi también cuando
existe una extension de la lectura, el docente solicita que pasen al cuaderno al pie de la letra,
con el fin de garantizar que el estudiante potencie sus habilidades de lectoescritura. De acuerdo
con el Curriculo Nacional que Oferta el Ministerio de Educacion (2019), estipula que “se habla
para escribir, se lee para escribir, se escribe para hablar y se escribe para leer. Esta interrelacion
entre las cuatro macro destrezas favorece el aprendizaje de la lengua escrita de manera

multidireccional” (p.309)

Mientras tanto en el ambito urbano se trabaja lo que concierne a controles de lectura
semanales, que esta direccionados bajo parametros que son establecidos por los docentes, todas
estas actividades tienden a tener una calificacion cuantitativa. Otras de las estrategias didacticas
que presentan diferencias es el uso del diccionario electrénico, en el contexto urbano se permite
que lo tengan en sus teléfonos mdviles mientras que el &mbito rural se permite el diccionario

de forma fisica. Adicionalmente otra estrategia didactica que ha revelado diferencia son las
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exposiciones individuales que frecuentan en el contexto urbano mientras tanto en el contexto
rural no se han presentado. Si nos damos cuenta en la institucion urbana las actividades de
poslectura, estan direccionadas hacia una escritura académica, mientras tanto en el ambito rural
estarian inclindndose a una escritura libre y recreativa. A lo que el Ministerio de Educacion en
el curriculo (2019) estima que la escritura creativa “refuerza la creacion de textos que tengan
valor estético, por lo que es conveniente dejar de lado la obligatoriedad en esta préactica y
convertir estas actividades en experiencias ludicas que permitan sacar a flote las pasiones y la
originalidad del estudiante” (131). Por lo tanto, en el contexto rural se esta cumpliendo a los
objetivos del Curriculo Nacional especialmente del bloque de lectura y escritura. Ya que la
lectura y la escritura van de la mano y son dos procesos que no se los puede disgregar
(Ministerio de Educacion, 2019).
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7. Discusion

A continuacién, se presenta el apartado donde se discuten los resultados méas destacados
que se han obtenido a partir de las estrategias didacticas que emplean los docentes de Lengua
y Literatura durante el proceso de mediacion lectora en los contextos educativos urbano y rural.
Tambien se hace un contraste de ambos contextos educativos al considerar lo que expresan en
las entrevistas y lo que hacen dentro de las aulas. Las referencias més influyentes se han tomado
de la Guia de Mediacion Lectora (2019). Los hallazgos méas importantes han generado ideas
clave para la discusion. Las cuales estan relacionadas con los momentos en el proceso de
mediacion lectora. Estas ideas parten desde la Prelectura: a. actividades ludicas para la
activacién de conocimientos previos, b. El propdésito de lectura y uso de preguntas. Lectura:
a. libros completos y fragmentos, b. lectura comentada, compartida e individual, c. lectura en
clasey lecturaen casa. Y, finalmente, Poslectura: a. Construccion de textos, b. interpretacion

literaria, y, c. Controles de lectura.
7.1 Actividades ludicas para la activacion de conocimientos previos

Segun la Guia de Mediacion Lectora (2019) que oferta el Ministerio de Educacion
estipula que “no estd al alcance de nuestras posibilidades hacer que efectivamente los
estudiantes amen la lectura. Pero si se la podemos presentar como una actividad agradable,

significativa, que les sirva para satisfacer sus propias necesidades de conocimiento” (p.4).

La activacion de conocimientos previos es crucial porque proporciona una base sobre
la cual construimos nuevos aprendizajes. Cuando los estudiantes conectan la informacién
nueva con lo que ya saben, facilita la retencién y la transferencia del conocimiento. Por eso
Colomer y Campus (1996) consideran que la lectura es una transicion con el lector, por lo tanto,
las caracteristicas y conocimientos previos son fundamentales para la comprension. Esto
llevado al contexto real en los hallazgos mas destacados encontramos que la activacion de
conocimientos previos se desenvuelve en instituciones urbana y rural, con una diferencia

marcada.

En el contexto rural, gracias a la ficha de observacion, se encontré que los docentes
tienden comunmente a realizar estrategias didacticas para la activacion de conocimientos
previos mediante dinamicas con propdsito ladico, por ejemplo: mi barquito viene cargado de;
tingo tango; comentario participativo; adivinanzas; imagenes impresas y juego de roles.

Mientras tanto, en el ambito urbano encontramos que la activacion de conocimientos previos
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se realiza de forma maés intrinseca con la obra literaria que se va a leer, es decir, se toma en

cuenta: el contexto del autor, contexto de la obra; trayectoria literaria; y datos biogréficos.

Esto se pudo corroborar gracias a las entrevistas y observacion de clase. En el analisis
comparativo de las entrevistas se encuentra que, tanto los docentes del ambito urbano y rural
manifiestan que la activacion de conocimientos previos es un punto fuerte para establecer una
conexion emotiva entre el sujeto lector y la obra literaria. Estas percepciones son investigadas
por Sayago et alt (2020) y destacan que, el correcto inicio de la prelectura hace que las bases
primordiales se acentlen de manera correcta en el lector, lo que permite lograr un buen

desemperio en la habilidad lectora.
7.2. El propésito de lectura y uso de preguntas

El propdsito de lectura se considera fundamental porque proporciona direccion y
enfoque, mejora la comprension y la eficacia del proceso de lectura. En este sentido, Wallace
(1992) refiere que las estrategias de prelectura tienen el propdsito de promover o proveer las
bases apropiadas, activan los esquemas, crean o determinan el proposito, el lector empieza con
el pie derecho” (p. 79). En el contexto rural el proposito de lectura no es un punto fuerte a
considerar, mas bien los docentes se centran en establecer el objetivo de clase. Sin embargo,
en lo urbano si se establece el proposito de lectura siempre y cuando se vaya a trabajar una
obra literaria extensa. De igual manera Chambers (2007) enfatiza en las preguntas que surgen

a raiz de un texto deberian ser llevados como una platica informar por el sujeto mediador.

A pesar de ello el Ministerio de Educacion (2019) propone que los docentes de Lengua
y Literatura deberian llevar este momento de manera secuencial como primer paso se
recomienda establecer el proposito de lectura, luego formular predicciones con el fin de activar
conocimientos lo que permite conocer el vocabulario. De acuerdo con Pérez (2015) el uso de
preguntas nos ayuda a “describir e interpretar como se transmiten determinadas ideologias,
sesgos, concepciones y visiones del conocimiento y del mundo” (p.298). Ademas, se estimula
el pensamiento critico, la creatividad y se busca adquirir nuevos conocimientos. También
ayuda a establecer una conexion mas profunda entre el lector y el texto al demostrar un interés
genuino. Siendo asi Cassany (2013) destaca las siguientes preguntas que ayudan a los docentes
a lograr dicho nexo: “;Estoy de acuerdo con el texto? ;Voy a compartir las ideas o las voy a
debatir? ¢ A quién le voy a compartir las ideas? ;A quién le voy a debatir las ideas? ¢Qué tipo

de texto serd el mas eficaz para esto?” (p.138).
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En los hallazgos obtenidos en el contexto rural se ha evidenciado el uso del opinadero
que es una estrategia didactica simple, pero que trae resultados favorables con el objetivo que
el estudiante se implique con la lectura. De acuerdo con el Ministerio de Educacion (2023)
alude que el estudiante debe mantener una constante participacion lo que ayuda a mejorar los
niveles de comprensién lectora por otra parte Carlessi (2013) contraargumenta que el “alumno
no puede opinar criticamente porque no comprende adecuadamente la informacion de base que

recibe, por tanto, no puede procesarla a un nivel superior y abstracto” (p.32).

Ademas, en la tipologia institucional rural también se ha encontrado el uso de preguntas
abiertas que ayudan a los estudiantes a tener libertad de expresion e impidiendo ser recluidos a
un modelo mental tradicional. Segin EI Ministerio de Educacion (2023) arguye que se deben
preparar preguntas que estdn orientadas para una conversacion literaria. Por lo tanto,
recomienda que se dé un espacio prioritario a preguntas que ayuden a construir un sentido
personal y socioemocional con el texto y de forma complementaria se hagan preguntas de
comprension lectora. En el contexto educativo urbano también se hace uso de dicha estrategia,
sin embargo, el uso de preguntas prioriza una nota cuantitativa por lo tanto el estudiante se ve

en la obligacion de participar.

Si enfatizamos en este apartado, nos damos cuenta de que en el ambito rural existen
rasgos de un método tradicionalista, sin embargo, los datos de la investigacion no son lo
suficientes para determinar el modelo pedagdgico. Aunque se obliga al estudiante a estar en
constante participacion dependiendo de una calificacion, a diferencia del contexto rural que no
es una obligacion responder lo que el docente cuestione. Por otra parte, en el ambito urbano
se hace uso de cuestionamientos claves, es decir, controvertir un punto de vista dudoso con el
fin de que el estudiante aporte con fundamentos personales. Los resultados que se han obtenido
en las dos tipologias institucionales tanto urbano como rural guardan similitud a las que obtiene
Theran y Echainez en su investigacion (2022), ya que refieren que las preguntas previas
despertaron el interés de los estudiantes por la lectura siempre y cuando sean preguntas

abiertas.

7.3. Libros completos y fragmentos

La lectura es un proceso mediante el cual se interpreta y se comprende el significado de
un texto escrito. En la fase dos de la investigacion, la constante entre el proceso de mediacion
lectora se ha podido evidenciar que, en la ruralidad optan por utilizar fragmentos que se

encuentran en los textos del Ministerio de Educacion; en cambio, en lo urbano se trabaja textos
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literarios extensos y completos. Segun la entrevista el factor que explicaria por qué esta
diferencia tan marcada entre libros completos y fragmentos tiene que ver con un estado
socioecondémico, que no permite adquirir una obra literaria. Cabe destacar que alrededor de la
institucion rural no existen bibliotecas cercanas ni proyectos de préstamos de libros. A
diferencia del contexto urbano el libro fisico estd al alcance, tanto en la biblioteca de la
institucion como en tiendas de libros. Por ende, hay mas recursos entre ellos la facilidad y
viabilidad de adquirirlos. Teniendo en cuenta lo expuesto el Curriculo Nacional de Educacion
que oferta el Ministerio de Educacion (2019), estima que cuando son estudiante de Basica
Superior tienden a tener las posibilidades de escoger los textos, segun el propésito de lectura,

ya que esto trae autonomia para desarrollar destrezas de discernimiento.

7.4. Lectura en voz alta, lectura comentada, lectura compartida

De acuerdo con Cerillo (2016) “leer es una creacion de la humanidad que no es natural,
sino una practica social que ha tenido diversas realizaciones a lo largo de la historia” (p. 17). En
los resultados obtenidos se ha evidenciado que los docentes de Lengua y Literatura tanto de lo
urbano como lo rural optan principalmente por una lectura en voz alta y lectura compartida, a
diferencia de la lectura comentada que lo hacen en pocas ocasiones. Segun las entrevistas
arguyen y puntualizan que no lo hacen por cuestiones de tiempo, sin embargo, cuando la lectura
se presta para emplear dicha modalidad lo realizan. En cuanto a la lectura en voz alta, Leyva y
Vaca (2020) en su investigacion refieren que puede ser una actividad pedagogica efectiva para
fomentar el desarrollo de habilidades linguisticas y comunicativas, asi como para promover el
placer por la lecturay la comprension de la literatura. En definitiva, Cassany (2007) opina que
“la lectura es uno de los aprendizajes mas importantes, indiscutidos e indiscutibles que

proporciona la escolarizacion” (p.176).
7.5. Lecturaen clase y lectura en casa

Una estrategia didactica que se ha encontrado ha sido la lectura en casa, si bien es cierto
este hallazgo se ha descubierto en una sola tipologia institucional (urbano) ya que los docentes
de Lengua y Literatura trabajan obras literarias extensas. Por lo tanto, envian a casa un nimero
determinado de paginas. Esta estrategia no se ha evidenciado en el &mbito rural ya que todas
las lecturas se trabajan en los periodos de clase. De acuerdo con el Ministerio de Educacién
(2019) Ia lectura en clase favorece la fluidez, la entonacion y la capacidad para imitar distintas

voces, ademas esta modalidad de lectura debe ser impactante y enfatica. Sin embargo, en la
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Guia de Mediacion Lectora no se puntualiza la lectura en casa. Aun asi, los docentes optan por
utilizar dicha estrategia. Segun las entrevistas realizadas a los docentes del ambito urbano
manifiestan que la lectura en casa contribuye ahorrar y a optimizar el tiempo, ya que
parcialmente se trabajan obras literarias completas.

7.6. Construccion de textos

La construccion de textos es una actividad de poslectura que se realiza después de que
los estudiantes han leido un texto. Esta actividad les brinda la oportunidad de reflexionar lo
que han leido y da paso al pensamiento critico ya que los estudiantes deben analizar el
contenido de la lectura para poder expresar sus ideas de manera coherente y fundamentada. En
palabras de Cassany “leer y escribir son una pareja de baile. Y el baile es una forma de
conseguir cosas. Carece de sentido leer y escribir si no sirve para nada. Pensar en lo que
podemos escribir después de leer nos ayuda a leer” (Cassany, 2013, p. 138). Ademas, ayuda a
generar una actividad recreativa que a su vez motiva la creatividad a través de la construccion

de textos.

En la presente investigacion las estrategias didacticas de poslectura que se emplean por
parte de los docentes de Lengua y Literatura para la construccion de textos tanto en el ambito
rural como en lo urbano, se asocian entre si. Por ejemplo, encontramos la creacion de ensayos,
finales alternativos y comentarios personales. Si bien es cierto el ensayo es un tipo de texto
académico en el que se presenta y desarrolla una idea o un punto de vista sobre algin tema en
especifico. De esta manera, el estudiante puede fomentar su pensamiento critico y trabajar su

habilidad de escritura.

A diferencia del ensayo, los finales alternativos no tienen precisamente una estructura
guia, por ello, requiere un trabajo significativo por parte del estudiante, tanto en términos de
contenido como de estructura. Por consiguiente, los finales alternativos son versiones
diferentes del desenlace de una historia, que pueden variar en varios aspectos, como el destino
de los personajes principales y el desenlace de los conflictos principales. Por tanto, escribir un
final alternativo requiere que los estudiantes comprendan en profundidad el contenido y los
temas del texto, lo que también fomenta el pensamiento critico y la creatividad. Para Yepes et
al (2013) sostienen que todo proceso lector debe quedar “tatuado en las mentes de sus

receptores” (p.37).
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A diferencia del comentario personal que es una estrategia didactica relevante ya que
fomenta la reflexion y el proceso de elaborar un comentario personal requiere analizar y evaluar
la obra desde una perspectiva propia. Esto ayuda a desarrollar habilidades criticas al cuestionar
y examinar aspectos encontrados en la trama. Ademas, contribuye a la diversidad de
interpretaciones ya que cada estudiante tiene una perspectiva Unica y subjetiva sobre una obra
literaria, influenciada por su bagaje cultural, sus experiencias personales y su contexto
social. De acuerdo con Solé (1992) “el profesor dispone de un conocimiento mas fino en
relacion a lo que pueda hacer ese alumno en concreto, con lo que puede también ajustar mejor
su intervencion para ayudarle” (p.142). Por lo tanto, los mediadores en este caso docentes de
Lengua y Literatura son los encargados de seguir otorgando estrategias didacticas que ayudan
a los alumnos a seguir comprendiendo y aprendiendo después de leer. Finalmente, una
actividad para la casa que no se pasa por alto, en la construccion de textos, es la reescritura,
que consta principalmente de reescribir las lecturas empleadas en clase con el fin de dar

cumplimiento al bloque de escritura y lectura del curriculo nacional.
7.7. Interpretacion literaria

La interpretacion literaria de textos se ha considerado una estrategia didactica que
ayuda a lograr un analisis critico y profundo de una obra. Este tipo de estrategia no se limita a
entender lo que estad literalmente escrito en el texto, sino que va mas alla, explorando las
diversas capas de significado y las posibles intenciones del autor. Cada uno de estos enfoques
proporciona herramientas y perspectivas Unicas para abordar una obra literaria desde diferentes
angulos. En las interpretaciones literarias mas destacadas de nuestra investigacion tanto en el
ambito urbano como rural, se encuentran las siguientes: el conversatorio, que es parte
fundamental para desarrollar la comprension del texto y asi mismo lograr potenciar la
comunicacion oral. De acuerdo con Sanchiz y Suarez (2018) expresa que es “un espacio para
el intercambio de ideas, en el marco de la relacién entre diferentes partes. En él se busca
dinamizar ideas relacionadas a la comunicacion, enfocadas en las préacticas de los

participantes”. (p.1-2).

Por otra parte, Munita (2010) argumenta que se deben utilizar "estrategias y técnicas
que favorezcan la relacion entre el lector y el texto, potenciando la construccion de
significados" (p. 25). Es ahi donde se pone en evidencia estrategias didacticas como debates y
mesas redondas, las cuales son empleadas en ambas tipologias institucionales, tanto urbano

como rural. Dichas estrategias didacticas ayudan a generar una interpretacion literaria distinta
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y no se esta forjando a la repeticion de un mismo discurso, al contrario, se busca una diversidad
de pensamiento. Por lo tanto, el Ministerio de Educacion (2023) establece que “la riqueza de
la lectura se manifiesta en que no hay un solo modo de leer, sino que la interpretacién depende
de cada persona. El docente debe promover distintos modos de aproximarse a un texto, siempre
teniendo como base la lectura inicial” (p.17).

7.8. Controles de lectura.

Los controles de lectura se han convertido en uno de los hallazgos mas relevantes en el
momento de pos-lectura, ya que gracias a la observacion aulica se ha podido determinar que se
Ilevan a efecto solo en la tipologia institucional urbana. Estos controles de lectura giran en
torno a una rabrica que los docentes de Lengua y Literatura crean en base a los temas centrales
y caracteristicas principales de las obras. Mientras tanto en el ambito rural esta estrategia no se
lleva a efecto. En palabras de Solé (1992) los controles de lectura nos ayudan ‘“hacer
predicciones, a estar atentos al contenido del texto y nos permiten ir viendo si lo que
encontramos en el texto responde a nuestras expectativas, y eso funciona como un control de

la comprension que estamos realizando” (p.224).

Finalmente, el uso de estrategias didacticas ayuda a fortalecer y potenciar el proceso de lectura,
ya que leer no es solo repetir palabras que se encuentran instauradas en un texto, al contrario,
Solé (1992) estima que “leer es mucho mas que poseer un rico caudal de estrategias y técnicas.
Leer es sobre todo una actividad voluntaria y placentera” (p.77). En conjunto, los hallazgos
encontrados acenttan la importancia y el uso de emplear estrategias didacticas durante el
proceso de lectura, tomando como referencia los tres momentos claves que se han mencionado
anteriormente. Ya que esto puede traer consigo un impacto positivo en la ensefianza -
aprendizaje y sobre todo en la formacién de lectores, que puedan contribuir a la sociedad

educativa rescatando un pensamiento critico valorativo.
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8. Conclusiones

Una vez culminado el proceso investigativo en el siguiente apartado se exponen las

conclusiones de la investigacion con base a los objetivos especificos planteados.

La presente investigacion se realizd con el fin de explorar las estrategias didacticas que
utilizan los docentes de Lengua y literatura en el proceso de mediacion lectora, misma que se
desarroll6 en dos tipologias institucionales urbano y rural. Para la presente investigacion se
utilizé instrumentos como: ficha de observacion y entrevista. Los cuales fueron instrumentos

validos para la obtencion de los resultados.

Las estrategias didacticas se han dividido en momentos clave de lectura, es decir
prelectura; lecturay poslectura. En la prelectura las estrategias que mas han destacado tanto
en el ambito urbano como rural estan direccionadas bajo dindmicas con perspectivas ludicas,
por ejemplo, adivinanzas, tingo tango, mi barquito viene cargado de, como también preguntas
claves que fomentan la participacion y ayudan a conectar el texto con el estudiante. También
se encontrd estrategias didacticas direccionadas a conocer y explorar el contexto de la obra,
también el contexto social y cultural del autor y elecciones de obras literarias de forma ludica.
En el momento de lectura se han direccionado a estrategias didacticas en base a las modalidades
de lectura, por ejemplo, se han encontrado la lectura silenciosa, lectura compartida, lectura
independiente en casa, lectura del ABC y lectura por turnos. Finalmente, en el momento de
Poslectura se ha encontrado estrategias didacticas direccionadas a la construccién de textos,
por ejemplo: exposiciones, resumenes, finales alternativos, cuaderno de caligrafia, extraccion

del vocabulario, comentario participativo o personal, también debates a partir de lo leido.

Una de las similitudes en el ambito urbano como rural estan marcadas en las estrategias
didacticas que giran en torno al uso preguntas interrogativas, por ejemplo, el uso del opinadero,
preguntas abiertas, cerradas y mixtas. Otra similitud que se encontré fue que los docentes del
contexto rural hicieron uso de imagenes alusivas a tematica de la obra mientras que en el &mbito
urbano presentaron imagenes de los momentos mas importantes de la obra. También se hizo
uso de recursos tecnologicos en el momento de prelectura. Ademas, en el momento de lectura,
cada informe utiliza estrategias didacticas similares, por ejemplo, se hace uso de la lectura
compartida y la lectura comentada. También del subrayado, destacando las ideas principales,
secundarias y también de las palabras desconocidas. Cada docente tiene particularidad en

cuanto a las estrategias a utilizar, por ejemplo, se noté que en el ambito rural se trabaja mas
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con fragmentos juveniles y extractos de los textos del ministerio de educacion, por lo tanto, se
utilizan lecturas en base al nivel de educacion. Finalmente, en el momento de poslectura, se
puede notar que en ambas tipologias institucionales se trabajo la construccion de textos a partir
de lo leido, extraccion del vocabulario, por ejemplo, se enfatizd en la produccion de ensayos,

resimenes, el comentario personal, finales alternativos y el parafraseo.

Por otro lado, las diferencias encontradas en cuanto a la prelectura el &mbito urbano
como rural. Estan direccionadas a los docentes del contexto urbano ya que tienden a incorporar
de manera mas frecuente herramientas tecnoldgicas, como las videoresefias y la participacion
de booktubers, mientras que los docentes del area rural a menudo se enfrentan a limitaciones
de acceso a la tecnologia. Otra de las estrategias didacticas que han presentado diferencias es
a la hora de elegir los textos, es decir en el &mbito urbano los estudiantes tienden a tener una
libre eleccion de textos mientras que el contexto rural esto no es permitido, ya que el docente
es el encargado de planificar cada de los textos. Otra de las estrategias que han marcado
diferencia es las dramatizaciones o mimicas. En el momento de lectura, se encontro estrategias
distintivas, ya que en el &mbito urbano se trabaja a mayor escala la lectura independiente o
individual en casa, mientras que en el ambito rural no se hace uso de dicha modalidad con
frecuencia. También otra estrategia de lectura que denota diferencia se encuentra en la

institucion urbana, donde hacen uso de la estrategia de lectura denominada ABC.

Finalmente, en el momento de pos-lectura en el &mbito rural se trabaja y enfatiza en el
uso de un cuaderno destinado para caligrafia, mientras tanto en el ambito urbano se trabaja lo
que concierne a controles de lectura semanales. Otras de las estrategias didacticas que
presentan diferencias es el uso del diccionario electrénico, en el contexto urbano se permite,
mientras que el &mbito rural no es permitido. Adicionalmente otra estrategia didactica que ha
revelado diferencia son las exposiciones individuales que frecuentan en el contexto urbano

mientras tanto en el contexto rural no se han presentado.

84



9. Recomendaciones

En este apartado se exponen las siguientes recomendaciones que han surgido del trabajo

investigativo para futuras investigaciones.

Se recomienda considerar una muestra de docentes de Lengua y Literatura mixta, es
decir la misma cantidad de hombres como mujeres para lograr obtener una mayor
representatividad de las estrategias didacticas, ya que en la presente investigacion la muestra
predomind el género masculino, sin embargo, nos damos cuenta de que existen diferencias

notables en cuanto a la distincion de género.

Para futuras investigaciones se recomienda proponer estrategias didacticas para el
proceso de mediacion lectora que ayuden a fortalecer la comprension e impulse un pensamiento
critico, ya que en la presente investigacion solo se han investigado cuéles son las estrategias

didacticas que utilizan determinados docentes de Lengua y Literatura y no se ha propuesto.

Finalmente, se recomienda ampliar los instrumentos de recoleccion de datos,
instrumentos que permitan medir la efectividad de las estrategias didacticas empleadas en el
proceso de mediacion lectora, por ejemplo, se podria utilizar listas de cotejo y también rubricas

de evaluacion para actividades de poslectura.
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Anexo 1: Ficha de observacion

11. Anexos

Ficha de observacion — Unidad Educativa Fiscomisional Manuel José Rodriguez

Tabla 1. Ficha de Observacion

de mediacion lectora

Ficha de observacion de estrategias didacticas aplicada por el docente durante el proceso

Instituciéon Rural/Urbano:

Afios de
Experiencia:

Duracion de la

clase: g 0

Tema de clase:

Docente: (\\ ghn | gjgam {kam m\i\ \&\'\y))
Curso/paralelo: 9\ },o @ 9»\ (}) \IC;,
Texto leido \lr\\ Ié«\&ﬁ

23
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Objetivo de clase:

emi,lw\nn a Q& \ec‘k»'“:\ Mo o M& phmme,ﬂD\
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Fecha:

I T T 2093

Observador:

N %m %saco %m&p

S

Unidad de Analisis:

Pre- Lectura

Categorias

Escalas

Observaciones
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Activa conocimientos previos.

Siempre

Casi
siempre

En
ocasiones

Casi
nunca

Nunca

scomo lo
hace?

J

El docente hace predicciones sobre la obra
para involucrar a los estudiantes con el
contenido del texto.

Promueve preguntas con el fin de que el
estudiante se interese por el texto.

El docente establece el propésito de la
lecturao')

93



Durante la lectura

Emplea la audicion de lectura: El W
docente emplea la modalidad le lectura

donde una persona lee en voz alta, sin \ '@ K : sl
darle una entonacion especial al texto, y \/ oy TR evond g
los demaés escuchan mientras siguen la

lectura.

La lectura comentada. En caso de que
el texto presenta cierta complejidad. Se

lec el texto y al final se comenta lo que

ha sucedido, lo que podria suceder, lo

que harfamos si estuviéramos en esa

situacion. : &
QWP ¢

Lectura compartida. Es decir, cada / S\ e X ® XA
participante lee una parte del texto (un “;N ) \‘c f &Q@-\ = Qs\ as
parrafo, por ejemplo, lectura X.\G“

fragmentada). ¥
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Utiliza la lectura en voz alta, csta lectura es
util para los textos que tengan varias voces.
También permite que los estudiantes pongan
atencion a partes especificas del texto, lo cual
es muy util cuando el propésito de lectura sea
obtener informacion precisa.

Emplea lectura independiente o individual,

Después de la lectura

Trabaja la comprension global y
especifica de fragmentos o del tema
del texto.

Trabaja la recapitulacion del texto
leido.

Motiva la formulacion de
opiniones propias.
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Motiva la expresion de experiencias y
emociones personales de lo que causo al
leer el texto.

Enfatiza en las ideas globales, principales
y secundarias del texto leido.

Trabaja en la construccion de textos
(resimenes, ensayos, foros) a partir de lo
leido.
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Ficha de observacion de estrategias didacticas aplicada por el docente durante el proceso
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Objetivo de clase:
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Activa conocimientos previos.

Siempre

Casi
siempre

En
ocasiones

Casi
nunca

Nunca

;eémo lo
hace?

;

El docente hace predicciones sobre la obra
para involucrar a los estudiantes con el
contenido del texto.

A

(g /\m\x\qb

Promueve preguntas con el fin de que el
estudiante se interese por el texto.
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Durante la lectura

Emplea la audicion de lectura: El
docente emplea la modalidad le lectura
donde una persona lee en voz alta, sin
darle una entonacion especial al texto, y
los demés escuchan mientras siguen la
lectura.

La lectura comentada. En caso de que
el texto presenta cierta complejidad. Se
lec el texto y al final se comenta lo que
ha sucedido, lo que podria suceder, lo
que hariamos si estuviéramos en esa
situacion.

\;sz o L

¥ ot

Lectura compartida. Es decir, cada
participante lee una parte del texto (un
parrafo, por  ejemplo, lectura
fragmentada).
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Utiliza la lectura en voz alta, esta lectura es QD\ Q Ty “V\/'%) &9\
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atencion a partes especificas del texto, lo cual N L 5 " \% L
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Motiva la expresion de experiencias y
emociones personales de lo que causé al
leer el texto.
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Tabla 1. Ficha de Observacion

e
v o

Ficha de observacion de estrategias didacticas aplicada por el docente durante el proceso

de mediacion lectora

Institucion Rural/Urbano:
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Objetivo de clase: S X‘k \;B\mm \t/x}gb e }u\twb we kmu & M
M\Q«\MNS‘\\ W'\ > 0@»@\\. %\% W '\(\\‘ X‘i . ™)
IO W 1 W e T W
Fecha: e , &
o & Vgodw = 203
Observador: %
¢ S
&J\H\G*\x;) Q\ D -
Unidad de Analisis: Pre- Lectura
Categorias Escalas Observaciones

24

104



Activa conocimientos previos.
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siempre

En
ocasiones
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nunca
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seomo lo
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/

.
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El docente hace predicciones sobre la obra
para involucrar a los estudiantes con el
contenido del texto.
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ol rodicsiots A Yot

Promueve preguntas con el fin de que el
estudiante se interese por el texto.

B o Lduno o bo
el

El docente establece el propoésito de la
lectura y

B b oy

25
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Durante la lectura

Emplea la audiciéon de lectura: El
docente emplea la modalidad le lectura
donde una persona lee en voz alta, sin
darle una entonacion especial al texto, y
los demés escuchan mientras siguen la
lectura.

La lectura comentada. En caso de que
el texto presenta cierta complejidad. Se
lee el texto y al final se comenta lo que
ha sucedido, lo que podria suceder, lo
que hariamos si estuviéramos en esa
situacion.

Lectura compartida. Es decir, cada
participante lee una parte del texto (un
parrafo, por ejemplo, lectura
fragmentada).

=3

26
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Utiliza Ia lectura en voz alta, esta lectura es
util para los textos que tengan varias voces.
También permite que los estudiantes pongan
atencion a partes especificas del texto, lo cual
es muy 1til cuando el propésito de lectura sea
obtener informacion precisa.

Emplea lectura independiente o individual, . \/

Después de la lectura

Trabaja la comprension global y
especifica de fragmentos o del tema o o g,» @Xﬁ

del texto. X&
?OV

Trabaja la recapitulacion del texto
leido.

el
G

3

3 :

Motiva la formulacion de
opiniones propias.

=
&

27
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Motiva la expresion de experiencias y
emociones personales de lo que caus6 al
leer el texto

Enfatiza en las ideas globales, principales
y secundarias del texto leido.

Trabaja en la construccion de textos
(restimenes, ensayos, foros) a partir de lo
leido

’ id g e
N // L 10 A
b e porgto ’WM el

/e
/ TMV—///a/ mem,,v/
/4 MA L A M
ngi, %é%f?/‘” f/ZjW
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Tabla 1. Ficha de Observacion

Ficha de observacién de estrategias didacticas aplicada por el docente durante el proceso
de mediacién lectora

Duracion de la

Institucion Rural/Urbano: .
QML Experiencia: clase: dQ 0

Docente: Q(\ &Y‘ ' 2&‘8\ /&m\\g ;

- . )
Curso/paralelo: 8‘0 AL ,’i « (‘B « C\;

Tema de clase: gq)mm NI MNO\ L Texto leido QS\(\.\(\\WXV"‘”’ Xi
LN

M Wo ‘ (}*\ & W:\ 8
Tio. | Poeson
Voo, M & o m

T B

&
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Objetivo de clase:

W\ OD MWW)U)

w&w\

ﬁ:a)w Qn Loots e *w“«

1 v, e

(‘”"“’““"“

Fecha:

1 04 ,a‘wz‘f Z

2223

Observador:

Pk Toe Sy

7‘7/2/’”‘”\” ;

Unidad de Analisis:

Pre- Lectura

Categorias

Escalas

Observaciones

24
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Siempre | Casi En Casi Nunca | eémo lo
siempre ocasiones nunca hace?

. o . ?\o Y Xm \@ww ‘0‘3‘\“& '\
Activa conocimientos previos. ¢

\XW U:!“vx‘\

para involucrar a los estudiantes con el
contenido del texto.

El docente hace predicciones sobre la obra / %\ m\,\ M kﬂ' - ﬁ\&,

Promueve preguntas con el fin de que el / N ii y“” \Q\ & (Y&
estudiante se interese por el texto. \\A}, Qf‘\ J"A
El docente establece el propésito de la / %m “&Z) Xq.«m

lectura.

e e et » A A me g S s Bites ol W@,@g
P e L e i f L ‘

S de o /”7’”“/4/ /u/a/asvé/ - / (/Zz 74”"‘ %”? /%Vo/o‘ /é
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Durante la lectura

Emplea la audicion de lectura: El
docente emplea la modalidad le lectura
donde una persona lee en voz alta, sin
darle una entonacion especial al texto, y
los demas escuchan mientras siguen la
lectura.,

/

La lectura comentada. En caso de que
el texto presenta cierta complejidad. Se
lee el texto y al final se comenta lo que
ha sucedido, lo que podria suceder, lo
que harfamos si estuviéramos en esa
situacion.

Lectura compartida. Es decir, cada
participante lee una parte del texto (un
parrafo, por ejemplo, lectura
fragmentada).

26

112



Utiliza 1a lectura en voz alta, esta lectura es
util para los textos que tengan varias voces.
También permite que los estudiantes pongan
atencion a partes especificas del texto, lo cual
es muy 1til cuando el propoésito de lectura sea
obtener informacion precisa.

Emplea lectura independiente o individual.

Después de la lectura

Trabaja la comprension global y
especifica de fragmentos o del tema
del texto.

/

Trabaja la recapitulacion del texto
leido.

Motiva la formulacién de
opiniones propias.

\

27

f"/"—(
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Motiva la expresion de experiencias y ﬂé Z; 0 a~

emociones personales de lo que caus6 al / /&h .
leer el texto. l/ /w/ g 2 W ‘Zﬁ /o«y, 7.»—-(
= f
N /,,)KA
/

]
i
a

Enfatiza en las ideas globales, principales / ﬁ‘
4

y secundarias del texto leido.

Vi
: S
Trabaja en la construccion de textos / g\ ola céc % »Z’) 1% %

(resiimenes, ensayos, foros) a partir de lo
leido.

— e

» Bl /’//i Plclvo p oty g loly T

v Tipo Je /% sl 43@;%}22 e % :
. ATk Bodde Al

prh s pnpe 4

OZ % / %M,ﬂw - pog /‘”"Wwd”’"/ ol
/fzm/ g e il LR ol Hoasin B S
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2. Ficha de observaciéon — Unidad Educativa Fiscomisional Manuel José Rodriguez

Tabla 1. Ficha de Observacién

R, 46 1

Ficha de observacién de estrategias didacticas aplicada por el docente durante el proceso

de mediacién lectora

Institucién Rural/Urbano:

Afios de
Q-W\& Experiencia:

Duracion de la
clase:

oﬁL %}iOJu AC

g 5
Docente: ) _ %
I
My .
Curso/paralelo: D) « »
Ve @ & D
1€ A R C
0 7 s\
Tema de clase: Y. . o q\ Texto leido 1 EQS‘J\ PRI
PO oo o SN P !

L ooy

Lho LY
Mz

23 \M‘“’A‘h .
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Objetivo de clase:

Fecha:

)3 oZ @Wf;w cZ Ro23

Observador:

| i _ 5
%mméo e Wa ﬂﬂ”wéj”

Unidad de Anélisis:

Pre- Lectura

Categorias

Escalas Observaciones

24
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Siempre | Casi En Casi Nunca scomo lo
siempre ocasiones nunca hace?

' | oy T

Activa conocimientos previos. / mQDLO“‘ZL& J*’“‘*m’“‘m
' /A&mwnm&p
El docente hace predicciones sobre la obra S; l.o \\ \
para involucrar a los estudiantes con el o 2,
contenido del texto. "X; &«A&\D g
oy

Promueve preguntas con el fin de que el /
estudiante se interese por el texto.

El docente establece el propésito de la

lectura.

-

%% 0N e Qg\m\g gmmm
S T R R

Xx s Vo W\\\\mﬁ

%«m &)W

Bl m\m,m\m,g

Qm Yo, ‘Q‘“‘“X& Q;ﬁxa
%W%MW

b atdd X 9«25(

Ly

R
g o
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N

Durante la lectura

Emplea la audicion de lectura: El
docente emplea la modalidad le lectura
donde una persona lee en voz alta, sin
darle una entonacion especial al texto, y
los demas escuchan mientras siguen la
lectura.

\ B

La lectura comentada. En caso de que
el texto presenta cierta complejidad. Se
lec el texto y al final se comenta lo que
ha sucedido, lo que podria suceder, lo
que hariamos si estuviéramos en esa
situacion.,

W ~

Lectura compartida. Es decir, cada
participante lee una parte del texto (un
parrafo, por  ejemplo, lectura
fragmentada).

C{()Uw\ o g\»c@m s

. B

b e o

W‘\‘;ﬁ“ /

0 W .

g v i
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Utiliza la lectura en voz alta, esta lectura es 4 (3 5 . &\
util para los textos que tengan varias voces. / =

También permite que los estudiantes pongan ) \k \&
atencion a partes especificas del texto, lo cual \\‘\Xg \K R
es muy 1til cuando el propésito de lectura sea
obtener informacion precisa.

mplea lectura independiente o individual, . / Q)&m M \&‘)SN\Q\ O~

. n\&n&;\(\m o' \D \\gm :

Después de la lectura

Trabaja la comprensién global y €Q (Mo j(,)oé ‘)"&oe

especifica de fragmentos o del tema ‘ .
del texto. 3 UWYZ Wm EL L
/.
M )'VV p fw ) . ' Lj
QI o g
) 2 i Zﬂng\z
Trabaja la recapitulacion del texto / é A 4 72’“”"; i‘ s

leido. ; o~ )573 | ﬁf%/ (4 g)

Motiva la formulacion de /

opiniones propias. JF §ve e P Lo V?W’Lﬂ u’
') = o

oty Py
2 i 2, g S 1
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Motiva la expresion de experiencias y
emociones personales de lo que causé al
A leer el texto.

y secundarias del texto leido.

Enfatiza en las ideas globales, principales / VR ﬁ&

- N\ \ [ /
Ry gl Q&V-\:‘m Rk

Trabaja en la construccion de textos / = &P\y\% il %\Q’\ o
\ 220N > ’

(restimenes, ensayos, foros) a pattir de lo
leido.

28
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Tabla 1. Ficha de Observacion

AT

Ficha de observacién de estrategias didacticas aplicada por el docente durante el proceso
de mediacion lectora

Institucion Ruxal/Urbano:

Afios de Duracion de la
QIJL Experiencia: clase:

50

Docente:

Curso/payalelo:

« ¥ s 3
0 A B =

Tema de clase:

x““:%'h oy | Bl 3 T

3 s ' B,mmghm l&x Texto leido @(\mp\w X,L

o ¢

Nimm 4 @&n Q&'mmgv x“

wa:t@@%m . %y

§3 .
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Objetivo de clase: %&-\%d\ ' \\@\Qt‘m&r\ﬂ) W Wv\&\\n EQ, \)\ﬂ: xm?‘\\qb Q)\xﬁ\g\lb‘
Fecha: QNW - Je ngwm l i j e 023
Observador:

&p é/mn CJO j@?e Wam

(i

Unidad de Analisis:

Pre- Lectura

Categorias

Escalas

Observaciones

24

122



Siempre | Casi En Casi Nunca | ;como lo
siempre ocasiones nunca hace?

Activa conocimientos previos. / CDJ\Q

El docente hace predicciones sobre la obra ' \\\Q(\N{V\\Q Q{&\ (}
para involucrar a los estudiantes con el

contenido del texto.

Promueve preguntas con el fin de que el /
estudiante se interese por el texto.

/
El docente establece el propésito de la \/ 30 N“;\“b(} X 2; &( X\

lectura.

. i o Z | 4%7( Mpé,‘gwéum pordy pafcer /7/94”‘

OZMW—Z{/CWM'W%QQW\@%&%\—&\QM\%%( /\/T\%m\&\m e

W e R @&A&@&wm@&mmmmmu;g

%mm\un uwm*‘“m R & & %lwbw“\& ES & sowes  Jesa SL\ \v.sw\ma(&
o e Lo o ode
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Durante la lectura

Emplea la audicion de lectura: El ’
docente emplea la modalidad le lectura // ~

donde una persona lee en voz alta, sin ‘\ } S
darle una entonacién especial al texto, y N .
los demds escuchan mientras siguen la

lectura,

La lectura comentada. En caso de que ﬁ 4/ and "o %

el texto presenta cierta complejidad. Se
lee el texto y al final s¢ comenta lo que / ¥ 7

ha sucedido, lo que podria suceder, lo / [\QU/géO L7 /WO

que hariamos si estuviéramos en esa //

situacion. mm }/ G 7 i ’
Yo

Lectura compartida. Es decir, cada / i
participante lee una pal-te del texto (un (’ & 5
parrafo, por ejemplo, lectura

fragmentada).

; 1 .
\n W 3\) 4 h \Q&»m T oAt ge Q;G\// ot \%A; Q@\ Qﬂ
A e B T P T EeE  y
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Utiliza la lectura en voz alta, esta lectura es
util para los textos que tengan varias voces.
También permite que los estudiantes pongan
atencion a partes especificas del texto, lo cual
es muy util cuando el proposito de lectura sea
obtener informacion precisa.

Emplea lectura independiente o individual,

[Sihune G\ ) -

Después de la lectura

Trabaja la comprension global y
especifica de fragmentos o del tema
del texto.

Trabaja la recapitulacion del texto
leido.

Motiva la formulacion de
opiniones propias.

27
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Motiva la expresion de experiencias y

emociones personales de lo que causé al /
leer el texto.

Enfatiza en las ideas globales, principales S)Q " mﬁs\'\ x‘ &
y secundarias del texto leido. 0 NS \& \@
o

Trabaja en la construccién de textos / \/ ek s

(resiimenes, ensayos, foros) a partir de lo
leido.

~

s
:\wxb&Hk ey
A

6/) R, X ‘(/;4/ - c,

?W"‘*’ owzvcfmfj) /é ;ZL a /Z AT 2 \I/M ) r
28 ] 24
L i A e
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Tabla 1. Ficha de Observacién

Ficha de observacién de estrategias diddcticas aplicada por el docente durante el proceso

Q

Experiencia: clase:

V¢ TmT 1 o 80 ke

Institucion Rural/Urbano: m Afios de Duracion de la

Docente:

W_%M Qohoo. -

Curso/paralelo:

[\8 y) « %
40 A 3 C

Tema de clase: 7/ . Texto leido ¢ 4764/ ] Z 7
%/,g@o« WD o o w
- W ¥ P
ot | Vigrn . ;

el Lok Mgavro. Zﬁg@z//gmzﬁ L
B il ?7,;; [24).
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Objetivo de clase:

Tz Z Toornil ] Zgi 27 )

Fecha:

o Bade & e

Observador:

At fgpor g

Unidad de Andlisis:

Pre- Lectura

Categorias

Escalas

Observaciones

KM aod dd e @— /éc/(/za 2¢ %M/Q@/érﬂd sty ol e eiii? J/O@é
P

e g

20con

B e M//M‘/ A PR

o /ﬂ_A_A

ey
Gt ez //Z/g/ iZfZQ
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%
y /ﬂm;—’;:) i

Activa conocimientos previos.

10 men)
Siempre | Casi En Casi Nunca | ¢eémo lo
siempre ocasiones nunca hace?
./,7

/

s Z =
/f)ﬂ A 46’4[@,‘ sy o ) M
/;,, 2 L/f A /'

oo

Maédf-xww,m/m

El docente hace predicciones sobre la obra
para involucrar a los estudiantes con el
contenido del texto.

,'-\;w m«z/n'é
i;;ffm Wﬁﬁa
b ralye"er =

Promueve preguntas con el fin de que el
estudiante se interese por el texto.

o /Wuov /WWJ/wn L ok o
TS T
A’ézaw ,? o /é~

El docente establece el propésito de la
lectura.

%xné W’m e

oo Hoblbess”

25

2P ae an
W g m/%éjg“ L

Z 42’7%

/]
oy
der 0k too B

129



Durante la lectura

Emplea la audicién de lectura: El
docente emplea la modalidad le lectura
donde una persona lee en voz alta, sin
darle una entonacion especial al texto, y
los demds escuchan mientras siguen la
lectura.

boem ce odﬁ/az /0‘/:%

La lectura comentada. En caso de que
el texto presenta cierta complejidad. Se
lee el texto y al final se comenta lo que
ha sucedido, lo que podria suceder, lo
que hariamos si estuviéramos en esa
situacion.

Lectura compartida. Es decir, cada
participante lee una parte del texto (un
parrafo, por  ejemplo, lectura
fragmentada).

~

A fetne

Ma’ A mx_,ccaw

/w“ca/a/mw Fond i
?,«-(’

,//ao/z/{mé %@W Lok i u»;mlo/ﬂ/fé wém/ww4//

;/éa*/

=T J I pris amsanan ww reelel o7 Aoy s wilons
A s © i % /C/Ma,/( 4 g/é,',',,w/w// o Y MM{@,’é/

w5 n el il
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Utiliza la lectura en voz alta, esta lectura es
util para los textos que tengan varias voces.
También permite que los estudiantes pongan
atencion a partes especificas del texto, lo cual
es muy util cuando el propésito de lectura sea
obtener informacion precisa.

/

Emplea lectura independiente o individual,

anr

7 pple v

JU" L

Fetree  NUlorr
ectire

PBoeo

j),& Ly ok 4 4 foore

it pA

//DWK /b/r
/ Xm//ﬁm/w/vé’

Después de Ia lectura

‘;VM (%44~ &l o r

Trabaja la comprension global y
especifica de fragmentos o del tema
del texto.

&

p— @ma
o TLIT A B, 2

Trabaja la recapitulacion del texto
leido.

J| pee £y

7 I = /W"‘\

Mzo s Aﬁw’wé

Motiva la formulacion de
opiniones propias.

/«%

W&L

Wlw,.

ﬁﬁm

27

ng%éﬁﬂ@é

2 W}/»
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leer €l texto.

.)

. ., N g« neatey ﬂf"‘ eA
Motiva la expresion de experiencias y
emociones personales de lo que causé al / 0:)

/
Enfatiza en las ideas globales, principales % 74 W/ c.’/ mw&wé o

darias del texto leido. A
y secundarias del texto leido / /,/m i M

)
oo i e LY
%4/

M;(/-V

Trabaja en la construccion de textos Z
p J N . / / o Ma ( ,&waf 4 W”f"é

(resiimenes, ensayos, foros) a pattir de lo

leido. b fz/v //%,é/o

. i ’d— /wy,w»a 7‘5’,/

4 /“ﬁ”’”é e Do pondo o A, Ao s, Mg gt o i
/Wmm» < M/W //M’é o o J m»//%/w» T /&éZ’o/ 74‘

0‘//7//”’ %m/ﬂé/wm 5//&&‘/"0« ,Z// Wé”m “%4“’//

28
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Tabla 1. Ficha de Observacién

Ficha de observacién de estrategias didacticas aplicada por el docente durante el proceso

AS‘ SU‘

Institucion Rural/Urbano: Afios de Duracién de la
Experiencia: clase: L{’O

¥ ame o

Docente:

M. By, Ohon.

Curso/paralelo: V

J(D:((A?(( \ )] ((C

Tema de clase: Texto leido % (

23
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Objetivo de clase:

(Qom\ A W&i N

Fecha:

0

L N <P

Observador:

%m\m Q&Qm '

Unidad de Analisis:

Pre- Lectura

Categorias

Escalas

Observaciones

24

134



Siempre | Casi En Casi Nunca | ¢como lo
siempre ocasiones nunca hace?

Activa conocimientos previos. L s i
/ Xm%ﬁ it m

Q
El docente hace predicciones sobre la obra / %’y\ QZL % ™ &ﬂ \"\D&L A W

para involucrar a los estudiantes con el
contenido del texto.

\ - 4
Promueve preguntas con el fin de que el / %m ) -\m,lu &L FL %\39‘0\ “@’EL,//
estudiante se interese por el texto. \ & . AL 20
y Qﬂ }(\\(0. N \ON». o TINSR U{Q

e r———a bl Lot 0o
{ mﬂ \uo RORX™ s, \éo\\m\ bwiﬁ %g\‘&»\» E’? ' -
b NN\ QoS W
i memeij
w3 %&m
wwl

135
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Durante la lectura

Emplea la audicion de lectura: El
docente emplea la modalidad le lectura
donde una persona lee en voz alta, sin
darle una entonacién especial al texto, y
los demés escuchan mientras siguen la
lectura.

La lectura comentada. En caso de que
el texto presenta cierta complejidad. Se
lee el texto y al final se comenta lo que
ha sucedido, lo que podria suceder, lo
que hariamos si estuviéramos en esa
situacion.

Lectura compartida. Es decir, cada
participante lee una parte del texto (un
parrafo, por  ejemplo, lectura
fragmentada).

Ue roedling.

26
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Utiliza la lectura en voz alta, csta lectura es
util para los textos que tengan varias voces.
También permite que los estudiantes pongan
atencion a partes especificas del texto, lo cual
es muy util cuando el propésito de lectura sea
obtener informacion precisa.

Emplea lectura independiente o individual,

Después de la lectura

Trabaja la comprension global y
especifica de fragmentos o del tema
del texto.

Trabaja la recapitulacion del texto
leido.

Motiva la formulacién de
opiniones propias.
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Motiva la expresion de experiencias y

emve & Jqlo LL@AL&/:!M
emociones personales de lo que causé al . = O.rn)\l L
leer el texto. &66, e W / %'&
il o> oo
ooredo oy m‘)ﬁh‘x& Av&\g\iﬂ
ol o o wdlge Jo \m@wﬁi
e [@) ) A
Enfatiza en las ideas globales, principales W 2 i
y secundarias del texto leido. / X\L XVJL
ij - Xk IS

/ %&&&\f}o\hnwlw

SUOS
t | Al b
cion :e;:'t?rsde o / S,\ Q,o 7 N \M’

Bt e vl B A Vg o Mty el o Bl
\“\\D\m’&mwww‘%m@\%&\a% \D(Qj
%w\m Y P @&m-ﬁw w dpdile La \WQ&AO\&’%@A)&
R N B

.WW&M\WW&Q\MLN% Sl
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Ficha de observacion — Unidad Educativa del Milenio Bernardo Valdivieso

Tabla 1. Ficha de Observacién

Ficha de observacion de estrategias didécticas aplicada por el docente durante el proceso
de mediacién lectora

Institucion Rural/Urbano: " i "
\54&\ : Experiencia: clase: NNL
A0
Docente:

maﬁn . Q;\(’B r\Y&\c .

Curso/paralelo: g\é” « ‘F“ a G)’

Tema de clase: QNQ% Q@&;\n\q\ Texto leido Ny v\ﬁ“\\’ x& Q\A

o1 . Q«\m& Q/ 1)
\lioemww%bm Rl B¢ Yo, Vo
B N\owp L epoo, A R
) O ¥
23
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Objetivo de clase: C\J“w\ w\'\(&\kli‘\i\& 'U\}/'L“‘o\ &“‘m 6\0{‘"’ T\D&L\\LUY\NJ\O) i i
Fecha: /
03 /o] / 801 4
Observador:
Yok S
Unidad de Anélisis: Pre- Lectura
Categorias Escalas Observaciones

24
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Siempre | Casi En Casi Nunca | ;cémo lo
siempre ocasiones nunca hace?
Activa conocimientos previos. / \« g w‘\km
\ o.awéﬁ
&»««\a. \
= = e -
El docente hace predicciones sobre la obra g
para involucrar a los estudiantes con el / Qm ) W:Xo
contenido del texto. &’ @
)\]'\'“(\Q%P'(\D’). .
oL . N/ }M\(}f\i
\ IO\ S WIAN a
: N Q ¢ Yo
Promueve preguntas con el fin de que el / :
estudiante se interese por el texto. : \en ‘A
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Durante la lectura

Emplea la audicién de lectura: El
docente emplea la modalidad le lectura
donde una persona lee en voz alta, sin
darle una entonacién especial al texto, y
los demas escuchan mientras siguen la
lectura.

y

La lectura comentada. En caso de que
el texto presenta cierta complejidad. Se
lee el texto y al final se comenta lo que
ha sucedido, lo que podria suceder, lo
que hariamos si estuviéramos en esa
situacion.

Lectura compartida. Es decir, cada
participante lee una parte del texto (un
parrafo, por  ejemplo, lectura
fragmentada).

26
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Utiliza la lectura en voz alta, csta lectura es
util para los textos que tengan varias voces.
También permite que los estudiantes pongan
atencion a partes especificas del texto, lo cual
es muy util cuando el propésito de lectura sea
obtener informacion precisa.

Emplea lectura independiente o individual,

Después de la lectura

Trabaja la comprension global y
especifica de fragmentos o del tema
del texto.

Trabaja la recapitulacion del texto
leido.

27
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S
Motiva la expresion de experiencias y \;h\ w\;k\‘&&z \9 WAZS
\mle

emociones personales de lo que causé al ,
leer el texto.
x ]
\N\ q

y secundarias del texto leido. \/

Enfatiza en las ideas globales, principales ¢ \Q \ . Q\b\ A,Q

Trabaja en la construccion de textos

(resimenes, ensayos, foros) a pattir de lo Uero ¢ o M“S
leido. ! ! \ \m N\
LOAO. Qo= "
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Tabla 1. Ficha de Observacién

Ficha de observacién de estrategias diddcticas aplicada por el docente durante el proceso
de mediacion lectora

Institucion Rural/Urbano: \O Afios de Dura ?lon i qo
QO Experiencia: clase: _
Docente: \ s & p\v
{\(\(g\& . &\mﬁ AV VT
Curso/paralelo:

i ] o N ¢ /) a.n

9 & D

/)

LL[_{

i N~
Tema de clase: %_AW},X Texto leido vty /‘\\)Q?ju N
¢ NTONN
i
1 Qe Nk
%W\M :
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Objetivo de clase:

Q&bm | Q@»&w W — e s % \odke M\«m\

Fecha:

5 [o1 | o2y

Observador: Q
Q‘&mwn\w Q{g@ ;

Unidad de Analisis: Pre- Lectura

Categorias Escalas Observaciones
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Activa conocimientos previos.

Siempre

Casi
siempre

En
ocasiones

Casi
nunca

Nunca

seomo lo
hace?

L haa m\ \

%gg oot W

El docente hace predicciones sobre la obra
para involucrar a los estudiantes con el
contenido del texto.

0 bwdy 0 KA

Promueve preguntas con el fin de que el
estudiante se interese por el texto.

Vrsgyrdoo

AFRINNY

El docente establece el proposito de la
lectura.

»WY“QM. &" ““”’*1‘“‘\3\\&’“
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Durante la lectura

Emplea la audicion de lectura: El
docente emplea la modalidad le lectura
donde una persona lee en voz alta, sin
darle una entonacion especial al texto, y
los demas escuchan mientras siguen la
lectura.

)

La lectura comentada. En caso de que
.el texto presenta cierta complejidad. Se
lee el texto y al final se comenta lo que
ha sucedido, lo que podria suceder, lo
que harfamos si estuviéramos en esa
situacion.

Lectura compartida. Es decir, cada
participante lee una parte del texto (un
parrafo, por ejemplo, lectura
fragmentada).

26
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Utiliza 1a lectura en voz alta, csta lectura es
util para los textos que tengan varias voces.
También permite que los estudiantes pongan
atencion a partes especificas del texto, lo cual
es muy util cuando el propoésito de lectura sea
obtener informacion precisa.

Emplea lectura independiente o individual,

Después de Ia lectura

Trabaja la comprension global y
especifica de fragmentos o del tema
del texto.

-
iﬂ%f&\ g

B7T, N
Yug oo @ ot

Trabaja la recapitulacion del texto
leido.

Mo o Yoo po wofon,
b oo
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Motiva la expresion de experiencias y
emociones personales de lo que causo al
leer el texto.

Bk (i
i 4

U ﬁ‘:‘w [\6

A Vie b

Enfatiza en las ideas globales, principales
y secundarias del texto leido.

M

Trabaja en la construccion de textos
(restimenes, ensayos, foros) a partir de lo
leido.

L&
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t%\ﬁ\\"'-x\mep&w
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S, o 3

Tabla 1. Ficha de Observacion

de mediacion lectora

Ficha de observacién de estrategias didcticas aplicada por el docente durante el proceso

Institucién Rural/Urbano:

-

Afos de
Experiencia:

MO Reay.

Duracion de la g -
clase:

Docente:

Q‘\ax‘\ ' Q‘“‘Z?\ M\;‘& ;

Curso/paralelo:

“n L N

SRR Y

n

L H

n

Tema de clase:

Texto leido

(i ™ own ofve &)

e 3
T e b
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Objetivo de clase: S\ Urs k}N !
mﬁ_ W)m\t m A S X

Fecha: “7 s M= 2024 \'\Qr:-\u 05 /02 /0%0524

Observador: %\Am\p %W |

Unidad de Analisis: Pre- Lectura
Categorias Escalas Observaciones
24
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Siempre | Casi En Casi Nunca | ;cémo lo
siempre ocasiones nunca hace?
Activa conocimientos previos. / Qgﬁ\&u\ S&N OLleR), FENESS
\,& S\Ww e
El docente hace predicciones sobre la obra
para involucrar a los estudiantes con el J
contenido del texto. !
Promueve preguntas con el fin de que el J
estudiante se interese por el texto.
El docente establece el propésito de la J
lectura.
25
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Durante la lectura

Emplea la audicién de lectura: El
docente emplea la modalidad le lectura
donde una persona lee en voz alta, sin
darle una entonacién especial al texto, y
los demas escuchan mientras siguen la
lectura.

L& aam

M 7D on
%A/m

La lectura comentada. En caso de que
el texto presenta cierta complejidad. Se
lee el texto y al final se comenta lo que
ha sucedido, lo que podria suceder, lo
que hariamos si estuviéramos en esa
situacion,

A

2 pn

Lectura compartida. Es decir, cada
participante lee una parte del texto (un
parrafo, por ejemplo, lectura
fragmentada).

ca

7+
(Ymore- /‘Q&éy

loan
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Utiliza la lectura en voz alta, esta lectura es
util para los textos que tengan varias voces.
También permite que los estudiantes pongan
atencion a partes especificas del texto, lo cual
es muy util cuando el proposito de lectura sea
obtener informacion precisa.

Mo Je onde

Emplea lectura independiente o individual.

S

T~ oo .

QMJU‘&@%M_\M¥@W&WW e A

MO (ROTNISD e R OONTTS S IRCIATNT

\““ A\ \‘ = o

Q

faians

" Después de la lectura

AN ‘\\

N \

TN D o a,'. DD\ TS

Trabaja la comprension global y
especifica de fragmentos o del tema
del texto.

e e
Ssarm g X*
W AN \, \Q

Trabaja la recapitulacion del texto
leido.

M - \n ru,&mj@’
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Motiva la expresién de experiencias y \
emociones personales de lo que causo al & \g

w
e
leer el texto. s \§>
/ e
A
-\‘3
-

Enfatiza en las ideas globales, principales
y secundarias del texto leido. / % é

-
s - ¥ 3
Trabaja en la construccion de textos &5 L
(restimenes, ensayos, foros) a partir de lo \/ -
leido. - i

7
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Ra. W@y

Tabla 1. Ficha de Observacion

Ficha de observacién de estrategias didécticas aplicada por el docente durante el proceso
de mediacion lectora

Institucién Rural/Urbano:

(N

Afios de Duracién de la b &
Experiencia: clase: D

Ddcente: Q(\ %N &m Q \L«M

Curso/paralelo: g\kp (\ N

D

&«

" e p @

» « 1y

H

Tema de clase: 150 QGM?Q e QA‘

(49)

Texto leido %\m E\““%m _
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Objetivo de clase: (\m(ﬁu@w ﬁ N@Mﬂﬂ\ & Qﬁ\m NN wQ melwm&b, Q(
S\m-ib g - vmx\xm\\t L AR“AJ“A o A ;\,& 2
o u 3 snbe Yonin e Sy

Fecha:

6 - ol - 02y \\F\n&“* 29 /02 /2024

Observador: )
% M\S‘Po'*\&tr %"3 v

Unidad de Analisis: Pre- Lectura
Categorias Escalas Observaciones
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En

\\ N
. : ; % §
Siempre | Casi Casi Nunca ;,cémoh \% i
siempre ocasiones nunca l@? \\g‘w \ &
\? w 3
N N * '{ S =
Activa conocimientos previos. / \ § \E % ! S
R [
. e R S
g 1 i =
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El docente hace predicciones sobre la obra - \ el
para involucrar a los estudiantes con el e = ) 8
contenido del texto. 3 y \‘%
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Promueve preguntas con el fin de que el / . & § ®
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Durante la lectura

Emplea la audicién de lectura: El
docente emplea la modalidad le lectura
donde una persona lee en voz alta, sin
darle una entonacion especial al texto, y
los demas escuchan mientras siguen la
lectura.

Md,éw?d

/

La lectura comentada. En caso de que
el texto presenta cierta complejidad. Se
lee el texto y al final se comenta lo que
ha sucedido, lo que podria suceder, lo
que hariamos si estuviéramos en esa
situacion.

e

ANhd 4
ok L

Z .
70& /5 (j ot

7z
M
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Lectura compartida. Es decir, cada
participante lee una parte del texto (un
parrafo, por  ejemplo, lectura
fragmentada).
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Utiliza la lectura en voz alta, esta lectura es
atil para los textos que tengan varias voces.
También permite que los estudiantes pongan
atencion a partes especificas del texto, lo cual
es muy 1til cuando el propésito de lectura sea
obtener informacién precisa.

Emplea lectura independiente o individual,

Después de la lectura

Trabaja la comprension global y
especifica de fragmentos o del tema
del texto.

C

®O FRIRD e

Trabaja la recapitulacion del texto
leido.

§ e ™

b\ X}
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Motiva la expresion de experiencias y
emociones personales de lo que causé al
leer el texto.

4 o bk gl

&ADNJLMML

Enfatiza en las ideas globales, principales
y secundarias del texto leido.

q)d:a o ’N\A"‘ .

Trabaja en la construccion de textos
(restimenes, ensayos, foros) a partir de lo
leido.

162



Anexo 2: Entrevista docentes de Lengua y Literatura
Entrevista — Unidad Educativa Fiscomisional Manuel José Rodriguez

Entrevista informante uno (Rural)
¢coémo estimula el interés en sus estudiantes por el texto que se va a leer?

Trabajando con una planificacion previa donde utilizamos el sistema ERCA, experiencia,
aprendizaje reflexion conceptualizacién y aplicacion, instimular al estudiante a que se interese
por leer dejandolo con alguna incognita para impulsarlo a leer, generalmente dar un resumen

de los aspectos mas importantes.

¢Por qué inferir en el titulo ayuda que los estudiantes tengan una idea general de lo

tratara?

Es muy importante desglosarles a los estudiantes y explicarles en que consiste el titulo porque
les deja un vision amplia y clara de lo que se va a trabajar. Trato con el titulo de despertar el

interés de conocer el desenlace de la lectura.
¢cual es la estrategia didactica que usted utiliza para animar a la lectura?

La didactica que nosotros utilizamos es dejarles a los estudiantes una incognita para que les

interese el tema a tratar y el buscar en que puede terminar la lectura.

Ejemplo: trabajar con una lectura sobre el quijote, contarles ciertas partes de la lectura para que
quede ese vacio para gque el estudiante averigiie que paso después para g despierte el interés de

saber.
¢Por qué considera importante explicar el tipo de texto que se va a leer?

Es muy importante porque el estudiante debe de conocer el contexto de lo que va a tratar,
porgue so no se explica esta parte quedaria una duda del no saber de qué se trata y el estudiante
trataria de confundir las cosas, dejandole claro el tipo de texto que vamos a leer él tendria claro

el contexto a donde va y que es lo que tiene que realizar.
¢activa conocimientos previos relativos al temay como lo hace?

Si, con el sistema que utilizamos el primer paso es activar los conocimientos previos logue
normalmente es temas de lectura es hacer una serie de lluvias de dias, preguntas y respuestas
para poder saber si el estudiante sabe o a escuchado algo relacionado de la lectura a tratar, por

lo general las lecturas de los libros del ministerio de educacién son conocidas y tratadas en
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afios anteriores parte de esas lecturas las conocen con ellos logramos que ellos recuerden lo

que ya vieron.
¢familiariza el vocabulario del texto que se va a leer y si es asi como lo hace?

Si, por lo general lo hacemos en la prelectura, comenzaos con una lectura rapida donde
identificamos las palabras no entendidas y lo que cominmente hacemos la estructuracion de

un glosario-vocabulario donde ellos consultan lo que no entienden
¢ Cémo logra involucrar a sus estudiantes en la lectura de un texto?

Se lo involucra ya que ellos tienen un taller que resolver aspectos muy importantes, para que

de la lectura puedan extraer lo que tiene que contestar

Explique, ¢cdémo cree usted qué la lectura realizada en clase y las estrategias didacticas
empleadas ayudan a dar cumplimiento con el objetivo de aprendizaje que se plantea?

En cada lectura tiene sus estrategias sus indicadores de evaluacion, cada una de esas lecturas
que se trabaja van por el cumplimiento de la destreza a desarrollar del objetivo de aprendizaje
y con el indicador de evaluacién llegar alcanzar el conocimiento significativo del estudiante

que deja cada lectura.

¢ Qué modalidades de lectura emplea y cudl considera que es la mas eficiente para el

proceso de lectura?

La lectura critica y analitica es la que les permite aprender de mejor forma porque cada uno de

ellos deja parte de la experiencia de leer
¢Utiliza la lectura en pares o solamente en ocasiones, dependiendo del tipo de texto?

Si, dependiendo el tipo de texto, pero mas suelo utilizar cuando los estudiantes no llevan los

textos entonces es mas en ocasiones.
¢Emplea la lectura en voz alta de su parte?

Si, cuando considero que no ha quedo clara la lectura retroalimentamos la lectura en voz alta
con el docente y estudiantes muchas de las veces parrafo por parrafo como estrategia de

refuerzo.

¢, Como hace el proceso de retroalimentar lo leido?
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Por lo general cuando vemos un vacio en la realizacién de alguna actividad hacemos el proceso

pos-lectura la retroalimentar la lectura leida.
¢ Cémo se da cuenta que sus estudiantes entendieron la lectura?

Cuando realizamos el taller luego de la lectura y nos damos cuenta de que la actividad esta

contestada correctamente en relacién a la lectura podemos establecer que se entendio.
¢ Qué recurso emplea para enriquecer la experiencia de la lectura en sus estudiantes?
Presentacion de videos para poder dar a los estudiantes una vision mas amplia de la lectura.

¢Las actividades planteadas en el texto sirven como una estrategia didactica para

comprobar que los estudiantes comprendieron lo que leyeron?

Si, considero que es muy importante lo que viene planteado en el texto, nos permite establecer

de mejor forma que conocimientos estan vacios para poder retroalimentar.
¢ Qué estrategia didactica usted trabaja para la comprension global del texto?

El material tecnologico, una estrategia es hacerles ver un video para que tengan claro la idea

de lo que trata.

- ¢Puntualice las estrategias didacticas que usted utiliza para mejorar los niveles de

comprension lectora en los estudiantes?
-Lluvia de ideas
-Levantar conocimientos previos.

¢ Usted cree que la recapitulacion es una estrategia didactica que potencia la comprension

del texto? ¢Por qué?

Si, todo recurso o todo proceso deja parte de su aprendizaje, recapitular cuando hablamos de

una lectura mas amplia les permite a los estudiantes entender por partes las cosas
¢ Como hace para que los estudiantes formulen opiniones propias a partir del texto leido?

Cuando se envia hacer ensayos argumentativos ahi el estudiante crea sus argumentos a partir

de la lectura
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- ¢Las lecturas propuestas en el texto del Ministerio de Educacion motivan y aumentan
el interés de leer de sus estudiantes o qué lecturas propondria usted para motivarlos y
potenciar el proceso de lectura?

El texto se encuentra muy bien disefiado, se enfoca en las destrezas adquirir por niveles lo que
busca es alcanzar perfiles de salida y con los indicadores de evaluacidn obviamente se persigue
conseguir la adquisicion de esa destreza, en cuanto recomendacion al ministerio de educacion
seria incluir un poco lectura sobre peliculas ya que eso puede ser que despierte mas interés a
los estudiantes por conocer.

Entrevista informante dos (Rural)

Prelectura
¢ Como estimula el interés en sus estudiantes por el texto que se va a leer?
Para estimular este interes en los estudiantes primero es importante activar los conocimientos
previos que ellos tienen es decir, recurrir a la experiencia de la lectura asi mismo hacerles ver
los paratextos y que se fije en precisamente en las imagenes que es lo que despierta el interes
de ellos, el titulo quiza las palabras que estan resaltadas y algo que les motive y les llame la
atencion también puede ser el leerles a ellos en una lectura expresiva cosa de que se levante la
voz o se despierte en ellos el interés de que ellos escuchen como cuando escuchamos un cuento
y la Caperucita roja y esta se fue y regreso y el lobo , entonces con las flexibilidad de la voz
también ellos se estimulan al querer leer
¢Por qué inferir en el titulo ayuda a que los estudiantes tengan una idea general de lo que
tratara?
porque el titulo es el que engancha al lector es decir el titulo siempre es impactante, es creativo
es el que despierta el interés de los alumnos como al pescador para una buena pesca tiene que
llevar una buena carnada, pues asi es en la lectura el titulo es precisamente lo que va a cautivar
al estudiante, iba a despertar el interés por aprender
¢ Cual es la estrategia didactica que usted utiliza para animar a la lectura? Expliquelo
con un ejemplo.
la estrategia es que primero ellos elijan una lectura de su preferencia que ellos por ejemplo lo
hagan a esa lectura, no por obligacion, sino una lectura por placer que ellos quieran leer algo
de puede ser de su artista favorito, puede ser de la persona que ello simpatizan, el ultimo grito
de la moda el Gltimo disco que salié bueno gue se dice de él, entonces es una estrategia que se

utiliza para animarlos a la lectura entonces es una forma, por ejemplo, hay estudiantes que no
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les gusta leer del verbo del sustantivo de lo que sea pero si no se les manda consultar, cual es
que tu admiras. Entonces la artista se no sé cudnto muy bien consulta un parrafo. Qué es lo que
hizo en el Gltimo momento y trae entonces yo sé eso si, los motivos los motiva leer de lo que a
ellos les interesa. Entonces, como se Ilama el outfit del momento en lo que es la moda entonces
ellos si lo hacen y a ver entonces en eso, a ver donde est el titulo ubicar inclusive el parrafo y
de esa manera se empieza a animarlos a la lectura y con la lectura también van aprendiendo las
técnicas de la escritura

¢Por qué considera importante explicar el tipo de texto que se va a leer?

porque es importante que ellos reconozcan que no todos los textos son iguales y que cada uno
de ellos tiene un procedimiento diferente tanto para leerlo como para entenderlo, por ejemplo,
los textos literarios, los textos no literarios tienen que saber qué tipo de texto y como es que lo
podia diferenciar qué tipo de texto es, por ejemplo el literario son novelas, cuentos y los no
literarios son los academicos y a los que nosotros nos referimos entonces si es importante en
ellos hacerles este tipo de clasificacion de textos para que ellos también se ubiquen al momento
de leerlo y cuales serian los de su preferencia

¢Activa conocimientos previos relativos al tema? ¢Coémo lo hace?

Siempre con una dinamica relacionada al tema que se va a tratar, por ejemplo, puede ser el
tema de los verbos pero antes de ellos, por ejemplo, vamos a decir palabras todas que denoten
accion que terminen en ar er ir y todos los verbos que puedan decir siempre la activacion de
conocimientos es con una dinamica con una lluvia de ideas algo que a ellos los motive y que
recuerden , por ejemplo que saben de los verbos, que qué temas dificiles ustedes recuerdan
sobre los verbos algo de eso, pero siempre con una activacion de conocimientos previos que
ellos tengan con una dinamica y vamos haciendo los verbos por filas, todos los que terminen
en ar los que terminen en er, pues que terminan en ir y a veces nos falta el que equivoca entonces
ahi se hace un chiste y dicen no es no es un verbo, oye no seas cabezdn y alguna cosa asi, pero
siempre tratando de que esto sea un estudio tanto ladico

¢Familiariza el vocabulario del texto que se va a leer? { Como lo hace?

Primeramente, que ellos vean el glosario de términos siempre en una lectura, una lectura va a
ver términos nuevos y como en texto del estudiante del ministerio a la derecha, siempre hay un
cuadrito que dice glosario de términos, entonces a ellos se les ubica que primero encierren todas
las palabras nuevas, las que no conozcan las que desconocemos su significado las encerramos
y si esos estan dentro del glosario que nos indica el mismo libro. pues bien, ahi estamos ya
aprendiendo un nuevo vocabulario, pero si no, no hay entonces con el diccionario nos

apoyamos porque siempre el diccionario es una forma que ayuda a entender la lectura en el
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caso que hay estudiantes que no lo traen el diccionario y dice porque lo tienen en digital, pues
entonces en casa lo pueden consultar debido a que aqui no disponemos de Internet

Lectura
¢ Cémo logra involucrar a sus estudiantes en la lectura de un texto?
Se logra involucrar al estudiante al momento en que se lo hace participar de la lectura el lector
tiene que ser parte de esa lectura se tiene que meter dentro de la lectura se tiene que identificar
en esta lectura, por ejemplo una lectura dénde hay guiones donde hay dialogo no lo puedo
hacer solo una persona si no lo tengo que hacer entre un estudiante x con un y entonces ti
hablas como el sefior el doctor o lo que sea y tu respondes como si fueras la paciente o0 a quién
vas a recibir, entonces el estudiante se motiva a querer participar porque él se involucra dentro
de lo que es la lectura y eso por lo general siempre lo hacemos con didlogos. Es una forma de
poder a ellos llegar con la lectura entonces los libros, por ejemplo, los libros de Lengua y
Literatura del gobierno tiene muchos dialogos en los cuales se puede trabajar con ellos los
cuentos mismo tienen bastantes dialogos, si eso nunca hacerlo solamente como el profesor es
el Unico que lee sino méas bien a ver, vamos a ir ubicar primero cuantos personajes tiene esta
lectura ahi tiene dos tiene tres perfecto cual quiere ser el personaje uno, el personaje dos tu
haces esto, pero veras tienes que hacerle con la voz ya no eres Pedrito si no eres el sefior Juan
listo, como hablar al Sefior Juan y eso a ellos los motivan a que ello puedan hacer también no
solamente lectura sino. Vaya un poco de actuacion
Explique, ¢cdmo cree usted qué la lectura realizada en clase y las estrategias didacticas
empleadas ayudan a dar cumplimiento con el objetivo de aprendizaje que se plantea?
Esto ayuda la lectura realizada en clase, siempre va ayudar porque ellos se lo que mas
recuerdan, no, eso que leyeron sino esos que a veces hacen en la clase, el chiste que hizo
pedrito, el chiste que hizo Juanito la voz que hizo Matias 6sea muchas cosas, eso es lo que yo
recuerda porque conocen el tema se relacionan con el tema participan de él y de esa manera
aprenden, por eso es importante a ellos involucrarlos y las lecturas realizadas en clase son
precisamente las que mas van a recordar cuando se les toma a prueba uno se da cuenta, no, no
realmente responden en la prueba el deber que se mandd, pero si la actividad que se hizo en
clase entonces es como que lo que se hace en clase se queda como mas centrado en ellos. Y
mas, si por ejemplo uno no sé dio a explicar bien y un compafierito a veces se entendié mejor
y se lo pasa al compafiero y dive a ver explicale ti como fue q entendiste y es posible que no
me entiende a mi, si no le entienda la compafiera o por ejemplo, en la lectura en la lectura es
posible que no entendié ni lo que dijo el texto ni lo que dijo la profesora, pero entendié la

explicacion que hizo la compafiera el frente ya eso esta comprendido el tema y esa es la forma
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de que esa lectura le quede estudiar por lo general, entonces siempre es importante buscar el
tipo de lectura relacionada la que yo quiero despertar en ese estudiantes dependiendo del curso,
por ejemplo, hay noveno lo que ocupe muchisimo. Mitos, lo que era cuento entonces los mitos
a ellos los envié a qué escuchen primero que escuchen lo que es un mito y como en el texto
hay como unos 8 mitos entonces leamos uno por uno fuimos leyendo asi en forma de personaje,
por ejemplo, se me ocurre el inicio de la Yerba Mate muy bien, se cred en Argentina una
persona llevo. Una plantita y no sé qué le regalo, entonces se motivan, se relaciona y que la
tomaba en el mismo jarrén y era parte de la esto de que no toman en copas separadas sino en
una sola una sola y eso significa la amistad de todo si fuese la Yerba Mate se toma del mismo
recipiente ya porque es un simbolo de amistad simbolo de confianza y que no lo hace,
simplemente no es digno de su amistad vamos a ver uno de la localidad usted escucha el
abuelito, ha compartido a quien sea con el que vive cuéntame un mito de la localidad siempre.
de fantasmas de miedo si de todo eso pero la diferencia entre un mito y un cuento el mito eso
coémo que se quedo ahi en la historia vamos a ir aprendiendo y es esa forma como ellos, por
ejemplo se motivan y se involucra al estudiante en una lectura del texto y ellos también se
motiva aprender en este caso usted también utiliza por ejemplo escritores Loja Si, se escribe a
Teresa Mora se le utiliza las estén los cuentos de un escritor inclusive se Malacatos Marcos
Jiménez vive casi todo entonces me ha proporcionado sus textos y tengo ahi los los cuentos
pecados de cristal de ellos, la seduccidn de la minifalda, entonces de ahi vamos sacando algunas
obras inclusive las hemos dramatizado tratamos de tomar lo mas que nos acerque a lo nuestro
gue no se puedan identificar por ejemplo los cuentos de teresa mora son cortos y son llamativos,
entonces algunos los tomamos de ellos los de Marco Vinicio son extensos pero tratamos de
reducir. Para que ellos puedan si para que inclusive concursos mas grandes como son los de
segundo los de primero se ha hecho los guiones para las dramatizaciones. Entonces se va se va
este sintetizando sin cambiarle absolutamente nada del cuento o de la narrativa, pero para poder
dramatizar, entonces se toma Los textos narrativos los textos que ya estan hechos y se los aplica
a la realidad si eso es una de las modalidades es la tnica forma ellos les gusta mucho, eso puede
ser que ellos no les interese y si quiere el cuento en si, pero cuando estan haciendo otras cosa
por ahi y empieza una estudiante porque siempre hay uno que es mas asi como con chispa
pueden haber 30 estudiar si uno mas muerto que otro pero siempre hay uno, que es que esta
inquieto a ver td has la voz de la abuelito no me sale, ponte un lapiz en la boca y te vas a salir
la voz del abuelito. Hasta que le salio, el abuelito que no sé qué y la abuelita le contesta y no
sé qué el Y la abuelita te dijo, pero como es la abuelita, entonces ya saben que tienen que

ponerse un lapiz en la boca y le salié una voz de la abuelita. Entonces eso es una forma de ellos
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motivarlos, a que no solamente lean si no que vayan como hacer interpretando cuando ellos ya
leen francés y con una voz triste y me di meditabunda, dice o dice el sefior triste. Estoy triste
muy cansada, eso muy bien, entonces ahi le toman un poco de gracia, porque la lectura por ti
misma no surge si el chico no se motiva a querer leer, peor si es un tema ya de peor, entonces
hay que tratar siempre en ellos despertar primero a través del oido a través del Motivar

¢Qué modalidades de lectura emplea y cuél considera que es la mas eficiente para el
proceso de lectura?

Entre las lecturas hay varias hay la lectura silenciosa y la lectura guiada la lectura en voz alta
la lectura en colectiva la silenciosa y la expresiva que es la que mas les despierta a los chicos
en mi caso me da. Resultado en la lectura expresiva claro primero en la silenciosa para que
ellos ubiquen que cuél es el tema ellos solitos leen se les da un minuto por tiempo es muy bueno
se pone el crondmetro tiene un minuto para leer en silencio de que se va a tratar ustedes para
textos silencio total y en 1 minutos pasa el minuto y Listo quien tiene una idea de Cuél es el
tema tiene una idea de que cudl seria el ambiente en el que se desarrolla esa lectura personal
haciéndose y que eso que vamos a hacer todavia asi a simple vista lo més dificil que consideran
y entonces ahi van relacionandose con la lectura y también esto de la lectura en voz alta que se
hacen algo. Entendemos que parrafo se les parece mas dificil, a ver quién entendi6 algo y asi
poco a poco se va haciendo esto de lectura de la silenciosa. Pasamos a la lectura guiada después
de la lectura guiada la colectiva y si nos alcanza el tiempo por la lectura expresiva y finalmente
la quieres comentar lo que entendieron que es lo que crees que

Y uno por uno, pero siempre en lectura hacerlos participar mientras uno esta leyendo y hace
una pausa, ya se lo pregunto, ¢;cual es el personaje del que estamos hablando entonces uno es
de Pedro hoy, qué ciudad se esta desarrollando? ¢ Esta lectura y ellos van respondiendo solo de
largo como una lectura como yo digo una lectura como un rio, corre sin parar, no, entonces
tiene que ir una lectura donde cada parrafo, una pregunta, de quién hablamos? Hablamos de
qué se trata la lectura podemos ir ubicando diciendo como siempre leemos las lecturas que
estan, vamos a contar, ¢cuantos parrafos tiene? Vamos a ver de qué trata cada parrafo cada
parrafo tiene una idea. Entonces, cudl es la idea de este parrafo y vamos a ver si lo encontremos
entonces, es una forma de que pueden ellos mientras lee vayan aprendiendo

¢Utiliza la lectura en pares o solamente en ocasiones, dependiendo del tipo de texto?

Por lo general cuando un estudiante es como mas chispa estd mas pilas para entenderlos todos
para efectos y sacar una pregunta rapido y siempre hay el que le cuesta entender que le cuesta
inclusive las vocales les cuesta identificar los cada fonema entonces por lo general entre padres

se pone el que es mas activo en la lectura y el que menos activo ibamos en reparar vamos a
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indicando que es lo que vamos a hacer a indicarle, como sacar una pregunta indicar de que se
trata el tema cudndo y donde esta porque tiene que pausar porque tiene que pausar no solamente
pausa sino porque hay una coma una pausita mas larga porque hay un punto entonces por qué
el estudiante lee mal le dices que lo hace mal repite pero porque tienes que repetir esa lectura
porque lo hiciste mal porque no respetarse los signos de puntuacién porque no hiciste la
flexibilidad en la voz cuando es un signo de pregunta o cudndo es un signo de interrogacion,
por eso te tienes que regresar tienes que volver a leer porque no lo hiciste bien

¢Emplea la lectura en voz alta de su parte?

De mi parte si, siempre empleo la lectura en voz alta porque es lectura expresiva entonces
cuando necesito que ellos, por ejemplo. Comprendan un texto y a veces por avanzar inclusive
porque el estudiante siempre va a necesitar mas tiempo mas paciencia y su lectura es lenta en
cambio desde los 30 40 minutos que tenemos no nos alcanza para avanzar un tema entonces lo
general esto vamos a leer yo leo en voz alta y ustedes siguen con el dedito en la lectura del
libro algo no entienden pare aqui, no entendi entonces yo pauso y si no seguimos con la lectura
en voz alta ya 'y cuando hay una palabra resaltada por lo general es una palabra nueva, entonces
profe hay una palabra resaltada muy bien, qué significa haciendo las pausas pero también con
la lectura en voz alta, porque siempre se va a ocupar la lectura en voz alta. Si los dejamos que
el Estudiantes lea a su ritmo, los 40 minutos no nos alcance. Yo sé que dejarlos 15, 10 minutos
para que ellos desarrollen, pero luego ya, pues se lo tiene que avanzar con el tema y nos toca a
nosotros terminando, disfratalo, pero hacerla divertida para que ellos puedan entrar puedan
integrar que pueden integrarse.

POS LECTURA

¢ Como hace el proceso de retroalimentar lo leido?

eso es lo que mas se aplica esto para retro alimentar, no leido porque si no hacemos preguntas
y respuestas sea de mi parte como lectora 0 como oyente, si no hay las preguntas es como que
se quedo en el aire y no hay una retroalimentacion

¢ Como se da cuenta que sus estudiantes entendieron la lectura?

Al momento de responder ante una pregunta, surge inmediatamente la respuesta y cuando y el
silencio pues simplemente es la respuesta y que no, no sé entendio y hay que repetir

¢ Qué recurso emplea para enriquecer la experiencia de la lectura en sus estudiantes?

El recurso el primero es leer en silencio, luego releer y después es subrayo lo méas importante
lo que desperté en mi lo mas importante y a veces en la parte derecha puede ser del texto
escribir una pregunta que a mi me interesa saber de ese tema, hacer las notas al margen del

libro entonces cuando yo reviso los libros tiene que estar subrayado y una nota al margen que
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entonces significa que ley6 o algo que no entendid inclusive en los signos de pregunta al
margen de un libro significa esto no entendi o una explicacion con l&piz es una técnica que
puedan hacer este proceso

¢Las actividades planteadas en el texto sirven como una estrategia didactica para
comprobar que los estudiantes comprendieron lo que leyeron?

definitivamente si las actividades del texto sirven, no todas porque hay algunas que son muy
extensas y tratamos algunas de desarrollarlas dentro del salon y las que faltan, pues te los
enviaré a salirse en como una extra clase pero tratando de que ellos se puedan hacer solos
teniendo en cuenta que en casa no todos tienen la ayuda de sus padres, entonces se trata de
enviar una actividad corta que yo te acuerdas desarrollar pero definitivamente si ayudan lo que
esta explicado dentro del texto pero como digo no todo porque son extensas .Tréete ya sea de
otra manera, por ejemplo digital o le tendré que enviarlo el dia anterior tener que me hablé el
dia anterior al grupo de trabajo y ahi vamos a chocar un poquito con la normativa que no es
permitido traer los textos va a traer los celulares, se firma una autorizacion para que jovenes y
el traiga el teléfono y no siempre es bueno eso, porque ellos no solo lo van a utilizar para que
van a distraer nosotras también. Nosotros son materias, entonces por lo general yo de mi parte
uso lo que es copias entonces que tenga la bondad al momento tu. Experiencia recepcion
conceptualizacion y aplicacion del conocimiento en dos con este circulo de aprendizaje y esos
40 minutos hay que hacerlos en los primeros 5 minutos la experiencia y todo entonces vamos
a indicando lo que vamos a hacer en ese momento luego viene la experiencia la reflexion la
conceptualizacion que es toda la explicacion el tema que se va a tratar y finalmente los 10
altimos minutos se deja para la aplicacion del conocimiento y estd muy bien vamos a leer este
cuento un cuento corto estamos en cuanto corto vamos a subrayar cuéles son los personajes
donde esta ubicado? Cual es el mensaje que tiene ese cuento y sobre todo que aprendié y con
eso vamos avanzando ya para poder hacer ahi con eso que yo le pregunto que aprendio ustedes
ya. Haga una pregunta a la pregunta al margen o debajo sobre qué es lo que le interesaria
conocer mas de la lectura o Entonces yo ya anotando ella algo, tendran que anotar para que
ellos puedan hacer la aplicacion didactica usted trabaja

¢ Qué estrategia didactica usted trabaja para la comprension global del texto?

La comprensidn de un texto primero una lectura que esté bien realizada y es para saber si esta
la lectura silenciosa el relacionarse con el tema volver a leer y luego el subrayado porque en la
primera lectura no puedo subrayar solo estoy recién relacionandome con la lectura, pero ya en
una segunda lectura ya puedo segundo tercera lectura puedo usar el subrayado. Luego puedo

pedir un resumen o quiza un glosario de términos y finalmente podré como estamos en la
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postura una opinidn que te pareci6 tu opinion sobre sobre la lectura que un minuto seria 1
minuto mas o menos para que ellos puedan avanzar a leer puedan sacar las palabras que no
entienden y final me hacer su opinion

¢Puntualice las estrategias didacticas que usted utiliza para mejorar los niveles de
comprension lectora en los estudiantes?

lo que es la lectura y clara una lectura bien pronunciada y sobre todo respetando signos de
puntuacion para que lo puedan entender luego las preguntas y respuestas siempre tiene que
haber preguntas y respuestas. En todas las en toda la lectura y a veces hay una sopa de letras
inclusive, si hablo de la democracia. Bueno, cuales son las mas importantes sobre la democracia
es participacion ciudadana y asi, 0 sea, por una sopa de letras hacer sobre la sobre la lectura,
entonces ellos captan palabras clave a sopa de letras sirve para eso para que ellos puedan sacar
palabras claves de una lectura, a que eso es lo méas lo més bonito cuando ellos ya logran
entender cuales son las palabras claras porque por lo general solamente saben la lectura, pero
no logran y cuales son las palabras claves, entonces una sopa de letras identificacion palabras,
claro que ayuda a la comprension.

¢ Usted cree que la recapitulacion es una estrategia didactica que potencia la comprension
del texto? ¢Por qué?

Si la recapitulacién es importante volver hacer volver a leerlo y nada nos ensefia mejor que el
volver hacer las cosas del texto porque volver a leer es posible que uno dice ya prendi, ya se
Ilaman, pero si yo no vuelvo es como que también lo olvidd entonces siempre es importante
para refrescar la memoria, conocimiento recapitular porque me voy a dar otro. La siguiente
semana por suplementos semana que estaba con un tema de lengua, pero ya la siguiente semana
es otro dia y los chicos y ellos se olvidan y también a veces uno entonces a ver antes de entrar
al antes de entrar al nuevo tema recordemos recapitulemos, qué es lo que vimos en nada en la
anterior que te importante es el tema de la semana anterior nos puede servir para el siguiente
tema que ya esta anotado la pizarra y se le esta diciendo esta semana vamos a trabajar con tal
tema que nos puede servir y nos vamos a valer para poder entender el nuevo tema entonces ya
van ayudando y cuando me la explicacion si es importante la recapitulacion para en contexto,
del nuevo tiempo.

¢ Como hace para que los estudiantes formulen opiniones propias a partir del texto leido?
Ahi es importante el parafraseo, en qué consiste que ellos puedan decir con sus propias palabras
lo que el autor dice en el texto, pero ya no lo digo y con las palabras del autor, sino con las
mias propias en los que cada estudiando lo entiende de forma diferente al buen entendedor

pocas palabras muy bien como entiende el uno del otro que quiere decir eso, qué quiere decir
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eso no va a decir con las mismas palabras Pero va en decir lo que él entiende entonces el
parafraseo y empezar hacer sus opiniones propias

¢Las lecturas propuestas en el texto del Ministerio de Educacion motivan y aumentan el
interés de leer de sus estudiantes o qué lecturas propondria usted para motivarlos y
potenciar el proceso de lectura?

Hay lecturas que no se las puede pasar por alto es en el texto, por lo tanto, a ellos se los tiene
que motivar a leer porque pues de ellas se tienen que realizar alguna actividad, se tiene que
hacer la tarea tiene que motivar a que lean el tema especialmente los conceptos que a veces la
gente dice no es que solamente tenemos que hacer practica y no es asi. Yo tengo que practicar
de algo que conozco, pero si no conozco la teoria no voy a poder aplicarlo en la practica, por
eso hay que motivarlos a ellos a leer los conceptos primero a conocer la conceptualizacion del
tema que estamos realizando para luego si que pueda comprenderse ese tema y puedan
desarrollar la tarea que al final siempre se deja en el caso, que ya esté comprendido eso siempre
hay que avanzar con otro tipo de lecturas. Que a ellos los motivos realmente a leer que puede
ser los cuentos los mitos de la localidad que escriban, por ejemplo, ellos mismos inclusive lo
que escuchan de un mito que les cuenten en su casa o de un cuento que les cuente en su casa
porque por lo general y los abuelitos o los papas nos cuentan cuentos en forma oral, porque
ellos esta presente aun la oralidad a pesar de que la escritura se inicio hace muchos afios todavia
la oralidad tiene muchisimo poder entonces hay que tomar esa fortaleza de la oralidad, que a
la gente le gusta mucho hablar, entonces hay que tomar eso y hace muy bien conversay escribe,
por ejemplo a veces yo para ver cuanto escucha y cuanto luego pueden escribir, se les da 2
minutos para que entre compafieros se pregunten algo importante de donde eres? ¢Cuantos
afios tienes? ¢Qué quieres hacer? Dos tres preguntas muy bien, primero le pregunto luego le
pregunté el otro ahora si, ¢ya que se conocieron escribe y tu me lo vas a presentar a traves de
un escrito quién es el quien es tu compafiero? Si te gustd o no te gusto es conocer, entonces
escribe y de ahi surge. Ya el tema de la escritura basandose en la oralidad primero para hacer
para que haya la oralidad tiene que haber una tensién con extension activa una tension activa
es dificil que él pueda escribir y pueda presentarme por escrito mi compafiero se llama Pedro
Picapiedra si vive en tal lugar hasta que llega al colegio hace tanto tiempo y se despierta a las
4 ya mientras que yo Vvivo en el centro solamente tengo que coger el bus para que él no puede
escribir tiene que haber estado atento a lo que el compafiero le dijo eso en 2 minutos conversan
y el resto del tiempo escribe una forma de potencia de medios el primero el de escuchar las
destrezas del lenguaje porque ellos puede ser que la sepan a las destrezas de lenguaje que

escuchar Leer hablar, si no las aplican no las van a poder desarrollar. Estan peor decir que el
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lenguaje les va a servir la materia de lenguaje, van a decir que es inclusive fea que es horrible
que es todo, pero porque en las macro destrezas no las tienen ellos desarrolladas como tal y cad
afios tiene su nivel de destreza, pero importante es que siempre se lleve esto de qué lenguaje
les va a servir en todo momento para toda la vida, es que sabe escuchar sabe hablar es que sabe
hablar sabe leer y el que sabe escuchar hablar leer escribir, o sea, y ahi

se completa el circulo todo el proceso del lenguaje todo va compaginado y qué es que yo no sé
hablar no me puedo comunicar muy bien pero escribe eres bueno para escribir el que no sabe
hablar le da miedo las puede escribir el que no sabe hablar, sabe escuchar entonces hago alguna
de esos macro destrezas, por eso tendra que desarrollar, pero lo importante es hacerlo notar a
ellos, qué lenguaje es una parte esencial de la vida y que tiene que aprender y sobre todo la
lectura también el no es solamente por jorobarles la vida Es una parte esencial de la vida que
ellos tienen qué hacer para que comprendan todos los textos son buenos lectores no van a tener
problemas en ninguna materia, porque al momento creo yo hago preguntas yo respondo y no
entiendo algo. Yo pregunto inclusive. Yo le sé decir cuando esté en entiendes ciencias naturales
al margen del texto, aqui esta la pregunta que no entiende profe en la siguiente clase y tengo
ya esté actividad en clase. Entonces esa es la forma como ellos tienen que ir aprendiendo a

hacer buenos lectores.
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Entrevista — Unidad Educativa del Milenio Bernardo Valdivieso

Guion de la Entrevista Informante 3- Urbano

Estrategias didacticas empleadas por docentes de Lengua y Literatura para acompafar

el proceso de mediacion lectora
Prelectura
- ¢Como estimula el interés en sus estudiantes por el texto que se va a leer?

En primer lugar, empezamos con la importancia de la lectura, cuando ellos tengan bien en
cuenta lo importante que es leer, entonces con una buena estrategia para que adquieran ese
habito lector es empezar con literatura, yo suelo recomendar siempre un relato y
paulatinamente ampliando a un relato mas extenso y posteriormente a una obra, entonces para
leer algun tipo de obra especificamente me gusta recomendarles, literatura lojana, clasica o
latinoamericana, que no sea tan contemporanea, que sea de autores reconocidos, entonces son
algunos pardmetros que tomo para que los jovenes lean. Otra estrategia que uso es que ellos
traigan recomendaciones, por ende, ellos vienen con el titulo de algun libro, por ejemplo,
vienen con autores que tienen muchas publicaciones, pero en cambio no se ajustan al canon
literario y lo que nosotros como profesores de literatura queremos ensefiar, entonces ahi entra
nuestra recomendacion como docentes, para que ellos puedan verse con libros que aporten a

su formacion.

Cuando trabajamos lectura no recomiendo leer articulos cientificos, pero si recomiendo leer un
ensayo por ejemplo del autor Octavio Paz que tiene muy buenos textos en este género. Ahora
bien, nosotros para ver las modalidades textuales, sean argumentativas o expositivas, nos

basamos en los ejemplos del libro o las guias, entonces esas las trabajamos.

- ¢Por qué inferir en el titulo ayuda a que los estudiantes tengan una idea general de lo

gue tratara?

En primer lugar, siempre se empieza pidiéndoles a ellos que infieran de que va a tratar el
contenido solo a partir del titulo. Por ejemplo, haciamos un ejercicio con el texto de Almudena
Grandes que titula “Amor de Madre” entonces amor de madre tiene una concepcion muy

amplia para que ellos puedan inferir de que va a tratar, al parecer con el titulo resulta facil, pero
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ya ellos al irse al contenido de la obra, al final se quedan pensando, al saber que su percepcion
inicial se acerca o se asemeja a lo que ellos dijeron. ¢Por qué les ayuda? Porque de alguna
manera esa inferencia que hicieron al principio fue todo lo contrario entonces eso significa que
pudieron entender el contenido, por ende, nosotros debemos ver estrategias para que el
estudiante comprenda el texto. A mi me gusta, siempre hacer analogias, por ejemplo, decirles
a ellos ¢qué les diferencia de otra persona que sabe leer?, es decir ponerlos a lado de una
persona que no esté escolarizada, pero sepa leer entonces ponerlos que leen una obra etc.
Ambos al final de la lectura van a decir de que trata el cuento. Pero ti como estudiante de
literatura debes tener un plus, tienes que dar algo mas, qué es lo que tu sabes que puedas aportar
al contenido del texto, entonces ahi uno como profesor debe tratar de inculcar, a ver mas alla.
Donde ellos puedan ver por ejemplo que existe un narrador, que sepan que una obra literaria
tiene una estructura, forma interna, entonces esa es una parte esencial que debemos despertar

en los jovenes y a particularmente porque me gusta ensefiarles literatura.

- ¢ Cudl es la estrategia didactica que usted utiliza para animar a la lectura? Expliquelo

con un ejemplo.

La estrategia que yo utilizo es siempre empezar por el autor, es decir, que el estudiante conozca
un poco y entienda las razones por la que lo estamos escogiendo, que se dé cuenta que es un
autor galardonado, que tenga su trayectoria, vea que es un autor que tiene publicaciones en
distintos generos, entonces luego les pregunto, ¢qué tal la vida de este personaje? ¢ Vale la pena
leerlo? Entonces ellos se dan cuenta y dicen si-no. Veiamos “Las cruces sobre el agua” de
Gallegos Lara, entonces ellos notaban y se sorprendian de que el autor no pudo asistir a la
escuela, sino que la madre lo motivo y lo instruyo, entonces ahi despierta el interés y dicen si

profe leamos esa obra.
- ¢Por qué considera importante explicar el tipo de texto que se va a leer?

No nos detenemos mucho en explicar el tipo de texto con el fin de no extendernos o ampliarnos
mucho, nos quedamos en lo gque es narrativa generalmente o también el género lirico. Lo que
si antes explicamos de manera general que tipo de texto que vamos a leer, entonces estos nos
ayuda a que comprendan el texto ya que si ellos saben que un texto por sus caracteristicas es
un texto narrativo entonces sabran que elementos van a encontrar, en contraparte si leemos un

texto lirico ellos sabran que no estaran leyendo pérrafos sino estrofas y versos, es importante
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que los estudiantes conozcan el tipo de texto al que se van a enfrentar con el fin que ellos
comprendan el texto y sepan por donde gira.

- ¢ Activa conocimientos previos relativos al tema? ¢ Cémo lo hace?

En ocasiones, escogemos un tema por ejemplo con las “Cruces sobre el agua” para activar
conocimientos previos se opto por hablar de las masacres obreras y temas que bordea la obra,
pero en mi caso no practico con la activaciéon de conocimientos previos de obras literarias. Es

interesante pero no tanto.
- ¢ Familiariza el vocabulario del texto que se va a leer? Cémo lo hace?

Claro muchas de las veces, tenemos el diccionario o también el celular para consultar términos
de palabras que se desconocen, en tal caso cuando es un texto impreso, se opta porque resalten
la palabra y si es digital, se solicita que la saquen a parte para lograr hacer un vocabulario. De
esa manera se logra que el estudiante amplie su léxico y si es que tenemos el concepto a la
mano lo decimos o lo tratamos de ejemplificar para que ellos lo entiendan y asi mismo lo

guarden.
Lectura
- ¢Como logra involucrar a sus estudiantes en la lectura de un texto?

Aqui necesariamente hay que tener en cuenta que para que se logren involucrar hay que
exigirles en un grado mayor, entonces hay que ir jugando con los numeros en las calificaciones,
el joven sabe que si el lee va sumando, porque si dejamos libre, es decir hasta mafiana lean lo
que deseen, no lo van a hacer. Entonces nosotros como docentes debemos inculcar la diciplina
y necesariamente la debemos cumplir asi, por ejemplo, de tal fecha a tal fecha un capitulo,
entonces ahi tenemos lo que son los controles de lectura. Y de ahi dejarles a ellos al libre
albedrio teniendo en cuenta que son jévenes que se estan formando, no va a dar los resultados

(ue esperamos.

-Explique, ¢como cree usted qué la lectura realizada en clase y las estrategias didacticas

empleadas ayudan a dar cumplimiento con el objetivo de aprendizaje que se plantea?

Uno como docente leyendo dentro del aula de clase se logra cumplir con el objetivo planteado,
ya que es uno quién controla al estudiante ya se garantiza de que lee, incluso el ambiente de

aprendizaje ayuda, ya que hay silencio, todos estan en lo suyo entonces todo mundo esta
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leyendo y de esta manera podemos evidenciar a que el estudiante cumpla con los objetivos
planteados. Obviamente las tareas son fuera del &mbito estudiantil, por ende, se opta por
trabajar con los padres de familia para que ellos sean quienes nos ayuden fuera de clase y sepan
que gran parte de las tareas es la lectura. Entonces de alguna u otra manera se busca dar

cumplimiento a los objetivos que nos planteamos.

Dentro de nuestro objetivo se nos ha planteado leer por lo menos una obra literaria por parcial,
por lo tanto, también se va intercalando con literatura latinoamericana y literatura lojana, por
ejemplo, con Salvador Jaramillo, porque el objetivo era de hacer contacto directo con el autor,
es decir un conversatorio. Por ende, eso también es una estrategia que le motiva al estudiante
a lograr un interés por lo que esta leyendo, ademas se busca que el estudiante traiga su libro,
se tome fotos con el autor o también a que le firme el texto, todos estos mecanismos son

importantes para que el alumno se motive a leer.

Ademas, es importante que nos centremos en los objetivos de ministerio de educacion, aunque
muchas de las veces encontramos altos y bajos, pero desde mi perspectiva y también los afios
al frente de la docencia, es importante empezar por literatura universal, literatura
latinoamericana y también literatura ecuatoriana, de esta manera estariamos logrando cumplir
con lo que nos propone. Cabe sefialar como docente mucha de las ocasiones el canon literario
nos ha servido, pero en mi personalmente trato de romper con esta linealidad y buscar nuevas

rutas de literatura.

- ¢Qué modalidades de lectura emplea y cuél considera que es la mas eficiente para el

proceso de lectura?

En clase es la lectura en voz alta y también la lectura comentada, hacemos la estrategia del
ABC, donde A = lee; B= Explica lo que leyo A y C= comenta lo que explico B, entonces
muchas de las veces el joven estd mas atento, cabe sefialar que cualquiera puede ser A o B o
C. Y en caso de que B no se puso a leer, no puede participar entonces tampoco lo puede hacer
C, entonces esto lo denomino una lectura escalonada. Por otro lado, en las reuniones de padres
de familia se les pide un espacio para que el joven pueda leer teniendo en cuenta un lugar

adecuado.
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- ¢ Utiliza la lectura en pares o solamente en ocasiones, dependiendo del tipo de texto?

En el presente afio no eh utilizada lectura en pares como estrategia, a veces se da por eventos
fortuitos mas no planificados de pronto un joven no trae el texto, entonces pégate donde tu
compariero para que leas, aunque no da resultado porque se ponen a la conversa y se

desconcentran entonces esa estrategia no la aplicado al 100 por ciento.
- ¢Emplea la lectura en voz alta de su parte?

Claro, muchas de las veces me gustan empezar a mi, porque en béasica superior su nivel de
lectura aiin no es bueno, entonces soy yo quién tiene que emplear esta estrategia, ya que cuando
leen en voz alta agregan términos donde no son, o también no respetan los signos de
puntuacion, por ende, se llega a convertir en una problematica. Entonces tengo que ejemplificar
con el fin de den cuenta como es la lectura por ejemplo vocalizando bien y ademaés respetando
los signos de puntuacion. Muchos toman el ejemplo lo hacen bien, otros con su voz bajita poco

les sabe interesar.
Pos Lectura
¢ Como hace el proceso de retroalimentar lo leido?

Hay una estrategia que suelo utilizar que es la actividad oral interactiva, que luego de leer los
textos, cada joven traiga temas implicitos encontrados en el texto, como se sabe, todo texto
maneja un sin nimero de tematicas (ejemplo; abuso de poder, monarquia, politica, social,
cultural etc.) entonces en la actividad oral interactiva se pide que el estudiante traiga trabajada
esa tematica para poderla debatir en clases y finalmente se logre comprender el texto. Otra
estrategia que me permite retroalimentar de forma global son las lecciones orales, por otra
parte una estrategia adicional que empleé fue con la obra de la Metamorfosis del autor Franz
Kafka que consistié hacer una exposicion donde ellos retratan una escena, luego le envian a los
comparieros y finalmente en conjunto, pasaran a explicar lo que han retractado principalmente
en que parte de la obra se encuentra y el porqué de su eleccion, ademas que le a ensefiado, si
nos damos cuenta son estrategias que al estudiante lo fuerzan a comprender la obra, ademas es

un plus para que los demas compafieros rellenen vacios donde no entendieron.
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¢ Como se da cuenta que sus estudiantes entendieron la lectura?

Por lo general el joven entiende la lectura cuando empieza a exponerle o contarle alguien mas,
ya sea tus hablas de los temas que se encuentran dentro de la obra literaria, entonces ¢qué
hacemos? En 2do BGU trabajamos el comentario literario, mientras tanto en 3Ro trabajamos
lo que es el ensayo argumentativo. Mientras que en 1ro debemos tener en cuenta que se estan
adentrando al bachillerato entonces el nivel de comprension es mas bajo por ende se busca
trabajar, fomentar y potenciar habilidades que mas adelante les pueda servir para adentrarnos
ya a textos académicos que requieren que ellos tengan habilidades de escritura y lectura,
ademas que ellos puedan expresar lo que piensan, muchas de las veces se escucha sencillo,
pero a los estudiantes los pones a escribir lo que piensan de algin tema en especifico. Son
pocos quienes lo realizan un parrafo correcto donde se encuentre con cohesion y orden

adecuado.
¢ Qué recurso emplea para enriquecer la experiencia de la lectura en sus estudiantes?

Cuando el joven termina de leer la obra, la joven rea una ficha de lectura, donde se recogen los
datos de la obra, como por ejemplo el contexto, el argumento, conclusiones. En este caso el
estudiante va haciendo operaciones cognitivas donde va a analizar y descomponiendo la obra
y permite conocer y entender de mejor manera. Si hablamos de contextos me gusta trabajar
con el contexto de recepcion, es decir que el estudiante lo asocie con su vida personal. Por
ejemplo, cuando leiamos una obra que habla sobre el padre que tenia viajar lejos o migrar, hay
algun estudiante que esta pasando por un momento similar entonces, despierta ese interés por
la obra y ademas permite que se entienda de mejor manera ya que si bien es cierto se debe

buscar una literatura donde el joven se sienta identificado.

¢Las actividades planteadas en el texto sirven como una estrategia didactica para

comprobar que los estudiantes comprendieron lo que leyeron?

Los talleres de pos-lectura por lo general si ya que son practicos, por ejemplo, proponen figuras
literarias donde el estudiante de alguna forma le ayuda a desarrollar su pensamiento critico.
Igual para nosotros, como son actividades que nos otorgan un parametro de calificacion y de

alguna manera nos ayudan cuando toca emplear las lecturas del texto.
¢ Qué estrategia didactica usted trabaja para la comprension global del texto?

Actividades interactivas, como por ejemplo la actividad oral en la primera solo con el autor y

la siguiente ya cuando se culmina de leer la obra. Ahi vamos a hablar del contexto de la obra
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del autor, que temas nuevos descubrimos, ademas vamos a hablar de las personas del tiempo y

de elementos estructurales de la obra.

- ¢Puntualice las estrategias didacticas que usted utiliza para mejorar los niveles de

comprension lectora en los estudiantes?

En lo personal empleo varias, pero las que usualmente las he considerado que tiene buenos
resultados es la ruleta, esta estrategia consiste en crear una ruleta que ayudara a que el
estudiante mejore su comprension lectora, mediante preguntas de nivel literal o inferencial. Es
una actividad super sencilla y motivadora. Una vez desarrollado este nivel el estudiante esta
listo para avanzar al siguiente, en este sentido las estrategias tienen un mayor grado de
complejidad, permitiendo al estudiante realizar inferencias y conectarlas con sus

conocimientos previos.

¢Usted cree que la recapitulacion es una estrategia didactica que potencia la comprension

del texto? ¢Por qué?

Si, pero por el tiempo no lo hago, prefiero avanzar a otra obra a que pueda leer obviamente la
misma, particularmente me gusta mucho, pero dentro del tema estudiantil en honor al tiempo

no se lo realiza. Manejo siempre una lectura por parcial con el fin de no atrasarme.
¢ Como hace para que los estudiantes formulen opiniones propias a partir del texto leido?

Aqui tengo que asegurarme que el estudiante haya comprendido el texto una vez que se
evidencia, puedo formular ideas acerca de una experiencia que pudo evidenciar con algun
pasaje de la obra, donde el se sienta identificado, entonces para poder que el estudiante formule
opiniones propias debo asegurarme que lo esta haciendo de manera autbnoma y si lo hace
estaria logrando un pensamiento critico y si no pues tocaria volver a leer la obra y de esta
manera tenerle méas cuidado a dicho estudiante. Entonces la estrategia es asegurarme que esté
leyendo y controlar durante la hora de clase y ahi te das cuenta si lo estd haciendo o no,

generalmente para estos controles son con preguntas abiertas que me permitan ver el avance.

- ¢Las lecturas propuestas en el texto del Ministerio de Educacién motivan y aumentan
el interés de leer de sus estudiantes o qué lecturas propondria usted para motivarlos y

potenciar el proceso de lectura?

La mayoria son textos adaptados, gran parte de ellos son fragmentos cortos, son pocos lo que

son largos, por ejemplo, esta Guasipungo, Pedro Paramo, Mas mafa que fuerza, donde Odiseo
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vence al Ciclope con la estaca, por ende, el ministerio nos da estas pequefias pautas y
fragmentos. ¢Pero qué hago yo? Si les traigo un relato mas extenso por ejemplo a leemos a
Cortazar, También amor de madre, también Gallinazos sin plumas, entonces no estan dentro
de los textos del ministerio, pero si se les trae y a los estudiantes les gustan, sobre todo cuando
dejan un final abierto, entonces con ese final se puede pedir otorgarle un final alternativo y
tener varias interpretaciones. Hoy por hoy que el estudiante salga de un curso mio aprendiendo
a leer es bastante y aprendiendo a escribir no se diga, le sirve para la universidad.

La literatura que siempre me gusta recomendar es del Boom Latinoamericano a época dorada
a partir de los 50-60 por ejemplo esta Garcia Marquez, Carlos Fuentes; Mario Vargas Llosa.
La literatura actual que yo trabajé es la de Salvador Jaramillo publicada ahora en el 2022.
Luego en la trama nos dabamos cuenta de que tenia bastante influencia de la pandemia del

encierro, entonces veiamos que trae temas que despiertan el interés de los jovenes.
Guion de la Entrevista Informante 4 (urbano)

Estrategias didacticas empleadas por docentes de Lengua y Literatura para acompanar
el proceso de mediacion lectora

Prelectura
- ¢Como estimula el interés en sus estudiantes por el texto que se va a leer?

La motivacion es el punto fundamental en toda actividad humana. Entonces, al estudiante hay
que motivarlo. La forma que yo lo hago es siempre a través de un cuento porque Si nos
volvemos alguna vez nifios. Todos fuimos nifios, y cuando nuestros padres o abuelos nos
contaban un cuento, nos encantaba que nos lo cuenten. Valga la redundancia, ;no? Entonces
yo empiezo por ahi, con un cuento o también con alguna frase célebre o también puede ser
proverbios, pensamientos en donde al alumno lo despertemos porque suele escribir preguntas
en el pizarrén para gue ellos piensen y analicen. Por ejemplo, lo tipico, lo que la gente dice
vulgarmente: La curiosidad maté al gato, pero el gato murié sabiendo. A ver chicos, le digo,
piensen eso ¢qué significa? Entonces comienzan a pensar Entonces, ¢qué hago yo? Voy a
preparar una lectura. Entonces empiezo con ese tipo de preguntas, de generar una motivacion

por descubrir algo.

- ¢Por qué inferir en el titulo ayuda a que los estudiantes tengan una idea general de lo

gue tratara?
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Porque el titulo es una estrategia de la comprension lectora. A veces el titulo ya dice el
contenido. A veces también el titulo no, depende del contexto, pero siempre ayuda a orientar
el contenido por lo general, sobre todo en la noticia. El titulo est4 claro ahi. Y no asi tanto en
las obras literarias, en la novela, en el cuento o la narrativa en general o en la misma poesia. El
titulo es una cosa y a lo mejor el contenido es otro. Eso, pero siempre hay que explicarlo como
una estrategia.

- ¢Cual es la estrategia didactica que usted utiliza para animar a la lectura? Expliquelo

con un ejemplo.

Pero la estrategia para animar a la lectura primeramente es dejando libertad en los temas del
estudiante, haciéndolo de manera curioso. O sea, generar escenarios de curiosidad. Por
ejemplo, si tu miras, ves una arafia pegada en un tumbado, en un techo de una casa, una arafiita
que estan tejiendo. ¢Por que estd pegada? ;Qué esta pegada? ¢Por qué se pega la arafia y no se
cae? ;Que tienen las patas? Entonces yo ya puedo direccionar. Ahora en dia la tecnologia, al
instante podemos poner en el Google Buscador. ¢Por qué la arafia se pega? Entonces se
desprende enseguida una lectura y se va a descubrir que la arafia tiene unas ventosas
microscopicas con una sustancia adictiva que se pega y que permite caminar, las moscas, las
mariposas, todos los insectos se pegan en hacia abajo, venciendo la gravedad. Incluso puede
haber un tema sobre la gravedad. Entonces hay formas como el estudiante. Y ni siquiera lo
obligo, que sea libre imaginando. Entonces luego viene el interées por la lectura, porque leyendo
aprende, aprende a leer en base a la interrogacion y eso es lo que decia la mayéutica de Socrates,
siempre preguntando: ¢el nifio por qué quiere saber? El nifio siempre esta preguntando ¢TU
tienes hermanos menores? Si, ya. Y todos hemos tenido hermanos, sobrinos, familiares
menores. El nifio siempre esta preguntando y entonces aprende el que es curioso. Entonces, si

el estudiante le generamos una pregunta de curiosidad, va a leer sin que lo obliguemos.
- ¢Por qué considera importante explicar el tipo de texto que se va a leer?

Cuando hablamos del tipo de textos dentro la tipologia textual, tenemos pues, la narracion, los
textos informativos, los textos académicos, texto en general. Entonces es importante porque
depende de la de la informacidn que queramos. Por eso justamente concuerda con lo anterior,
frente a una situacion de busqueda del conocimiento, el tipo de texto va orientado a esa
situacion. Por ejemplo, si busco un concepto, si busco una ley, una afirmacion, un estudio,
tengo que buscar un tipo de texto que sea no literario, un texto cientifico. Puedo buscar un

ensayo, buscar un texto de medicina, de libro de ingenieria, de biologia, porque eso orienta,
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nos lleva a la busqueda de conocimiento segln el tipo de texto, segun la curiosidad o el tema

que queramos saber.

¢ Y qué tipo de texto mayormente utiliza usted? Por ejemplo, en bachillerato. ¢ Narrativa

0 texto?

Depende. Bueno, el Ministerio de Educacion nos da lineamientos, nos da pautas de que se
pueda leer. Es que la lengua y la literatura van de la mano, por ejemplo, yo quiero ensefiar o
quiero aprender lengua con los estudiantes, tengo que irme al texto a tipo de textos
académicamente de lengua, o sea, lo que es lengua. Y si quiero separar la estética de la lengua,
me voy a la literatura. Por eso la literatura es la belleza de la palabra que expresa. Y en literatura
hay que indicar las funciones que tiene la literatura, porque también tiene funciones que los
docentes por lo general casi que no las conocen o no las explican, es decir a las funciones
literarias de la literatura, que, ¢por qué es literatura? ¢Por qué se escribe un cuento? ;Por qué
escribe una novela? Entonces ahi estan las funciones. Y dentro de la tipologia texual, tenemos
que ver toda esa naturaleza de la lectura. O sea, ¢para que quiero leer y preguntarme para qué

voy a leer?
- ¢Activa conocimientos previos relativos al tema? ¢Cdémo lo hace?

El vocabulario del texto es importante, esta dentro de las estrategias de comprension lectora.
Podemos ir a las familias de palabras, podemos ir a las derivaciones de la raiz, del origen de la
estructura, lo que tiene que ver la morfologia. La morfologia es una rama de la linglistica. Y
dentro de dentro de la morfologia tenemos la morfosintaxis coémo se forman las palabras.
También es bueno saber eso, 0 sea, la raiz, porque ahi comprende el estudiante qué significa.
De ahi tratar la lectura en si para que haya una comprension requiere de un conocimiento
profundo de la lengua porque si no conoces lengua, el origen de la palabra, cual es su evolucion
incluso, porque las lenguas evolucionan, también son como nosotros, nacen y mueren, se

multiplican, asi como el latin. Entonces también hay que conocer esas cosas.
- ¢ Familiariza el vocabulario del texto que se va a leer? ;,Cémo lo hace?

En el sentido de que es que hay que ver el contexto, por ejemplo, ahi hay que irse a analisis del
contexto. El vocabulario responde a una significacion contextual o connotativo y alli hay que
ir a lo que se llama la praxis o la pragmatica. La pragmatica, a lo mejor, esa palabra acé en un
escritor latinoamericano una palabra tal significa una cosa, pero si vamos al contexto de

Espafia, esa palabra significa otra cosa y por eso la literatura es infinita. La lengua es
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convencional pero la literatura no, es libre y cada contexto a lo mejor en Argentina o en México,
acé en el mismo Ecuador, Sierra, Oriente y Costa, tenemos distintos lenguajes y términos. En

literatura pueden ser empleados y tener otra significacion. Entonces, hay que ver el contexto.
Lectura
- ¢Como logra involucrar a sus estudiantes en la lectura de un texto?

Bueno, siempre voy a lo primero. Para involucrar en la lectura tiene que haber una motivacion.
¢Para qué voy a leer? Hay un método inglés que se llama Survey R. Quiere decir revision de
conjunto. Entonces, cuando tu vas a leer un libro, miralo todo: portada, contraportada, capitulos
que contiene, entonces preparas psicolégicamente al cerebro para que reciba la informacion. Y
luego viene la pregunta, ¢Para qué voy a leer? ;Qué quiero leer? Si no se hace las preguntas
animicamente no nos preparamos, porque la lecturaes un proceso psicologico, que voy a recibir
informacion. También hay que ver el ambiente fisico, no mucho sol, ni mucha sombra,
penumbra. Todo tiene que tener un punto de equilibrio. Es bueno leer, palpar el libro. Claro,
en cuanto al libro digital y en cuanto a lo otro que esta hoy en dia méas generalizado por el tema

de lo digital. Pero el libro, siempre el contacto fisico, también estimula a leer.

¢En ese sentido a sus estudiantes les hace leer digitalmente o les hace que saquen copias,

por ejemplo, fragmentos de las obras?

Utilizo varias cosas. Por lo general, me gusta mas con los textos en fisico. A veces copias, a
veces el libro que tiene el ministerio u otras obras que yo les pido que lleven, novelas, cuentos.
Dependiendo de lo que se va a tratar, se va a leer y a veces también digital. Lo digital, pues por
lo general si tienen los teléfonos, pero cuando se dice que los teléfonos de todos no tienen
megas 0 no tienen, el teléfono solo lo utilizan para distractor, para interrumpir clases, lo

utilizan, pero para trabajar académicamente son muy pocos.

-Explique, ¢como cree usted queé la lectura realizada en clase y las estrategias didacticas

empleadas ayudan a dar cumplimiento con el objetivo de aprendizaje que se plantea?

Lo que pasa es que, claro, el Ministerio de Educacidn, o sea, en el curriculo nacional tenemos
lectura, tenemos escritura, tenemos post lectura y en todos los casos, el apartado de la lectura,
lo que pasa es que la mayor parte de los docentes no se lo trabaja como lectura. Ahora en
bachillerato, por ejemplo, en primero hay lectura libre y recreativa, pero solo ponen dos horitas
de dos periodos y nada mas, cuando deberia ser lo contrario porque se puede leer a través de

esta asignatura, se puede leer biologia, quimica, fisica, matematicas, se puede hacer una especie
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como interdisciplinaridad, o sea, aprovechando ahi las estrategias de comprension lectora, pero
no se da en la practica. Entonces por un lado tenemos una limitante del tiempo, otro problema
que también td te has dado cuenta como estudiante que ha sido el colegio, las aulas saturadas
de 40 estudiantes. Yo como profesor entro a un aula, me encuentro con problemas
conductuales, tengo que solucionar problemas de comportamiento primeramente hasta
estabilizar la clase, porque sobre todo aqui en el Bernardo, un colegio que es publico y muy
grande, tenemos que vienen estudiantes de distintos estratos sociales. El asunto es cultural
también. Alumnos que a lo mejor estan cogiendo la mochila del compafiero y en solucionar ese
problema y si hay problema se complica llamar al DECE, al inspector y hasta eso se acab6 la
hora y si tu tienes preparado un tema bonito de lectura, aprovecharias ahi para ensefiar
justamente valores, por ejemplo. Entonces, bueno, yo si lo hago y tenemos que estar preparados

los docentes.

Lo que yo le decia hace poco a un compafiero, el docente es el profesional que mas preparacion
tiene que tener, porque si no esta preparado, por ejemplo, un problema justamente de la
mochila, que te pongo el ejemplo ¢como aprovechar esa circunstancia de mal comportamiento
para ensefiar buen comportamiento? Entonces genera un tema de lectura, Pero ¢qué nos falta?
Nos faltan los medios. Yo tengo en la computadora infinidad de temas, de lecturas que yo las
podria proyectar al minuto, pero no tenemos proyector. Y si hay proyector no tenemos cortinas.
Y ese tema seria interesante leerlo ahi. Mira. Aprovechar. Entonces hay una pelicula que se
Ilama EI Club de los Emperadores, una pelicula muy bonita que se da en Italia, en los colegios
de los multimillonarios, en donde pues alguien quiere sobrepasarse, algin estudiante y el
profesor muy muy técnicamente domina el del aula de clase y lo domina con conocimiento y
lo educay lo formay al final del afio el alumno sale agradeciéndole al profesor. Es la labor del
docente, pero aqui nos faltan medios. Entonces, ¢qué tenemos que hacer? Aprovechar las cosas
Aproveché para para narrar cosas, yo para narrarles yo cosas y les recomiendo lean la lectura,
pero de 20 alumnos que mando a leer, tal vez leera dos o uno. O sea, no hay la cultura, no hay
lectura y siempre lo que yo digo no se da lo que dice la ciencia y la técnica del homo leggens.
Los padres en la casa no leen, por eso los nifios no se acostumbran a ver leyendo. Ahora el el
celular es a cada rato. Entonces, al no haber ese habito de lectura, no leen. Yo hace poco mandé
a leer un fragmento pequefio de La Emancipada para el examen supletorio y les pregunté y

ninguno ha leido.

- ¢Qué modalidades de lectura emplea y cual considera que es la mas eficiente para el

proceso de lectura?
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Depende. Bueno, por lo general, pues la lectura en voz alta yo no la hago ni la recomiendo. Por
la razon de que se interrumpe, el ritmo de lectura es diferente, el tono de voz es diferente de
los eventos. Tu te sientes aqui y otro alumno alld. A lo mejor tu hablas muy fuerte, solo con
hablar més fuerte lo que lees ya le interrumpe al otro. Unos tienen lectura fluida, otros titubean,
deletrean. Por lo que es diverso, entonces yo no recomiendo lectura en altavoz. Yo siempre lo
hago en silencio, la lectura silenciosa y a mas que todo analitica y analizando justamente los
parrafos, las palabras qué significan Porque si no, qué sacamos con leer y no hay comprension.

- ¢ Utiliza la lectura en pares o solamente en ocasiones, dependiendo del tipo de texto?

Tampoco soy partidario de pares, los pongo en pares cuando un alumno no trae el texto para
leer 0 no tienen que leer, yo mando una lectura, digo traigan mafana tal libro para leer tal cosa,
0 tengan una copia de tal fragmento para leer y llego al siguiente dia y encuentro que, de los
20 alumnos, por ejemplo, solo me han traido 15 las copias, entonces ahi a los que no tienen si

los junto para que lean en pares y aun ahi molesta.
- ¢Emplea la lectura en voz alta de su parte?

Si, para que me escuchen lo que yo digo, porque también hay que ver el tono de lectura para

poner el tono y para indicarles como deben leer.
Pos Lectura
¢ Como hace el proceso de retroalimentar lo leido?

Haciendo preguntas del mismo, del mismo tema. Y si veo que hace falta, pues vuelvo a hacer
la lectura y explicacion. EI problema esta en la comprension y no solo de la lectura, sino en la
comprension de significado de las palabras porque ese es el contexto que te decia que la gente
no tiene conocimientos. Hay un vacio tremendo, un nivel muy bajo de comprension. Los
estudios de la UNESCO dicen muy claramente que lee menos de un 10% y de ese 10%, el 70
de ese 10%, un 7% no comprende lo que lee, que es mas triste todavia en Ecuador. Si del 10%
que leen el 70% no comprende lo que quiere decir que no sabe, Yo tengo pruebas y tengo ahi
tengo recién examenes. Les traje un fragmento de la emancipada de 20 lineas que me indiguen
qué significa eso y con pasos concretos y ponen otras cosas. Entonces los estudios se

equivocan.
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¢ Como se da cuenta que sus estudiantes entendieron la lectura?

Cuando son capaces de explicar un tema o una idea de lo que han leido, cuando pueden
explicar, cuando pueden poner ejemplos. Ahi me doy cuenta si han comprendido.

&Y eso lo hace de manera individual o lo hace de manera?

De manera individual. Es que eso no puede ser grupal. Es que esto de la comprension es
individual. Asi mandé un trabajo, pero lo hago individual.

¢ Qué recurso emplea para enriquecer la experiencia de la lectura en sus estudiantes?

Bueno, un recurso también que se puede utilizar es el uso del diccionario para enriquecer la
lectura. También la consulta, mando a consultar términos. Frases, descubrir cual es la oracion,
la idea principal. Bueno, lo digo por los que tienen como, les digo busquen en el teléfono celular
0 vayan a su casa donde hay Internet, vean tal pelicula, vean tal tema, descubran, relacionen,

para que puedan comprender, el tema es la comprension.

¢Las actividades planteadas en el texto sirven como una estrategia didactica para

comprobar que los estudiantes comprendieron lo que leyeron?

En parte si. Te digo en parte que si, porque por lo general estan bien elaboradas las preguntas
contextualizadas al tema. En parte que no, porque si el estudiante, el profesor, con darse la
vuelta verle al otro, ya le preguntd qué le puso y lo llena. Entonces las preguntas no reflejan la
comprension, salvo que sea individual, claro. ;Qué le pusiste? Y cogen y le copian. (Como me
doy cuenta? cuando le pregunto. A ver, explicame td, y ni siquiera puede hablar. O sea hay un
bajo nivel linguistico. O sea, es totalmente triste la institucion educativa en cuanto a lectura en

nuestro pais.
¢ Qué estrategia didactica usted trabaja para la comprension global del texto?

Normalmente se utiliza para la comprension global, se utiliza o se debe utilizar lo que son los
niveles de comprension lectora: el nivel literal, el nivel inferencial y el critico valorativo. Con
todo eso y la comprension global con todos los niveles. Obviamente, cada nivel tiene sus
habilidades. El literal tiene sus habilidades, por ejemplo, ahi te decia hace un rato la familia de
palabras, tiene su uso correcto de contexto, vocabulario, diccionario. Eso entra dentro de lo que
es la oracion misma, la oracion, la estructura gramatical, esta la parte literal. Luego viene el
nivel inferencial, en donde pues tienes que ver habilidades de experiencia, tener experiencia,

pistas que da el autor, para poder comprender el contexto. Si vamos a estudiar un texto literario,
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una novela, un cuento, para comprenderlo hay que conocer corrientes literarias, temas y
corrientes literarias, sino como el estudiante comprende que por qué paso tal cosa, porqué
Vargas Llosa, porque Garcia Marquez escribid tal novela en esa época. (Qué pasaba en Per(?
¢Qué pasaba en Colombia?, ;Qué pasaba en Ecuador, en México, qué gobierno habia?
Entonces ahi vino la expansion de la literatura. Por eso te digo, hay que tener un conocimiento
holistico completo para ensefiarle. Y el critico valorativo, porque es el nivel superior, ya es
saber criticar. Hay que saber criticar y para saber que hay que tener experiencia de
conocimiento en la especializacion. Entonces, el nivel critico valorativo es el nivel superior de
lectura, que se da también con la maduracién del pensamiento. Como dice Piaget, a medida
que avanza el ser humano, tu vas teniendo mas madurez, mas madurez y vas a estar en

condiciones de poder criticar un documento.
¢Las lecturas que usted emplea las tomas del canon literario?

Tomo de todo, por ejemplo, yo cuando quiero hablar de algun valor en especial, mando a leer
0 leo yo mismo el cuento de Edipo Rey. Edipo Rey, las fabulas de Esopo son milenarias.
También depende de la situacion de ahora. ¢Qué puedo hacer? Eso no tiene, no tiene limite. Y
el profesor que limita una lectura esta mal porque tiene que dejar, es libre, es segun las

circunstancias, segun la formacion, segun el momento que necesite el estudiante leer.
¢Y en caso de la narrativa es igual?

Es igual. Eso si me orienta un poco lo que esta en el ministro de Educacion de acuerdo para
seguir lineamientos, por ejemplo, qué sé yo, en primero de bachillerato habla un poco mas de
la mitologia griega para que se ubiquen las corrientes, los seres. Pero ya en segunda habla de
literatura, la literatura ecuatoriana del siglo 19, generacién del 30, los vanguardistas, es cosa
que deben saber. Y la literatura pues en tercero también tenemos literatura ecuatoriana, conocer
sobre todo proceres de independencia, los ensayos de Montalvo. Algo, algo que pueda hacer
mas no hay cdmo porgue no alcanza el tiempo. Nos estan quitando mas bien horas de Lengua

y literatura.
Y literatura lojana ha empleado también?

Claro, les pongo autores. Pablo Palacios siempre esta, Angel Rojas, Benjamin Carrion, todos
los escritores principales, el mismo Miguel Riofrio lo estudio cada rato y les recomiendo que

lo lean, sobre todo a La Emancipada. Parece una novela pequefiita, pero es profunda.
¢ Y le tocado, por ejemplo, trabajar con estudiantes con capacidades diferentes?
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Si
¢En este caso las estrategias didacticas son las mismas?

No, hay que adaptar un poco de acuerdo con su comprension, de acuerdo a su interés. Que
hagan un gréfico, que vea como puedan captar alguna idea, mas no puedo. Depende del grado

de discapacidad
¢y en caso de que les toque leer, por ejemplo, cinco paginas. ¢Ellos no leen méas?
No, no, menos, Ya los hago hacer otra.

- ¢Puntualice las estrategias didacticas que usted utiliza para mejorar los niveles de

comprension lectora en los estudiantes?

La estrategia tiene que ver con la ensefianza de la lectura y la ensefianza de la lectura empieza
con hacerle conocer los estudiantes los niveles de comprension lectora como son el nivel literal,
por ejemplo, que siguen basicas y trabajar mucho en el literal, la parte inferencial, la lectura
motivada, analitica. Entonces la didactica, la lectura va por ahi, eso es una estrategia, esa es la
comprension de un texto, tiene que ver con comprender los niveles de la comprension y siempre

se empieza con el literal.

¢ Usted cree que la recapitulacion es una estrategia didactica que potencia la comprension

del texto? ¢Por qué?

Claro, es necesario porque no faltara quien no estuvo atento o quien atendié pero que no
comprendidé bien. Y uno al recapitular quiere decir volver a retomar. Esa es una parte del
proceso didactico y de aprendizaje, como quien dice Ah, ahora, ahora acabo de comprender
como decirle te voy a explicar de nuevo, te voy a decir con mis propias palabras, te voy a poner

un, es decir. O sea, alli en la recapitulacién juega un papel muy importante en la comprension.
¢ Como hace para que los estudiantes formulen opiniones propias a partir del texto leido?
Pues con preguntas quizas direccionadas, direccionando las preguntas.

¢Son preguntas abiertas?

Depende. A veces si, a veces no. Es que depende de lo que se esté tratando. O sea, Si yo necesito
que esa pregunta a ese estudiante, eh, al responderla sirva de aprendizaje para los demas. Sera

una pregunta muy concreta para que aprendan los demas. Si quiero una pregunta de opinion.
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La opinidn es opinion y tiene otro enfoque. Respetar la opinion, lo que piensa el estudiante y
eso va de acuerdo a la edad.

- ¢Las lecturas propuestas en el texto del Ministerio de Educacion motivan y aumentan
el interés de leer de sus estudiantes o qué lecturas propondria usted para motivarlos y
potenciar el proceso de lectura?

Bueno, digamos asi en parte si, en parte es que no, porque muchas lecturas si estan, estan
direccionadas a como si fuera un pais muy lector. Entonces yo tengo que bajar la intensidad
porque no, no hay una cultura lectora, hay buenas lecturas y fragmentos muy buenos, pero
también los adapto, los pongo mas facil porque tengo mis otras experiencias. Y te digo, por
ejemplo, si pone una lectura a analizar, por ejemplo, un ensayo de Jorge Luis Borges argentino,
un estudiante de cualquier afio de bachillerato, ni siquiera sabe quién es. Pero si vamos a Chile,
Argentina si. Si vamos a Colombia si, porque tenemos tienen otro nivel de lectura los
espafoles, mucho mas, los nifios de la escuela y hasta leen literatura. Los nifios de la escuela.
Aqui, pregunte a un nifio de la escuela que obra ha leido. Ni los profesores han leido. Entonces
ahi esté el problema. El problema es no hay lectura. Y con eso creo que cierro la entrevista.
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Anexo 3: Solicitud de ingreso a la institucion

Solicitud — Unidad Educativa Fiscomisional Manuel José Rodriguez

G

_"d Universidaci Facultad Carrerade
H ﬁ [/{/7[ Nacional de la Educacion, Pedagogia de la
- de Loja el Artey la Comunicacién Lenguay la Literatura

125

Loja, 06 de julio de 2023

Pbro. Mgtr. Luis Alberto Remache Vasquez

RECTOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL MANUEL
JOSE RODRIGUEZ

Presente. —

A través del presente, quienes hacemos parte de la Carrera de Pedagogia de la Lengua y la
Literatura de la Universidad Nacional de Loja, le expresamos nuestros saludos cordiales y
deseos de éxitos en las funciones a usted encomendadas. En el marco de las lineas de
investigacion de la carrera para la formulacién del Proyecto de Integracion Curricular se
encuentra la temética Enseiianza aprendizaje de la lengua y la literatura en Educacién
Basica Superior y Bachillerato. Por ende, acudimos a la Unidad Educativa Fiscomisional
Manuel José Rodriguez de la parroquia Malacatos, para solicitar de la manera maés
comedia se permita al estudiante Fernando José Rojas Armijos, con C.I. 1105365140,
estudiante de VIII Ciclo de la Carrera de Pedagogia de la Lenguay la Literatura, el acceso
y autorizacion al establecimiento para obtener la informacién necesaria para desarrollar
el proyecto de investigacién con fines de titulacion referente al tema: Las estrategias
didacticas para cl proceso de mediacién lectora en Educacién Basica Superior y
Bachillerato en centros educativos urbano y rural, para su efecto apelo a su
colaboracion para que se le designe dos maestros, del Area de Lengua y Literatura
ensefiantes en nivel de Basica Superior y Bachillerato, con los cuales se prevé trabajar en
observaciones de clases y entrevistas individualizadas.

Por la favorable atencién que se digne dar a la presente, le antelo mis sinceros
agradecimientos.

Atentamente,

MIGUEL
ANGEL ¥
SARITAMA +1osc
VALAREZO 51530,

Dr. Miguel Angel Valarezo, PhD.
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Solicitud — Unidad Educativa del Milenio Bernardo Valdivieso

7 Universiclac Facultad Carrerade
). uﬂ Nacional de la Educacion, magaogf?a‘ﬁtleara'ura
LY | deLoja el Arte y la Comunicacion guay

Loja, 25 de octubre de 2023

Dr.Mgs. Sc. Rodrigo Suing Ruiz.

RECTOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA DEL MILENIO BERNARDO
VALDIVIESO

Presente. —

A través del presente, quienes hacemos parte de la Carrera de Pedagogia de la Lengua y la
Literatura de la Universidad Nacional de Loja, le expresamos nuestros saludos cordiales y
deseos de éxitos en las funciones a usted encomendadas. En el marco de las lineas de
investigacion de la carrera para la formulacion del Proyecto de Integracién Curricular s
encuentra la temética Enseiianza aprendizaje de la lengua y la literatura en Educacion
Basica Superior y Bachillerato. Por ende, acudimos a la Unidad Educativa del Milenio
Bernardo Valdivieso de la provincia de Loja, para solicitar de la manera mas comedia se
permita al cstudiante Fernando Jose Rojas Armijos, con C.1. 1105365140, cstudiante dc
VIII ciclo de la carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura, el acceso y
autorizacion al establecimiento para obtener la informacion necesaria para desarrollar
el proyecto de investigacion con fines de titulacién referente al tema: Las estrategias
didicticas para el proceso de mediacién lectora en Educacién Bésica Superior y
Bachillerato en centros educativos urbano y rural. Para su efecto apelo a su
colaboracién para que sc le designe dos maestros, del drca de Lengua y Literatura
ensefiantes en nivel de Bésica Superior y Bachillerato, con los cuales se prevé trabajar en
observaciones de clases y entrevistas individualizadas.

Por la favorable atencion que se digne dar a la presente, le antelo mis sinceros
agradecimientos.

Atentamente,

A2, /3‘

Dr. Miguel Angel Valarezo, PhD.
Director del Trabajo de Integracién Curricular.

P el

/
e [ cnr s

(?’Jﬁd Educativa de! Milenio

§! 2ABERNARDO VALDIVIESO
L_;, RECTORADO

Lofa - Ecuador

W - NV IVITAUVY
e Lofa - Ecuador
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Anexo 4: Consentimiento informado -rural

Uniersdad - FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
deloja CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA

Loja, 15 de noviembre del
2023

Estimado docente, la presente entrevista y observacion no participante aulica tiene como fin
recoger informacion de caracter investigativo para el proyecto de integracion curricular
denominado: Las estrategias didActicas para el proceso de mediacion lectora en
Educacién Bésica Superior y Bachillerato en centros educativos urbano y rural, cuyo
objetivo es: Analizar las estrategias didacticas empleadas por docentes de Lengua y
Literatura de Basica Superior y Bachillerato, durante el proceso de mediacién lectora

considerando la influencia del contexto educativo urbano y rural.

Durante el acceso a la observacion no participante se tomaré notas del desarrollo de la clase
en una ficha y la entrevista se procederé a grabar con la finalidad de transcribir los datos
para sistematizar los resultados obtenidos. Los datos que se recojan de la institucion se los
manejaréa respetando la confidencialidad de los participantes. La entrevista estara dirigida
por el investigador Fernando Rojas, estudiante de octavo ciclo de la carrera de Pedagogia

de la Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

Yo, é/gw //Q//)/"?i/ jz/?}//?}}/f/{) Z&Jm//} con cédula de identidad Nro.
A /,’/9{ Y9777 2 expreso que se me ha explicado sobre el proyecto

investigativo Las estrategias diddcticas para el proceso de mediacién lectora en
Educacion Basica Superior y Bachillerato en centros educativos urbano y rural. La
informacion que se recoja de las entrevistas y observacion de aula se empleara de forma
académica a fin de concretar el desarrollo de la presente investigacion con fines de
titulacion. Por ende, acepto de forma voluntaria y declaro estar informada sobre los datos

que aporte seran manejados bajo la confidencialidad de los participantes.

/)
Y ~

//// N
/%// ( ,/,/7/ /f/,'//C')\‘:;f‘/,//f/ A

“Firma-del investigador

(%

Firm;/de docente facilitador
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D M/ZL unierscad - FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
/ — | deLoja CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA

Loja, 15 de noviembre del
2023

Estimado docente, la presente entrevista y observacién no participante dulica tiene como fin
recoger informacién de caracter investigativo para el proyecto de integracién curricular
denominado: Las estrategias didacticas para el proceso de mediacién lectora en
Educacién Basica Superior y Bachillerato en centros educativos urbano y rural, cuyo
objetivo es: Analizar las estrategias didacticas empleadas por docentes de Lengua y
Literatura de Basica Superior y Bachillerato, durante el proceso de mediacion lectora

considerando la influencia del contexto educativo urbano y rural.

Durante el acceso a la observacion no participante se tomara notas del desarrollo de la clase
en una ficha y la entrevista se procedera a grabar con la finalidad de transcribir los datos
para sistematizar los resultados obtenidos. Los datos que se recojan de la institucién se los
manejard respetando la confidencialidad de los participantes. La entrevista estara dirigida
por el investigador Fernando Rojas, estudiante de octavo ciclo de la carrera de Pedagogia

de la Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

Yo, B @Jl 2 &ﬁ“u 9[;‘1—'&‘-\‘/4%%4—4 L con cédula de identidad Nro.

{10330/ 14 2 expreso que se me ha explicado sobre el proyecto

investigativo Las estrategias didActicas para el proceso de mediacion lectora en
Educacién Basica Superior y Bachillerato en centros educativos urbano y rural. La
informacién que se recoja de las entrevistas y observacion de aula se emplearé de forma
académica a fin de concretar el desarrollo de la presente investigacion con fines de
titulacion. Por ende, acepto de forma voluntaria y declaro estar informada sobre los datos

que aporte seran manejados bajo la confidencialidad de los participantes.

Firma de docente facilitador
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Consentimiento — Unidad Educativa del Milenio Bernardo Valdivieso-urbano

Universidad - FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION

Nacional

sk CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA

) un

Loja, 26 de octubre de 2023

Estimado docente, la presente entrevista y observacion no participante 4ulica tiene como fin
recoger informacion de caracter investigativo para el proyecto de integracion curricular
denominado: Las estrategias didacticas para el proceso de mediacion lectora en
Educacién Basica Superior y Bachillerato en centros educativos urbano y rural, cuyo
objetivo es: Analizar las estrategias didacticas empleadas por docentes de Lengua y
Literatura de Basica Superior y Bachillerato, durante el proceso de mediacion lectora

considerando la influencia del contexto educativo urbano y rural.

Durante e] acceso a la observacion no participante se tomara notas del desarrollo de la clase
en una ficha y la entrevista se procedera a grabar con la finalidad de transcribir los datos
para sistematizar los resultados obtenidos. Los datos que se recojan de la institucion se los
manejara respetando la confidencialidad de los participantes. La entrevista estara dirigida
por el investigador Fernando Rojas, estudiante de octavo ciclo de la carrera de Pedagogia

de la Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

Yo, /“ILQJ %0(7’%00 [u/‘vfl(/ ﬂuc‘_'eullc con cédula de identidad Nro.
J U
210020 35 }6 expreso que se me ha explicado sobre el proyecto

investigativo Las estrategias didacticas para el proceso de mediacion lectora en
Educacion Basica Superior y Bachillerato en centros educativos urbano y rural. La
informacion que se recoja de las entrevistas y observacion de aula se empleara de forma
académica a fin de concretar el desarrollo de la presente investigacion con fines de
titulacion. Por ende, acepto de forma voluntaria y declaro estar informada sobre los datos

que aporte seran manejados bajo la confidencialidad de los participantes.
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Universidad - FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION

Nacional

ntin CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA

Loja, 26 de octubre de 2023

Estimado docente, la presente entrevista y observacion no participante aulica tiene como fin
recoger informacién de caracter investigativo para el proyecto de integracion curricular
denominado: Las estrategias didActicas para el proceso de mediacién lectora en
Educacion Basica Superior y Bachillerato en centros educativos urbano y rural, cuyo
objetivo es: Analizar las estrategias didacticas empleadas por docentes de Lengua y
Literatura de Basica Superior y Bachillerato, durante el proceso de mediacién lectora

considerando la influencia del contexto educativo urbano y rural.

Durante el acceso a la observacion no participante se tomara notas del desarrollo de la clase
en una ficha y la entrevista se procedera a grabar con la finalidad de transcribir los datos
para sistematizar los resultados obtenidos. Los datos que se recojan de la institucién se los
manejaré respetando la confidencialidad de los participantes. La entrevista estara dirigida
por el investigador Fernando Rojas, estudiante de octavo ciclo de la carrera de Pedagogia

de la Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja.

1/ 2 /) P27l rraios , o

Yo, [Hqil 5%”"/6 Clftecsn D7]afls s con cédula de identidad Nro.
7] O i 1

A El 2O0SHT expreso que se me ha explicado sobre el proyecto

investigativo Las estrategias diddcticas para el proceso de mediacién lectora en
Educacion Basica Superior y Bachillerato en centros educativos urbano y rural. La
informacioén que se recoja de las entrevistas y observacion de aula se empleara de forma
académica a fin de concretar el desarrollo de la presente investigacion con fines de
titulacion. Por ende, acepto de forma voluntaria y declaro estar informada sobre los datos

que aporte seran manejados bajo la confidencialidad de los participantes.

/

)2/

Firma de docente facilitador

‘/‘//O;ﬂ’%‘ // / )

(Igﬁna del investigador
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Anexo 5: Registro de actividades - rural

Registro de actividades - Unidad Educativa Fiscomisional Manuel José Rodriguez

1853

Registro de actividades en la institucién educativa

) il

Nacional
de Loja

Universidad

Facultad

de la Educacién,
el Arte y la Comunicacién

FACULTAD DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION

CARRERA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA
Nombre de la institucién: Unidad Educativa Fiscomisional “Manuel José Rodriguez”.
Docente Facilitador: Mg. Edgar Jaramillo.
Nombre del investigador: Fernando Jose Rojas Armijos.
Tutor de Trabajo de Integraciéon Curricular: Dr. Miguel Saritama, PhD.

Carrerade
Pedagogia de la
Lengua y la Literatura

N° Nombre Institucion Rural Fecha Curso /Paralelo Hora Firma docente Firma Investigador
entrada /salida facilitador
1 Fernando Jose Unidad Educativa
Rojas Armijos Fiscomisional 1/12/2023 Segundo “A-B-C” 7:15 am
“Manuel José 11:30 pm
Rodriguez”
2 Fernando Jose Unidad Educativa
Rojas Armijos Fiscomisional 4/12/2023 Primero “A” 7:15 am
“Manuel José 11{:30 pm
Rodriguez”
3 Fernando Jose Unidad Educativa
Rojas Armijos Fiscomisional 8/12/2023 Octavo “A-B-C” 7:15 am
“Manuel José 12:15 pm
Rodriguez”
4 Fernando Jose Unidad Educativa
Rojas Armijos Fiscomisional 12/12/2023 | Tercero “A-B” 8:45 am
“Manuel José 13:00 pm
Rodriguez” )2
4

POCENTE

Mgs. Edgar Jaramilto
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R Yok Facultad Carrera de
g ,- L i de la Educacion, Pedagogia de la
Vg de Loja el Arte y la Comunicacion Lenguay la Literatura
N p———
185

FACULTAD DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA
Nombre de la institucion: Unidad Educativa Fiscomisional “Manuel José Rodriguez”,
Docente Facilitador: Mg. Beatriz Ochoa.
Nombre del investigador: Fernando Jose Rojas Armijos,
Tutor de Trabajo de Integracion Curricular: Dr. Miguel Saritama, PhD.

Registro de actividades en la institucion educativa

N° | Nombre Institucion Fecha Curso /Paralelo Hora Firma docente Firma Investigador
entrada /salida | facilitador
1 Fernando Jose Unidad Educativa
Rojas Armijos Fiscomisional 13/12/2023 | Noveno “A-B-C” | 10:45 am
“Manuel José 12:15 pm
Rodriguez”
2 Fernando Jose Unidad Educativa
Rojas Armijos Fiscomisional 15/12/2023 | Décimo “A-B-C” | 8:45 am
“Manuel José 12:15 pm
Rodriguez”
3 Fernando Jose Unidad Educativa
Rojas Armijos Fiscomisional 18/12/2023 | Décimo “A-B-C” | 9:30 am
“Manuel José 12:15 pm
Rodriguez”
4 Fernando Jose Unidad Educativa K
Rojas Armijos Fiscomisional 21/12/2023 | Décimo “A-B-C” | 7:15 am
“Manuel José 12:15 pm
Rodriguez”




Registro de actividades - Unidad Educativa del Milenio Bernardo Valdivieso - urbano

Carrera de

Ur stsiclad Facuitad
Nacional de la Educacion, Pedagogia de la
de Loja el Arte y la Comunicacion Lengua y la Literatura

FACULTAD DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA
Nombre de la institucién: Unidad Educativa del Milenio Bernardo Valdivieso.

Docente Facilitador: Mg. Angel Vire.
Nombre del investigador: Fernando Jose Rojas Armijos.
Tutor de Trabajo de Integracién Curricular: Dr. Miguel Saritama, PhD.

Registro de actividades en la institucién educativa

Ne° Nombre Institucién Urbana Fecha Curso /Paralelo Hora Firma docente Firma Investigador
entrada /salida facilitador
1 Fernando Jose Unidad Educativa del
Rojas Armijos Milenio Bernardo 3/1/2024 Segundo “F-G> 7:15 am
Valdivieso 11:30 pm
2 Fernando Jose Unidad Educativa del
Rojas Armijos Milenio Bernardo 5/1/2024 Décimo “E-F-G- 7:15 am
Valdivieso D> 13:00 pm
3 Fernando Jose Unidad Educativa del Semana 2da de
Rojas Armijos Milenio Bernardo 16/1/2024 Décimo “D-E-F- enero hasta
Valdivieso 5/2/2024 G-H” semana lIra de
febrero.
4 Fernando Jose Unidad Educativa del
Rojas Armijos Milenio Bernardo 6/2/2024 Segundo “D-E-F- Semana lra de
Valdivieso 29/2/2024 G-H” febrero hasta
4ta semana de
Febrero
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FACULTAD DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA
Nombre de la institucion: Unidad Educativa del Milenio Bernardo Valdivieso.
Docente Facilitador: Mg. Osman Calderén.
Nombre del investigador: Fernando Jose Rojas Armijos.
Tutor de Trabajo de Integraciéon Curricular: Dr. Miguel Saritama, PhD.

Registro de actividades en la institucion educativa

Carrera de
Pedagogiade la
Lengua y la Literatura

N° Nombre Institucién Urbana Fecha Curso /Paralelo Hora Firma docente Firma Investigador
entrada /salida facilitador
1 | Fernando Jose Unidad Educativa del
Rojas Armijos Milenio Bernardo 1/9/2023 Noveno “B-C-D” Ira y 2da
Valdivieso 8/9/2023 semana de
septiembre
2 | Fernando Jose Unidad Educativa del
Rojas Armijos Milenio Bernardo 11/9/2023 Tercero “H” 8:45 am e
Valdivieso 10:15 pm -
3 | Fernando Jose Unidad Educativa del
Rojas Armijos Milenio Bernardo 14/9/2023 | Tercero “H” Iray 4ta ~ "\_ﬁiﬁ
Valdivieso 28/9/2023 semana de %’7
septiembre L ——
4 | Fernando Jose Unidad Educativa del
Rojas Armijos Milenio Bernardo 29/9/2023 Noveno “B-C-D” 8:45 am
Valdivieso 12:15 pm
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Anexo 6: Certificado de traduccién

Loja, 27 de noviembre de 2024

A quien corresponda. -

De mi consideracion,

La presente traduccion de espafiol a inglés del resumen de la tesis denominada “Las
estrategias didacticas para el proceso de mediacion lectora en Educacion Basica Superior
y Bachillerato encentros educativos urbano y rural” de autoria de Fernando Jose Rojas
Armijos, C.1.: 1105365140, fue realizada y revisada por Maria Gabriela Jiménez con
titulo de Licenciada en Ciencias de la Educacion, mencién Idioma Inglés, con nimero de
registro en Senescyt 1008- 2016-1754550. En consecuencia, esta traduccion se considera

valida para ser utilizada con finesacademicos.

Particular que informo para los fines pertinentes.

Atentamente,

MARIA GABRIELA Digitally signed by
JIMENEZ MARIA GABRIELA
CARRION JIMENEZ CARRION

Maria Gabriela Jiménez Carrion
Licenciada en Ciencias de la Educacion, mencion Idioma Inglés.
Registro en Senescyt: 1008-2016-1754550
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