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1. Titulo

Los procesos cognitivos basicos de atencion y memoria y la comprension lectora en
estudiantes de primer ciclo de la carrera de Agronomia de la Facultad Agropecuariay de

Recursos Naturales Renovables de la Universidad Nacional de Loja, 2024.



2. Resumen

La investigacién tuvo como objetivo analizar la relacion que existe entre los
procesos cognitivos basicos de atencion'y memoriay la comprension lectora. El estudio
realizado responde a un enfoque cuantitativo, de tipo correlacional y transversal, con un
disefio no experimental. Los instrumentos aplicados fueron el Test D2 de atencion, la
escala de inteligenciade Reynolds (RIAS) y el instrumento para evaluar la comprension
lectora en estudiantes universitarios (ICLAU), en una muestra de 27 estudiantes de
primer ciclo de la carrera de Agronomia de la Universidad Nacional de Loja, para
analizar la correlacion que existe entre las variables por medio del programa informatico
Excel y fueron interpretados con la escala de correlacion lineal de Pearson, los
resultados mostraron que, el 77,78% presentan un nivel bajo en la atencion y un 3.7% se
encuentra en un nivel alto. Con respectoa la memoria el 37,04% presenta un nivel bajo,
el 48.15% en un nivel medio y un 14,81% se ubican en un nivel alto. En comprensién
lectorael 7.41% de los estudiantes los estudiantes presentan un nivel bajo, mientras que
maés de la mitad el 77,78% se encuentra en un nivel medio y el 14,81% un nivel alto. La
correlacion que se presenta entre atencion y comprension lectora presenta un valor de
+0,24, mientras que la correlacion entre memoria y comprension lectora muestra un
valor de +0,34, en ambas se concluye que existe una correlacién positiva media entre
los procesos cognitivos y la comprension lectora.

Palabras clave: Atencion, memoria, comprension lectora.



2.1. Abstract
The objective of the research was to analyze the relationship between the basic
cognitive processes of attention, memory and reading comprehension between the basic
cognitive processes of attention and memory and reading comprehension. The study
was done with a quantitative, correlational and cross-sectional approach, with a non-
experimental design. The instruments applied were the D2 attention test, the Reynolds
intelligence scale (RIAS) and the instrument to evaluate reading comprehension in
university students (ICLAU), with a sample of 27 first cycle students of the Agronomy
career of the “Universidad Nacional de Loja”, to analyze the correlation that exists
between the variables in the computer program Excel and were interpreted with
Pearson's lineal correlation scale. The results showed that 77.78% present a low level of
attention and 3.7% are at a high level. Respect to memory, 37.04% present a low level,
48.15% a medium level and 14.81% are at a high level. In reading comprehension,
7.41% of the students present a low level, while more than half, 77.78% are at a
medium level and 14.81% at a high level. The correlation between attention and reading
comprehension shows a value of +0.24, while the correlation between memory and
reading comprehension shows a value of +0.34, in both it is concluded that there is an
average positive correlation between the cognitive processes and reading

comprehension.

Key words: Attention, memory, reading comprehension.



3. Introduccién

En el ambito la educacion superior, la lectura es una herramienta fundamental
para la adquisicion de conocimientos y el desarrollo de habilidades cognitivas
superiores. En el caso especifico de estudiantes universitarios, la capacidad de
comprender textos cientificosy técnicos resulta indispensable para el éxito académico y
profesional. Sin embargo, diversos estudios han puesto de manifiesto que un porcentaje
considerable de estudiantes universitarios presenta dificultades en este proceso. Es por
esto que la presente investigacion, titulada Los procesos cognitivos basicos de atencion
y memoria y la comprension lectora en estudiantes de primer ciclo de la carrera de
Agronomia de la Facultad Agropecuaria y de Recursos Naturales Renovables de la
Universidad Nacional de Loja, tuvo como objetivo encontrar la correlacion entre las

variables.

Los procesos cognitivos basicos segun Smith y Kosslyn (2008) y Portellano et
al. (2014) son procesos que ocurren en simultaneo para responder a los estimulos y
demandas de su entorno, toda la informacion que se encuentra en el entorno debe ser
captada, seleccionada, procesada y supervisada. Esta actividad mental permite al
individuo en situacion de aprendizaje interiorizar conocimientos y adquirir nuevas
habilidades. Es importante comprender la necesaria intervencion de los procesos
cognitivos para generar comprension en diferentes areas y en esta investigacion se trata

especificamente de la comprension de textos.

La comprension lectora no es un resultado, es un proceso (Ramirez, M et al,
2021), ya que implica diferentes niveles jerarquizados, descritos progresivamente en la
Taxonomia de Barret. Este proceso no conlleva solamente la accion de leer, sino que
requiere de identificar ideas claves, integracion de conocimientos previos, visualizar las
ideas principales, emitir un criticaa partir de un analisis profundo y personal. Todas ella
competencias que permiten que un estudiante se desenvuelva correctamente en el area
académica y al desarrollo de otras habilidades y competencias para su futuro

profesional.

De esta forma, el proceso de la comprension lectora es fundamental para los
estudiantes, ya que les permite aprender y utilizar conocimientos en sus areas de
estudio. La capacidad de aplicar habilidades de comprension, especialmente lectora, se

vuelven relevantes en la educacion superior por el nivel de exigencia que supone el



estudio universitario dado que las principales fuentes de informacién que enriquecen el
aprendizaje son los documentos, libros y deméas material de lectura. Sin embargo, se
evidencia en previos estudios (Guerra, J., 2021), que los estudiantes universitarios
presentan niveles bajos de comprension lectora, lo que genera un déficit en el
rendimiento académico en los primeros periodos de estudio y por ende no se tienen las
bases adecuadas para los aprendizajes mas complejos. Esto esta estrechamente
relacionado con los procesos cognitivos basicos encargados de percibir, almacenar,
decodificar y responder frente a la informacion del entorno en el que se desenvuelve el

estudiante.

Frente a la problematica expuesta se planteo la siguiente pregunta de
investigacion: ¢ Cudl es la relacion entre los procesos cognitivos basicos de la atencion y
memoria y la comprension lectora en los estudiantes del primer ciclo de la carrera
Agronomia de la Facultad de Agropecuaria y Recursos Naturales de la Universidad
Nacional de Loja?, la cual responde a la necesidad de conocer como los procesos

cognitivos basicos intervienen en el proceso de comprension lectora.

Por lo cual, se formul6 el objetivo general: Analizar la relacion entre los niveles
de los procesos cognitivos basicos de la atenciény memoriay la comprension lectora en
estudiantes del primer ciclo de la carrera Agronomia. Y los objetivos especificos:
Evaluar los procesos cognitivos de atencion mediante el test d2 y la memoria con la
subescala del test RIAS en los estudiantes del primer ciclo; Valorar los niveles de la
comprension lectora que presentan los estudiantes del primer ciclo de la carrera de
Agronomia mediante el instrumento de evaluacion de la comprensién lectora en
alumnos universitarios (ICLAU); y establecer la correlacion entre los niveles de los
procesos cognitivos basicos de atencién y memoria y la comprension lectora en los
estudiantes del primer ciclo de la carrera de Agronomia mediante el analisis estadistico

de los resultados.

Como base de la investigacion, el marco tedrico para la primera variable de los
procesos cognitivos de la atencidn se baso en el modelo de Posner y Petersen, y de la
memoria en el modelo de memoria de trabajo de Baddeley. Mientras que para la
segunda variable que es la comprension lectora se utilizo la teoria de Van Dijk y
Kintsch.



La investigacion se basod en el enfoque cuantitativo, descriptivo, de corte
transversal y con un desefio no experimental. La muestra fue de 27 estudiantes del
primer ciclo de la carrera de Agronomia, a los cuales se les aplico el test d2 para evaluar
la atencion, la subescala RIAS para la memoria y el instrumento para medir la
comprension lectora ICLAU. A partir de ello, se realiz6 un andlisis estadistico de los
datos por medio del programa informatico Excel y la medida estadistica de percentiles,
representados en tablas y graficas. Esto fue categorizado y después interpretado por la

escala de coeficiente de correlacién de Pearson.

Los instrumentos psicométricos permitieron determinar que los estudiantes
presentan un nivel bajo de atencién y un nivel de desempefio medio en cuanto a la
memoria. En lo que corresponde a la comprension lectora, la mayoria de estudiantes de
la muestra investigada, tienen un nivel de desempefio medio, en donde los niveles literal
e inferencial presentan porcentajes altos, mientras que los niveles de reorganizacion de
la informacion, critico y de apreciacion presentan porcentajes bajos. Estos resultados,

concluyen en que existe una correlacion positiva débil entre las variables investigadas.



4. Marco teorico
4.1. Procesos cognitivos de Atencion y Memoria
4.1.1. Antecedentes

En el proceso de la revision bibliogréafica se ha podido evidenciar y analizar
algunas investigaciones sobre los procesos cognitivos basicos y la comprension lectora,

que se describen a continuacion:
e Anivel internacional

En basqueda de una visién mas amplia sobre el tema de investigacion, en la
UNAM, Guerra, J. en el afio 2021 presenta su trabajo denominado: Evaluacion de
comprension lectora, uso de estrategias y su relacion con variables académicas y
sociodemogréaficas en estudiantes universitarios; la cual tiene por objetivo identificar los
niveles de comprension lectora, el uso de estrategias y la motivacion hacia la lectura, y
relacionarlos con diferentes variables sociodemogréaficas y académicas, en estudiantes
de la carrera de Biologia, de la Universidad Nacional Auténoma de México (Campus
Iztacala); Esta investigacion encontrd, en la muestra estudiada, un nivel bajo de
comprension lectora, un uso medio de estrategias de lectura, y relaciones significativas
entre el nivel de comprension del estudiante y las variables tener acceso a marca-textos
y a notas adhesivas, y la escolaridad del padre. Se asumio que el puntaje general de la
prueba de comprension lectora fluctuariaentre el 60% y el 70% de respuestas correctas;
sin embargo, el encontrado fue del 45%, lo cual indica un problema importante en los

estudiantes relacionados con la adquisicion de conocimientos de su futura profesion.

También se ha encontrado informacion valiosa en la investigacion realizada por
Ramirez, M. et al, en el afio del 2021 en Costa Rica; llamada Aportes de la psicologia
cognitivaal estudio y mejoramiento de la comprension lectora en la educacion superior.
Que tiene por objetivo explorar algunos mecanismos cognitivos que influyen en la
capacidad de comprension lectora de los estudiantes universitarios, por lo cual, se
brindan algunas herramientas teérico- conceptuales para ahondar en los mecanismos
cognitivos que subyacen a la capacidad de comprension lectora. De la cual se puede
rescatar que para evaluar la comprension lectora se requiere hacerlo como un proceso y

no como un resultado, por lo que el abordaje de los procesos cognitivos especificos y



generales son de gran valor al momento de diagnosticar la causa de un nivel bajo de la

misma.
e A nivel Nacional

A nivel nacional, en Ecuador se han encontrado la investigacion de Raymond, E.
et al, del 2022 en la ciudad de Quito, denominada Evaluacion de la comprension lectora
en estudiantes de reciente ingreso de una carrera universitaria en el Ecuador. Esta
investigacion tuvo por objetivo conocer el nivel de comprension lectora de quienes
empiezan una carrera universitaria en el Ecuador ayudara a disefiar e implementar
politicas educativas en el &mbito universitario que faciliten a los estudiantes la
adquisicion de los saberes y las respectivas competencias profesionales. En este
contexto, se aplico el test “PROLEC-SE” a una muestra de 85 estudiantes de la primera
cohorte de una carrera humanista en una Institucion de Educacion Superior de tipo
privado. Los datos indican que un importante grupo de estudiantes de la prueba presenta
un nivel bajo de comprensién lectora y un significativo grupo presenta problemas de
comprension lectora. Los resultados divididos en dos grupos de estudiantes que
provienen de colegios publicos y los de colegios privados indican un porcentaje menor
de estudiantes con bajo nivel o problemas de comprension lectora en contraste con

quienes provienen de colegios publicos.

Otro estudio realizado por Mantilla y colaboradores, de la Universidad Técnica
de Ambato en el afio 2021, caracterizo aspectos importantes sobre comprension lectora
mediante el test de Cloze, cuyo propdsito es determinar la probabilidad de tener éxito en
el rendimiento académico en funcidn de los niveles de comprension alcanzados y tiene
tres niveles funcionales de lectura: independiente, instruccional y de frustracion.
Porcentualmente se determina que el 57,4% de frustracion se encuentran en la carrerade
economia, valor que manifiesta que mas de la mitad de estudiante universitarios tienen
numerosos errores de reconocimiento de palabras y que la comprension es ciertamente

deficiente.

e Anivel local

En el trabajo de integracion curricular de Rojas, N. del publicada en el afio 2024
en el repositorio de la Universidad Nacional de Loja, denominado: Los procesos
cognitivos béasicos y la comprension lectora en los estudiantes de primer ciclo, paralelo

“A” de la carrera de Economia de la Facultad Juridica, Social y Administrativa de la



Universidad Nacional de Loja, 2023- 2024. Tuvo por objetivo analizar la relacion entre
los procesos cognitivos basicos de atencion y memoria y la comprension lectora en los
estudiantes del primer ciclo dio como resultado que 72,41% de los alumnos presentan
un nivel bajo en atencion; asi mismo, el 65,52% demostraron un nivel medio, el 24,14%
un nivel bajo. En cuanto a la comprension lectora, el 65,52% demostro un nivel bajo, el
24,14% un nivel medio. Demostrando asi que si existe una correlacion entre los
procesos cognitivos de atencion y memoria y la comprension lectora con un valor de

Tau-b de Kendall de 0,198 para la atencion y de 0,190 para la memoria.
4.1.2. Conceptualizacion

Los procesos cognitivos corresponden al conjunto de operaciones mentales que
nos permiten conocer comprender y actuar frente a los estimulos que rodean al
individuo. Estos permiten realizar desde las actividades méas simples hasta las mas
complejas presente en la vida diaria. Estos procesos cognitivos corresponden a la
percepcién, lenguaje, pensamiento, aprendizaje, atenciéon y memoria, lo que
corresponde a la variable independiente de la presente investigacion. Este enfoque
cognitivista se centra en entender como la mente humana interpreta, procesa y retiene

informacion en la memoria (Cervantes, 2009).

La psicologia cognitiva dedica gran parte de su estudio a la atencion, un proceso
fundamental que acttia como filtro en el manejo de la informacion. Esto permite que
seleccione conscientemente ciertos estimulos, lo que lleva a la actuacién de procesos

adicionales para comprender y responder a la informacion relevante (Pulido L. , 2018).

Asi mismo, la memoria es otro de los campos de investigacion en psicologia
cognitiva, donde se profundiza en las fases del proceso de almacenamiento y
recuperacion de la informacidén. En este contexto, Atkinson y Shiffrin (1968)
formularon la influyente teoria multi-almacén de la memoria, la cual postula tres
sistemas de memoriainterrelacionados: lamemoriasensorial; la memoria a corto plazo;

y la memoria a largo plazo.
4.1.3. Psicolinguistica

La psicolinglistica, segin Fernandez (2007), se adentra en el estudio de la
fascinante relacion entre el lenguaje y los procesos mentales, abordando aspectos como
la estructura del lenguaje, el procesamiento Iéxico y sintéctico, la comprension del



discurso y la produccion del habla. Su enfoque busca comprender los mecanismos
cognitivos como la memoria, la atencion, la percepcién y el razonamiento que subyacen
en el uso del lenguaje y cdmo estos procesos mentales moldean la capacidad para

comunicarse de manera efectiva.
4.1.4. Atencién
4.1.4.1. Conceptualizacion

Para Smith y Kosslyn (2008) la atencion “es el proceso por el cual, en un
momento dado, se resalta cierta informaciény se inhibe otra” (p.106), [...] “la seleccion
de la atencién parece ocurrir de un modo tan natural y sin esfuerzo que es dificil de
precisar experimentalmente” (p. 107). La funcidén de la atencion es seleccionar del
entorno los estimulos que son relevantes para el estado cognitivo en curso del sujeto y
que sirven para llevar a cabo una accion y alcanzar unos objetivos (Rios-Lago, Mufioz
& Padul, 2007).

En esta misma linea de conceptualizacion, segun Portellano et al. (2014), la
atencion es un proceso cognitivo fundamental que actia como un sistema de filtro,
permitiéndo seleccionar, priorizar, procesar y supervisar la informacion que se recibe.
Es esencial para cualquier actividad mental y sirve como mecanismo de acceso a la
cognicidn, actuando como un puente entre la percepcion y la cognicion. Entendiendo la
importancia de la atencion para el funcionamiento cognitivo del individuo ya que
permite enfocarse en estimulos especificos a tiempo que se bloquean las distracciones.
A continuacion, se describen diferentes modelos de atencién, que permitiran

comprender este proceso desde diferentes enfoques.
4.1.4.2. Teorias y modelos de la atencion

La atencion es fundamental para entender como funciona nuestra mente. Los
Modelos de Atencion, desarrollados por psicélogos y neurocientificos, explican como
seleccionamos y procesamos la informacion que nos rodea. Estos modelos han
evolucionado con el tiempo, desde ideas simples hasta enfoques méas complejos,
proporcionando una mejor comprension de como el cerebro maneja la informacion y
cémo nos enfocamos en lo importante. En este texto, exploraremos algunos de estos

modelos y su papel en la comprensién de la atencion.

Modelo Lesional
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Husain y Rorden (2003), exploran el Modelo Lesional de la Atencion en

neuropsicologia, que examina como las lesiones cerebrales afectan la capacidad de

atencion. Este modelo investiga los déficits atencionales especificos causados por estas

lesiones. Stuss y Benson (1986), sefialan que las lesiones en la corteza parietal pueden

afectar la concentracion visual y la comprensidn del entorno, mientras que las lesiones

en el 16bulo frontal pueden influir en la capacidad de mantener y adaptar la atencion.

El mayor aporte de este modelo es que ha permitido identificar diferentes

regiones del cerebro que desempefian un papel crucial en el proceso atencional. Segun

Mesulam (2002), entre estas regiones se encuentran:

o Corteza parietal superior: Involucrada en la atencion espacial, permitiendo

orientar la atencion hacia estimulos especificos en el espacio.

o Corteza prefrontal dorsolateral: Desempefia un papel fundamental en la atencion

ejecutiva, incluyendo la seleccién de informacion relevante, el control de la

interferencia y la flexibilidad cognitiva.

o Ganglios basales: Implicados en la motivacién y la activacion conductual,

regulando la disposicion para procesar informacion y ejecutar acciones.

o Sistema limbico: Modula la atencion emocional, regulando la atencion hacia

estimulos con valencia emocional significativa. (p.35-39)

Figura 1:

Modelo Lesional

AREAS CEREBRALES RELACIONADAS CON LA ATENCION

Hemisferio Izquierdo Hemisferio Derecho

Cortex Cortex

Cortex 0
Parietal posterior Prefrontal

Prefrontal -~

Giro /

Fusiforme Sustancia

retbCular

Sustancia

reticular

Atencion Auditiva Atencion Visual

Fuente: https://brainingblog.wordpress.com/2014/05/07/atencion/

11


https://brainingblog.wordpress.com/2014/05/07/atencion/

Modelo de Sohlberg y Mateer

El Modelo de Sohlberg y Mateer como una estructura jerarquica que comprende
cinco componentes principales de la atencion: focalizada, sostenida, selectiva, alternante
y dividida. Este modelo, organizado en tres niveles, ofrece una comprension detallada
de la atencion y sus aspectos, proporcionando una base sélida para mejorar las

habilidades atencionales (Sohlberg & Mateer, 1987).

Figura 2:

Componentes del Modelo de Sohlberg y Mateer

1. COMPONENTES DE LA

/ / ATENICION \ \

ATENCION FOCALIZADA  ATENCION SOSTENIDA ATENCION SELECTIVA ATENCION ALTERNANTE ATENCION DIVIDIDA
I I | I

LA CAPACIDAD DE LA CAPACIDAD DE LA CAPACIDAD DE LA CAPACIDAD DE LA CAPACIDAD DE
ENFOCARSE EN UN MANTENER LA ENFOCARSE EN UN CAMBIAR EL FOCO DE REALIZAR DOS O MAS
ESTIMULO O TAREA ATENCION EN UNA ESTIMULO ESPECIFICO = ATENCION ENTRE DOS O TAREAS AL MISMO
ESPECIFICA TAREA DURANTE UN MIENTRAS SE IGNORAN MAS TAREAS TIEMPO
PERIODO DE TIEMPO OTROS
PROLONGADO
Figura 3:

Niveles de Atencion del Modelo de Sohlberg y Mateer

/v 2. NIVELES DE ATENCION \
NIVEL 1: ATENCION NIVEL 2: AITENCION NIVEL 3: ATENCION
BASICA COMPLEJA SUPERVISADA
| | |
SE REFIERE A LA SE REFIERE A LA SE REFIERE A LA
CAPACIDAD DE CAPACIDAD DE CAPACIDAD DE
ENFOCARSE EN UN MANTENER LA PLANIFICAR, ORGANIZAR
ESTIMULO O TAREA ATENCION EN UNA Y EJECUTAR TAREAS
SIMPLE TAREA COMPLEJA O DE COMPLEJAS QUE
REALIZAR DOS TAREAS REQUIEREN MULTIPLES
SIMPLES AL MISMO PASOS
TIEMPO

En la comprension lectora se requiere de mantener la atencion en el texto y
percibir con precision las palabras, debido a que los patrones visuales son cruciales para

comprenden lo que se esta leyendo. Cuando el individuo se concentra en el contenido de
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un texto, su composicién de las ideas y de las palabras, la comprension es efectiva y
fluida.

El modelo de atencidn en dos etapas

Kahneman (1973), expone un modelo de atencidn en dos etapas, desarrollado
con Treisman (1986), que explica como procesamos la informacién visual y auditiva y

cdémo seleccionamos qué procesar en entornos con multiples estimulos.

En la primera etapa, conocida como atencion selectiva o filtro temprano, todos
los estimulos compiten por nuestra atencion, pero solo algunos pocos se procesan en
detalle debido a nuestras limitaciones de procesamiento. En la segunda etapa,
denominada procesamiento elaborado o post-filtro, los estimulos seleccionados se
analizan en funcion de su significado y relevancia, recibiendo mayor atencion y
procesamiento cognitivo. Los estimulos menos relevantes se ignoran o se procesan

superficialmente.
Figura 4:

El modelo de atencién en dos etapas

Coarse
Representation

Fuente: Baghdadi, G; Towhidkhah,F & Rajabi, M (2020): A typical
representation of the two-stage model of attention.
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Kahneman, D. (1973); Treisman, A. (1986), explica como el lector interactian
de manera selectiva con el texto. En la primera fase, la atencion selectiva permite a los
lectores filtrar la gran cantidad de informacion textual y enfocarse en lo mas relevante.
En la segunda fase, en el procesamiento elaborado los lectores comprenden

profundamente el texto seleccionado, analizando su significado y relevancia.

Modelo de competencia sesgada

Desimone, R., & Duncan, J. (1995), sugieren el modelo de competicion sesgada,
explicando como la atencion visual se dirige selectivamente hacia estimulos relevantes.
Este modelo sugiere que la atencion actta como un filtro, amplificando las respuestas
neuronales a estimulos importantes y suprimiendo las respuestas a los irrelevantes, en

dos etapas:

1. Seleccion por caracteristicas: Los estimulos compiten en areas visuales como
el cortex visual primario (V1). Aquellos con caracteristicas similares al objetivo
tienen mayor probabilidad de ser seleccionados.

2. Seleccion por objetos: Los estimulos seleccionados compiten para ser el objeto
principal de la atencion, basandose en su relevancia para la tarea en curso,

implicando regiones corticales superiores como el cortex temporal inferior.
Figura 5:

Modelo de competencia sesgada

Top-down Feedback Mechanisms:
Fronto-Parietal Attentional Network

* + + Output to:

——— | Competition among Multiple :>

Stimulus Stimuli for Representation
Valence in Visual Cortex Memory &

Motor Systems

Bottom-up Sensory-Driven
Mechanisms

Fuente: https://www.researchgate.net/figure/Biased-competition-model-of-

visual-attention-and-process-of-emotional-information figl 298098022
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Este modelo muestra como para la lectura se requiere de la experiencia previa

que tiene cada individuo y las técnicas de pensamiento que utiliza para comprender el

texto, teniendo en cuenta que los sesgos cognitivos pueden influir en como

interpretamos lainformacion. Durante el proceso de la comprensién lectora se conserva

la informacidn relevante y se descarta lo que no se considera importante.

Modelo de Mesulam

El Modelo Mesulam (1981, citado por Garrido, 2006), identifica cuatro

componentes clave de la atencién que trabajan juntos para permitirnos concentrar

nuestros recursos cognitivos en estimulos especificos, siendo fundamentales para

procesar la informacion de manera eficiente:

o Sistema Reticular: Ubicado en el tronco encefalico, mantiene nuestro estado de

alerta y filtra la informacidn sensorial entrante para permitirnos enfocarnos en lo

relevante.

o Sistema Limbico y Giro Cingulado: Proporcionan la motivacion emocional para

dirigir nuestra atencion, influenciando lo que percibimos como importante.

o Sistema Parietal: Genera una representacion mental de aquello en lo que nos

enfocamos, permitiéndonos percibir e interpretar la informacidn sensorial.

o Sistema Frontal: Coordina los movimientos necesarios para alcanzar nuestros

objetivos, facilitando la planificacion, toma de decisiones y ejecucidn de acciones

motoras complejas.
Figura 6:

El Modelo de Mesulam

ESTADO DE ALERTA
Formacién Reticular)

REPRESENTACION MOTIVACIONAL
(Sistcma limbico y giro cingulado)

REPRESENTACION -
SENSORIAL
Cortex parietal

/ Talamo y ganglios basales \

MOTORA
Cortex frontal

Fuente: https://slideplayer.es/slide/12158012/
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Las redes neuronales distribuidas en las &reas cerebrales ayudan al
procesamiento del lenguaje y la comprension, ya que se encargan de decodificacion de
palabras, la comprension del significado y la integracion de la informacion contextual,

destacando su importancia en este proceso cognitivo.
Modelo de Mirsky

El modelo de Mirsky (1996), ofrece una comprensién detallada de la atencion en

psicologia cognitiva, dividida en cuatro aspectos clave.

1. Focalizacion: Dirigir la atencion hacia estimulos o tareas especificas, filtrando
la informacion irrelevante.

2. Mantenimiento: Capacidad para sostener la atencion durante periodos
prolongados, vital para tareas que requieren esfuerzo mental continuo.

3. Cambio: Flexibilidad para alternar entre diferentes tareas de manera efectiva en
un entorno con multiples demandas.

4. Codificacion: Almacenar y recuperar informacion mientras realizamos tareas

mentales, esencial para el aprendizaje y la resolucion de problemas.

Figura 7:

Modelo de Mirsky

Working Memory
SET LOAD

Bottom-up
Attention

Saliency

Environment

Fuente: https://en.wikipedia.org/wiki/Working memory
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Las habilidades ejecutivas como la atencion, la memoria de trabajo y la
autorregulacién, son las encargadas para organizar y gestionar nuestras capacidades

mentales, especialmente durante el proceso de comprension lectora.

4.1.5. Modelo de la atencion de Posner y Petersen

La teoria de la atencién de Posner y Petersen (1990), proponen un modelo
cognitivo que permite describir los mecanismos que intervienen en el proceso de la
atencion humana. Esta teoria ha sido de gran impacto ya que ha sido ampliamente
utilizada para explicar diversos fendmenos atencionales, como la atencion selectiva, la

atencién sostenida y la atencion dividida.

La teoria postula que la atencién es un proceso complejo por lo que se
involucran tres redes cerebrales que estan interconectadas: alerta, orientacion y

ejecucion, cada uno respaldado por circuitos neurales especificos.

e Red de alerta: este primer sistema proporciona la activacion béasica que es
necesaria para iniciar los procesos atencionales. Se ubica en el Iébulo parietal
superior lo que hace que el individuo se mantenga en un estado de vigilanciay
preparado para responder a estimulos.

e Red de orientacion: este sistema dirige la atencion hacia los estimulos
relevantes, tanto visuales como auditivos y se ubica en el cortex parietal
posterior.

e Red de control ejecutivo: el sistemaregula la atencion consciente y el control de
procesos mentales superiores durante tareas complejas, permitiendo la seleccién

de informacidn relevante e inhibe las distracciones.

Figura 8: Areas cerebrales involucradas en el modelo de Posner y Petersen (adaptado
de Posner & Rothbart, 2009).
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Fuente: https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S1571064509000128

Considerando este postulado, durante la comprension lectora se necesita de
mantener un nivel de atencion sostenida continua de la cual se encarga la red de alerta
permitiendo asi que el lector se concentre, la red de orientacion dirige la atencion
selectiva hacia los estimulos relevantes del texto como las palabras claves o ideas
principales y la red de control ejecutivo coordina y regula la atencién ejecutiva durante
la lectura, lo que implica controlar impulsos distractores para una comprension lectora

profunda y critica.

4.1.5.1. Tipos de atencién segun el modelo de Posner y Petersen

e Atencion selectiva:

Comprende a la capacidad de poder enfocarse en los estimulos e informacion
relevante como la seleccion de palabras, frases e ideas claves del texto y omitir los que
se consideran irrelevantes como los ruidos externos y pensamientos intrusivos, es decir
filtrar las distracciones. Esta accion es realizada por la red de orientacion del modelo.

e Atencion sostenida:

Capacidad de mantener el enfoque en una tarea especifica durante un periodo
prolongado de tiempo, lo que da paso a la concentracion en la lectura de un texto sin
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divagar. Este tipo de accion requiere de un esfuerzo mental sostenido por lo que trabaja

la red de alerta del cerebro manteniendo un estado de vigilancia y preparacion.

e Atencion ejecutiva:

Capacidad de controlar y regular los procesos mentales, permitiendo analizar,
sintetizar y evaluar la informacion de un texto. La atencion ejecutiva requiere de
habilidades cognitivas como la memoria de trabajo, inhibicion y la toma de decisiones,
por lo que se realiza en la red de control ejecutivo que permite de regulas los procesos
atencionales, monitoreo de la lectura, identificar informacién relevante y realizar

inferencias.
Figura 9:

Elementos del modelo atencional

sistema subcortical red posterior red anterior

2 CONTROL
ALERTA ORIENTACION st 1:> -

se refiere al estado

general de activacién capacidad de regular y

controlar la atencién

orientacién de la atencién
del sistema nervioso

REVALUACION DEL ESTIMULO

Fuente: https://www.researchgate.net/figure/Figura-3-As-tres-redes-atencionais-
de-Posner-Fonte-Os-autores-2021 fig2 356721376

El modelo de Posner y Petersen describen que el proceso de la atencidon implica
un sistema conformado por tres redes neuronales, lo que permite que se lo relacione
directamente en la comprensién lectora. La cual requiere de procesos morfoldgicos,
sintacticosy semanticos. A continuacion, se describe la relacion entre los elementos del

modelo y el proceso de la comprension lectora:

1. Red de alerta:
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e Funcidn: Detecta cambiosen el entornoy prepara al sistema para procesar
la informacion.
e Relacion con la comprension lectora: Es esencial al iniciar la lectura,
orientando al lector hacia el texto.
e Ejemplo: Un lector distraido por ruidos externos necesita que su red de
alerta se active para enfocarse en el texto.
2. Red de orientacion:
e Funcion: Dirige la atencidon hacia estimulos especificos del texto,
facilitando su comprension.
e Relacion con la comprension lectora: Permite al lector enfocarse en
palabras o frases clave.
e Ejemplo: Un lector busca una palabra importante en el texto, guiado por
su red de orientacion.
3.  Red de control ejecutivo:
e Funcidn: Regula la atencion y supervisa la ejecucién de otras funciones
cognitivas.
e Relacion con la comprension lectora: Es crucial para planificar,
monitorear y evaluar la comprension del texto.
e Ejemplo: Si un lector no comprende un texto, puede usar su red de control

ejecutivo para releerlo o buscar estrategias de comprension.
Procesos de la comprension lectora segun el Modelo de Posner y Petersen:

1. Morfoldgico:
e Funcion: Descomponer palabras en unidades morfologicas para entender
su significado.
e Relacion con el modelo: La red de alerta facilita la identificacion de
palabras, la red de orientacién ayuda a enfocarse en morfemas especificos,
y la red de control ejecutivo ayuda a almacenar y recuperar informacion
morfologica.
2. Sintactico:
e Funcion: Comprender la estructurade las oracionesy la relaciénentre las

palabras.
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e Relacion con el modelo: La red de orientacion permite enfocarse en
palabras clave, y la red de control ejecutivo ayuda a analizar la estructura
sintactica.

3. Semantico:

e Funcion: Extraer el significado del texto a partir de la informacion
morfoldgica y sintactica.

e Relacién con el modelo: La red de alerta activa conocimientos previos, la
red de orientacion facilita la identificacion de conceptos clave, y la red de
control ejecutivo ayuda en la inferencia y construccién de significado.

Este modelo proporciona una base para entender como la atencion interacttia con
los procesos morfoldgicos, sintacticos y semanticos durante la comprension lectora,

facilitando la atencidn al texto y la construccién de significado.
4.1.6. Evaluacion de la atencion

El estudio de la atencidon en importante para la psicologia cognitiva y las
neurociencias. Para Posner & Petersen (1990), la atencidon desempefia un papel crucial
en numerosas actividades cognitivas y conductuales, desde resolver problemas hasta
tomar decisiones. Esto hace que sea necesario la medicion de aspectos especificos de la

atencion, por lo que existen varios tipos de evaluaciones. Estos aspectos son:

e Atencién sostenida

La atencidn sostenida se refiere a la capacidad de mantener el foco en una tarea
o0 estimulo durante un periodo prolongado, incluso frente a distracciones o fatiga. Dos
pruebas comunes para evaluarla son el Test de Atencion Continua (TAP) y el Test de
Vigilancia Psicomotora (PVT), ambos son pruebas computarizadas que miden la
capacidad de mantener la atencion y responder a estimulos visuales o auditivos de

manera precisa y rapida (Posner & Petersen, 1990).

e Atencidn selectiva

Posner & Petersen (1990), la atencion selectiva, también conocida como
atencion focalizada, se refiere a la capacidad de enfocar la mente en un estimulo o tarea
especifica, a pesar de las distracciones ambientales. Dos pruebas comunes para
evaluarla son el Test de Stroop y el Test de cancelacion.
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e Atencién dividida

Posner & Petersen (1990), la atencion dividida implica realizar dos tareas o
prestar atencién a dos estimulos al mismo tiempo. La tarea de doble tarea consiste en
realizar dos tareas simultaneas, ya sea una cognitiva y una motora, o dos tareas
cognitivas diferentes. Por otro lado, el test de conduccion simulada evalla la atencion
dividida en un entorno real, como conducir un vehiculo simulado mientras se enfrentan

distracciones.

e Flexibilidad atencional

Posner & Petersen (1990), proponen que la flexibilidad atencional se evalta con
pruebas como el Test de Cambio Atencional (TAS) y el Test de Clasificacion de
Tarjetas de Wisconsin (WCST), que miden la capacidad de cambiar el foco de atencién

segun las demandas del entorno.

4.1.6.1. Test de Atencion d2

El Test d2 de Atencidn, desarrollado por Brickenkampy Zillmer en la década de
1970, es una herramienta ampliamente utilizada para evaluar la capacidad de atencion
selectiva y concentracion. Consiste en una serie de lineas con letras "d" y "p" con
diferentes marcas, donde el individuo debe tachar solo las letras "d" que tienen
exactamente dos marcas, ignorando las que tienen una marca o mas de dos. Este test
proporciona medidas objetivas de la atencidn y es Gtil en una variedad de contextos,
incluyendo evaluaciones clinicas, investigaciones psicoldgicas y educativas. Ademas de
una puntuacion total que indica la cantidad de items correctamente resueltos, el test
también ofrece informacion sobre la precision y la velocidad de procesamiento del

individuo.
4.1.7. Memoria
4.1.7.1. Definicién

La memoria, desde la perspectiva de la psicologia cognitiva, comprende
procesos como la adquisicion, el almacenamiento, la consolidacion, la recuperacién y el
olvido. Estos procesos, descritos por diversos investigadores como Tulving (1987),
Atkinson y Shiffrin (1968), McGaugh (2000), y Ebbinghaus (1885), interactGan para
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permitir la retencidny recuperaciénde la informacién a lo largo del tiempo. Asi mismo
existen diferentes modelos que postulan diferentes mecanismos de como se procesa la

informacion en la memoria, los cuales se describen en el siguiente apartado:
4.1.7.2. Modelos y teorias
Memoria como sistema de almacén

Atkinson y Shiffrin (1968), propusieron un modelo de memoria que consta de
tres almacenes: el registro sensorial, que almacena informacidn sensorial breve y decae
rapidamente; la memoria a corto plazo (MCP), que retiene informacion durante un
breve periodo (18-20 segundos) y tiene una capacidad limitada; y la memoria a largo

plazo (MLP), que almacena informacion de formapermanente o por un periodo extenso.
Memoria como proceso

Craik & Lockhart (1972), presentaron una teoria de la memoria basada en el
procesamiento de la informacion, desafiando la idea previa de una division simple entre
memoriaa corto plazo y memoriaa largo plazo. Segln su teoria, el procesamiento de la
informacion ocurre en diferentes niveles de profundidad, desde superficial hasta
profundo, y argumentaron que la profundidad del procesamiento determina la facilidad

con la que recordamos la informacion
Memoria como red de conexiones

Rumelhart y McClelland (1986), plantean wuna vision dinamica del
almacenamiento y recuperacion de informacion en el cerebro, basada en principios de
procesamiento distribuido y paralelo. Segun esta teoria, la informacion se distribuye a
través de redes neuronales interconectadas, donde la activacion en cascada es
fundamental. Cuando experimentamos algo nuevo, diferentes caracteristicas activan
conjuntos especificos de neuronas, formando redes distribuidas en toda la estructura
neuronal. La activacion en cascada propaga la informacién a través de estas redes,
reflejando como se recuperan y reconstruyen los recuerdos y la informacion asociada en

el cerebro.
Memoria de trabajo

Portellano (2005), describe la memoria de trabajo como un aspecto esencial del

procesamiento cognitivo. Esta forma de memoria a corto plazo permite a las personas
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realizar multiples tareas cognitivas simultdneamente al retener temporalmente la
informacion en la mente y manipularla para completar una tarea. Es fundamental para
actividades diarias como la resolucion de problemas, la toma de decisiones y el

aprendizaje.
Modelo de Cowan

El Modelo Integrado de Cowan (1988), define la memoriade trabajo (MT) como
un sistema dinamico que depende de la atencion. Destaca su relacion estrecha con la
atencion, ya que la MT requiere atencion para funcionar y tiene una capacidad limitada.
Puede procesar diferentes tipos de informacion simultdneamente y colabora con la
memoria a largo plazo (MLP) para almacenar y recuperar informacién. Sus
componentes incluyen un almacén a corto plazo, un bufer episodico, la atencion y el

procesamiento ejecutivo.

Figura 10: Modelo Integrado de Cowanme
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Fuente:https://www.researchgate.net/figure/Figura-15-Esquema-simplificado-del-
modelo-de-Cowan-1988 fig4 279469193

Tulving (1987), la comprension lectora se basa en la memoria de trabajo, que
acta como un "espacio de trabajo” en el cerebro. Esta memoria, dependiente de la
atencion, tiene una capacidad limitada, lo que requiere que seamos selectivos en lo que
nos enfocamos durante la lectura. Ademaés, interactta con la memoria a largo plazo, lo
que nos permite relacionar la nueva informacion con nuestro conocimiento previo para

una mejor comprension del texto.
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Modelo de Memoria de Trabajo Global (MT Global)

El Modelo de Memoria de Trabajo Global (MT Global) de Unsworth y Engle
(2007) propone que la memoria de trabajo es un sistema Unico y global que coordina
funciones cognitivas. Destaca una capacidad general limitada que afecta la eficiencia
del procesamiento de informacion durante la lectura, y reconoce diferencias

individuales en esta capacidad que influyen en el rendimiento cognitivo.
Modelo de la Memoria de Trabajo Relacional

El Modelo de la Memoria de Trabajo Relacional (MTR), desarrollado por
Barrouillet y Camos (2001), redefinié la memoria de trabajo al centrarse en su
capacidad para manejar relaciones entre elementos, no solo en el almacenamiento de

informacién individual.
Teoria de la Memoria Declarativa de Tulving

La teoria de la memoria declarativa de Tulving (1972), distingue entre dos tipos
principales de memoria: episodica y semantica. La memoria episodica almacena
recuerdos de eventos personales, mientras que la semantica contiene conocimientos

generales.
4.1.8. Modelo de Memoria de Trabajo de Baddeley

El modelo de memoria de trabajo desarrollado por Alan Baddeley y Graham
Hitch (1974, citados en Lopez, 2011) describe la estructura y funcionamiento de la

memoria centrandose en tres elementos principales que interactdan entre si:
e Bucle Fonoldgico

El bucle fonoldgico, parte del modelo de memoriade trabajo de Baddeley, como
describe Lopez (2011), se centra en el procesamiento de informacion auditiva, como el
lenguaje hablado. Consta de un almacén temporal de informacidn acustica y un sistema
de mantenimiento de la informacion acustica-verbal, permitiendo la retencion indefinida
a través de la repeticidnarticulatoria. Su funcion se evidencia en la retencion secuencial
de informacion y la repeticion inmediata de una secuencia de elementos en el mismo

orden.

e Circuito Fonoldgico
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El circuito fonologico, segun Carrillo (2010), consta de dos componentes
principales: un almacén fonoldgico y un sistema articulatorio de repeticion. El almacén
fonoldgico retiene informacion linglistica durante breves periodos antes de perderse,
mientras que el sistema articulatorio permite repetir verbalmente esta informacion,
reforzandola en la memoria a corto plazo. Ambos componentes trabajan en conjunto
para facilitar el procesamiento y la retencion de informacion auditiva y verbal,

contribuyendo al funcionamiento eficiente de la memoria de trabajo.
e Agenda visoespacial

Segun Lépez (2011), la memoria de trabajo, compuesta por el bucle fonoldgico,
la agenda visoespacial y el componente ejecutivo central, facilita la comprensién
lectora. Baddeley (1996), destaca la interaccion entre la agenda visoespacial y el bucle
fonoldgico. EI componente ejecutivo central coordina estrategias de procesamiento y

atencion, siendo crucial para la comprension del texto.
Figura 11:

Modelo de la Memoria de Trabajo de Baddeley
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il episadica

Fuente: https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7299833

Para esta investigacion se hace uso del modelo propuesto por Baddeley y Hitch
porque, al igual que el modelo de Posner y Petersen, facilita la integracion conceptual
de los componentes relacionados con cada una de las variables.
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1. Bucle Fonoldgico
e Funcion: Almacenay repite informacion verbal temporalmente.
e Importancia para la comprension lectora: Es esencial para retener
palabras y frases durante la lectura.
2. Agenda Visuoespacial:
e Funcion: Almacenay manipula informacion visual y espacial.
e Importancia para la comprension lectora: Facilita la visualizacion de
informacion visual y su integracion con el texto.
3. Almacén Central:
e Funcion: Almacena informacion a largo plazo e integra la informacion de
la memoria de trabajo.
e Importancia para la comprension lectora: Es clave para activar

conocimientos previos, inferencias y construccion de significado.
Procesos de comprensién lectora:

1.  Morfoldgico:

e Funcion: Descomponer palabras en morfemas para comprender su significado.

e Relacién con el modelo: el Bucle Fonoldgico permite retener temporalmente
los morfemas, mientras que el Almacén Central facilita la recuperacion a largo
plazo de esta informacion morfoldgica.

2. Sintéctico:

e Funcion: Comprender la estructura de las oraciones.

e Relacién con el modelo: el Bucle Fonoldgico facilita la retencion temporal de
oraciones, mientras que la Agenda Visuoespacial contribuye a la representacion
espacial de la estructura sintactica.

3. Semaéntico:

e Funcion: Extraer significado del texto a partir de la informacion morfolégica y
sintactica.

e Relacién con el modelo: el Almacén Central desempefia un papel fundamental
en la recuperacion de conocimientos previos pertinentes para el texto, la

inferencia y la elaboracion de significado.
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4.1.9. Evaluacion de la Memoria

Para Smith (2019), la evaluacién de la memoria es crucial para comprender
como almacenamos y recuperamos informacion. Se realizan diferentes tipos de
evaluaciones, como la memoria episddica, semantica, procedural y de trabajo, para
comprender aspectos especificos de este proceso cognitivo. Identificar deficiencias o
trastornos de la memoriaes fundamental para comprender su impacto en la comprension

lectora.

e Memoria a corto plazo

Brown (2005), la memoria a corto plazo es un sistema que retiene informacion
durante un corto periodo, generalmente de 15 a 30 segundos. Algunas pruebas comunes
para evaluar esta memoria incluyen el test de digitos, el test de amplitud de memoria

para palabras (WMS-A) y el test de retencién visuoespacial (RAVLT).

e Memoria a largo plazo

Tulving (1972), permite almacenar y recuperar informacion durante periodos
extensos, desde horas hasta toda la vida. Algunas pruebas comunes para evaluar esta
memoria son el test de memoria logica (LMT), el test de recuerdo libre y recuerdo con

claves (TLR-RC) y el test de reconocimiento de objetos y caras (ROCF).

e Memoria de trabajo

Baddeley (2000), la memoriade trabajo es un sistema cognitivo que nos permite
mantener temporalmente la informacion activa en la mente mientras realizamos tareas
gue requieren atencion, procesamiento y manipulacién de esa informacién. Algunas
pruebas comunes para evaluar la memoria de trabajo incluyen el Test de la Torre de
Londres (TOL), que evalua la planificacion y la flexibilidad cognitiva, y el Test de N-
back, que mide la capacidad para mantener y actualizar informacién en la memoria de

trabajo.

e Memoria declarativa
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Johnson (2010), es un tipo de memoria que nos permite recordar informacion
factual y proposicional que puede expresarse verbalmente. Se clasifica en dos tipos
principales: memoria episddica y memoria semantica. La memoria episodica nos
permite recordar eventos autobiograficos especificos, mientras que la memoria
semantica implica el almacenamiento y la recuperacién de conocimientos generales y

conceptuales.

Existen varios instrumentos para evaluar la memoria declarativa, incluyendo
pruebas de evocacion libre, reconocimiento, recuerdo serial, aprendizaje verbal y
memoriaepisodica. Algunos de estos instrumentos incluyen la prueba de recuerdo libre
de palabras, la prueba de recuerdo libre de historias, la prueba de reconocimiento de
palabras, la prueba de reconocimiento de caras, la prueba de Digitos, la prueba de
Letras, la prueba de Aprendizaje Verbal de California (CVLT), la prueba
Autobiograficade Memoria (AMI) y la prueba de Recuerdo de Eventos Publicos (PBR).

4.1.9.1. Subescala de Memoria de la Escala de Inteligencia de Reynold (RIAS)

Goldstein & Reynolds (1999), indican que el test RIAS, que evalta la memoria
verbal y no verbal mediante subescalas especificas, proporciona un Indice de Memoria
(IM) confiable, derivado de pruebas que abordan la memoria semantica y visoespacial.
Aungue el IM no siempre se considera un factor independiente, su interpretacion puede

variar segun los modelos tedricos y las necesidades clinicas.

La evaluacién de la memoria en el RIAS es crucial, ya que problemas en estas
areas pueden indicar alteraciones en el funcionamiento cerebral y tener implicaciones en
el diagndstico de trastornos. Aunque el RIAS IM no abarca exhaustivamente la
evaluacion de la memoria, si incluye las dos &reas histéricamente evaluadas y
consideradas como las funciones de memoria mas cruciales en los tests de inteligencia:
la memoria para material verbal significativo y la memoria visual. Problemas en estas
areas pueden requerir examenes de memoria mas detallados utilizando baterias
especificas, como el TOMAL - Test de Memoria y Aprendizaje para Nifios y
Adolescentes y el WMS-III - Escalas de Memoria Wechsler para Adultos.
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4.2. Comprension Lectora
4.2.1. Antecedentes

Segun Aguilera (2004), en el desarrollo historico de la investigacién sobre la
ensefianza académica han surgido diversos lineamientos para el estudio de la lectura, lo
cual pone en evidencia un recorrido interdisciplinario, ya que diferentes disciplinas se
han abocado a su estudio desde su particular perspectiva. Con su obra "The psychology
and pedagogy of reading", Huey (1908) gener6 importantes descubrimientos acerca de
los movimientos oculares durante la lectura, la naturaleza de la capacidad perceptiva
(qué cantidad de informacion visual se percibe durante una fijacionocular), los procesos
implicados en el reconocimiento de palabras y la comprension lectora. Por su parte,
Emile Javal (1908) fue el pionero en la observacion de los movimientos oculares.
Distingui6 saltos hacia delante (movimientos sacadicos) como hacia atras (regresiones
oculares) y aseguraba que entre sacadico y sacadico el lector fija su atencién para
extraer informacion textual. Ademas, aseguraba que al leer se focaliza un campo visual
relativamente amplio por encima de las letras e incluso de la palabra y que durante el

movimiento de los ojos se efectla una rapida percepcidon de los simbolos.

Otros estudios llevados a cabo entre los afios veinte y los cincuentas, sobre las
diferencias individuales en el movimiento ocular y las pausas visuales, concluyen que
los nifios hacen mas pausas y con mayor duracion respecto a las de los adultos, sin
embargo, los movimientos de los nifios superan en velocidad a los de un adulto y las

pausas se decrementan con rapidez en los afios iniciales de escolarizacién. (p. 176-245)

Todos estos resultados fueron recogidos por diversos investigadores interesados
en su aplicacién a la ensefianza de la lectura y puede decirse que, a partir de estos, se
pasa del interés tradicional por una lectura concebida en funcién de la sonorizacion del
texto, al desarrollo e interés por una lectura cuyo fin sea la comprension de lo leido
(Vieiro, 2004). A pesar de esto, en la actualidad aun existe la idea de que el dominio de
la codificacion de un texto es suficiente para poder comprender cualquier tipo de
material escrito. Esta situacion es tratada con mayor detalle en el siguiente punto.

4.2.2. Conceptualizacion

Palomino (2011), describe la comprension lectora como una actividad

estratégica que implica las interacciones entre las caracteristicas del lector y del texto.
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Segun esta visidn, va mas alla de decodificar palabras aisladas y abarca la capacidad de

captar el mensaje completo, hacer deducciones y establecer relaciones entre conceptos.

Bormuth, Manning y Pearson (1970), definen la comprension lectora como el
conjunto de habilidades cognitivas que permiten al sujeto adquiriry exhibir informacion
obtenida de la lectura. Implica captar el mensaje completo, hacer deducciones y utilizar
el conocimiento previo para comprender y valorar el contenido leido. De igual manera,
se han postulado otros modelos y teorias que describen el proceso de la comprension
lectora, la cuales permiten tener un campo mas amplio sobre como los lectores procesan
la informacion de un texto y construyen significados a partir del mismo, descritos en el

siguiente apartado.
4.2.2.1. Modelos de la comprension lectora

Modelo de Johnson-Laird

El Modelo de Johnson-Laird (1983), plantea que la comprension lectora implica
la construccion de un modelo mental del texto. En este enfoque, los lectores extraen
proposiciones del texto y las combinan con sus conocimientos previos para formar una
representacion interna del significado. Este modelo mental incluye informacion sobre
los personajes, el escenario, la trama y las relaciones entre ellos. Ademas, describe
procesos como el analisis l1éxico, sintactico y semantico, asi como la inferencia, que los

lectores utilizan para construir y actualizar su modelo mental del texto.
Modelo de Graesser y colaboradores

El modelo de Graesser y colaboradores (1994), destaca que los lectores
construyen activamente una representacion mental del significado del texto. Este
enfoque identifica procesos cognitivos clave, como el analisis 1éxico, sintactico y
semantico, la inferencia y la integracién, mostrando la complejidad del proceso de
comprension lectora. Ademas, resaltados estructuras mentales fundamentales utilizadas
por los lectores: el modelo mental, basado en proposiciones extraidas del texto y
conocimientos previos, y la situacion del discurso, que representa el contexto
comunicativo. Estas estructuras permiten organizar y comprender la informacién del

texto, facilitando una comprension coherente y profunda.
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4.2.3. Modelo de Van Dijk y Kintsch

El modelo de Van Dijk y Kintsch (1983), describe la comprension lectora como
un proceso activo y constructivo, donde el lector combina la informacidn del texto con
Sus conocimientos previos para crear una representacion mental. Este proceso implica
varias etapas: procesamiento léxico para entender las palabras, analisis sintactico para
comprender la estructuragramatical, construccién de la macroestructura para identificar
las ideas principales, construccion de la microestructura para entender los detalles y,
finalmente, integracion con los conocimientos previos para lograr una comprension
completa y coherente del texto.

Segun Gonzales (2017), este modelo es de caracter estratégico, lo que hace que
el procesamiento de la informacion sea interactivo y no esté restringido por normas, lo
que permite la flexibilidad en el uso de estrategias por parte del lector. Destaca su
caracter descendente, puesto que los conocimientos previos del lector cumplen un rol

esencial en la comprension.
Figuara 12:

Modelo de Van Dijk y Kintsch
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Fuente: https://lecturaycomprension.wordpress.com/tag/modelo-de-van-dijk-y-
Kintsch-1983/

En adicion a la teoria de Van Dijk y Kintsch, que permiten comprender el

proceso de comprensién lectora, se encuentra la Taxonomia de Barret como una
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herramienta para evaluar y trabajar sobre los cinco niveles necesarios para este proceso,

los cuales se describen en el siguiente apartado.
4.2.4. Taxonomia de Barret

Este modelo jerarquico categoriza a las habilidades cognitivas que se involucran
en la comprension lectura y desglosa varios niveles, los cuales, cada uno representando
un grado progresivo de profundidad en la comprension del texto. Empezando, por la
recuperacion basica de la informacion hasta llegar a niveles avanzados como lo es la
inferencia. La Taxonomia de Barret, ademas de ser utilizadaen el &mbito educativo para

evaluar, también es una guia para mejorar la comprension lectora en estudiante.
Niveles de compresion lectora
1. Nivel de comprension literal

Gordillo et al. (2009) sugieren que, al leer, inicialmente nos enfocamos en
identificar palabras o frases clave en el texto para “captar su significado general sin una
participacidn cognitiva muy activa”. Este enfoque nos permite obtener una comprension
basica del texto al dirigir nuestra atencion principalmente a la informacion explicita 'y
superficial. Sin embargo, este nivel de comprension puede ser limitado en profundidad
y no capturar completamente las implicaciones mas sutiles o las ideas subyacentes del

texto.
2. Nivel de compresion de reorganizacion de la informacion

Fumero (2009), sefiala que los lectores tienen la capacidad de resumir la
informacion de un texto usando sus propias palabras, lo que refleja su comprension del
material. Ademé&s, menciona que los lectores pueden representar la informacion
graficamente, utilizando secuencias o diagramas para organizar visualmente las ideas
principales del texto. Esto proporcionauna perspectivadiferente y ayuda a consolidar el

aprendizaje.

3. Nivel de comprension inferencial

En este nivel, los lectores profundizan en el texto para inferir significados
implicitos y conectar la informacion con sus conocimientos previos, lo que les permite
generar nuevas ideas y mejorar su comprension del texto (Gordillo et al., 2009).

4. Nivel de comprensién critica
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Gordillo et al. (2009), indican que este nivel representa el ideal de la
comprension lectora. Aqui, el lector puede evaluarlo criticamente, emitiendo juicios
fundamentados. En este nivel, el lector reflexiona sobre el texto, analiza su validez y
decide si acepta o rechaza las ideas presentadas, basandose en argumentos sélidos y en
una comprensién profunda del texto.

5. Nivel de comprension apreciacion

Segun Fumero (2009), este nivel de comprension va mas alla de entender el
texto literalmente. Aqui, el lector no solo comprende el contenido del texto, sino que
también se conecta emocionalmente con él y expresa sus reacciones personales,

enriqueciendo asi su experiencia de lectura.
4.2.5. Modelo de Modelo de Van Dijk y Kintsch y la Taxonomia de Barret

El modelo de Van Dijk y Kintsch (1983) y la taxonomia de Barret (Gordillo et
al., 2009) estan relacionados en el estudio de la comprension lectora, ya que ambos se
enfocan en aspectos clave del procesamiento y la comprensién del texto. Segun el
modelo de Van Dijk y Kintsch, es fundamental activar los conocimientos previos antes
de leer, ya que los lectores integran la nueva informacion con lo que ya saben para
construir una representacion mental del texto. Esta activacion de los conocimientos
previos se relaciona con los niveles superiores de la taxonomia de Barret, que implican
habilidades cognitivas como sintetizar y evaluar criticamente. Al utilizar sus
conocimientos previos, los lectores pueden hacer inferenciasy relacionar la informacion
del texto con su comprension general del tema, profundizando en el contenido y

evaluandolo criticamente.

4.2.6. Evaluacion de la comprension lectora

La evaluacién de la comprension lectora es esencial en educacion y psicologia
para medir la capacidad de entender y procesar informacion de textos escritos. Va mas
alla de la simple decodificacion de palabras y se centra en interpretar, analizar y evaluar
el significado del texto. Esta evaluacion identifica fortalezas y debilidades en la
habilidad lectora, permitiendo intervenciones educativas personalizadas. Se utilizan
diversas pruebas, como responder preguntas, completar oraciones e identificar ideas
principales, para medir aspectos como la comprension literal, inferencial y critica. Esto

proporciona una vision completa del nivel de competencia lectora de un individuo,
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facilitando la toma de decisiones educativas y el disefio de estrategias de ensefianza

efectivas.
Bateria de Evaluacion de la Comprension Lectora (BACL)

Para Gordillo et al (2009), la Bateria de Evaluacion de la Comprension Lectora
(BACL), es una herramienta para evaluar la comprension lectora en nifios y
adolescentes de 6 a 16 afos. Consta de cinco subtests que evaltan distintos aspectos de
la comprension lectora: comprension literal, comprension inferencial, vocabulario,
fluidez lectoray memoriade trabajo. Estos subtests ofrecen una evaluacion completa de
las habilidades lectoras, permitiendo identificar areas de fortaleza y debilidad para

disefar intervenciones educativas personalizadas.
Test de Comprension Lectora (PROLEC-R)

Segun Gordillo et al (2009), el Test de Comprension Lectora (PROLEC-R), es
una herramienta de evaluacion de la comprensién lectora para nifios y adolescentes de 7
a 16 afos consta de cuatro subtests que evaltan diferentes aspectos de la comprension
lectora. Estos incluyen la comprension de oraciones, comprension de textos,
conocimiento del Iéxico y rapidez lectora. Con estas pruebas se obtiene una evaluacion
completa de las habilidades lectoras, permitiendo identificar areas de fortaleza y

debilidad para disefiar intervenciones educativas personalizadas.
Test de Comprension Lectora para Adultos (TOLEDO)

Gordillo et al (2009), manifiestan que el Test de Comprension Lectora para
Adultos (TOLEDO) evalua la comprension lectora en adultos de 18 a 65 afios. Consta
de cuatro subtests que evaltan la comprension literal, comprension inferencial,
vocabulario y fluidez lectora. Estas pruebas ofrecen una evaluacion completa de las
habilidades lectoras, permitiendo identificar areas de fortaleza y debilidad para

desarrollar estrategias de intervencién educativa personalizadas.
Test de Comprension de Textos Narrativos (TECNA)

Gordillo et al (2009), indican que el Test de Comprension de Textos Narrativos
(TECNA) evalua la comprension de textos narrativos en nifios de 8 a 12 afios. Consta de
tres subtests que evalUan la comprension de la trama, los personajes y el tema de la
historia. Estas pruebas ofrecen una evaluacion completa de las habilidades de
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comprension de textos narrativos, permitiendo identificar areas de fortaleza y debilidad

para desarrollar estrategias de intervencién educativa personalizadas.
4.2.6.1. Instrumento para medir la Compresion Lectora en Alumnos Universitarios
(ICLAU)

Guerra & Guevara (2013), desarrollado por Jorge Guerray Yolanda Guevara, el
Instrumento para la Medir la Comprension Lectora en Estudiantes Universitarios
(ICLAU), es una herramienta para evaluar las habilidades de comprensién lectora en
estudiantes universitarios. Este instrumento presenta una seleccion de textos que
reflejan la diversidad de lecturas habituales en el entorno universitario, como extractos
de libros, articulos académicos y ensayos.

Esta evalUa se realiza por medio de preguntas y actividades disefiadas para
abordar una variedad de habilidades, como identificar la idea principal, inferir el
significado de términos desconocidos, conectar diferentes partes del texto y evaluar la
veracidad de afirmaciones basadas en la informacion textual. Ademas, ofrece una
evaluacion exhaustiva de las habilidades de comprensién lectora de los estudiantes
universitarios, convirtiéndose en una herramienta esencial tanto para educadores como
para investigadores.

Niveles de Comprension Lectora del ICLAU
e Nivel Literal: Consiste en reconocer y recordar las ideas expresadas directamente

por el autor en el texto.

e Nivel de Reorganizacion de la informacion: Implica ordenar las ideas a través de
la clasificacion y la sintesis. Esto puede incluir resumir o sintetizar el texto con
palabras propias o representar graficamente las ideas usando conceptos conectados
por simbolos que indican relaciones o jerarquias.

¢ Nivel Inferencial: Involucra agregar elementos que no estan explicitos en el texto,
relacionandolo con experiencias personales o deduciendo ideas que no se mencionan
directamente en el texto. Esto permite una interpretacion mas amplia del contenido.

¢ Nivel Critico: Se basa en procesos de evaluacion. El lector necesita conectar lo que
dice el texto con su conocimiento previo sobre el tema para luego evaluar las
afirmaciones del texto comparandolas con sus propias ideas.

¢ Nivel de Apreciacion: Consiste en expresar comentarios emotivos o estéticos sobre

el texto, como también emitir juicios sobre su estilo literario o las caracteristicas del
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lenguaje utilizado por el autor. Esto puede incluir el anlisis del uso de la ironia, el

humor o el doble sentido.
4.3. Integracion de las variables

Comprension lectora y procesos de Atencion y Memoria

Van Dijk y Kintsch (1983), proponen un modelo de comprension de textos que
implica la construccién de un modelo mental del contenido textual en la mente del

lector. Este modelo consta de tres niveles:
Nivel superficial:

e Reconocimiento de palabras: Identificacién y decodificacion de palabras y
frases individuales en el texto.
e Procesamiento léxico: Comprension del significado de las palabras y su

relacion contextual.
Nivel local:

e Analisis sintactico: Comprension de la estructura gramatical de las oraciones.
e Integracion de informacion: Combinacion de ideas de oraciones individuales

para comprender la informacién en detalle.
Nivel global:

e Inferencia: Formulacion de suposiciones y conexiones para construir una
representacion coherente.

e Organizacion y estructuracion del conocimiento: Relacion de ideas del texto
con el conocimiento previo del lector.

e Resumen y sintesis: Extraccion de los puntos principales para entender el

mensaje general.

Van Dijk y Kintsch (1983), destacan la importancia de los esquemas o
conocimientos previos del lector como marcos de referencia para interpretar y
comprender el texto. La atencion selectiva y sostenida son cruciales en el nivel

superficial del procesamiento Iéxico y reconocimiento de palabras (Posner y Petersen,
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1990). En el nivel local, el analisis sintactico y la integracion de informacion requieren
tanto seleccién como sostenimiento de la atencion (Posner y Petersen, 1990). A nivel
global, la atencion selectiva y sostenida son esenciales para procesar la informacion en
su totalidad, lo que permite relacionar ideas del texto con el conocimiento previo y

construir una representacion global significativa (Posner y Petersen, 1990).

Estos procesos de atencion se complementan con la memoria operativa
(Baddeley, 2000), que facilita la retencion y manipulacion activa de la informacion en
cada nivel, destacando la complejidad del procesamiento cognitivo durante la lectura.
Ademas, la memoria operativa sigue desempefiando un papel crucial a nivel local y
global, permitiendo mantener y manipular la informacion relevante para una

comprension detallada y coherente del texto.

La Comprension Lectora desde el Modelo de Posner y Petersen

Van Dijk y Kintsch (1983), manifiestan un modelo fundamental para
comprender coémo procesamos los textos, subrayando la importancia de la atencién en
este proceso. Este modelo esta estrechamente relacionado con la teoria de la atencion
desarrollada por Posner y Petersen (1990), quienes también destacan el papel crucial de

la atencion en el procesamiento cognitivo.

Tanto los modelos de Van Dijk y Kintsch como el modelo de Posner dividen el
proceso de comprensiénde lectura en tres niveles principales: superficial, local y global.
En el nivel superficial, los lectores reconocen las palabras y frases del texto, y esto
requiere una activacion inicial del sistema nervioso que esta relacionada con el
componente de alertade Posner. La alerta es crucial para un procesamiento efectivo del

texto, segiin ambos modelos.

En el nivel local, los lectores se centran en comprender ideas o proposiciones
individuales, lo que requiere dirigir la atencion hacia informacién especificarelacionada
con el componente de orientacion del modelo de Posner. La habilidad para seleccionar

informacion relevante e ignorar lo irrelevante es esencial para este nivel.

Ademas, esta el nivel global, que implica la integracion de la informacion a lo
largo de varias frases o parrafos. Para esto, se necesita mantener una representacion

mental del texto que permita hacer inferencias y sacar conclusiones, y esta habilidad se
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relaciona con el componente de control ejecutivo del modelo de Posner, lo que implica
la gestion y coordinacién de mdltiples procesos cognitivos. En resumen, estos tres
niveles de comprension del texto son importantes para una comprension efectiva del
contenido, y la atencion y el control ejecutivo son procesos cognitivos fundamentales

para cada nivel.

Ambos modelos, el de Van Dijk y Kintsch, asi como el de Posner y Petersen,
resaltan la compleja relacion entre la atencion y la comprension de textos. Ofrecen un
marco para entender los procesos cognitivos involucrados y sugieren como la atencion
puede mejorar el proceso de comprension. Mejorar la atencion en el procesamiento de la
informacion es fundamental para comprender y retener mejor los contenidos,

permitiendo dirigir la atencion hacia estimulos especificos del entorno.
La Comprension Lectora desde el Modelo de Baddeley

El modelo de comprension lectora de Van Dijk y Kintsch (1983), plantean tres
niveles de comprension: superficial, local y global. Destaca la importancia de los
conocimientos previos y las habilidades inferenciales de los lectores para construir una
representacion coherente del texto. Por otro lado, la teoria de la memoria de trabajo de
Baddeley (1992) nos ofrece una comprensién del funcionamiento de la memoria a corto

plazo y su organizacion.

Al integrar ambos modelos, se evidenciaque la memoria de trabajo de Baddeley
juega un papel crucial en el proceso de comprension del texto. Permite a los lectores
retener y manipular activamente la informacion relevante mientras procesan el texto,
alinedndose con los tres niveles de comprension propuestos por Van Dijk y Kintsch.
Asi, la memoria de trabajo facilita la retencion temporal de informacidon en todos estos
niveles y su activa manipulacion para construir una representacion coherente del

contenido del texto.

La comprension lectora, segiin Van Dijk y Kintsch (1983), implica tres niveles:
superficial, proposicional y situacional. En el nivel superficial, se reconoce palabras y
frases, siendo la memoria fonoldgica de Baddeley relevante para retener activamente la
informacion verbal. Por otro lado, la memoria visuoespacial de Baddeley, pertinente
para los niveles local y global, ayuda a comprender iméagenes o diagramas y visualizar

relaciones entre partes del texto.
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El componente ejecutivo central del modelo de Baddeley, que supervisa y
coordina las operaciones de la memoria fonoldgica y visoespacial, interviene en todos
los niveles de comprension propuestos por Van Dijk y Kintsch. Es esencial para dirigir
la atencion selectiva y sostenida durante la lectura, supervisar la integracion de la
informacion en diferentes niveles y facilitar procesos cognitivos superiores como la

inferencia y la elaboracion.

La integracion del modelo de comprension de Van Dijk y Kintsch con la teoria
de la memoria de trabajo de Baddeley nos permite entender mejor como la memoria
juega un papel fundamental en la comprension de textos. A través de la retencién
temporal y la manipulacion activa de la informacion relevante, se logra procesar
cognitivamente la informacion en todos los niveles. Reconociendo este papel crucial de

la memoria, podemos mejorar nuestras habilidades de lectura y comprension.
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5. Metodologia

El presente trabajo de investigacion con las variables de los procesos cognitivos
basicos de atencion y memoria y la comprension lectora en estudiantes de primer ciclo
de la carrera de Agronomia de la Facultad Agropecuaria y de Recursos Naturales
Renovables de la Universidad Nacional de Loja, 2024. Se realizé mediante un enfoque
cuantitativo, con investigacion de tipo descriptivo, correlacional de corte transversal,
con un disefio de investigacion no experimental, en el cual se utilizd instrumentos
estandarizados como son el Test de atencion d2, Escala de inteligencia de Reynolds
(RIAS) especificamente las subtest de memoria verbal y no verbal y el Test ICLAU con
la finalidad analizar la relacion entre el nivel de los procesos cognitivos basicos de
atencién y memoria y la comprension lectora de los estudiantes de nuevo ingreso a la

universidad.
5.1. Enfoque de la investigacion
El enfoque cuantitativo corresponde la utilizacion de diferentes instrumentos
estandarizados para la futura realizacion de un analisis estadistico, lo que para la
presente investigacion se hace uso de test psicométricos para medir y establecer una

relacion en las variables dependiente e independiente.
5.2. Nivel de alcance de la investigacién
5.2.1. Descriptivo

Con el proposito de ahondar en la comprension del fendmeno en cuestion, se
llevo acabo una investigacion de tipo descriptiva que examind minuciosamente las
caracteristicas especificas de los procesos cognitivos basico de la atencién y memoria y
su relacién con la comprension lectora, la cual no pretende modificar las variables de la
investigacion.

5.2.2. Correlacional

Para explorar la relacion entre las variables de los procesos cognitivos basicos de
la atencion y memoria y la comprension lectora, se utilizé un enfoque correlacional en
la investigacion, esto con el propdsito de verificar las hipétesis planteadasy comprender

de mejor manera la relacion entre las variables determinadas.
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5.2.3. Corte transversal

La investigacion es de cortes transversal dado que se realizo la recoleccién de
datos en un tiempo establecido, es decir durante el periodo académico de abril- octubre
donde se aplicaron los instrumentos psicométricos en un espacio y tiempo determinado,
lo que sirvio para analizar la correlacion que existe entre las variables. Es decir, que esta
investigacion se llevo acabo en el edificio 71 de la carrera de la Facultad Agropecuaria
y de Recursos Naturales Renovables de la Universidad Nacional de Loja en el periodo

académico marzo-agosto del 2024,
5.3. Disefio de la investigacion

Se utilizo un tipo de disefio no experimental ya que se observo un fendmeno en
una situacion ya existente. El esquema de este disefio no experimental y descriptivo

correlacional se podria graficar de la siguiente manera:
Figura 13:

Esquema de variables

01

7
S

02

Donde:
M: Corresponde a la muestra del estudio: estudiantes de primer ciclo de la carrera de
Agronomia.
O1: Observacion de la Variable X: los procesos cognitivos Basicos: Atencion y
Memoria
O2: Observacion de la Variable Y: la comprension lectora

r: Relacion entre las variables de estudio.

Paralelamente se hizo uso del disefio cuasiexperimental ya que se establecio la
correlacion entre las variables dependiente e independiente en determinado grupo de

control que esta dentro de los criterios de inclusion de la investigacion.
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5.4. Métodos de Investigacion
Con la finalidad de obtener informacidn, mantener una estructura y rigor en el
proceso de investigacion y llegar a conclusiones claras se hizo de algunos métodos de

investigacion, que se describen a continuacion.

Para fundamentar tedricamente el presente trabajo de integracion curricular se
utilizé el método cientifico. A esto se le suma el método sintético, que integro
diferentes teorias en busqueda de la relacidon entre las variables, permitiendo tener una
vision mas amplia y profunda sobre el tema de la investigacion. De igual mamera se
hizo uso del método deductivo, que parte de generalidades hasta llegar a hechos
concretos, lo que se ve reflejado en el analisis e integridad de informacion que ha sido
recogida por medio de la busqueda documental y bibliografica de antecedentes sobre la
problematica de presente trabajo a nivel internacional, nacional y local. Seguidamente,
se aplico el método analitico para realizar un analisis de tipo correlacional,
cuantitativo, cualitativo, descriptivo y estadistico entre las variables para entender su
funcionamientoy la relacion entre ellas. Para representar lo antes mencionado, se utilizé
el método estadistico para expresar los resultados en términos porcentuales y
representarlos por medi6 de graficos con su respectivo analisis e interpretacion,
complementado con el uso del método hipotético-deductivoy para la comprobacionde
hipdtesis. Finalmente, teniendo en cuenta este proceso, se utilizé el método inductivo

que permitio la contrastacion de las conclusiones con los resultados de la investigacion.
5.5. Poblacion y muestra
5.5.1. Poblacion

La poblacion estuvo estructurada por 395 estudiantes de la carrera de
Agronomia de la Facultad Agropecuaria y de Recursos Naturales Renovables de la

Universidad Nacional.
5.5.2. Muestra

De esta poblacion se considera como muestra corresponde a 35 estudiantes de

primer ciclo de la carrera de Agronomia, de los cuales se aplica el siguiente criterio de:

Exclusién:
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De esta muestra, 6 estudiantes son repetidores de ciclo o materias, siendo de
nuevo ingreso 29 estudiantes de los cuales 2 fueron excluidos debido a que no se

presentaron a la evaluacion.

Seleccion:
La muestra de esta investigacion fue representada por toda la poblacion de estudio que
son los 27 estudiantes de nuevo ingreso del primer ciclo de la carrera de Agronomia de
la Facultad Agropecuaria y de Recursos Naturales Renovables de la Universidad
Nacional.

Tabla 1. Poblacion de estudio

Informantes Poblacion Muestra
Estudiantes de la Carrera de 395 27 estudiantes que
Agronomia cumplen con los criterios
Total 395 27

Nota: Informacion proporcionada por la directorade la Carrera de Agronomia.
Elaborado por Nicole Alexandra Vega Palacios.

5.2.3. Escenario

Esta investigacion se realizo en la en la Universidad Nacional de Loja de la
carrera de Agropecuaria, con codigo 650811A01-P-1101. La Universidad se encuentra
ubicada en la Ciudad de Loja, en las calles Av. Pio Jaramillo Alvarado y Reinaldo
Espinosa Loja; la carrera de Agronomia se localiza en el Bloque 71, contiene 9 ciclos y

posee un nimero de 395 estudiantes.
Figura 14:

Universidad Nacional de Loja
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5.6. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La investigacion se enfocd en la medicion y cuantificacion de las variables por
medio de test estandarizados. A continuacion, se detallaran los instrumentos que se
aplicaron como herramientas para recoger la informacion. Para los procesos cognitivos
béasicos se utilizaron:

1. Test de Atencion d2

El test de Atencion d2, de los autores R. Brickenkamp y E. Zillmer (1981), mide
la atencidn selectiva y la concentracién basandose en aspectos como la velocidad de
procesamiento, el seguimiento de instruccionesy la calidad de la ejecucién en una tarea
de discriminacion de estimulos visuales similares. La aplicacion del test puede ser
individua o colectivacon una duracion aproximada de 8 a 10 minutos, en una poblacion
de entre 8 a 60 afios. Consta de 658 estimulos, distribuidos en 14 lineas con 47
estimulos cada una, en las cuales los evaluados deben seleccionar las letras d con dos
rayas en un tiempo de 20 segundos por linea en orden de las 1 a la 14 y siguiendo el
sistema de lectoescritura, es decir de izquierda a derecha, como lo describen las
instrucciones. (Anexo 6)

A partir de los resultados se obtienen estas puntuaciones:

e TR 0 total de respuestas: nimero de elementos intentados en las 14 lineas
e TA o total de aciertos: nimero de elementos relevantes correctos
e U omisiones: numero de elementos relevantes intentados, pero no marcados

e C o comisiones: nimero de elementos irrelevantes marcados
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e TOT o efectividad total en la prueba, es decir TR-(O+C)

e CON o indice de concentracion, es decir TA-C

e TR+ o linea con mayor n.° de elementos intentados

e TR- 0 linea con menor n.° de elementos intentados

¢ VAR o indice de variacion o diferencia, es decir, (TR+)-(TR-)
2. Escala de Inteligencia de Reynolds (RIAS)

La Escala de Inteligencia de Reynolds (RIAS), de Celia Reynolds y Randy
Kamphaus, evalla la capacidad intelectual de memoria en una poblacion de entre 3 a 94
afios. Su aplicaciénes individual y dura aproximadamente 40 minutos. El test consta de
cuatro subpruebas: Adivinanzas, Analogias verbales, Categorias y Figuras incompletas,
que evaluan tanto la inteligencia verbal como la no verbal. Su calificacion esta
constituida por franjas de edad en las puntuaciones tipicas, percentiles y el coeficiente
de inteligencia. Es importante mencionar que en esta investigacion solamente se hizo
uso de las subpruebas de memoria verbal y no verbal que responden a el objetivo
especifico 1 de evaluar los niveles de los procesos cognitivos de memoria en los

estudiantes de primer ciclo de la carrera de Agronomia. (Anexo 7)

3. Instrumento para Evaluar la Comprension Lectora (ICLAU)

Esta evaluacion fie desarrollada por Jorge Guerra y Yolanda Guevara en el afio
2013 en México. La evaluacion tiene por objetivo evaluar cinco niveles de comprensién
lectora: literal, de reorganizacion, inferencial, critico, y de apreciacion. Consiste en una
texto sobre la evolucién de 965 palabras y 7 actividades sobre la misma que se
distribuyen de la siguiente manera: dos preguntas de opcion multiple, una actividades de
realizar un esquema, y cuatro preguntas abiertas, las cuales se califican segin una

rubrica establecida. (Anexo 8)

Estadistico para el analisis de datos: Coeficiente de Correlaciéon de

Spearman.

El Coeficiente de Correlacionde Pearson, segin Dagnino (2014), “mide el grado
de asociacion lineal entre dos variables” (p. 150). El valor de r puede situarse entre -1y
+1 y se describe de la siguiente manera:

e El coeficientede -1 indica una correlacion negativa perfecta, donde una variable

aumenta mientras la otra disminuye en proporcién constante.
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El coeficiente de +1 indica una correlacion positiva perfecta, donde ambas
variables aumentan juntas en proporcion constante.
Cero sugiere una correlacion débil o inexistente entre las variables, lo que

significa que no hay una relacion significativa entre ellas.
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6. Resultados

En esta seccion se presentaran los resultados obtenidos a partir de la recoleccion
de datos por medio de los instrumentos psicométricos y el estadistico de la muestra que
son los estudiantes de primer ciclo de la carrera de Agronomia, relacionados con la
primera variable de los procesos cognitivos basicos de atencion y memoria, y la
segunda de la comprension lectora, descritos en los tres objetivos especificos
establecidos para la investigacion.

En los que corresponde al primer objetivo, se evalla y describe cada uno de los
elementos de la primera variable, es decir la atencion y memoria, y de la misma manera
en el segundo objetivo con la comprensidn lectora. Con respecto al tercer objetivo, se
realiza la correlacion entre las dos variables de la investigacién, dependiente e
independiente. Finalmente, se realizara la toma de decisién en relacion a la hipétesis
planteada a partir de los objetivos expuestos y la tabla 2 de Coeficiente de Correlacién
de Spearman.

En la siguiente tabla se presenta el Coeficiente de Correlacion de Pearson,
herramienta estadistica que permitié evaluar la relacion entre las variables. Este
coeficiente varia entre -1y +1, proporcionando informacion sobre la fuerza y direccién
de dicha relacion.

Tabla 2. Coeficiente Correlacional de Pearson

Coeficiente de Correlacion de Pearson

Rango Relacién
-0.91a-1.00 Correlacion negativa perfecta
-0.76 a -0.90 Correlacion negativa muy fuerte
-0.51a-0.75 Correlacion negativa considerable
-0.11 a -0.50 Correlacion negativa media
-0.01 a-0.10 Correlacion negativa débil

0.00 No existe correlacion
+0.01 a +0.10 Correlacion positiva débil
+0.11 a +0.50 Correlacion positiva media
+0.51 a +0.75 Correlacion positiva considerable
+0.76 a +0.90 Correlacion positiva muy fuerte
+0.91 a +1.00 Correlacion positiva perfecta

Nota: Elaborado por Nicole Alexandra Vega Palacios
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6.1. Descripcion de la variable procesos cognitivos

Objetivo 1:

Evaluar los niveles de los procesos cognitivos de atencion mediante el test D2 y
la memoria con la subescala del test RIAS.

6.1.1. La Atencion

En la Tabla 3 se especifican los diferentes puntajes obtenidos por cada uno de
los 27 estudiantes y en cada una de las dimensiones de desempefio asociadas al proceso
atencional: Puntuaciones Directas, Percentil, Nivel de Desempefio Atencidn y Categoria
Ordinal segun con el percentil obtenido.

El Nivel de Desempefio se lo categorizo conforme a los estandares estadisticos
establecidos para los percentiles, donde de 0 a 25 es un nivel bajo, de entre 26 y 75
representan a la poblacion considerada normal y de 76 en adelante corresponde a un
nivel superior a la media. La eleccion estuvo determinada por las siguientes
consideraciones:

Representan la Mayoria: Hace uso de los percentiles P25y P75 toma la mitad
central (50%) de la distribucion en donde se incluye al P50, dividiendo la muestra en
dos partes iguales. Esto permite obtener una desviacion con una vista equilibrada y
representativa de la mayoria de la poblacion.

Menor Influencia de Valores Atipicos: Al usar el rango del 25% al 75%,
evitamos que valores extrafios que afecten la comprension y analisis de los datos, lo que
ayuda a entender mejor cdmo se desempefia la mayoria de personas incluidas en la
muestra investigada.

Simplicidad y Claridad: El uso y seleccion de los percentiles P25 y P75 es una
forma féacil de interpretar los datos, y por ende permite comprenderlos de una manera
sencilla.

Consistencia con la Regla Empirica: La eleccidn de los percentiles P25y P75
se guian por medio de una herramienta denominada la regla empirica o la regla 68-95-
99.7. Se trata de un principio estadisticos que describen la distribucion de los datos en
una campana de Gauss. Esta regla establece que:

e Aproximadamente el 68% de los datos se encuentran dentro de una desviacion
estandar de la media.

e Alrededor del 95% de los datos se encuentran dentro de dos desviaciones
estandar de la media.
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e Cerca del 99.7% de los datos se encuentran dentro de tres desviaciones estandar

de la media.

Aplicabilidad General: Los P25 y P75 son medidas estadisticas versatiles, que pueden
ser aplicadas a distintos contextos, permite la dispersion los datos, identifica los valores
atipicos, resume de distribuciones sesgadas o asimétricas, permite los analisis

comparativos y estima las tendencias centrales y variabilidades.

Tabla 3. Resultados del test D2

RESULTADOS D2

Estudiante Puntuaciones Percentil Nivel de Desempefio Categoria
Directas Atencion Ordinal
1 119 o5 0 Baio
2 113 10 0 Bajo
3 > 1 0 Bajo
4 " 5 0 Bajo
° 135 95 1 Medio
6 144 50 1 Medio
! 28 1 0 Bajo
8 58 1 0 Bajo
9 105 5 0 Bajo
10 72 15 0 Bajo
H 62 10 0 Bajo
12 89 1 0 Bajo
L 65 1 0 Bajo
1 o 10 0 Bajo
15 184 95 2 Alto
16 123 30 1 Medio
1 33 20 0 Bajo
18 126 5 0 Bajo
19 4 15 0 Bajo
20 % 60 1 Medio
21 102 5 0 Bajo
22 10 1 0 Bajo
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23 12 1 0 Bajo
24 41 15 0 Bajo
25 139 40 1 Medio
26 128 25 0 Bajo
27 74 1 0 Bajo

Nota: Elaborado por Nicole Alexandra Vega Palacios

De acuerdo a esta calificacion, se establece que los percentiles que se hayan
debajo de 25 se encuentran en un desempefio por debajo de la media, de 26 a 75
corresponde a un desempefio normal y aquellos que estan por encima de 75 tienen un
desempefio alto. Siguiendo esta linea, a los percentiles de entre 0 a 25 tienen un nivel de
desempefio bajo equivalente a 0, los que se encuentras de entre 26 y 75 tienen un nivel
de desempefio promedio equivalente a 1, y los que estan por encima de 76 tienen un

nivel de desempefio alto correspondiente a 2.

Con esta descripcion de la clasificacion, en la tabla 4 se encuentran los datos
distribuidos en los niveles de alto, medio y bajo, segun el nivel de desempefio.

Tabla 4. Resultados de la Atencidn del test D2

Frecuencia Porcentaje %
Alto 1 3.70%
Medio 5 18.52%
Bajo 21 77.78%
Total 27 100,0%

Fuente: Test de Atencion d2 aplicado a estudiantes de primer ciclo de la carrera de
Agronomia de la Facultad Agropecuaria y de Recursos Naturales Renovables, marzo-
agosto 2024.

Nota: Elaborado por Nicole Alexandra Vega Palacios

Figura 15:

Porcentaje de los resultados de la Atencion mediante el test d2
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Atencién

90
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70
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50
40
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O I

NIVEL DE DESEMPENO  NIVEL DE DESEMPENO  NIVEL DE DESEMPENO
ALTO (1) MEDIO (5) BAJO (21)

77.78%

Descripcidn de los resultados:

Conforme a los datos representados en la tabla 3 y en la figura 14, se observa
que del grupo de los 27 estudiantes del primer ciclo de Agronomia corresponden al
100% de la muestra evaluada, de los cuales un estudiante representa al 3.70% Yy
corresponde a un nivel de desempefio alto en la evaluacion d2 para atencion. Seguido de
5 estudiantes que son el 18.52% de la muestra y se encuentran en un nivel de
desempefio dentro del medio. En contraste con un porcentaje significativo del 77. 78%
de la muestra es decir 21 estudiantes que reflejaron un nivel de desempefio por debajo
de la media.

6.1.2. La Memoria

En la Tabla 5, se presentan los puntajes obtenidos de la calificacion del grupo de
estudiantes del primer ciclo de Agronomia en cada una de las dimensiones de
desempefio asociadas al proceso de Memoria: indice de Memoria, Percentil, Nivel de
Desempefio Memoriay Categoria Ordinal en funcién del desempefio de los estudiantes.
Tabla 5. Resultados subescala del Test RIAS

RESULTADOS SUBESCALA DEL TEST RIAS

o Nivel de .
) Indice ] Categoria
Estudiante ) Percentil Desempefio ]
Memoria ) Ordinal
Memoria
1 94 35 1 Medio
2 133 99 2 Alto
3 90 24 0 Bajo
4 87 19 0 Bajo
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5 129 97 2 Alto
6 92 30 1 Medio
7 96 39 1 Medio
8 95 37 1 Medio
9 104 60 1 Medio
10 121 92 2 Alto
11 105 62 1 Medio
12 92 30 1 Medio
13 90 24 0 Bajo
14 94 35 1 Medio
15 104 60 1 Medio
16 76 5 0 Bajo
17 135 99 2 Alto
18 81 11 0 Bajo
19 110 74 1 Medio
20 104 60 1 Medio
21 83 13 0 Bajo
22 102 54 0 Bajo
23 124 94 0 Bajo
24 120 91 0 Bajo
25 135 99 1 Medio
26 91 28 0 Bajo
27 91 28 1 Medio

Nota: Elaborado por Nicole Alexandra Vega Palacios

Manteniendo el uso de los percentiles, aquellos que se encuentra por debajo de
25 corresponden a un nivel bajo de desempefio, los que se encuentran en 25y 75 estan
en un nivel de desempefio miedo, mientras que los percentiles que son superiores a 75
denotan un nivel alto me encima de la media en su desempefio. Donde, a los percentiles
de 0 a 25 se les asigno la puntuacion de 0, a los que estan de entre 26 y 75 una
puntuacion de 1y los que son superiores a 75 una puntuacion de 2.

Con esta descripcion de la clasificacion, en la tabla 6 se encuentran los datos
distribuidos en los niveles de alto, medio y bajo, segun el nivel de desempefio.

Tabla 6. Resultados de la Memoria mediante la subescala del test RIAS

53



Niveles Frecuencia Porcentaje

Alto 4 14.81%
Medio 13 48.15%
Bajo 10 37.04%
Total 27 100,0%

Fuente: Resultados de la aplicacion de la subescala de Memoria de los estudiantes del
primer ciclo de la carrera de Agronomia de la Facultad la Facultad Agropecuaria y de
Recursos Naturales Renovables, marzo- agosto 2024.

Nota: Elaborado por Nicole Alexandra Vega Palacios

Figura 16:
Porcentaje de los resultados de la Memoria mediante escala de Inteligencia de

Reynolds RIAS

Memoria
60

50 48.15%

40 37.04%

30

20 14.81%

10

NIVEL DE DESEMPENO  NIVEL DE DESEMPENO  NIVEL DE DESEMPENO
ALTO (4) MEDIO (13) BAJO (10)

Descripcién de los resultados:

Segun los datos de la tabla 6 y la figura 15, los 27 estudiantes corresponden al
100%, de los cuales el 14.81%, es decir 4 estudiante, se encuentran en un nivel alto de
desempefio, el 48.15% equivalente a 13 estudiantes mostraron un nivel medio de
desempefio y 10 estudiantes que son el 37.04% de la muestran un nivel bajo en el

proceso cognitivo basico de memoria.
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Descripcion de la variable Comprension Lectora

La Tabla 7 se presentan los puntajes obtenidos por medio de la calificacion de
tes ICLAU de los 27 estudiantes de primer ciclo de la carrera de Agronomia,
distribuidos en las dimensiones de desempefio en relacion al proceso de comprension
lectora, que incluyen: Puntuaciones Totales/ICLAU, Percentil/ICLAU, Nivel de
Desempefio/ICLAU y Categoria Ordinal basada en el percentil alcanzado.

Tabla 7. Resultados del Instrumento para Medir La Comprension Lectora en

Estudiantes Universitarios - ICLAU

ICLAU
Puntuaciones  Percentil Nivel De Desempefio Categoria
Estudiantes
Totales/ICLAU ICLAU ICLAU Ordinal

1 10 40 1 Medio
2 18 72 1 Bajo
3 10 40 1 Alto
4 12 48 1 Alto
5 14 56 1 Medio
6 15 60 1 Medio
7 10 40 1 Medio
8 4 16 0 Bajo
9 9 36 1 Medio
10 7 28 1 Bajo
11 24 96 2 Medio
12 8 32 1 Alto
13 17 68 1 Medio
14 14 56 1 Medio
15 17 68 1 Alto
16 21 84 2 Bajo
17 16 64 1 Medio
18 10 40 1 Bajo
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19 13 52 1 Medio
20 20 80 2 Medio
21 9 36 1 Bajo
22 10 40 1 Medio
23 10 40 1 Medio
24 15 60 1 Medio
25 21 84 2 Medio
26 7 28 1 Medio
27 2 8 0 Alto
Nota: Elaborado por Nicole Alexandra Vega Palacios
Objetivo 2:

Valorar los niveles Valorar los niveles de la comprension lectora que presentan
los estudiantes del primer ciclo de la carrera de Agronomia mediante el instrumento de

evaluacion de la comprension lectora en alumnos universitarios (ICLAU).

6.1.3. La Comprension Lectora

En la Tabla 8 se detallan los puntajes alcanzados de manera individual de los 27
estudiantes del primer ciclo de la carrerade Agronomia, en cada uno de las dimensiones
de la evaluacion ICLAU en relacion a la comprension lectora: Nivel Literal, Nivel de
Reorganizacion de la Informacion, Nivel Inferencial, Nivel Critico, Nivel de
Apreciacion, Total, Percentil y Categoria Ordinal.

Tabla 8. Dimensiones de desempefio asociadas al proceso de Comprension Lectora

Nivel de
. ) Reorganizaci  Nivel de . Nivel de Categori
Estudian Nivel Nivel Tota Percent
) on de la Inferenci . Apreciacio . a
tes Literal/2 Critico/6 | il
Informacion/ al2 n/3 Ordinal
12
1 2 3 2 1 2 10 40 Medio
2 1 7 2 6 2 18 72 Medio
3 1 4 2 2 1 10 40 Medio
4 2 4 2 4 0 12 48 Medio
5 1 4 2 5 2 14 56 Medio
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6 1 5 2 5 2 15 60 Medio
7 1 4 2 2 1 10 40 Medio
8 1 2 0 0 1 4 16 Bajo

9 1 2 2 3 1 9 36 Medio
10 1 0 2 2 2 7 28 Medio
11 2 12 2 6 2 24 96 Alto

12 2 2 2 1 1 8 32 Medio
13 2 8 2 2 3 17 68 Medio
14 2 7 2 3 0 14 56 Medio
15 2 9 2 2 2 17 68 Medio
16 2 10 2 5 2 21 84 Alto

17 2 9 2 2 1 16 64 Medio
18 2 3 2 2 1 10 40 Medio
19 2 5 2 3 1 13 52 Medio
20 2 8 2 6 2 20 80 Alto

21 2 2 2 2 1 9 36 Medio
22 1 2 2 2 3 10 40 Medio
23 1 4 1 3 1 10 40 Medio
24 1 9 2 2 1 15 60 Medio
25 2 12 2 2 3 21 84 Alto

26 2 2 1 2 0 7 28 Medio
27 0 0 0 1 1 2 8 Bajo

Nota: Elaborado por Nicole Alexandra Vega Palacios

Se obtuvo los percentiles por medio de una operacion matematica en la que se
multiplica el puntaje que obtuvo el estudiante por 25 que es el puntaje maximo de la
evaluacion y se lo divide para 100. Para determinar el nivel de desempefio de cada
estudiante en cuanto a la comprension lectora se mantuvo la misma distribucion de
percentiles, es decir, un percentil menor a 25 corresponde a un nivel bajo y se le asigna
el valor de 0, los percentiles que se encuentran entre 25y 75 indican un nivel medio o
normal de desempefio y se le asigna el nimero 1 y aquellos percentiles que son
superiores a 75 indican un nivel alto de desempefio en este proceso y le corresponde el
namero 2.

Con esta descripcion de la clasificacion, en la tabla 9 se encuentran los datos

distribuidos en los niveles de alto, medio y bajo, segun el nivel de desempefio.
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Tabla 9. Resultados de la comprensién lectora del test ICLAU

Niveles Frecuencia Porcentaje
Alto 4 14.81%
Medio 21 77.78%
Bajo 2 7.41%
Total 27 100,0%

Fuente: Resultados de la aplicacion del test ICLAU de los estudiantes del primer ciclo
de la carrera de Agronomia de la Facultad la Facultad Agropecuaria y de Recursos
Naturales Renovables, marzo- agosto 2024.

Nota: Elaborado por Nicole Alexandra Vega Palacios

Figura 17:

Porcentaje de los resultados de la comprension lectora mediante el test ICLAU
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Descripcidn de los resultados:

Segun los datos de la Tabla 9 y la Figura 16, los 27 estudiantes corresponden al
100%, de los cuales el 14.81%, es decir 4 estudiante, se encuentran en un nivel alto de
desempefio, a diferencia del 77.78% equivalente a 21 estudiantes que mostraron un
nivel medio de desempefio y el porcentaje mas bajo corresponde a 2 estudiantes que son
el 7.41% de la muestran un nivel bajo en lo que respecta a la comprension lectora.

Al analizar el objetivo 2 de la investigacion sobre los resultados obtenidos a
partir del test ICLAU respecto a los niveles de comprension lectora se denota la

predominancia de un nivel de desempefio medio.
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Tabla 10. Resultados de niveles especificos de comprension lectora obtenidos de la

aplicacion del ICLAU.

Niveles de Comprension lectora

Nivel Nivel de Nivel Nivel critico Nivel de
Nivel literal Reog.Inf Inferencial apreciacion
f % f % f % f % f %
Alto 15 56% 6 22% 23  85% 6 22% 0 0%
Medio 11 41% 6 22% 2 7% 5 19% 3 11%
Bajo 1 4% 15 56% 2 0% 16 59% 24 89%
Total 27 100% 27 100% 27 93% 27 100% 27 100%

Fuente: Resultados de la aplicacion del test ICLAU de los estudiantes del primer ciclo
de la carrera de Agronomia de la Facultad la Facultad Agropecuaria y de Recursos

Naturales Renovables, marzo- agosto 2024.

Nota: Elaborado por Nicole Alexandra Vega Palacios

Figura 18:

Porcentaje de los resultados de cada nivel de la comprensién lectora.
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6.2. Descripcion de la contrastacion de correlacion de las variables

Objetivo 3:
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Establecer la correlacion entre los niveles de los procesos cognitivos basicos de
atencion y memoria y la comprension lectora en los estudiantes del primer ciclo de la

carrera de Agronomia mediante el analisis estadistico de los resultados.

Siguiendo los lineamientos metodoldgicos establecidos en la investigacion, a
continuacion, se presentan las hipdtesis a partir de las cuales se realiza un analisis y

comparacion de las misma.
Contrastacion de hipotesis

Hipotesis alterna O Ha: Los procesos cognitivos basicos de atencion y
memoria si se relacionan significativamente con la comprension lectora en los
estudiantes de la carrera de Agronomia de la facultad de Agropecuaria y los Recursos

Naturales de la Universidad Nacional de Loja, 2024.

Hipotesis nula o HO: Los procesos cognitivos basicos de atencién y memoria
no se relacionan significativamente con la comprension lectora en los estudiantes de
primer ciclo de la carrera de Agronomia de la facultad de Agropecuaria y los Recursos

Naturales de la Universidad Nacional de Loja, 2024.
6.2.1. La Atenciony la Comprension Lectora

En la siguiente tabla se encuentran los resultados obtenidos de los 27 estudiantes
de la carrera de Agronomia tanto de la variable independiente de Atencion evaluada por
medio del test d2 del que se obtuvieron las puntuaciones directas, el percentil y la
categoria ordinal; y de la variable dependiente de Comprension lectora evaluada por
medio del test ICLAU y de la cual se obtuvieron la puntuacion totales, percentil y la
categoria ordinal donde se ubican las cantidades segun su nivel de desempefio.

Tabla 11. La Atencion y la Comprensién Lectora

Estudiant Puntuacion Percentil Categoria Puntuacion Percentil Categoria

es es Directas D2 Ordinal es Totales ICLAU Ordinal
1 119 25 Bajo 10 40 Medio
2 113 10 Bajo 18 72 Medio
3 5 1 Bajo 10 40 Medio
4 77 5 Bajo 12 48 Medio
5 135 55 Medio 14 56 Medio
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6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25

26
27

144
28
58

105
72
62
89
65
91

184

123
33

126
41
95

102
10
12
41

139

128
74

50
1
1
5

15

10
1
1

10

95

30

20
S)

15

60
5
1
1

15

40

25
1

Medio
Bajo
Bajo
Bajo
Bajo
Bajo
Bajo
Bajo
Bajo
Alto

Medio
Bajo
Bajo
Bajo

Medio
Bajo
Bajo
Bajo
Bajo

Medio
Bajo
Bajo

60
40
16
36
28
96
32
68
56
68
84
64
40
52
80
36
40
40
60
84
28
8

Medio
Medio
Bajo
Medio
Medio
Alto
Medio
Medio
Medio
Medio
Alto
Medio
Medio
Medio
Alto
Medio
Medio
Medio
Medio
Alto
Medio
Bajo

Nota: Elaborado por Nicole Alexandra Vega Palacios

Para categorizar cada una de las puntuaciones directas o puntajes totales en los

niveles de desempefio se hace uso de los percentiles. Los percentiles de 0 a 25

corresponde a un nivel bajo y se les asigna el nimero 0, los que se encuentran desde 26

hasta 75 se encuentran en un nivel medio y se le asigna el namero 1, y aquellos

percentiles desde 76 en adelante corresponde a un nivel alto y se le asigna el nimero 2.

Pare realizar el anélisis de las variables, se utilizan las puntuaciones directas o

puntajes totales empleando el estadistico de Coeficiente de Correlacion de Pearson, para

relacionar las variables: dependiente (comprension lectora) e independiente (atencién),

lo que permite comprender de mejor manera la asociacidn que existe entre ellas.

61



En la siguiente tabla 12 se presentan los resultados obtenidos por medio del
estadistico de Coeficiente de Correlacién Spearman segun las puntuaciones directas del
test d2 y los puntajes totales del test ICLAU.

Tabla 12. Correlacion positiva baja entre Puntuaciones Directas/D2 con Puntuaciones

Totales/ICLAU

Puntuaciones Directas D2 Puntuaciones Totales/ICLAU
119; 113; 5; 77;135; 144; 28; 58; 105; 72; 62; 89; 10; 18; 10; 12; 14; 15; 10; 4;9: 7;
65; 91; 184; 123; 33; 126; 41; 95; 102; 10; 93; 41; 24; 8; 17; 14; 17; 21; 16; 10; 13;

139; 128; 74 20: 9; 10; 10; 15; 21;: 7; 2
indice de Correlacion de Pearson
p
PD y Total ICLAU +0.24
Hipdtesis nula Hipdtesis alternativa

Existe correlacion entre

No existe correlacion entre PD y Total ICLAU
PD y Total ICLAU

Hipotesis alternativa

Existe correlacion entre PD y Total ICLAU

Nota: Elaborado por Nicole Alexandra Vega Palacios
En la siguiente figura se pueden continuacién, se representa la dispersion del
resultado de la correlacion de las variables mediante un diagrama.

Figura 19:
Correlacion Débil en diagrama de dispersion entre las Puntuaciones Directas del d2 'y

las Puntuaciones Totales del ICLAU.
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Toma de decision:

Considerando los datos presentados en las tablas 12 y la figura 18 existe una
correlacion débil positivaentre las Puntuaciones Directas del test d2 y las Puntuaciones
Directas del ICLAU, con un Coeficiente de Spearman de +0.24. Con este resultado se
puede concluir que se acepta la hipotesis alterna, es decir que, si existe correlacion entre
la atencion y la comprension lectora en los estudiantes de primer ciclo de la carrera de
Agronomia de la Facultad Agropecuaria y de Recursos Naturales de la Universidad
Nacional de Loja, 2024

6.2.2. La Memoriay la Comprensién Lectora

En la Tabla 13 se encuentran los resultados obtenidos de los 27 estudiantes de la
carrerade Agronomiaen las variables de memoria y de comprension lectora. En cuanto
a la subescala del test RIAS, se considera como puntuacion total al indice de memoriay
los percentiles y del test ICLAU se considera las puntuaciones totales, con la categoria
que les categoria que corresponde.

Tabla 13. La Memoria y la Comprensién Lectora

Indice
. . Categori Puntuacione Percenti Categori
Estudiante de Percentil
_ a s Totales I a
S Memori / RIAS
Ordinal ICLAU ICLAU Ordinal
a
1 94 35 Medio 10 40 Medio
2 133 99 Alto 18 72 Medio
3 90 24 Bajo 10 40 Medio
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4 87 19 Bajo 12 48 Medio
5 129 97 Alto 14 56 Medio
6 92 30 Medio 15 60 Medio
7 96 39 Medio 10 40 Medio
8 95 37 Medio 4 16 Bajo

9 104 60 Medio 9 36 Medio
10 121 92 Alto 7 28 Medio
11 105 62 Medio 24 96 Alto

12 92 30 Medio 8 32 Medio
13 90 24 Bajo 17 68 Medio
14 94 35 Medio 14 56 Medio
15 104 60 Medio 17 68 Medio
16 76 5 Bajo 21 84 Alto

17 135 99 Alto 16 64 Medio
18 81 11 Bajo 10 40 Medio
19 110 74 Medio 13 52 Medio
20 104 60 Medio 20 80 Alto

21 83 13 Bajo 9 36 Medio
22 102 54 Bajo 10 40 Medio
23 124 94 Bajo 10 40 Medio
24 120 91 Bajo 15 60 Medio
25 135 99 Medio 21 84 Alto

26 91 28 Bajo 7 28 Medio
27 91 28 Medio 2 8 Bajo

Nota: Elaborado por Nicole Alexandra Vega Palacios

La categorizacion de los percentiles se realiza de la siguiente manera: los
percentilesde 0 a 25 corresponde a un nivel bajo y se les asigna el nimero 0, los que se
encuentran desde 26 hasta 75 se encuentran en un nivel medio y se le asigna el niUmero
1, y aquellos percentiles desde 76 en adelante corresponde a un nivel alto y se le asigna

el nUmero 2.

Pare realizar el anélisis de las variables, se utilizan el indice de memoria y las
puntuaciones directas del ICLAU por medio del estadistico de Coeficiente de
Correlacion de Spearman.
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Para comenzar el analisis, se utilizaron la Escala de Memoria General y las
Puntuaciones Totales de Comprensién Lectora como puntos de partida. A partir de esto,
se realizaun anélisisempleando el Coeficiente de Correlacion de Pearson para explorar
la relacion entre las variables independientes y dependientes. Este método facilita una
comprension mas detallada de como estan interconectadas y como una variable influye

en la otra.

La tabla 14 describe el resultado del analisis utilizando el Coeficiente de
Correlacion de Pearson entre las variables. La variable independiente es la Escala de
Memoria General, mientras que la variable dependiente es la Comprension Lectora, en

la cual se menciona las Puntuaciones Totales obtenidas en la misma tarea.
Tabla 14. Correlacion positiva baja entre indice de Memoria General del RIAS y

Puntuaciones Totales del ICLAU.

indice de Memoria Puntuaciones Totales/ICLAU

94; 133; 90; 87; 129; 92; 96; 95; 104; 121; 105; 10; 18; 10; 12; 14; 15; 10; 4, 9; 7;
92; 90; 94, 104, 76; 135; 81; 110; 104, 83; 102; 24, 8;17; 14, 17; 21; 16; 10; 13; 20;
124; 120; 135; 91, 91 9; 10; 10; 15; 21; 7; 2
r
PD y Total ICLAU +0.34

Hipotesis nula Hipotesis alternativa

Existe correlacion entre

No existe correlacion entre PD y Total ICLAU
PD y Total ICLAU

Hipotesis alternativa

Existe correlacion entre PD y Total ICLAU

Nota: Elaborado por Nicole Alexandra Vega Palacios
En la siguiente figura se muestraun diagrama de dispersion, en la que se muestra
el resultado obtenido tras evaluar la correlacion entre las dos variables.

Figura 20:
Correlacion en diagrama de dispersion entre la Escala de Memoria General del RIAS y

Puntuaciones Totales del ICLAU.
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Toma de decision:

Los datos expuestos en la tabla 14 y en la figura 19 se puede observar una
correlacion positiva baja entre el indice de memoria general y la comprension lectora
junto a sus niveles implicados con un valor de +0,34, segun el Coeficiente de
Correlacion de Spearman. Gracias a estos resultados se puede concluir que, si existe una
correlacion entre estas variables, aceptacion asi la hipétesis alterna en los estudiantes de
primer ciclo de la carrera de Agronomia de la Facultad Agropecuaria y de Recursos

Naturales de la Universidad Nacional de Loja, 2024.
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7. Discusion

Para el proceso de aprendizaje en cualquier etapa de la vida los procesos
cognitivos de atencion y memoria son indispensables, mismo que en la evolucion y
desarrollo de cada individuo se ven involucrados en un tipo de procesamiento y
pensamiento de mayor complejidad como lo es la comprension lectora, componente
crucial para el proceso educativo. En este contexto, en el presente proyecto denominado
los procesos cognitivos basicos de atencion y memoria y la comprension lectora en
estudiantes de primer ciclo de la carrera de Agronomia de la Facultad Agropecuariay de
Recursos Naturales Renovables de la Universidad Nacional de Loja, 2024, hace
referencia en su primer objetivo a evaluar los niveles de los procesos cognitivos de
atencién por medio del test d2 y los de memoria mediante el test RIAS en los subtest de
memoria verbal y no verbal en los estudiantes de primer ciclo de Agronomia. De esta
manera se encuentra que el 77.78% de los estudiantes se encuentran en un nivel bajo de
atencion, el 18.52% se encuentran en un nivel medio y tan solo el 3.70% esta en un
nivel alto en el proceso cognitivo de atencion. En lo que corresponde a la memoria, el
37.04% de los estudiantes se encuentran en un nivel bajo, a diferencia del 48.15% que

esta en un nivel medio y el 14.81% se encuentran en un nivel alto.

En los resultados obtenidos del proceso cognitivo de atencion es notable un
predominio de nivel bajo de la atencion lo que quiere decir, que los estudiantes de
primer ciclo de la carrera de Agronomia tienen dificultas para mantener su atencion en
una actividad especificapor medio de un estado de alerta para concentrarse en las ideas
principales del texto y la orientacional realizar una tarea especifica. Estos resultados se
explican con la investigacion de Chino y Zegarra (2019) citando a Pimperton y Nation
(2010) alteraciones en la atencién sosteniday concentracion sobre estimulos relevantes,
lo que podria afectar el foco de atencion sobre las ideas principales o que no logre
inhibir los significados alternativos de las palabras, interfiriendo con su capacidad para

formar una idea coherente del texto.

Por otro lado, en cuanto a la memoria se encuentra predominante el nivel medio
en los estudiantes, considerando que en el test RIAS los resultados de memoria verbal
son mas favorables que los de memoria no verbal, se puede deducir que los estudiantes
retienen la informacion verbal pero no retienen imagenes mentales de una forma
efectiva. Estos hallazgos tienen similitud con la investigacion de Ortiz (2024),
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de primer ciclo de la carrera de Finanzas de la Facultad Juridica, Social y
Administrativa, 2023-2024”, evidenciando asi que estos niveles de atencion y memoria
en los estudiantes de primer ciclo son una realidad dentro de la poblacion estudiantil de
reciente ingreso. Es decir que estos niveles de atencion y memoria tienen efectos
adversos en el proceso de aprendizaje, el bajo nivel de atencidn trae como consecuencia
la falta de concentracion durante clases, dificultad para completar tareas o examenes, y
los niveles medios de memoria muestran que hay un déficit para retener informacion y
por ende comprender explicaciones, problemas en la lectura, falta de participacién en
clase, olvidos y desmotivacion, limitando asi el desarrollo de habilidades y
competencias necesarios no solo para el ambito académico sino también a futuro en el

laboral.

Continuando con la discusion en relacidn al segundo objetivo valorar los niveles
de la comprension lectora que presentan los estudiantes del primer ciclo de la carrera de
Agronomia mediante el instrumento de evaluacion de la comprension lectora en
alumnos universitarios (ICLAU). Los resultados arrojaron que en el nivel literal 4% de
los estudiantes se encuentran en un nivel bajo, el 41% en un nivel medio y el 56% en un
nivel alto. Por otro lado, en el nivel de la reorganizacion de la informacién el 56% de
los evaluados presentan niveles bajos, el 22% un nivel medio y el otro 22% un nivel
alto. En el nivel inferencial, ningunos de los evaluados se encuentra en un novel bajo,
sin embargo, el 7% se encuentra en un nivel medioy la gran mayoria de estudiantes que
son el 85% se encuentran en un nivel alto. A nivel critico, el 59% de la muestra se
encuentra en un nivel bajo, mientras que el 19% se encuentra en un nivel medio y el
22% esta en un nivel alto. Por ultimo, los resultados mostraron que el 89% de los
estudiantes tienen un nivel bajo de apreciacion, 11% se encuentran en un nivel medio,
pero ninguno alcanzo el nivel alto. Lo que demuestra que existe el predominio de
niveles bajos, especialmente los niveles de reorganizacion de la informacion, critico y
de apreciacion. Es decir, que los estudiantes de primer ciclo tienen dificultad en
organizar las ideas en una jerarquia, sintesis y valoracion del texto y cabe mencionar
que en el nivel inferencial un nimero considerable de estudiantes tiene un nivel alto, en
otras palabras, los estudiantes tienen la capacidad de construir el significado de un texto

si este no esta explicito como tal.

Al igual que en la investigacion de Aguinsaca (2024), en su investigacion
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de primer ciclo de la carrera de comunicacionde la facultad de la educacion, el arte y la
comunicacion, periodo 2023-2024. Donde los estudiantes se ubicaron en un nivel medio
de comprension lectora, por lo que los evaluados tienen dificultades para realizar
analisis criticos y emitir juicios, comentarios o evaluaciones sobre el estilo del texto
leido. A pesar de esto, muestran habilidades significativas para identificar las ideas
explicitas presentadas en el texto y para relacionar elementos implicitos con sus

conocimientos y experiencias previas.

Finalmente, en relacion al tercer objetivo que tiene como finalidad encontrar la
correlacion entre procesos cognitivos basicos de atencion y memoria y la compresion
lectora en los estudiantes del primer ciclo de la carrera de Agronomia, mediante el
analisis estadistico de los resultados, se obtuvo un valor de +0.24 en atencion y un valor
de +0.34 en memoria lo que segun el coeficiente de correlacion de Pearson ambos
tienen una correlacion positiva de magnitud débil en relacion al proceso de la
comprension lectora. Esto evidencia que los estudiantes no cumplen con la adquisicién
de los niveles méas profundos de compresion de textos a pesar de ser una herramienta
clave para su aprendizaje universitario. De este modo se acepta la hipotesis nula y se
acepta la hipotesis alterna.
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8. Conclusiones
A partir del andlisis de los resultados obtenidos de esta investigacion sobre los
procesos cognitivos basicos de atencion y memoria en relacién con la comprension
lectora en estudiantes de primer ciclo de la Carrera de Agronomia, se establecen las

siguientes conclusiones:

Después de haber evaluado los procesos cognitivos basicos de la atencién y la
memoria por medio del test d2 y la subescala RIAS, se encontré que la muestra
estudiada alcanza un nivel bajo de atencion con el 77.78% y tan solo el 3.7% se
encuentra en un nivel alto por lo que se concluye que los estudiantes de la carrera de
Agronomia tienen dificultas para mantener su atencion en una actividad especifica por
medio de un estado de alerta. Mientras que en el proceso de memoria el 48.15% de los
evaluados se encuentra un nivel medio y el 37.04% se ubican en niveles bajo
manifestando asi dificultad en el almacenamiento, manipulacion y repeticion de la

informacion visual y espacial.

Los resultados obtenidos de la aplicacion del instrumento ICLAU revelan que
més de la mitad la muestra, es decir el 77.78% de los estudiantes, se encuentra en un
nivel medio de comprensién lectoray analizando los niveles implicados en este proceso
se evidencia que el nivel de apreciacion con el 89%, el nivel critico con el 59% y de
reorganizacion de la informacion con el 56% se encuentra en niveles bajos, en cambio
el nivel literal con el 56% vy el nivel inferencial con el 85% se encuentran en un nivel
alto. Lo que refleja que los estudiantes de primer ciclo de la carrera de Agronomia
tienen dificultad en conectar a nivel personal con el texto, evaluar criticamente la lectura

y en representar la informacion visualmente por medio de organizadores graficos.
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Los resultados de la correlacion de los procesos cognitivos basicos de atencion y
memoria con la compresion lectora por medio de un analisis estadistico mediante el
Coeficiente de Correlacion de Pearson arrojo un valor de (+0.24), es decir que existe
una correlacion positiva débil entre la atencién y la compresion lectora. Asi mismo, se
obtuvo un valor de (+0.34), que, en el Coeficiente de Correlacion de Pearson, se
encontrd una correlacion positiva débil entre la memoria y la comprension lectora. Por
lo tanto, se destaca la importancia de la atencién y la memoria en el proceso de la
comprension lectora en estudiantes universitarios, ya que la atencién se encarga de
iniciar, orientar y controlar las funciones ejecutivas en la lectura, mientras que
simultaneamente la memoria se encarga de almacenar, integrar y activar los
conocimientos previos. Frente a los resultados expuestos, se rechaza la hipdtesis nula 'y

se acepta la hipotesis alterna.
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9. Recomendaciones

A la unidad de Bienestar Universitario de la Universidad Nacional de Loja que
ofrezca atencion psicopedagdgica oportuna a los estudiantes universitarios,
especialmente a los que son de reciente ingreso con el fin de mejorar los
procesos cognitivos basicos como la atencién y memoria para construir bases
que promuevan el éxito su proceso de aprendizaje.

Se recomienda a los docentes de la Carrera de Agronomia realizar actividades
que estimulen la atencion y memoria para mejorar los niveles implicados en la
comprension lectora en los estudiantes, haciendo uso de estrategias vy
metodologias innovadoras que permitan mejorar su capacidad para reorganizar
la informacion de un texto y dar un analisis critico mas fundo en temas que
correspondan a sus areas de estudio.

A los futuros tesistas de la carrera de Psicopedagogiase les siguiere hacer uso de
la presente investigacion con los resultados obtenidos, para elaborar y llevar a
cabo una intervencion psicopedagégica enfocada en la estimulacion de la

atencion y memoria para mejorar la comprension lectora.
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10. Anexos
Variable Independiente: Procesos cognitivos basicos
Anexo 1:

Operacionalizacion de la variable de estudio de Procesos cognitivos basicos

Variable Definicion Definicién Dimensiones Indicadores items Niveles o Instrumento

conceptual

Operacional

Rangos

Segln Rivas
(2008) los
procesos
cognitivos
son el canal a
través del cual
se adquiere,
almacena,
recupera y se
usa el

conocimiento

(pag.5)

Para la
operacionalizacion de
los procesos cognitivos
béasicos se ha
considerado evaluar la
atencion mediante el
test d2 el cual medira
la atencién selectiva —
concentracion
mediante 14 items en
los que se debe
seleccionar ciertos
patrones especificos
permitiendo obtener

puntuaciones que

La atencién La atencién

Total,
de respuestas:
ndmero de
elementos
intentados en

las 14 lineas

TR. d2, Test de

Unavez Atencion. Rolf

anotado los 14 Brickenkamp (1962)

ndmeros se
calculalasumay
se anota en la

casilla situada.
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convertidos a
percentiles se
cuantificara el nivel en
que se encuentran los
estudiantes
universitarios.

Para la memoria se ha
considerado los subtest
de memoria del RIAS
en el que se evalla la
memoria verbal a
través de historias y la
memoria no verbal
mediante items de
identificacion de
objetos, estas pruebas
se obtendran
puntuaciones directas
que transformadas a
puntuaciones tipicas
se conseguira el indice
de memoria general
(IM) ubicando al

La

concentracion
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evaluado segln la

escala de intervalo de

puntuacion.

Total,
de aciertos:
ndmero de
elementos

relevant

es correctos.

TA.

Una vez
anotado los 14
namero se
calcula la sumay
se anota en la
casilla situada al
pie de esta
columna. Esta es
una medida de la
precision del

procesamiento

omision
es: numero de
elementos
relevantes
intentados, pero

no marcados

0.

Se anota
el nimero de
errores por
omision, es decir
los recuadros que
aparecen en

blanco hasta la
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Gltima marcha
hecha. No se
cuenta los
recuadros en
blanco existentes

después de la

Gltima marca
hecha
Comisi C.
ones: nimero Se anota
de elementos el nimero de

irrelevantes

marcados

elementos no
relevantes que
fueron sefialados
hasta la Gltima
marca hecha, una
vez anotados los
14 valores, se
obtiene lasumay
se registra en la

casilla base

Efectivi

dad total en la

TOT:
TR-
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prueba, es

(O+C), cuyo

decir resultado se
TR—(0O+C), anotaen la
primera casilla
indice CON:
de TA-C, a
concentracion o partir de los
TA-C totales TAy C
de las 14 filas.
Linea TR+,
con mayor n° de Hay que

elementos obtener esta
intentad puntuacion de
0S, cada linea del
ejemplar
Linea TR-.

con menor n® de

Menor se resta

elementos con el TR+ para
Intenta  obtener la
dos variacion
indice VAR:
de variacién o Se
diferencia obtiene de
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(TR-).

(TR+)-

(TR+)—(TR-).
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Memoria

Memoria verbal
(Mv)

Evalla
la capacidad de
codificar,
almacenar
brevemente y
devolver un
material verbal
dentro de un
contexto con
significado
donde existen
asociaciones
clarasy
evidentes.

Partien
do de la edad
del sujeto, lee
en voz alta una
serie de frases o
historias breves
que después
deben ser
recordadas por

el sujeto.

El indice
de memoria
general (I M) se
calcula a partir
de las dos
pruebas
complementarias
de memoria.

IM= Mv

+ Mnv

RIAS.
Escalas de
Inteligencia de
Reynolds.

La finalidad
es la evaluacion de la
capacidad intelectual
y la memoria en
nifios, adolescentes y

adultos
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- Memoria no
verbal (Mnv)

Evalla
la capacidad de
codificar,
almacenar y
reconoce
estimulos
pictdricos
concretos y
abstractos fuera
de un marco
con significado.
Contiene series
de items que
consisten en la
presentacién de
un estimulo
visual durante
cinco segundos,
seguido de la
presentacion de
un conjunto de
dibujos entre

los que el sujeto

84



debe identificar
el estimulo
objetivo
presentado
anteriormente.
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Variable Dependiente: Comprension lectora

Anexo 2:

Operacionalizacion de la variable de estudio de Comprension Lectora

VARIABL  DEFINICION DEFINICION DIMENSION INDICADORE ITEMS VALORACIO ESCALA DE
ES CONCEPTUAL OPERACIONAL ES S N MEDICION
De acuerdo con Paraoperacionalizar la Instrumento para valorar la
Bormuth, comprension lectora se a) Es la relacion Puntaie: 1 comprension lectora de
. . L L . untaje: S
Manning y considera laaplicacion geneal6gica de los alumnos universitarios
Pearson (1970),la del instrumento ICLAU . organismos (ICLAU)
» ) Reactivo 1:
comprension para medir la ]
o ¢Que se .
lectora se comprensionlectoraen ) b) Es el cambio de las
] o entiende  por ] .
entiende como el alumnos universitarios, By especies en funcion .
evolucién o Puntaje: 0
“conjunto de para ello se debe Lo de wun linaje de
) o o L bioldgica? )
Comprensi  habilidades especificarsu medicion ] descendencia
. . . . Nivel literal )
on lectora  cognitivas que de los niveles literal, c) Es el cambio y la
permitenal sujeto  reorganizaciéon de la extincion de las Puntaje: 0
adquirir y exhibir  informacion, especies
una informacion inferencial, critico y a) Es una causa del ]
. . - . o Puntaje: 1
obtenida a partir apreciativo mediante . proceso de extincion
) ) Reactivo 2: )
de la lectura del siete reactivos por ) de las especies
. ] B (Que es la
lenguaje nivelesde comprension o b) Es el proceso por
) o o “especiacion”? . .
impreso”. utilizando criterios de el cual una especie da Puntaje: 0

evaluacion, ademas del

lugar a dos especies
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uso de tres rubricas en
los niveles: de
reorganizacion de la
informacién, critico y

apreciativo.

Reactivo 3:

Conceptos

Nivel de
reorganizacion
de la

informacién

Relaciones entre

conceptos

¢) Es el cambio
evolutivo en funcién
de un linaje de
descendencia
No realiza la tarea
Esquematiza
dos 0 menos
conceptos clave.
Esquematiza al
menos tres, cuatro
0 cinco conceptos
clave.
Esquematiza al
menos seis, siete u
ocho conceptos clave.
No realiza la tarea
No establece
relaciones entre
conceptos.
Establece un tipo de
relacion entre los
conceptos que puede
ser de causalidad o
secuencial.
Establece relaciones

entre los conceptos

Puntaje: 0

0 puntos

Malo (1 punto)

Regular (2
puntos)

Bueno (3

puntos)

0 puntos

Malo (1 punto)

Regular (2

puntos)

Bueno (3
puntos)
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Ramificacion

de conceptos

Profundidad

Jerarquica

que
pueden ser de
causalidad o de
secuencia.

No realiza la tarea
Escribe un concepto
con dos 0 mas lineas

de conexion.
Escribe dos
conceptos
con dos 0 mas lineas
de
conexion.

Escribe tres 0 mas

conceptos con dos o
mas lineas de
conexién

No realiza la tarea
Establece dosenlaces
entre e concepto raiz

y el concepto mas

alejado de él.
Establece tres, cuatro
o cinco enlaces entre
el conceptoraiz y el

concepto més alejado

0 puntos

Malo (1 punto)

Regular (2

puntos)

Bueno (3

puntos)

0 puntos

Malo (1 punto)

Regular (2

puntos)
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Reactivo 4:
Con base a la

lectura

Nivel
inferencial Reactivo 5:
Conbase ala

lectura

Reactivo 6:
Nivel critico

ideas

Comparacion de

de él
Establece seis 0 mas
enlaces entre el
concepto raiz y el
concepto mas alejado
de él.
¢ Qué crees que
ocurrira con las
actuales especies?
¢Crees qué mediante
la clonacidn, que es
una forma de
modificar la genética,
es posible favorecer
la evolucion de una
especie?

No realiza la tarea
Describe las
principales ideas.
Compara, pero
solo establece o
semejanzas o
diferencias entre las
ideas.
Compara y establece

semejanzas 'y

Bueno (3
puntos)

Puntaje: 1

Puntaje: 1

0 puntos

Malo (1 punto)

Regular (2
puntos)

Bueno (3
puntos)
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diferencias entre las
ideas.
No realiza la tarea 0 puntos
Presenta su punto de
vista sin Malo (1 punto)
fundamentarlo.
Presenta su punto de

. Regular (2
L vista
Justificacion . puntos)
L fundamentandolo.
de la opinion
Fundamenta su punto
de vista con
argumentos solidos Bueno (3
utilizando sus puntos)
conocimientos
previos.
Reactivo 7: Ningln comentario Puntaje: 0
¢Qué le Comentario no )
i . Puntaje: 1
comentarias al relacionado
Nivel autor con Enfatiza estilo del )
. Puntaje: 2
apreciativo respecto al texto
estilo con el

- Afiade aportaciones o )
cual escribio el ) Puntaje: 3
recomendaciones
texto?




Anexo 3:

Matriz de Consistencia Investigacion Cuantitativa

TITULO: Los procesos cognitivos basicos y comprension lectora en estudiantes de primer ciclo de la carrera de Agronomia de la Facultad

Agropecuaria y los Recursos Naturales Renovables de la Universidad Nacional de Loja, 2024.

Problemas Objetivos Hipotesis Variables Dimensiones/ Metodologia Técnicas e
Indicadores Instrumento
S
Problema general Obijetivo general Hipétesis general VI:
¢Cual es la relacion Analizar la relacion entre Los procesos Procesos Atencion: Enfoque; 1. D2, test
entre los procesos los niveles de los procesos cognitivos basicos de cognitivos - atencién cualitativo de
cognitivos basicos de la | cognitivos basicos de atencion y _ bésicos sostenida y Tipo: atencion.
atenCIC’)n y memOI‘Ia y Ia Ia atencion y mem(?l’lla memqua -Se I‘elaCIOI’lan Concentracién descriptivo’
comprensién lectora en ?/ t la corrl[prde_ns[[on 5|gn|f|cat|xarr}en:e con la _ correlacional 2. RIAS.
los estudiantes del dec ora en estudiantes comprension lectora en Memona_: de corte Escala de
. . el primer ciclo de la los estudiantes de primer - memoria transversal inteligencia
primer ciclo de Ia, carrera Agronomia de ciclo de la carrera de verbal Disefio: no de
carrera Agronomiadela | |5 Facultad  de Agronomia de la facultad - memoria wperimental Reynolds.
Facultad de Agropecuaria y de Agropecuaria y los 10 verbal experimenta
Agropecuaria y Recursos Naturales de Recursos Naturales de Métodos: 3 ICLAU
Recursos Naturalesde la | la de la Universidad la Universidad ) '
Universidad Nacional de Nacional de Loja, Nacional de Loja, ”?eto,d? ]
Loja, 20242 2024, 2024 glentlfl_co.
eductivo

Problemas Especificos Objetivos Hipdtesis VD: Dimensiones/ |ndu,cF|vo,

especificos especificas Indicadores analitico,
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¢Se conocen los niveles
de atencién y memoria
que presentan  los
estudiantes  del primer
ciclo de la carrera de
Agronomia de la
facultad de Agropecuaria
y Recursos Renovables
de la Universidad
Nacional de Loja, 2024?

Evaluar los procesos
cognitivos de atencién
mediante el test d2 y la
memoria con la

subescala del test

RIAS en los

estudiantes del primer
ciclo de la carrera
Agronomia de la facultad
de Agropecuaria y
Recursos Renovables de la
Universidad Nacional

de Loja, 2024.

Valorar los niveles
de la comprension
lectoraque presentan
los estudiantes del
primer ciclo de la
carrera de
Agronomia mediante
el instrumento de
evaluacion de la
comprension lectora
en alumnos
universitarios
(ICLAUV).

Establecer la
correlacion entre los
niveles de los
procesos cognitivos
basicos de atencion
y memoriay la

H1
Los procesos
cognitivos basicos de
atencion y
memoria si se relacionan
significativamente con la
comprension lectora en
los estudiantes de la
carrera de Agronomia
de la facultad de
Agropecuaria y los
Recursos Naturales de
la Universidad
Nacional de Loja,
2024.

HO
Los procesos
cognitivos basicos de
atencion y

Comprensi
on lectora

- Literal
- Reorganizaci
de la
informacién
- Inferencia
- Critico
- Apreciacién

sintético y
estadistico

Poblacién:
395

Muestra: 30
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comprension lectora
en los estudiantes
del primer ciclo de la
carrera de
Agronomia mediante
el analisis estadistico
de los resultados.
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Anexo 4:

Consentimiento Informado para el Estudio

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA

FACULTAD DE LA EDUCACION EL ARTE Y LACOMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

PROYECTO DE INVESTIGACION DE INTEGRACION CURRICULAR
CONSENTIMIENTO INFORMADO

En el marco de la investigacion titulada Los procesos cognitivos basicos de atencion
y memoria y la comprension lectora en estudiantes de primer ciclo de la carrera
de Agronomia de la Facultad de Agropecuaria y de Recursos Naturales
Renovables, 2024, se ha invitado a los estudiantes de primer ciclo de la carrera de
Agronomia, a participar de una investigacion que tiene por objetivo: Analizar la
relacion entre el nivel de los procesos cognitivos basicos de atencion y memoria y
la comprension lectora en estudiantes de primer ciclo de la carrera de Agronomia
de la Facultad Agropecuaria y de Recursos Renovables Naturales , 2024.

La participacion de los estudiantes en la investigacion implica la aplicacién de
instrumentos psicométricos de manera grupal el Test d2 para evaluar la atencion y el
instrumento ICLAU que evalla la comprension lectora; y de manera individual el Test
RIAS para evaluar la memoria, datos que seran manejados por la tesista de manera
confidencial.

Todos los instrumentos de recoleccion de datos tendrédn una duracion aproximada de 60
minutos las respuestas seran registradas y guardadas para luego ser transcritas con fines
analiticos para contestar las preguntas de investigacion establecidas en la investigacion.
Solo tendran acceso los miembros del equipo de investigacion (estudiante tesista y su
tutora institucional).

Con estos elementos descritos, se solicita su consentimiento de participacion, asi
como también se le asegura que la informacion que emerja de ella sera absolutamente
confidencial y sélo utilizada con fines académicos por el equipo de investigacion del
proyecto. Del mismo modo, es conveniente indicar que, durante el periodo de
participacién y ejecucion del proyecto de investigacion, se le solicitara aprobaciéon de
los andlisis y conclusiones como una condicion previa a cualquier tipo de publicacion
que se realice, siempre omitiendo cualquier dato personal.

Si esta de acuerdo con las siguientes condiciones, favor firme el presente documento:

a) La participacion en este estudio es absolutamente libre y voluntaria. Cabe mencionar
que no presenta riesgo alguno para su integridad fisica y psicolégica y que no
conlleva costos econdmicos para los/as participantes. Asimismo, se plantea como
beneficio la entrega de un informe detallado con los resultados y conclusiones de la
investigacion y sugerencias para una mayor satisfaccion y bienestar.

b) Existe plena libertad para negarse a participar en este estudio y a retirarse en
cualquier momento de la investigacion sin que ello implique ninglan tipo de
recriminacion y/o sancion.

c) Todos los instrumentos de recoleccion de datos que sean solicitados para proveer
informacion relacionada con este estudio serdn sin cargo de ningun tipo para su
persona. Cualquier pregunta que quiera realizar en relacién con la participaci(?rﬁ1r en




a) este estudio, debera ser contestada por Nicole Alexandra Vega Palacios, estudiante
tesista responsable del proyecto de investigacion de integracion curricular, puede ser
de manera presencial o al mail nicole.vega@unl.edu.ec

b) La estudiante responsable de este trabajo de titulacion se compromete a proteger 13
informacion recopilada en el transcurso del estudio a fin de cautelar y garantizar su
confidencialidad.

c) Este consentimiento se firma voluntariamente sin que haya sido forzado/a u
obligado/a. g. Se guardara como copia, de las cual el/la participante debe conservar
una.

Conocidos estos aspectos por parte de la o el participante, desde ya le agradezco su
\valiosa participacion.

Para constancia firmamos:

Mﬁgﬁ-

Nicole Alexandra Vega Palacios

Nombre y firma de la tesista

Dra. Sonia Marlene Sizalima Cuenca

Responsable de TIC

Nombre y Firma del estudiante participante
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Anexo 5:

Test de Atencion d2

-
=1
=
-
=
=

Instrumentos de Aplicacion

Rolf Brickenkamp
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Es2a proeha rata 00 CONOCo! 3 CHRBCIANT 0O COrContracén on uha lanea detorminada. En
o3l pdging 80 lo prosenta un ojemplo y Lna Snea de entronamiento Parn Que usted so Inmikance
con la tarea.

Ejempio

;
ag

-G

Cosorve las ves Wires mindscuas col oameld. So trata de L letra d acompahada de dos
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ANexo 6:

Subescala de Memoria de Inteligencia de Reynolds (RIAS).

ﬁ»_; R
Q§

R | AS Escalas de Inteligencia
de Reynolds
Tfs 1~ lfWJl gencia RI ST
Breve de Reynolds

]
y =
L -
‘

9

»
i . O
.

£ S

MANUAL

Awtorer
C R Reproids y R 'W ammphaus

EDICIONES
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Apellidos y nombra | R ‘ =)

RIAS o ——t
Mivel educativo | B one. i S S

Cuadernilio Examiaador { —~3 . ) ) () &)

de anotacion Wettvo do I comsaits [ : )

(5]
Ee2=l o __
= Adviranzas ()
E Canegoras (Ca)
2 Aelogas vorbales (An)
= Figuras inzompleias (1)
=l Nemaria vethal (M)
)  Veroria noverbal M)
[5559
e | Suma de puntuaciomes T
=
z Indices del RIAS
Bl
E Imervalo de corfianza
a Y
Bl Fdce de Iacee ce lndes ge nche
Ireelgencia niciganza ntehgenca e
= vedal roverbal generd mesonia
INFORMADON ADIONAL [OPTATIVA)

:
i

R
%
i
¢
T
 {
L
i
2

|
|
s
i
%

;
f
4
I

Al Cooyricht de la acaptacion e=parola 52 2009 by TEA Edicenes, SA

IR Astores C R Poyroids § B @ Fampbaus - Coppighe (D 2003 by PR, Pogchologeal Assectment Sesources, e
i'm Prostida @ reproducedn total o partial. Tedos los deteches resaradas. Prntng n Span. Imoreso e Esou’a.
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T o
£l perro | de Artorio f era [ gis  y [ blanca, [ Venia / de | Australia, { donde [ los pastores | | I
los / wtlizaban / pera f viglar / a ks ovejas. | Par eso / cuando { Antonia { se ponia | /9
acorrer [ enel jardin, / & perre / Je ladraba. /4
Pekio [ nacid { en Finknda Junfrio /y revado | dia de Nochebuene, [ Abora fvive fen /Bcasl) | = /10
y echa de menos [ la nieve, [ Uras / navidades [ intentd / visitar J Fiandia, / pero | /s
ne puda [ porcue / un temporal / de nieve / hablz cerrado / todes { los aercpuertss, "'~” |

. total del
0 De 9 a 11 afios "':...u ':” 149
[Histolas 4 1 5)

@ HISTORIA 6 Puntuacion
Roberto / teria [ un belde / de fitbal / ruevo / que le habian / regalado / = T
¢l ailo { pasado / por su (umpleafios, | /3
Le gustzba / jgar / con & f en ¢f parque. / Los sibaces / ba f i/ para ver [ a sus amaos. / /9
Un dia / Roberto / larzo / su bakdn / demaskado | kjos / y... jno pudo enorrrario’ / 7
Por suerte | para Roberto, / su amiga | Pecro { haka vieto [ toda { lo que ccurria y. [ paraanmarle, | | /8
decidid | compartr | con 4/ su merienga. /4

@ HISTORIA 7 Puntuacién
Era { una noche [ asaura / y formentasa. / Las carreteras f estaban / muy / resbaladizas  por la lhnia f“_‘;” ;
Raque! / habia estada  condudendo / durante 10 / horas /y estaba deseanco [ llegar / 3 casa. = m ‘
Deregente, / la parta ce atrde [ oo su jonche / patrd y / s salo [ ce la carretera. / il 17
£l coche / quedd atascado / en & Darro f Raquel J no se hizo f rada /| /6
pero sebea f que | sufamla / estana ) preocupada. /5

() Detzatsaios  pudetzatiam| /73
Historlas 6 v 7)
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et

HISTORIA 8 Puntuacién
luan } estaha deseanda { que legara |/ esa noche. { Su muer, f Naria, |/ 1erl'a | entradas para [ s
a gran ! final { de bakoncesto, | | No se lo podia creer |/ Todo f e gradias a f Angeda, / una antigua / /8
| amiga [ del colagio / de su mujer, [ que trabajaba f er la organizacdn ( de a final /1ba a estar 3 /7
en prmera fla, f justo dztras de [ los banquilkes. / Ya s2 maginaba / dertra f del estadic | /6
| o a / miles / ¢e sequideres, { gritando / y animenco / a su f equipo { desde el / /8
peimer minulo / de partido, { Sk /2
0 De 16 2 18 afios ";T.EA?!:;:?'?” 174
HISTORIA 9 Pantuacién
| Hzda / muchas { a%os [ que Lawra { se hebia ido / de su ciudad / natal / poe motivos de trabaje. 8
Abara, [ vahia f 2orque { se casada | su rejor f amiga { del colegio, f Angel /8
| La cdad [ habia cambizgo / mucho. % D3
; Tena / muchas f ganas de { valeer aver [ a todss ( sus amigos [ dsl coegio, 17
| especialmerte / 2 Susana, { Sabia gua / ba a ser j un da J esoadial. \ /6
 Elbenquete [ iha a ser [ en e restaurant { San Pabl, / un sitio que { Lzura /6
no habia llegaco | a conacer 12
o De 19 a 94 ailos ,:':;:.:::i :::;QI’::I:« 179

[0 ER 3 TS Puntuacion total
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Anexo 7:

Instrumento para medir comprension lectora en Alumnos Universitarios (ICLAU).

INSTRUMENTO PARA EVALTAR LA (;DLIPREHSI'EFH LECTORA
DE TEXTOS ACADEMICOS

TEXTO: Qe es la evelucion?
[Temads de Cela C., C.J. 3 Agala, F.J. (2001). Senderas de la cvohisidn huma-
rion Madrnd: Alians=a).

Hablar de la evohictén bioléigica es referirse a la relacsidn genealigica gue existfe
entre las argamnismos, enfendiends, al respects, gue todos las seres vivientes
descienden de anfepasadas comuneas gue 52 distinguen mdas y mds de sus des-
cendientes cuants mas temps ha pasade entre umas y ofros. AsL NMuUestroas ar-
tecesores de hace 10 mallones de arics eran unocs primafes con una morfologia
diferente a Ia de= um chimpancég o wrn gorila, mientras gue nussos anfepasados
de hace 100 millones d2 arfios eran wnos pegusnios mandieros rematamarnis se-
MmMejarntfes d Wrna ardilla o urng oo, o los de hace 400 nollonss d= arios, wowos
Freces. Bl proceso de cambio evolufive a fraves de wun moge de descemdencia s
denomma “anagenests” o, stmplemernte, “evolucion de mae™.

La evohicicn bBioldgica tmphca, ademds de la anagsenesis, e surgimisnts
de nusvas especies, la “especiactén”, gue 5 el process por el gue una especie
cda hugar a dos. Los procesos de especiacidn y anagénesis conducen a la diver
sificacidn crectente de las especices a través del tempo, de manera gque s puede
suponer gue las mds semgianfes enfre a1 descienden de un anfepasads canttin
meas restente gue el anfepasade comun de las gue cuentan con mayeres dife-
rencias. De tal forma, los humanas v las chimpancés descenden de un antepa-
sado comun gue vizns hase menos cde 10 millones de arios, nuentras gue para
encortrar 2l tilfrne adfepasads comiin de los humaneos, Ios gatos y lbs elafantes
haoy gue remornfarss a hace mds de 30 mallones de aros. La diversiicacidn de
los orgarismos a fravss del fempo s denomma “cladogsEnests” o, stnpleaments,
“diversghicacsn cvolaa™

La otra cara d=l proceso de diversificasion €5 la extimocn de [as espesdss.
Se estrna gue mas del 99,99 por ciento de fodas las especies que existicron €n
el pasade han desaparecdo sm dejar descendrentes, cosa gue flevd a un es-
tfadistico réntco a comerttar gue, €ri una primera gproaamacisn, fodas las espe-
etes han desaparecide ya. Las especies asfuales, estimadas en unos dics mullo-
nes (las descritas por los bidlages son menos de dos millones). son la diferensia
gl existe, a manera de salde, entre la diversificasidn w la exemreidn,

Darin usé la expresién “descendencia con meodifizasiin” para referirse
a 1o gue ahora Moamamaos evclucton bioldgnica; en el siglo xxx la palabra “evolie-
cen” no fenia el semtido de gue go=a hoy, sno gue se referia al desarrollo onto-
genefico del mdnaduos desde el huevo al adulfo. La expresicn “descendemncia comn
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herencia bisldgica, In mutacidn de genss y la orgomizamsn del ora (dodo de-
soxmmiborucleice, =l mafernial gus contiens ln Tyformeacion gendfical A un nrwel
mas alfe de la jerarguia eoldgiza, v voluionisins mrcstigan <l ongan v Ia
diwversidad de las especes y las causas fanfo de sus diferencias como de SU
rersisfencia o extinadn.

REACTIVOS DE EVALUACION POR NIVELES DE COMPRENSION

Niwel itsTal
1. s0ué ze enbiende por evolucion kioldgca?
a| Ez Ia relacién genealdgica de los organismos
b} Ez €l cambic d= las especies en funcion de un inaje de descendencia
c} Es el cambio ¥ la extinicion de las especies
2. c0ue es la “ecpeciacon”™
&) Es una causa del proceso de extincidn de las especies
k) E= €]l proceso por el cual una especie da lugsr a dos especies
c) E= &l cambio evolutive en fiancidn de un hinaje de dascendencia

Nuwel de reorganzacon de la mformacidn

3. BEsalira un organizader grafico (mapa concsptual, mapa semantics, cuadro
sindptina, eteétera) sobra 1a evelucién bisldzies 3 su estudio astaal

Nwel de mferencia:

4. Con base en la lectura, ;s crees gque ocurrira con las actusles especies?
3. cCrees que mediante la clonacidn, qus es una forma de modificar la genéh-
oa, es posikle favorecer la evolucidn de una espeoia?

Ml crifico:
B. aComo e distinsuen las explicaciones relimosas ¥ biolSzicas ds la evolu-

cifm de]l hombra? :Caal vesults adecusds? Jushhies ha respuesta.

Niel de apreciaciin:
7. a0us le comentarias al autor con respecto Al estile con el cuzl escribid 2]
texto?
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Anexo 8:

Estructura y calificacion del Instrumento para medir Comprension Lectora

Nivel Conceptualizacion items Criterios de Puntajes
comprension valoracién
lectora

Literal Reconoce y recuerda, | 1y2 |La respuesta serd 0
directamente del texto, evaluada con base en 1
las ideas tal y como las lo sefialado 0
expresa el autor. textualmente en la 1

lectura.

Reorganizacion | Ordena  las  ideas | 3 Realiza un | Conceptos 0123

de mediante procesos de organizador  gréfico | Relaciones

Informacion clasificacion y sintesis; (mapa  conceptual, | entre
por ejemplo, cuando mapa semantico, | conceptos
resefia, resume o cuadro sindptico, | Ramificacion
sintetiza la lectura de etcétera) sobre la | de
un texto con sus evolucion bioldgica y | conceptos
propias palabras o su estudio actual. Profundidad
cuando lo expresa jerarquica
graficamente a traves
del uso de conceptos
vinculados por
simbolos que indican
relaciones, jerarquias,
etcétera.

Inferencial Agrega elementos que | 4y 5 | Larespuesta 0
no estdn en el texto, sera evaluada 1
para relacionarlo con con base en
sus experiencias que el alumno 0
personales o para fundamente su 1
deducir ideas que no opinién con
estan explicitas en el argumentos
escrito,  posibilitando extraidos del
de esta manera su textoy lo
interpretacion. relacione con

sus
experiencias
personales, o
deduzca ideas
gue no estan
explicitas en el
escrito
(interpretacion
).

Critico Utiliza procesos de | 6 Con respecto a las Comparacion
valoracion.  Necesita explicaciones de ideas
establecer una relacion religiosas y las Justificacion
entre lo que dice el biolégicas acerca de de la 0123

textoy el conocimiento
previo que tiene sobre
el tema, para que luego
evalUe las afirmaciones

la evolucién del
hombre ¢en qué se
distinguen?, ¢cuales
son las adecuadas? Y

opinién
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del escrito justificalo.
contrastandolas con las
propias.

Apreciacion Expresa  comentarios Escribir comentarios | Comentarios | 012
emotivos 0 estéticos estéticos o emotivos 3
sobre el texto acerca del texto, o si
consultado, o puede referirse a ciertas
emitir juicios sobre su caracteristicas del
particular estilo lenguaje utilizado por

literario o sobre el uso
0 caracteristicas del
lenguaje que utiliza el
autor; como,  por
ejemplo, el empleo de
la ironia, del humor,
del doble sentido,
etcétera.

el autor.

Fuente: Guerra, J. y Guevara, Y. (2013). Validacion de un instrumento para medir
comprensién lectora en alumnos universitarios mexicanos. Ensefianza e Investigacion
en Psicologia, 18(2),277-291
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Anexo 9:

Certificacién de traduccién del Abstract
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misma que comesponde a Micole Alexandra Vega Palacios con cédula de idemtidad Mo
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