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1. Titulo

El portafolio como estrategia de evaluacién en el proceso de ensefianzay
aprendizaje de la fisica en los estudiantes de tercero de Bachillerato de la “Unidad

Educativa Fiscomisional Nuestra Sefora del Rosario”



2. Resumen

En la asignatura de fisica, se presentan dificultades en los estudiantes cuando son evaluados,
por ende, es importante que los docentes sepan implementar las estrategias de evaluacién
adecuadas. Ante esto, la presente investigacion tuvo como objetivo principal, plantear el
portafolio como estrategia de evaluacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la fisica
en los estudiantes de tercero de Bachillerato “Unidad Educativa Fiscomisional Nuestra Sefora
del Rosario”. En ese sentido, el tipo de investigacion es de campo, con un enfoque mixto,
donde se obtuvo informacién a través de, un cuestionario aplicado a docentes de la institucién,
ademas, se consideré la revision bibliografica mediante el uso de la bitAcora de busqueda y
fichas mixtas. Los resultados destacan que el portafolio tiene una gran importancia y presenta
caracteristicas que son de utilidad en el proceso evaluativo, asimismo, se evidencia que los
docentes encuestados, en su mayoria optan por un enfoque de evaluacién cualitativo. De lo
gue se concluye que, el portafolio es una estrategia a considerar para evaluar las competencias

de los estudiantes considerando su imaginacion, creatividad, reflexion y auto mejoramiento.

Palabras clave: portafolio, estrategia de evaluacion, evaluacion cualitativa, fisica.



Abstract

In the subject of physics, students have difficulties when they are evaluated, therefore, it is
important that teachers know how to implement appropriate evaluation strategies. In view of
this, the main objective of this research was to propose the portfolio as an evaluation strategy in
the teaching and learning process of physics in third year high school students of “Unidad
Educativa Fiscomisional Nuestra Sefora del Rosario". In this sense, the type of research is field
research, with a mixed approach, where information was obtained through a questionnaire
applied to teachers of the institution, in addition, the bibliographic review was considered
through the use of the search log and mixed cards. The results show that the portfolio has a
great importance and presents characteristics that are useful in the evaluation process, also, it
is evident that most of the teachers surveyed opt for a qualitative evaluation approach. It is
concluded that the portfolio is a strategy to be considered to evaluate competencies of students

considering their imagination, creativity, reflection and self-improvement.

Keywords: portfolio, evaluation strategy, qualitative evaluation, physics.



3. Introduccidén

La ensefianza y el aprendizaje de la fisica implican un gran reto que requiere de la
aplicacion de estrategias innovadoras, mas aun a la hora de evaluar los conocimientos de los
estudiantes. En este contexto, el uso del portafolio como herramienta de evaluacion ha ganado
reconocimiento como una estrategia que potencia el desarrollo de habilidades cognitivas y
metacognitivas en los estudiantes, promoviendo un aprendizaje mas profundo y auténomo.

Es importante indagar sobre las ventajas que ofrecen las nuevas estrategias de
evaluacion. Ya que, actualmente los estudiantes deben estar desvinculados de la ensefanza
tradicionalista que implementan diversas Sistemas Educativos alrededor del mundo.
Considerando lo antes mencionado, para esta investigaciéon se establecieron dos categorias
conceptuales: Proceso de ensefianza aprendizaje de fisica y el portafolio como estrategia de
evaluacion. Una vez hecha la relacion entre ambas, se pudo delimitar el siguiente problema de
investigacion: ¢ De qué manera puede contribuir el del portafolio como estrategia de evaluacion
en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la fisica en los estudiantes del nivel bachillerato

de la “Unidad Educativa Fiscomisional Nuestra Sefora del Rosario”?

En la busqueda de dar respuesta al problema de investigacion se plantaron los
siguientes objetivos especificos: Fundamentar la importancia y caracteristicas del portafolio
como estrategia de evaluacién en el proceso de ensefianza y aprendizaje; conocer el enfoque
de las estrategias de evaluacién aplicadas por los docentes de tercero de Bachillerato “Unidad
Educativa Fiscomisional Nuestra Sefora del Rosario”, disefiar manual de aplicacion del
portafolio como estrategia de evaluacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la fisica
en los estudiantes de tercero de Bachillerato de la “Unidad Educativa Fiscomisional Nuestra

Senora del Rosario”.

A lo largo de esta investigacion, se examinara la eficacia del portafolio en relacién con
los métodos tradicionales de evaluacion, como examenes escritos o pruebas estandarizadas, y
se analizara como esta estrategia puede fomentar una mayor comprension conceptual y la
aplicacién préactica de los conceptos fisicos. Ademas, se buscara identificar los posibles
beneficios que el portafolio puede tener en el desarrollo de habilidades como la investigacion, el
andlisis critico, la capacidad de comunicacion y la autogestion del aprendizaje.

La relevancia de esta investigacion radica en la busqueda de una mejora continua en el
proceso educativo y en la generacion de evidencia que respalde la implementacion del
portafolio como un recurso valioso en la evaluacion del aprendizaje de la fisica. Asimismo, se

espera aportar informacion significativa para el disefio de estrategias de ensefianza que



favorezcan el desarrollo integral de los estudiantes y les permitan enfrentar con éxito los
desafios académicos y profesionales que les esperan mas alla de su formacién secundaria.

El trabajo sigue los lineamientos y estructura preestablecida en el Reglamento de
Régimen Académico de la Universidad Nacional de Loja, en la que se incluyen los elementos
siguientes: titulo, evidenciando el objeto de estudio — el portafolio como estrategia de
evaluaciéon —y la unidad de analisis —tercero de Bachillerato—; resumen, explicita de forma corta
las ideas relevantes del trabajo y las palabras claves; introduccién, muestra de manera clara y
precisa el contenido del informe; marco tedrico, desarrollado con base a la revision de literatura
gue permitieron sustentar cientificamente el trabajo; metodologia, explica el proceso detallado
del uso de métodos, técnicas y herramientas; resultados, describe datos cualitativos como
cuantitativos que responde a los objetivos; conclusiones, agrupan lo relevante y producto final
del trabajo; recomendaciones, se derivan de las conclusiones; bibliografia, se explicitan bajo el
estilo de normas APA 7; y, anexos, el primero de estos es el manual para la implementacién del

portafolio como estrategia de evaluacién (Anexo 1).



4. Marco Teorico

Proceso de Enseflanza Aprendizaje de la Fisica.

Histéricamente la educacion ha formado parte fundamental dentro de la estructura
social, pues supone el avance en muchos ambitos de la naturaleza evolutiva del ser humano.
Ahora bien, uno de los espacios donde se desarrolla el acto educativo de manera formal, es la
escuela misma que tiene como protagonistas a docentes y estudiantes, quienes precisan los
actos de ensefiar y aprender respectivamente, para conjugar un Unico proceso, que se va
encaminando de acuerdo a los lineamientos establecidos por la Autoridad Educativa Nacional.

Dentro del &mbito educativo la ensefianza es fundamental, ya que, como menciona
Alliaud (2009), ensefiar es repartir el conocimiento que otros ya han adquirido en base a sus
experiencias, es brindar pistas acerca de aspectos que otros desconocen para que su
entendimiento e interpretacion de las cosas sea mucho mas simplificada, en consecuencia,
guia al estudiante hacia el desarrollo de aptitudes, destrezas y competencias.

A decir de Abreu et al. (2018) un docente protagonista de la ensefianza necesita tener
una perspectiva clara de los componentes, sujetos a aquella actividad, por ende, debe estar al
tanto de los actores educativos implicados, los objetivos de aprendizaje, los métodos, los
medios, las estrategias, la planificacion y claramente la manera en la que debe medir los
conocimientos de sus estudiantes a través de un proceso correcto de evaluacion.

Ensefiar involucra una gran responsabilidad, el docente debe empoderarse de su labor,
pues mas que una profesion debe tener vocacion, pues su correcta practica se ve reflejada en
el desempefio de los estudiantes a lo largo de su formacién académica.

En ese sentido, Vifials y Cuenca (2016) manifiestan que, un docente debe ser
proveedor de recursos, especialista de instruccién, especialista curricular, apoyo en el aula,
facilitador de aprendizaje, mentor, lider, entrenador de datos, catalizador del cambio y aprendiz.
El buen educador siempre tiene claro el horizonte hacia el cual quiere llegar con sus
estudiantes, se plantea objetivos y metas para corto y largo plazo, actuando sobre el proceso.

Ademas, en la busqueda de aquella excelencia en la praxis pedagogica se hace
referencia a las siguientes fases: Investigacion, se basa en la recopilacion y organizaciéon de
informacion predominante; Planificacion, implica el como se va a llevar a cabo la ensefianza;
Ejecucidn, se pone en practica las estrategias adecuadas para lograr un buen desarrollo de las
clases; Evaluacién, verificacion de las destrezas adquiridas por los estudiantes, es importante

gue sea continua (Docentes digitales, s.f.).



La globalizacion brinda un sin numero de posibilidades a los estudiantes para que estos
puedan aprender y su vez pone a disposicion gran cantidad de informacion, no obstante, el
tratamiento de esta es lo que supone vital importancia.

Se entiende que un estudiante que gener6 aprendizaje de un determinado tema supo
captar, interpretar y comprender lo que el docente comunic6é en sus clases. En ese sentido,
Fernandez (2017) sefala que el aprendizaje como tal, es un proceso dindmico que se prolonga
en el tiempo, pues nunca se deja de aprender, en suma, Estupifian et al., (2016) posicionan al
aprendizaje como “un proceso activo, de creacion y recreacion del conocimiento por los
estudiantes, mediante la solucidn colectiva de tareas, el intercambio y confrontacién de ideas,
opiniones y experiencias entre estudiantes y profesores” (p. 37).

Por otro lado, Pérez (2023) menciona que, debido a las condiciones y caracteristicas de
cada persona estads aprenden de manera diferente, de ahi que, se concibe tres estilos de
aprendizaje: Visual, relaciona facilmente las imagenes con ideas o conceptos; Auditivo,
recuerdan informacién facilmente, a partir de expresiones orales; Kinestésico, se relaciona
directamente con la manipulacion de las cosas, y la facilidad para interpretar conceptos
partiendo de las sensaciones.

Sumado a esto, Alvarez (2020) indica que es necesario que el estudiante sea un ente
activo, que priorice la reflexiébn y el auto mejoramiento de sus aptitudes, en afiadidura
Estupinan et al., (2016) sostienen que, “el grado de participacion de los alumnos en su propia
formacion depende de su edad, nivel de preparacion, experiencias anteriores y posibilidades
que brinda la institucién” (p. 47).

Una vez hecho el tratamiento de la ensefianza y el aprendizaje respectivamente, es
fundamental relacionarlos, pues, seglin mencionan Torres y Giron (2009) ambos actos se
integran para formar una unidad, en la que se complementan tanto docente como estudiante
para llevar a cabo un trabajo en conjunto. En concordancia, Casado (2021) aflade que se
concibe a la ensefianza aprendizaje como:

Un proceso consiente y organizado de apropiacién de los contenidos y las formas de

conocer, hacer, vivir y ser, construidos en la experiencia como resultado de la actividad

del individuo y su interaccion con la sociedad en su conjunto, en el cual se producen
cambios que le permiten adaptarse a la realidad, transformarla y crecer personalmente.

(p. 4)

Debido a esta relacion directa entre ambos actos, se llega al conocido Proceso de
Ensefianza Aprendizaje (PEA). El PEA tiene como objetivo principal generar una educacion de

calidad a partir del cumplimiento de los lineamientos que plasma la autoridad nacional,



Ministerio de Educacion mediante el curriculo obligatorio, documento que “es un referente para
la rendicidn de cuentas del sistema educativo y para las evaluaciones de la calidad del sistema,
entendidas como su capacidad para alcanzar efectivamente las intenciones educativas fijadas”
(Ministerio de Educacion, 2016, p. 4).

En efecto de cumplir con aquellos lineamientos, se deben implementar estrategias de
gue den viabilidad al PEA, mismas que, a decir de Lugones et al., (2011) se deben encontrar
articuladas con el tipo de estudiante, la calidad del docente, los tépicos y contenidos, los
recursos utilizados, y en general el contexto en el que se desarrolla este proceso.

Es innegable que la calidad del aprendizaje en cualquier sistema educativo depende en
gran medida de la efectividad de las estrategias de ensefianza implementadas. Segun el
Sistema Nacional de Educacién de Ecuador (SNE), la clave para el éxito educativo radica en un
Curriculo Nacional Obligatorio que no solo establece los objetivos educativos del pais, sino que
también proporciona directrices concretas para su implementacion (Educacion Ecuador, 2016).
Este enfoque no solo asegura la coherencia en la educacion impartida a nivel nacional, sino
gue también busca adaptarse a las necesidades cambiantes de la sociedad y del entorno
global.

La Fisica, dentro del contexto educativo, despierta un interés particular debido a su
papel fundamental en la comprensién de las leyes que rigen el universo fisico. Como
mencionan Quiroz (2015) y Sailema et al. (2023), esta disciplina permite a los estudiantes no
solo entender conceptos abstractos como la materia y la energia, sino también aplicar estos
conocimientos para explicar fendmenos cotidianos y predecir eventos futuros. Este enfoque
practico no solo fomenta el pensamiento critico, sino que también promueve el desarrollo de
habilidades de resolucion de problemas, esenciales tanto para el &mbito académico como para
la vida profesional.

Desde la perspectiva pedagdégica, ensefiar Fisica enfrenta varios desafios que van mas
alla de la transmisién de conocimientos teoéricos. Segun Castro y Vega (2021), la percepcion
negativa hacia la Fisica entre los estudiantes puede atribuirse a métodos de ensefianza
tradicionales que no siempre fomentan la participacién activa o el descubrimiento personal de
los conceptos. Ortega y Zurita (2021) refuerzan este punto al sefialar que la falta de énfasis en
la experimentacion y la aplicacion practica de los principios fisicos puede limitar el interés y la
comprension profunda de la materia.

El Ministerio de Educacion de Ecuador (MinEduc, 2016) reconoce estos desafios y
promueve un enfoque constructivista en la ensefianza de la Fisica, donde se alienta a los

estudiantes a construir su conocimiento a través de la exploracion activa y la interaccién con el



entorno. Este enfoque no solo mejora la comprension conceptual, sino que también fortalece
las habilidades de investigacion y el pensamiento critico, preparando a los estudiantes para
enfrentar los desafios cientificos y tecnologicos del futuro.

El curriculo de Fisica se organiza en seis bloques curriculares disefiados para alcanzar
dos objetivos clave: explorar los conceptos y principios fundamentales de la disciplina, y
fortalecerlos mediante su aplicacibn en contextos reales y experimentales. Estos bloques
abarcan: movimiento y fuerza; energia, conservacion y transferencia; ondas y radiacion

electromagnética; la tierra y el universo; la Fisica contemporanea; y la Fisica aplicada.

Evidentemente, es dentro del aula donde se gesta el PEA y donde se revelan las
carencias y virtudes del proceso. Partiendo de esa premisa Abreu et al., (2018) destacan la
relacion existente entre docente y estudiante, pues aquella se ve representada por el grado de
empatia, interés, motivacion, satisfaccion e incluso de entusiasmo que el docente provoca en
sus estudiantes. Ademas, a decir de Garcia (2021) “son los estudiantes, los docentes, los
directivos, asi como, los saberes, las politicas institucionales, la didactica, los medios, la
gestion, las pautas y valores que junto con otros aspectos y dimensiones constituyentes
configuran las practicas de ensefanza, aprendizaje y evaluacion” (p. 147).

Por otro lado, el PEA se debe llevar a cabo siguiendo una estructura determinada,
misma que segun Osorio et al., (2022) debe contar con los siguientes elementos: Contenido,
es el conjunto de tematicas que se abordaran en el PEA; Metodologia, refleja la manera en
coémo ensefiar y cdmo aprender respectivamente; Objetivos, constituyen la finalidad del PEA, y
lo que se desea lograr en los estudiantes, medible a través de las destrezas adquiridas al final
del proceso; Medios, son los que se ven reflejados a través de los métodos y estrategias con
los que se pretende ensefiar; Planificacidn, sirve como un instrumento de anticipacién antes
de llevarse a cabo la praxis docente; Evaluacion, permite evidenciar los conocimientos
adquiridos por los estudiante; Protagonistas del PEA, son los docentes, estudiantes y la
imagen que muestra la relacion entre ambos; Contexto, hace referencia a las caracteristicas
propias de la zona donde se encuentran tan la institucion educativa asi como los actores del
proceso educativo en general.

Retomando la implicacion curricular dentro del PEA, este tiene gran relevancia pues
supone las pautas que se deben seguir para que el proceso se lleve a cabo correctamente y en
las mejores condiciones, por ello a través del “Acuerdo Ministerial 091-2017, el Ministerio de
Educacién emitio estandares de calidad educativa que orientan, apoyan y monitorean la gestion
del sistema educativo para su mejoramiento continuo” (MinEduc, 2017, p. 12). En concordancia

con aquello, Euroinnova (s.f) manifiesta que los estandares de calidad representan los niveles
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aceptables de calidad, mismos que reflejan los resultados de un conjunto de acciones dirigidas
a lograr la excelencia dentro de una organizacion institucional o empresa.

Las instituciones educativas deben trabajar en pro a crear un ambiente ameno y
armonioso para las personas que la integran, tomando en cuenta cuestiones que van desde la
infraestructura y los espacios de recreacion hasta aspectos que involucran la parte pedagdgica.
En consecuencia, se trata articulado, que a la par de lo académico también aporta en la
construccién de la identidad y prestigio institucional.

En ese sentido el MinEduc (2017) toma en cuenta los siguientes estandares: Gestién
escolar, hace referencia a los procedimientos de gestibn y practicas institucionales que
promueven el correcto desempefio de la institucién; Desempefio Profesional Directivo, se
refiere a los aspectos que involucran la gestion administrativa, gestion pedagogica, convivencia
y seguridad escolar; Desempefio Profesional Docente, abarca aspectos disciplinares y
asociados a la praxis docente, tomando en cuenta su desempefio en cuanto a la ejecucion del
PEA.

En este caso, cada estandar cuenta con indicadores claros y concisos, representados
mediante sus respectivas dimensiones y componentes, permitiendo hacer un analisis
cuantificable tomando en cuenta cada una de las caracteristicas con las que debe cumplir la
institucion y sus actores en general. Si bien los aspectos antes mencionados son realmente
importantes, en este caso es pertinente hacer referencia al Desempefio Profesional Docente,
especificamente de su practica pedagogica, pues el curriculo supone tres fases, descritas de la
siguiente manera: planificacion, ejecucion y evaluacion.

Espafia y Vigueras (2021) definen a la planificacion como:

Un instrumento pedagdgico, didactico cuyo propdsito es establecer claramente los

pasos que se deben seguir en la practica docente a fin de lograr el éxito y que incluye el

desarrollo de las destrezas, las estrategias metodolégicas, los materiales a utilizar

dentro del aula y las adaptaciones que se deban hacer para dar paso a la inclusion y

diversidad de los estudiantes que la integran. (p. 4)

El MinEduc (2016) a través del Instructivo para Planificaciones Curriculares para el
Sistema Nacional de Educacion, estipula a la Planificacion Microcurricular dentro del tercer
nivel de concrecién y pone como autores principales de su elaboracion a los docentes. En
palabras de Barrazueta et al., (2018), esta planificacion debe cumplir con un hexagono
curricular donde se considera los siguientes aspectos: propdsito, contenido, secuencia, método,

recursos y evaluacion.
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A decir de Gonzalez (2022) se debe tener en cuenta varios factores entre los cuales
estan: contexto, capacidades, desempefios y estandares de aprendizaje. En afiadidura
Barrazueta et al., (2018) sostienen que otras caracteristicas con la que debe cumplir la
Planificacion Microcurricular son: que es prospectiva, tiene objetivos, requiere uso de recursos,
contiene actividades y se basa en procedimientos.

Ahora bien, ya en la etapa de ejecucion es pertinente que esta se lleve a cabo bajo un
proceso sistematico y estructurado, para ello es necesario que el docente establezca el uso de
un determinado ciclo de aprendizaje, mismo que a decir de WMCMF (s.f.) es una metodologia
para llevar a cabo las clases y se encuentra basada en teoria de Piaget y el modelo de
aprendizaje de Kolb, mismos que compartian el hecho de que el acto educativo debia tener
transiciones hacia estadios formales del pensamiento, mismas que se puede distinguir
mediante etapas dentro del mismo desarrollo de la clase.

En ese sentido, el MinEduc (2016) sugiere el ciclo ERCA como una buena opcién para
ejecutar y organizar las actividades previstas en la planificacién. En concordancia con aquello
Alvarez (2017) afiade que la aplicacion de este ciclo de aprendizaje supone ventajas dentro del
PEA pues permite al estudiante: primero vivenciar, de manera real o simulada, situaciones
planteadas; en segundo lugar, reflexionar sobre la experiencia vivida, realizar diferentes
representaciones de la situacion planteada para dar paso a la consolidacion del conocimiento;
finalmente transferir conocimientos nuevos a otras situaciones.

Ahora bien, una de las fases finales de la misma planificacién es la evaluaciéon de los
conocimientos, donde evidencia las destrezas que se ha logrado cumplir con los estudiantes y
seréa descrita detalladamente a continuacion.

El portafolio como estrategia de evaluacién

Segun lo estipulado por el MinEduc (2017) la evaluacién es “un proceso continuo de
observacion, valoracion y registro de informacién que evidencia el logro de objetivos de
aprendizaje de los estudiantes, mediante sistemas de retroalimentacion que estan dirigidos a
mejorar la metodologia de ensefianza y los resultados de aprendizaje” (p. 3). El propésito
principal de la evaluacion es que el profesor pueda guiar al estudiante de manera eficaz y
eficiente, para ayudarlo a alcanzar sus metas educativas, ademas, la evaluacion debe motivar
al profesor a analizar y reflexionar sobre su labor como facilitador del proceso de aprendizaje,
con el fin de mejorar la eficacia de su ensefanza.

Asimismo, Sanchez (2018) recomienda tomar en cuenta algunos aspectos para evaluar
correctamente, estos son: Especificar claramente lo que se va a evaluar es fundamental; La

evaluacion es un medio para un fin, no un fin en si mismo; los métodos de evaluacién del
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aprendizaje deben elegirse por su relevancia para las caracteristicas que se van a evaluar del
estudiante; Requiere de una variedad de procedimientos e instrumentos; Su uso adecuado
requiere tener conciencia de su propésito y de las bondades y limitaciones de cada método.

En suma, el Mineduc (sf) acota que la evaluacibn debe cumplir con cuatro
caracteristicas fundamentales, esta deber ser: Integral; no debe estar reducida a
conocimientos; Flexible, debe adaptarse a las diversas poblaciones del Sistema Nacional de
Educacion; Contextualizada, debe responder a las diversas realidades de los estudiantes;
Dindmica, explora diversos niveles a través del disefio de diferentes instrumentos.

En ese sentido, se debe tener en cuenta que la evaluacién juega un rol realmente
importante dentro del PEA, ante ello adjudica ciertas funciones a la evaluacién mismas que se

ven plasmadas en la siguiente tabla:

Tabla 1

Funciones de la evaluacion

Permite prever las condiciones sobre las cuales se
va a llevar a cabo el tratamiento de determinadas
Funcion de diagnéstico tematicas. Brinda una perspectiva clara acerca de
los conocimientos que poseen los estudiantes,

para poder trabajar sobre aquellas falencias.

Se puede conocer cual ha sido el desempefio de
Funcidén de discriminacién los estudiantes después de un periodo
determinado

Facilita el establecimiento de un orden cualitativo
Funcién de clasificacion y/o cuantitativo del rendimiento académico de los

grupos o paralelos.

Permite conocer y controlar en qué medida los
objetivos trazados se estan cumpliendo, de esta
forma el docente podra implementar acciones que
Funcién de control posibiliten la reorientacion y mejoria del PEA. Es
necesario, recalcar que para poder actuar sobre el
proceso es necesario que se de una evaluacion

secuencial y sistematica.

Conlleva a la asimilacion adecuada de los
Funcién de retroalimentacion contenidos, es decir, se cubre aquella informacion

que no ha sido comprendida correctamente por los
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estudiantes para afianzarla completamente.

Nota: Para la elaboracion de la tabla se utiliz6 informacion presentada en Ley y Espinoza
(2021).
Ahora bien, a través de las funciones antes mencionadas se puede deducir que la

evaluacion estd presente en diferentes momentos del PEA segun el propdésito que quiera darle
el docente. En consecuencia, el MinEduc (2017) establece tres fases de evaluacion, las cuales
son: Diaghdstica, se aplica al inicio del periodo académico, para tener una visién clara de las
condiciones que se debe tomar en cuenta para poder afianzar aquellas conocimientos que no
se encuentran cubiertos; Formativa, se prolonga a los largo de periodo académico, por lo tanto
se da de manera continua, y sirve para que el docente pueda actuar sobre el proceso y realizar
reajustes en caso de ser necesarios, no siempre se le asigna una calificacién; Sumativa, se
aplica al final del respectivo periodo académico y se usa para medir a través de una calificacion
las destrezas adquiridas por lo estudiantes a lo largo del proceso.

Es menester del docente ejecutar de buena manera las fases de evaluacién pertinentes
durante el PEA, ademas se le debe otorgar un determinado enfoque a cada momento. En ese
sentido Galanton (2013) menciona que la evaluacion adquiere dos enfoques principales:
Cuantitativo, se centra especificamente en un producto, el cual es medible a través de una
calificacion, o dicho en otras palabras se trata al conocimiento adquirido por los estudiantes
como algo cuantificable; Cualitativo, interpreta los conocimientos de los estudiantes de
evaluando la calidad sobre la cantidad, se toma en cuenta imaginacién, innovacién, y
aprovechamiento que le da un estudiante al tratamiento de determinados temas de estudio.

En este caso, el estudio del presente proyecto amerita el tratamiento de la evaluacion
cualitativa como un eje fundamental, pues a decir de Chatan (2009) este tipo de evaluacién no
se limita anicamente a la verificacién del conocimiento, sino que es aun mas importante en el
acercamiento al conocimiento verdadero, que se desarrolla en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

En suma, Hernandez y Moreno (2007) mencionan que la evaluacién cualitativa emplea
escalas nominales, como categorias, caracteres y atributos. Ademas, se hace hincapié en la
utilizacién de una variedad de estrategias e instrumentos para corroborar de buena manera los
resultados, por otro lado, se considera a este enfoque de evaluaciébn como holistico, pues tiene
en cuenta los aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales de los alumnos.

Haciendo énfasis en las estrategias de evaluacion con caracter cualitativo Opazo at al.,
(2015) afiaden que las estrategias de evaluacion basadas en tareas auténticas fomentan que
los estudiantes generen respuestas que requieren el uso de diversas fuentes de evidencia y

diferentes instrumentos en lugar de depender Unicamente de examenes de seleccion multiple.
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Esto se basa en la premisa de que existen una variedad mas amplia de habilidades que los
estudiantes pueden demostrar, las cuales van mas all del conocimiento limitado que se puede
evidenciar mediante examenes estandarizados con respuestas cortas.

En concordancia con lo antes expuesto Cubero y Villanueva (2014) sefialan que dentro
del enfoque cualitativo:

Las estrategias de evaluacion pueden ser muy variadas, entre las que estan: los diarios

reflexivos, portafolios, la entrevista, el estudio de caso, panel, exposiciones, entre otras.

Aquellas estrategias se refuerzan utilizando instrumentos como las rdbricas, que

favorecen la evaluacion centrada en el proceso. (p. 40)

Siguiendo aquella premisa, una estrategia llamativa es el portafolio, pues cuenta con
caracteristicas puntuales que fortalecen la formacion integra de los estudiantes. Ahora bien,
antes de precisar aspectos del portafolio es necesario traer a colacion una problematica
reciente, la pandemia, pues resulta que para ese momento el Ministerio de Educacion realizé
ciertos ajustes curriculares, para que el PEA no se vea interrumpido. Aquello fue plasmado en
el Curriculo Priorizado para la Emergencia, donde se hace un principal énfasis de la forma de
evaluacion.

En ese sentido, el Mineduc (2020) menciona que, “para la evaluacién de los
aprendizajes, en el curriculo priorizado, se utilizara como herramienta fundamental el portafolio,
gue es una recopilacion de las actividades que reflejan el proceso de aprendizaje del
estudiante, su esfuerzo y logros alcanzados” (p. 14). En concordancia, Tob6n (2017) posiciona
al portafolio como “una de las principales estrategias de evaluacion en la socioformacion.
Consiste en que los estudiantes sistematicen, evalien, mejoren y socialicen unos determinados
productos, en el marco de la resolucién de problemas del contexto y el trabajo colaborativo.

Por otro lado, Moran (2010) manifiesta que el enfoque pedagdgico y evaluativo del
portafolio se alinea de manera coherente con las concepciones pedagdgicas actuales, las
nuevas propuestas curriculares y las estrategias de aprendizaje, en consonancia con el
propésito formativo de la evaluacion. Por lo antes expuesto, se entiende que los docentes del
Sistema Educativo Ecuatoriano ya tuvieron un acercamiento y experiencia sobre la aplicacion
del portafolio dentro del proceso de evaluacion, lo cual beneficia en gran medida el presente
estudio.

Ahora bien, a decir de Angola y Zambrano (2016) se recomienda que los portafolios
reflejen los objetivos y los resultados del aprendizaje a lo largo del curso, ademés los

portafolios deberan tomar en cuenta tres actividades principales las cuales deben ser valoradas
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ya que las mismas ofrecen momentos para recabar evidencias del progreso de los estudiantes,
estas etapas son: la autorreflexion, la evaluacion por pares y retroalimentacion del tutor

A decir de Gutiérrez (2022) la autorreflexion es un proceso mediante el cual la persona
se conoce a si misma, valora su actuar sobre una determinada situacion, y crea un juicio de
valor acerca de los aspectos que se estadn haciendo correcta e incorrectamente. Por otro lado,
Bretones (2008) indica que la evaluacién entre pares se basa en el juicio que hacen los
estudiantes sobre el trabajo de sus pares, considerando aspectos puntuales como la cantidad,
nivel y calidad de informacion presentada. Por otro lado, San Andrés et al., (2021) afiaden que
la retroalimentacion se encarga de afianzar los conocimientos que aun no han sido
completamente asimilados por los estudiantes, para lograr asi un aprendizaje significativo,
ademas, este autor afiade que existen tres tipos de retroalimentacidén, estos son: positiva,
negativa y bipolar.

Segun Pascual y Trejo (2020) el uso del portafolio puede ayudar a los docentes dando
respuestas a preguntas como:

¢, Qué ha aprendido mi alumno?, ¢,qué evidencias puedo observar en el portafolio sobre

su aprendizaje?, ¢cudles son los temas que mas interesan a mis alumnos?, ¢qué

medidas puedo tomar para ayudarlos en los aprendizajes que aun no han logrado?,
¢coémo puedo motivarlos para que den sentido a sus aprendizajes?, ¢cémo puedo
ajustar mis estrategias de ensefianza segun las necesidades de mis alumnos?, ¢qué
aspectos de mi ensefianza estan obteniendo los mejores resultados y cuales se pueden

mejorar? (Pascual y Trejo, 2020, p.129)

Ahora bien, con el auge del portafolio en sistemas educativos de primer nivel, el
tratamiento con respecto a su uso e implementacion ha variado provocando que exista una
variedad de tipos de portafolios, estando presentes aquellos que se clasifican segln su
propésito, y otros segln su estructura.

Por su parte, autores como Driessen y Tartwijk (2014), Chertoff et al. (2016), Stelet et al.
(2016) y Rodriguez et al. (2020) destacan tres tipos de portafolios asociados al propésito de
estos en el PEA: Reflexivo, posee un formato estilo diario, promueve la autoevaluacion y
fijacibn de metas, provee espacio para llevar anotaciones de retroalimentacion de pares y
superiores; Evaluativo, dispone de un formato estilo registro, guarda evidencia de productos
acreditables elaborados a lo largo de un periodo educativo determinado; Desarrollo profesional,
registra metas y logros a lo largo del tiempo, sirve para llevar un control de aspectos

fundamentales para su posterior revisién y analisis.
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Por otro lado, Tobdén (2017) y Pascual y Trejo (2020) indican que el portafolio se puede
clasificar de tres maneras: estructurado, el profesor determina previamente las evidencias que
debe presentar el portafolio, ya sea de manera individual o en equipos; semiestructurado, el
profesor establece algunas de las evidencias obligatorias que debe contener el portafolio y
ademas brinda al alumno la posibilidad de agregar evidencias optativas que el aprendiz
considere relevantes; vy libre, el profesor brinda a sus alumnos la oportunidad de decidir las
evidencias que entregaran en el portafolio.

A partir de lo conceptualizado anteriormente es importante considerar las caracteristicas
del portafolio, mismas que a decir Rodrigues (2013) de consisten en que: debe disponer de un
conjunto de pruebas y muestras que constituyen un conjunto singular y auténtico; se basa en la
autonomia y compromiso del autor en el proceso de elaboracién; involucra un procedimiento de
contemplacion que asiste a las personas en reconocer su propio proceso de aprendizaje, su
actividad practica y su progreso académico; se ejecuta de manera gradual a lo largo del tiempo,
de manera que las pruebas y muestras registradas y presentadas en un portafolio reflejan el
progreso y el camino seguido para alcanzar un punto especifico; es imprescindible que el
portafolio cuente con un objetivo claramente establecido, ya que, es un criterio fundamental
para determinar su contenido; su organizacién y presentacién dependen de diversos factores, y
en particular, de la creatividad y elecciones del autor.

En afiadidura Alcaraz (2016) considera cuatro caracteristicas fundamentales, mismas que
se encuentran estrechamente relacionadas a las mencionadas anteriormente, estas son: el
portafolio debe centrarse en el andlisis y reflexion de los procesos y contextos de aprendizaje;
debe fomentar un clima de libertad que propicie la comunicacion y el aprendizaje auténticos;
debe apostar por el error como fuente de aprendizaje y desplazar los juicios penalizadores;
debe ser un canal que recoja la voz del alumnado y ayude a la comprensién holistica de la vida
del aula; debe convertirse en un sistema de evaluacion.

Asimismo, Gonzélez y Begofa (2019) mencionan que el portafolio posee atributos de
interactividad propiciando la participacién recurrente de los estudiantes, ademas, en caso de
gue se tratase de un portafolio digital este puede ser multimodal, es decir, permite a los
estudiantes elaborar trabajos donde texto, imagen, disefio gréafico, audio e hipertextualidad se
mezclan con toda naturalidad. Por otro lado, Costa et al. (2019) manifiesta que esta
herramienta presenta recursos semiéticos, constituyendo evidencias ordenadas de manera
estructurada y es personalizable, esta ultima premisa es compartida con autores como Tomas y
del Mar (2019), Gonzalez y Begoia (2019), Alcaraz (2016), quienes posicionan al portafolio

como una estrategia flexible y ajustable para el autor.
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De acuerdo a Sanchez y Ruiz (2019), el portafolio se suele basar en instrumentos mixtos
para su evaluacion, por lo tanto, no se limita a un producto final facilitando la evaluacién de un
amplio espectro de competencias. De ahi que autores como Garcia et al. (2017) y, Fullana y
Bordons (2019), indican que esta estrategia permite plasmar un proceso, incluyendo fortalezas,
logros y carencias, con lo cual, a decir de Sanchez et al. (2020) se conoce ciertas aptitudes de
los estudiantes: como piensan, cuestionan, analizan, sintetizan, producen o crean.

Por su parte, Toméas y del Mar (2019) manifiestan que, la construccién del portafolio es
transparente con respecto a la progresion del proceso de aprendizaje y agregan que esta
estrategia tiene una caracteristica especial denominada transportabilidad, la cual hace
referencia a la posibilidad que adquieren los estudiantes para continuar elaborando y dando
valor su portafolio después de haber culminado una etapa académica. Aunado a esto, Batlle
(2019), aclara que el portafolio puede ser usado como carta de presentacién, pues involucra un
alto grado de autonomia y subjetividad, poniendo de manifiesto habilidades y realidades del
autor.

Por otro lado, Rey y Escalera (2011) destacan que el portafolio es versatil y refleja la
valoracion del docente sobre el desempefio del estudiante, partiendo de la evolucion progresiva
del proceso de ensefianza aprendizaje. Sumado a esto, Garcia et al. (2017) menciona que
constituye una comunicaciéon multidireccional entre el docente y estudiante, pues al ser una
obra construida de manera progresiva permite ir corrigiendo errores y trabajando sobre el
proceso. Adicionalmente, autores como, Bricefio (202), y Montafio (2021) mencionan que el
portafolio permite evaluar competencias priorizando la evaluacion cualitativa, ademas es
organizativo y almacena informacion relevante del proceso académico del estudiante, no
obstante, autores como Sanchez et al. (2020), subrayan que esta estrategia puede describir
procesos coghnitivos no solo individuales, sino también grupales.

Ahora bien, todas las caracteristicas antes mencionadas con claves para entender el
portafolio y de alguna u otra manera forman parte de la esencia de esta estrategia, pero se
debe acotar que existen caracteristicas puntuales que destacan y en las que concurren la
mayoria de los autores. Investigaciones como las de Sayds y Torras (2019), Font et al. (2019),
Sanchez y Ruiz (2019), indican que el portafolio se asocia con una evaluacion formativa,
puesto que, se puede trabajar sobre el proceso y se encuentra como un producto latente a lo
largo de un determinado periodo académico, permitiendo una evaluacion autentica.

Por su parte, autores como Pérez (2014), Garcia et al. (2017), Sanchez et al. (2020),
Gonzalez y Begofa (2019), Montafio (2021) aclaran que la presente estrategia no esta

circunscrita a un enfoque determinado de ensefianza, sin embargo, se lo suele asociar
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generalmente con el constructivismo, por lo que, se prioriza la activacion de conocimientos
previos y la participacion activa del estudiante con el debido acompafiamiento del docente
como guia a lo largo del proceso de ensefianza aprendizaje.

De igual manera, autores como Batlle (2019), Sayés y Torras (2019), Bricefio (2021),
Garcia et al. (2017) mencionan una de las caracteristicas primarias del portafolio,
puntualizando que se trata de un documento que une y coordina un conjunto de evidencias. En
definitiva, se puede indicar que el argumento propuesto por los autores citados anteriormente
es una de las bases fundamentales del portafolio, o almenos la idea que generalmente pueden
tener la mayoria de las personas acerca de esta estrategia. En cierta medida lo acotado es
correcto, sin embargo, para Rodrigues (2013), Montafio (2021) y Sanchez y Ruiz (2019), no
solo se trata de un cumulo de evidencias almacenadas en un determinado lugar, sino mas bien
de darle sentido a esa informacién a partir de la organizacién y la estructuracion, caracteristica
denominada por estos autores como sistematicidad de la informacién.

Para finalizar, es pertinente poner en evidencia dos caracteristicas puntuales, la reflexion y
la retroalimentacion. Autores como Say0s y Torras (2019), Fullana y Bordons (2019), Rey y
Escalera (2011), Montafio (2021), Garcia et al. (2017), Bricefio (2021), Alcaraz (2016), Pérez
(2014) concurren en que la reflexibn es un proceso béasico asociado al portafolio, donde
estudiante y docente tienen la oportunidad de monitorear y diagnosticar falencias para trabajar
sobre el error. Por otro lado, para Sayos y Torras (2019), Costa et al. (2019), Tomas y del Mar
(2019), Sanchez y Ruiz (2019), Montafio (2021) esta estrategia incrementa la posibilidad de
retroalimentar el contenido, incluso brinda la posibilidad de hacerlo de manera permanente
durante su proceso de elaboracién, esto convierte al portafolio en un producto que se
encuentra en constante reelaboracion y mejoramiento.

Es evidente que el portafolio puede cubrir una gran cantidad de aspectos dentro del
proceso de evaluacion de ahi que la importancia de su implementacion es radical. Para reforzar

aqguello se trae a colacién los propoésitos del portafolio en el acto de evaluar los aprendizajes.

Tabla 2

Propositos clave del empleo del portafolio

Tener las evidencias organizadas, con una
descripcion del momento en el cual se obtuvieron,
Sistematizacidn de las evidencias los propésitos y el proceso de produccion. Esto es
clave para realizar metacogniciéon en torno a los

logros obtenidos, las dificultades superadas y los
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nuevos retos.

Valorar las evidencias desde diferentes

perspectivas

Valorar las evidencias desde diferentes
perspectivas, tomando en cuenta al propio
estudiante  (autoevaluacién), a los pares
(coevaluacién), al docente (heteroevaluacion) y a
la sociedad (socioevaluacion), determinando logros

y acciones para mejorar.

Mejorar las evidencias

En todo portafolio se dan al menos dos
oportunidades para mejorar una o varias
evidencias. Estas oportunidades permiten el
mejoramiento continuo y el desarrollo del talento

de los estudiantes.

Valorar el papel del estudiante como

emprendedor

El portafolio se enfoca en abordar a los estudiantes
como protagonistas de su formacién, ya que les
brinda flexibilidad para la documentacion,
sistematizacion, evaluacién, mejora y socializacion
de las evidencias. Se permite que los estudiantes
propongan adaptaciones a las evidencias o
evidencias alternativas, siempre y cuando se

cumpla con las metas formativas.

Gestion del conocimiento

Fomentar en los alumnos el crecimiento de
destrezas que les permitan buscar, estructurar,
ajustar, generar y emplear informacion con el
propdsito de solucionar situaciones problematicas,
teniendo en cuenta fuentes de informacién solidas

y confiables.

Socializacién de las evidencias

Buscar que los estudiantes compartan las
evidencias y el proceso de elaboracion de estas
con sus propios pares, familia, institucion
educativa, comunidad y organizaciones, con el fin
de mostrar los logros obtenidos, las dificultades

superadas y las ensefianzas obtenidas

Resguardo de las evidencias

El portafolio permite resguardar mejor las

evidencias para que no se pierdan y se puedan
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utilizar en otro momento

Nota: Para la elaboracion de la tabla se utilizo informacion presentada en Tobon (2017).

Esta claro que, la implementacién del portafolio supone una variedad de propésitos, sin
embargo, se ha de mencionar que aquellos seran cumplidos si se tiene una idea clara sobre
como se debe elaborar. Para ello, se hace énfasis en los tipos de contenido que deben tener en

cuenta los estudiantes para la elaboracion de estos productos.

A decir de Tobo6n (2017) los tipos de contenidos del portafolio deben respetar los

siguientes puntos:

Productos: los estudiantes demuestran su desempefio a través de diversos productos
concretos. Los principales ejemplos incluyen ensayos, ponencias, articulos, monografias,
informes de proyectos, analisis de casos, informes de resoluciébn de problemas, noticias,
reportajes, pruebas basadas en problemas, pruebas de conocimientos, mapas mentales,
mapas conceptuales, graficos UVE tradicionales, UVE socioformativa, cartografia conceptual,

videos, audios, actas, testimonios y fotografias.

Instrumentos de evaluacién: estos instrumentos son utilizados para evaluar los
productos y es importante que los estudiantes cuenten con estos desde el comienzo del
proceso; Evaluaciones realizadas, los informes de las evaluaciones llevadas a cabo en

términos de autoevaluacion, coevaluacion, heteroevaluacion y socioevaluacion.

Reflexiones: las reflexiones de los estudiantes acerca de sus experiencias, desafios

encontrados y lecciones aprendidas. Estas reflexiones pueden incluir andlisis tedricos concisos.

Proceso de socializacion: es el registro del proceso de interaccion con compafieros,
docentes, padres, comunidad y organizaciones, identificando los beneficios de este proceso de

socializacion.

Por otro lado, otro de los aspectos relevantes relacionados con la elaboraciéon del
portafolio, tiene que ver con las fases a tomar en cuanta, a lo largo del proceso evaluativo de

esta estrategia, para ello, se toman en cuenta las siguientes consideraciones:

Tabla 3

Fases y acciones para el empleo del portafolio

Fase 1 El docente establece - ldentificar los aprendizajes esperados utilizando
L " las orientaciones como guia el curriculo.
Planeacion : .
generales para - Determinar los productos necesarios para
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abordar el portafolio
con base en el
curriculo.

demostrar los aprendizajes esperados.

Establecer el tipo de portafolio (digital, fisico o
mixto).

Definir cuantas oportunidades de mejora van a tener
los productos segun el proyecto formativo de base.

Se acuerdan con los
estudiantes los
productos a presentar
y las oportunidades de
mejora.

Buscar que los estudiantes comprendan qué es el
portafolio y cual su importancia en la evaluacién a
partir de un ejemplo.

Describir los productos que se deben sistematizar
en el portafolio con sus respectivos instrumentos de
evaluacion.

Establecer los plazos para la entrega de los
informes parciales del portafolio, asi como la fecha
limite para entregar el informe final

Llegar a un acuerdo sobre los productos que
pueden ser mejorados utilizando la
retroalimentacion del profesor o comparfieros, y
determinar el nimero maximo de oportunidades
para realizar mejoras en ellos.

Fase 2:
Acuerdo de
productos

Fase 3:

Sistematizacion
de productos

Se sistematizan los

Brindar a los estudiantes guia y direccion en el
proceso de creacibn y organizacion de cada
producto.

Garantizar que cada producto sistematizado cuente
con elementos como un titulo, la fecha en que fue
elaborado, la metodologia empleada, su relevancia,
entre otros aspectos.

Asegurar que cada producto sistematizado incluya
componentes como un titulo, la fecha de
elaboracién, la metodologia utilizada, la relevancia
del producto, junto con otros aspectos relevantes.
Proporcionar a los estudiantes los instrumentos de
evaluacion de los productos antes de iniciar su
elaboracién, con el objetivo de asegurarse de que
los comprendan.

Fase 4:
Evaluacion de
productos

productos
considerando sus
instrumentos de
evaluacion

Se autoevallan,
coevalltan y
heteroevallan los

productos a partir de
los instrumentos de
evaluacion

Orientar a los estudiantes en la autoevaluacién de
sus trabajos usando el instrumento de evaluacion
pertinente.

Fomentar la coevaluacion de los productos entre los
compafieros, utilizando el mismo instrumento de
evaluacion utilizado en la autoevaluacion.

Realizar la heteroevaluacion de los productos por
parte del docente, teniendo en cuenta tanto la
autoevaluacion como la coevaluacion realizada.
Llevar a cabo la socioevaluacion cuando sea
necesario involucrar la valoracién de la comunidad
en el proceso

Fase 5: Mejora
de los
productos

Se mejoran los
productos a partir de
la evaluacion, de
acuerdo con el
namero de
oportunidades
acordadas.

Evaluar si el producto puede ser mejorado segun
los acuerdos establecidos en la Fase 2 y el numero
de oportunidades de mejora disponibles.

Determinar si existen condiciones especiales para
presentar una mejora en un producto.

Brindar apoyo a los estudiantes en la realizacion de
las mejoras en los productos, lo cual puede incluir el
acompafiamiento de sus comparieros.

Organizar los productos mejorados segun el plazo
establecido en acuerdo con el docente. Especificar
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los aspectos concretos que han sido mejorados.

- Definir los receptores con los que se compartiran los
productos plasmados en el portafolio.
- Dar las orientaciones las a los estudiantes en la

Se mejoran los - ; .
productosja partir de estructuracion del portafolio considerando la
Fase 6. la evaluacion e audiencia con la que se compartira.
Socializacion ’ toma en cu,ent);l la - Proporcionar asesoramiento a los estudiantes para
de los cantidad de que incluyan en el portafolio una portada, una
productos oportunidades presentacion, un indice y los contenidos pertinentes
acordada segun el publico objetivo.

- Brindar orientaciéon a los estudiantes para que
identifiquen los logros o aspectos positivos de
compartir el portafolio con el publico objetivo.

previamente.

Nota: Para la elaboracién de la tabla se utilizé informacion presentada en Tobén (2017).

Asimismo, Pérez (2014) sostiene que la elaboracién del portafolio se sustenta en tres
pilares tedricos principales: El modelo préactico reflexivo, se refiere a la mejora de destrezas a
partir del analisis de la propia practica o desempefio académico, donde se identifican areas de
mejora y se realizan cambios significativos en el crecimiento formativo estudiantil; Modelo de
aprendizaje constructivista, el portafolio ayuda al estudiante a tener un mejorante en sus
competencias, ademas, esta estrategia brinda la opcion del auto mejoramiento, donde el
estudiante puede ir reforzando su labor progresivamente; El nuevo paradigma evaluativo, en
el contexto de este nuevo enfoque de comprender el aprendizaje, en necesario implementar
una forma de evaluacion distinto. El uso del portafolio se convierte una excelente opcion, ya
gue, facilita la conexién con una evaluacién auténtica.

Finalmente se pone en evidencia la importancia del portafolio y sus ventajas dentro del
campo educativo, especificamente en la evaluacion. En este sentido, Garcia et al. (2017) indica
gue esta estrategia estimula la motivacion y permite que los estudiantes sean conscientes de
los cambios producidos a lo largo de su proceso de aprendizaje; adicionalmente, Rey y
Escalera (2011) ponen de manifiesto que con ello el estudiante aprende a pensar sobre los
contenidos que se abordan, transformando al aprendizaje en un proceso significativo y eficaz.

Aunado a esto, autores como Costa et al. (2019), Batlle (2019), Fullana y Bordons
(2019), Sayo6s y Torras (2019) puntualizan que el proceso de elaboracion del portafolio estimula
la creatividad de los estudiantes, permitiendo romper barreras cognitivas y desarrollar su
imaginacion. Vinculado a esto se encuentra lo acotado por Rey y Escalera (2011), Tomas y del
Mar (2019), Garcia et al. (2017) quienes indican que el estudiante aprende a ser critico frente al
conocimiento, pues es el que elabora y reelabora su producto, detectando fortalezas y
falencias, en ese sentido, Montafio (2021) puntualiza que esta estrategia permite aprender del

error.
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Por su parte, Sdnchez et al. (2020) acota que el portafolio permite desarrollar la
capacidad para localizar informacion y formular, analizar y resolver problemas, propiciando un
desempenio integral de los estudiantes. A su vez, Say0s y Torras (2009) indican que permite
que la trayectoria educativa sea mucho mas explicita y completa, ademas, mencionan
desarrolla la capacidad para representar y verbalizar las formas de aprendizaje.
Adicionalmente, Font et al. (2019) puntualizan en que esta estrategia favorece competencias
comunicativas y facilita la mediacién, esta Ultima consiste en actividades como la traduccion, la
paréfrasis, la reformulacion de un texto, el resumen, entre otros.

En afadidura, Sanchez y Ruiz (2019) indican que el portafolio favorece el desarrollo de
estrategias de relacion interpersonal, y brinda la posibilidad de la evaluacion en las distintas
fases del proceso. Este argumento, concuerda en cierta medida con lo acotado por autores
como Sanchez et al. (2020), Garcia et al. (2017), Montafio (2021) quienes destacan que
constituye un monitoreo constante de avances y progresos de los estudiantes. Asimismo,
Fullana y Bordons (2019) y Batlle (2019) mencionan que el portafolio proporciona libertad, sin
dejar de lado el aspecto organizativo que caracteriza el portafolio.

Por otro lado, una gran cantidad de autores como Batlle (2019), Sanchez y Ruiz (2019),
Fullana y Bordons (2019), Sanchez et al. (2020), Garcia et al. (2017), Gonzalez y Begofa
(2019) concurren en que el portafolio fomenta la autonomia en el aprendizaje, esto es una gran
ventaja pues posiciona al estudiante con un rol activo de manera continua y permite que este
sea capaz de resolver problemas y potenciar sus habilidades.

Asimismo, autores como Gonzalez y Begofia (2019), Costa et al. (2019), Batlle (2019),
Sanchez y Ruiz (2019), Montafio (2021), Montafio (2021), Sanchez et al. (2020), Bricefio
(2021), Garcia et al. (2017), Fullana y Bordons (2019) comparten la idea de que esta estrategia
Permite que los estudiantes reflexionen sobre los resultados de su aprendizaje, permitiendo
estar en constante mejora y buscando siempre resultados Optimos y acordes a exigencias
estrechamente ligadas a la subjetividad.

Adicionalmente, un proceso estrechamente ligado a la reflexion es el feedback, ante
ello autores como Say0s y Torras (2019), Font et al. (2019), Batlle (2019), Sanchez y Ruiz
(2019), Rey y Escalera (2011) puntualizan que el portafolio destaca por ofrecer al docente la
capacidad de poder retroalimentar de manera precisa y constante a los estudiantes, pues al ser
un producto original y personal permite que se puedan diagnosticar fortalezas y falencias
puntuales, para posteriormente trabajar sobre ellas de manera particular, incrementando la

posibilidad de que el estudiante obtenga un aprendizaje significativo.
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En ese sentido, el portafolio se presenta como una opcién viable para evaluar a los
estudiantes de manera secuencial, valorando no solo sus habilidades cognitivas, sino también
aspectos clave como la reflexion, la retroalimentacion, la autonomia, el pensamiento critico y la
creatividad. Ademas, se sabe que el Mineduc (2016) plantea sus lineamientos pedagoégicos en
base a la corriente constructivista, que surge como un modelo acorde a la estrategia abordada,
pues tiene como bases fundamentales el desempefio activo de los estudiantes y la guia del

docente.
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5. Metodologia

La presente investigacion se realiz6 en la Unidad Educativa Fiscomisional "Nuestra
Sefiora del Rosario", ubicada en la provincia de Loja, canton Catamayo, especificamente en las
calles 9 de octubre entre Eugenio Espejo y Bolivar. La institucion educativa cuenta con 84
docentes y 1599 estudiantes, donde se ofrece una seccion de estudio matutina, y se imparten
los niveles de Educacion Inicial, Educacion General Basica, Media y Superior, asi como el
Bachillerato General Unificado y Técnico; recientemente se dejé de implementar el programa
del Bachillerato Internacional.

El enfoque metodoldgico fue mixto, al considerar el enfoque cualitativo para el andlisis e
interpretacion de la informacién documental necesaria para describir las dos variables de
estudio: el proceso de enseflianza aprendizaje de la fisica y el portafolio como estrategia de
evaluacion. Por otro lado, el enfoque cuantitativo se utilizd para obtener y examinar los datos
estadisticos obtenidos a partir a partir de la aplicaciéon del respectivo instrumento.

El presente estudio se enmarca en una investigacion de campo, que tuvo como objetivo
plantear al portafolio como una estrategia adecuada para evaluar los conocimientos. Esto
implicé recopilar la informacion directamente en el contexto educativo, y de fuentes
bibliograficas, sin intervenir o controlar las variables de estudio. Para ello, se utiliz6 un enfoque
transversal y descriptivo, permitiendo describir y analizar la incidencia y la interrelacion de los
datos en un momento especifico.

En este informe se aplicaron diferentes métodos, incluyendo el método cientifico, el
método analitico-sintético, el método inductivo — deductivo. El método cientifico fue
considerado para organizar los datos obtenidos a través del instrumento aplicado y recopilar
informacion relevante sobre el proceso de enseflanza aprendizaje y el portafolio como
estrategia de evaluacion. Por otro lado, el método analitico-sintético se utilizé para
descomponer aspectos fundamentales del PEA, asi como la extraccién de las caracteristicas,
importancia e implicacién del portafolio como estrategia de evaluacion, es asi como, mediante
una sintesis significativa que proporcion6 conceptos esenciales al estudio.

Por ultimo, se empled el método inductivo-deductivo para llegar gradualmente a las
conclusiones de la investigacion, logrando inferencias basadas en la relacion con la teoria y los
datos obtenidos a partir del instrumento aplicado. En conjunto, estos métodos se
complementaron entre si y proporcionaron una estructura sélida para el estudio y analisis del
objeto de investigacion.

Se utilizaron distintas técnicas para recopilar la informacion necesaria, estas fueron la

revision bibliografica y la encuesta. Para ejecutar de buena manera estas técnicas se
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emplearon instrumentos como la bitacora de blusqueda y las fichas de registro, los cuales
sirvieron para tener una percepcion y acercamiento hacia el tema de estudio, posteriormente se
fueron alimentando de informacion a lo largo de todo el proceso de construccion del proyecto.

En primer lugar, se elaboré una bitacora de busqueda (Anexo 2) donde se registraron
de manera progresiva los resultados més relevantes asociados a las variables de estudio. Para
llevar a cabo esta tarea, se establecieron categorias conceptuales basadas en las preguntas de
investigacion, y posteriormente para encontrar la informacién requerida, se utilizaron motores
de busqueda como Google y Google Académico, también, repositorios como: Scielo, Dialnet,
Redalyc, DSpace; en este contexto, se usaron varias ecuaciones de busqueda para localizar la
informacioén relacionada directamente con el tema de investigacion, entre ellas: ; lineamientos
ministeriales + “Ecuador”’; proceso de ensefianza aprendizaje; ensefanza + “definicion”;
aprendizaje + “definicion”; rol del docente + “educacioén actual’; rol del estudiante + “educacion
actual”; evaluacion + “enfoques” “fases”; estrategias de evaluacion" + “cualitativa”; el portafolio
+ “caracteristicas” “importancia” y demas.

Tomando como punto de partida los datos registrados en la bithdcora de busqueda, se
llevd a cabo la revision bibliografica y de literatura. Para realizar esta revision se utilizaron
fichas de registro, especificamente bibliograficas y de contenido. Las fichas bibliograficas se
utilizaron inicialmente para recopilar los datos de referencia de los documentos que contenian
informacion relevante, posteriormente, a través de una lectura reflexiva y critica de los
documentos, se identificaron los contenidos que contribuyeron a la comprension del tema de
investigacion. La informacion pertinente y necesaria se almacené en forma de citas textuales y
parafraseadas, y se plasmo en las fichas mixtas (Anexo 3).

Para la construccion del marco teérico, se implementé la técnica del mapeo, que
establecidé una secuencia l6gica para las categorias conceptuales, basandose en las variables
de investigacion. A partir de esto, se procedié al procesamiento de la informacién recolectada
en las fichas de registro, organizandola de tal manera que facilitara su comprensiéon. Luego, se
llev6 a cabo un analisis e interpretacion adecuados para llegar a conclusiones relevantes. Este
proceso contribuyé a la elaboracion de una descripcion fundamentada considerando las
posturas de diversos autores y las directrices propuestas por la maxima autoridad educativa del
pais, el Ministerio de Educacion.

En este proceso, se usaron diversos tipos de fuentes de informacion, como, articulos,
libros, revistas, documentos en linea y sitios web, que permitieron establecer los resultados
apropiados. De este modo, para el primer objetivo, se describieron las caracteristicas mas

importantes del uso del portafolio, de la misma manera, se resalté la importancia de esta
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estrategia en el proceso de evaluacion, aquello fue respaldado por las consideraciones que
tiene actualmente el portafolio dentro del Sistema Educativo Ecuatoriano

Para el segundo objetivo, se aplico un cuestionario de 12 preguntas dirigido a docentes
de Fisica en Bachillerato General Unificado (Anexo 4), para poder conocer el enfoque de las
estrategias de evaluacion que utilizan, y asi poder asociarlas con el uso del portafolio. Ademas,
se consideraron sustanciales los criterios de los docentes con respecto al acercamiento que
tuvieron con el portafolio en periodos anteriores.

Posterior a ello, se procedio a realizar el tratamiento de la informacién recolectada por
medio del cuestionario mediante la tabulacion de datos, considerando la agrupacion de
preguntas segln su importancia, asimismo, se elaboraron graficos estadisticos para plasmar

los datos obtenidos lo que permitié presentar los resultados adecuadamente.
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6. Resultados

En este apartado se presentan los resultados obtenidos de la revision documental y el
cuestionario aplicado a los docentes de la Unidad Educativa Fiscomisional Nuestra Sefiora del
Rosario. En ese sentido, con el propésito de plantear el portafolio como estrategia de
evaluacién se llevd a cabo una busqueda exhaustiva de informacion, considerando como
primera categoria conceptual al proceso de ensefianza aprendizaje de la Fisica y como
segunda categoria, el portafolio como estrategia de evaluacion. De tal manera que, se
abordaron un total de 61 fuentes de informacién por contener conceptos, ejemplos y datos
relevantes para la investigacion; de estos documentos se utilizaron 21 para la primera categoria
conceptual y 40 para la segunda. Asi, en la figura 1 se muestra mediante un diagrama de

barras los tipos de fuentes ocupadas con sus respectivos porcentajes.

Figura 1
Tipos de fuentes utilizadas en la investigacion
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Para el abordaje de la primera categoria conceptual en la que se investigdé definiciones
del proceso de ensefianza aprendizaje, asi como elementos y etapas, rol de docente y
estudiante, y definicion de Fisica y sus implicaciones como asignatura dentro del Sistema
Educativo del Ecuador, destacan con el 71 % los articulos cientificos, seguido de los archivos
PDF con el 14 %, mientras que con el 10 % se encuentran los sitios Web, y finalmente con el 5

% los libros en linea.
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En lo referente a la segunda categoria conceptual se abordaron aspectos como
definicion, caracteristicas, e importancia del portafolio, asi como sus consideraciones dentro del
Curriculo Nacional, obteniéndose que el 53 % de los documentos son articulos cientificos,
posteriormente con el 20 % se encuentran los capitulos de libros, seguidos de los archivos PDF
los cuales representan un 18 %, mientras que con un porcentaje similar del 5 % se encuentran
los sitios Web y los libros en linea.

Para dar respuesta al primer objetivo especifico, el cual consiste en fundamentar la
importancia y caracteristicas del portafolio como estrategia de evaluacién en el proceso de

ensefianza aprendizaje, se realizé la Tabla 4 y 5 en las que se incluyen los resultados mas

relevantes.
Tabla 4
Importancia del portafolio como estrategia de evaluacion
Importancia Autores Porcentaje
Batlle (2019), Sanchez y Ruiz (2019),
- Fomenta la autonomia en el Fullanay Bordons (2019), Sanchez et 46 %
aprendizaje. al. (2020), Garcia et al. (2017),
Gonzélez y Begofia (2019).
- Permite que la trayectoria educativa
de los estudiantes sea mucho mas
explicita y completa. Say6s y Torras (2019) 8 %
- Capacidad para representar vy
verbalizar las formas de aprendizaje.
- Promueve la reflexion.
- Propicia la reflexion de los actores del ~ Gonzéalez y Begofia (2019), Costa et
proceso educativo. al. (2019), Batlle (2019), Sanchez y
Permite reflexionar acerca del proceso Ruiz (2019), Montafio (2021), Montafio 77 %
de aprendizaje. (2021), Sanchez et al. (2020), Bricefio
Permite que los estudiantes  (2021), Garcia et al. (2017), Fullana'y
reflexionen sobre los resultados de Bordons (2019).
aprendizaje.
Favorece la comprension y expresion.
Favorece competencias Font et al. (2019) 8%
comunicativas.
Facilita la mediacién
Permite autorregular el aprendizaje
Permite el desarrollo de competencias
transversales, asociadas al Tomés y del Mar (2019) 8 %
aprendizaje autbnomo y capacidad
de analisis.
Sayo6s y Torras (2019), Font et al.
Propicia el Feedback (2019), Batlle (2019), Sanchez y Ruiz 38 %
(2019), Rey y Escalera (2011)
Fomenta la organizacion. Batlle (2019) 8 %
Costa et al. (2019), Batlle (2019),
Estimula la creatividad. Fullana y Bordons (2019), Say0s y 31%
Torras (2019)
Favorece el desarrollo de estrategias Sanchez y Ruiz (2019) 8 %
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Importancia Autores Porcentaje
de relacion interpersonal.
Permite ser evaluado en las distintas
fases del proceso

. o Rey y Escalera (2011), Tomés y del
Eénfgt;fé%ﬂtgci;ﬁ’éi?ge a ser eitico  Mar (2019), Garcia et al. (2017), 31%

) Sanchez y Ruiz (2019)

Proporciona libertad. Fullana y Bordons (2019) 8 %
El estudiante aprende a pensar sobre
los contenidos que se abordan. Rey y Escalera (2011) 8 %
Se fomenta la automotivacion.
Permite aprender del error. Montafio (2021) 8 %
Propicia un desempefio integral.
Desarroll_a} la capacidad para Io_cahzar Sanchez et al. (2020) 8%
informacion y, formular, analizar y
resolver problemas.
Fomenta la autoevaluacion. Bricefio (2021) 8 %
Contribuye al monitoreo de avances y Sanchez et al. (2020), Garcia et al. 23 0
progresos de los estudiantes. (2017), Montafio (2021)
Los estudiantes son conscientes de
los cambios producidos al largo de su Garcia et al. (2017) 8 %

proceso de aprendizaje.
- Estimula la motivacion

Total 13

Los resultados de la tabla precedente muestran la importancia y ventajas del portafolio

como estrategia de evaluacion; estas fueron abordadas por 13 autores en un periodo

comprendido entre 2011 y 2021. Con base en la tabla, con un porcentaje del 77 % la gran

mayoria de los autores destacan el portafolio permite que los estudiantes reflexionen sobre su

aprendizaje, el 46 % acota que se fomenta la autonomia, por su parte un 38 % menciona que la

importancia de esta estrategia radica en que favorece el feedback, mientras que con un

porcentaje similar del 31 % se indica que estimula la creatividad y el pensamiento critico,

finalmente, con un 23 % se hace alusibn a que contribuye al monitoreo progresivo del

aprendizaje.

Tabla 5
Caracteristicas del portafolio como estrategia de evaluacién
Caracteristicas Autores Porcentaje
- Posee atributos de interactividad . ~
. Gonzélez y Begofia
- Puede ser multimodal. (2019) 6 %
- Permite la hipertextualidad
Sayos y Torras (2019),
- Se asocia con una evaluacién formativa Font et al. (2019), 18 %
Sanchez y Ruiz (2019).
- Permite ejecutar una evaluacion autentica Sayoés y Torras (2019) 6 %
Sayos y Torras (2019),
- Se centra en el aprendizaje por reflexion. Fullana y Bordons 53%

(2019), Rey y Escalera
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Caracteristicas Autores Porcentaje
(2011), Montafio (2021),
Garcia et al. (2017),
Bricefio (2021), Alcaraz
(2016), Pérez (2014),
Costa et al. (2019).
Es acreditativo. Font et al. (2019), 12 %
Son normalmente una expresion individual. Tomas y del Mar (2019)
Sayés y Torras (2019),
Brinda la posibilidad de retroalimentar Cqsta etal. (2019),
Tomas y del Mar (2019),
permanentemente su proceso de . ) 35%
elaboracion. Sanchez y Ruiz (2019),
Font et al. (2019),
Montafio (2021).
Eresenta recursos semiéticos Costa et al. (2019) 6 %
s personalizable.
Es transparente con respecto a la progresion
del proceso de aprendizaje. Tomas y del Mar (2019) 6%
Prestacion de transportabilidad.
No estd circunscrito a un enfoque Gonzalez y Begofia
d ; o . (2019), Montafio (2021),
eterminado de ensefianza, sin embargo, se Garcia et al. (2017) 29 o
lo suele asociar generalmente con el carcia et al. ( , ' 0
constructivismo Pérez (2014), Sanchez
' et al. (2020).
Puede ser wusado como carta de
presentacion.
Se culmina con una evaluacién general del
desarrollo que se ha llevado a cabo.
Implica un alto grado de autonomia. Batlle (2019) 6 %
En caso de que el docente lo crea
conveniente, deben explicitarse
instrucciones claras y concisas.
Debe seguir una estructura determinada.
Tomés y del Mar (2019),
Es Flexible. Gonzélez y Begofia .18 %
(2019), Alcaraz (2016)
Batlle (2019), Say6s y
. . . . Torras (2019), Bricefio
Une y coordina un conjunto de evidencias (2021), Garcia et al. 24 %
(2017)
Se suele utilizar rubricas para su evaluacion.
No se limita al producto final. Sanchez y Ruiz (2019) 6%
Facilita la evaluaciéon de un amplio espectro
de competencias.
Permite plasmar un proceso, incluyendo Fullana y Bordons
fortalezas, logros y carencias. (2019), Garcia et al. 18 %
Permite inventar y disefiar y desarrollar la  (2017), Sanchez et al.
creatividad. (2020).
. - Montafio (2021) y
Es sistematico. Sanchez y Ruiz (2019), 18 %
Rodrigues (2013).
Muestra la evolucion del proceso de
ensefianza aprendizaje. Rey y Escalera (2011) 6 %

Refleja el punto de vista subjetivo del
estudiante.
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Caracteristicas Autores Porcentaje

- Refleja la valoracién del docente sobre el
desemperio del estudiante.
- Es versatil.

- Es organizativo.
- Almacena y conserva informacion relevante Montafio (2021) 6 %
del proceso académico del estudiante.

- Explicita el proceso de aprendizaje personal.
- Describe procesos cognitivos individuales y Sanchez et al. (2020) 6 %
grupales.

- Permite identificar competencias.

o ! o Bricefio (2021) 6 %
- Prioriza la evaluacioén cualitativa

- Demuestra ciertas aptitudes de los Sanchez et al. (2020),

. Ry ) . 0
estu@anteg como  piensan, cuestionan, Garcia et al. (2017) 12 %
analizan, sintetizan, producen o crean.

- Con_su_tuye_ una ~ comunicacién Garcia et al. (2017) 6 %
multidireccional entre estudiante y profesor.

- Estd constituido por tres etapas: la

- - Angola y Zambrano
autorreflexion, la evaluacién por pares y la 6 %
: . (2016)
retroalimentacion del tutor.

- Dispone de pruebas y muestras que
constituyen un conjunto singular y auténtico.

- Se basa en la autonomia y compromiso del
autor.

- Involucra un procedimiento de Rodrigues (2013) 6 %
contemplacion, donde el estudiante
reconoce su aprendizaje.

- Debe contar con un objetivo claramente
establecido.

- Desplaza juicios penalizadores.

- Toma de base el error como fuente de

0
aprendizaje. Alcaraz (2016) 6 %

- Es un sistema de evaluacion.

Total 17

Los resultados incluidos en la tabla 5 describen las principales caracteristicas del
portafolio como una estrategia de evaluacion en el proceso de ensefianza aprendizaje; estas
fueron abordadas por 17 autores en un periodo comprendido entre 2011 y 2021. Con base en
la tabla, con un 53 % la mayoria de los autores denotan como principal caracteristica que el
portafolio es un documento estrechamente asociado al aprendizaje por reflexién, seguidamente
el 35 % estd de acuerdo con que es una herramienta de retroalimentacion constante, el 29 %
concurre en que, la presente estrategia se asocia generalmente con el modelo pedagdgico
constructivista, el 24 % mencionan que es un producto que une y coordina un conjunto de
evidencias, mientras que, con un porcentaje similar del 18 % varios autores indican que el
portafolio es sistematico, flexible, se asocia con la evaluacién formativa y presenta un espacio

donde plasma un proceso, incluyendo fortalezas, logros y carencias.
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Una vez analizados los datos correspondientes a la revision documental, es necesario
tratar los aspectos importantes extraidos del cuestionario aplicado a los docentes de la Unidad
Educativa Nuestra sefiora del Rosario. Se formulé preguntas con dos fines distintos, en primera
instancia para conocer el enfoque de evaluacién optado por los docentes de la institucion
educativa antes mencionada, y seguidamente preguntas secundarias direccionadas a tener un
diagndstico acerca del criterio que tienen aguellos docentes con respecto a su experiencia con
el portafolio.

Es necesario mencionar que el portafolio necesita instrumentos precisos para su
evaluacion. Estos instrumentos deben estar alineados a un enfoque cualitativo o mixto, y a
decir de Pascual y Trejo (2020) este se debe conjugar con rubricas, escalas, listas de cotejo o
exposiciones. En ese sentido, se presentd a los docentes una lista de opcion mdultiple, misma

gue se muestra en la siguiente figura:
Figura 2
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De la figura 1 se puede deducir que, en un 20 % los docentes prefieren las pruebas
escritas mixtas, pues estas permiten medir datos cuantitativos para asignar la debida
calificacion, sin embargo, lo significativo radica en que este tipo de pruebas brinda a los
estudiantes un espacio para que puedan desarrollar y expresar ideas subjetivas acerca de
cuestionas puntuales. Seguidamente con un 16 % se encuentra la lista de cotejo, misma que se
basa en una serie de criterios propuestos por el docente en una determinada actividad, estos
se van corroborando uno a uno, y en un escenario final permite que se pueda dar paso a la
retroalimentacion puesto que aquellos puntos que no han sido cumplidos por los estudiantes

seran identificados de manera explicita.
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Con un porcentaje similar del 15 % se encuentran la escala de actitudes y la rubrica de
evaluacion, los cuales en su estructura incluyen aspectos mayoritariamente cualitativos, pues
se establece una serie de criterios que se van controlando de acuerdo al desempefio de los
estudiantes en distintas facetas, sin embargo, se aclara que las rubricas de evaluacion suelen
incluir una puntuacion para asignar una calificacion al final del proceso evaluativo.

Finalmente, con porcentajes minoritarios se encuentran los organizadores gréficos,
debates y ensayos, y pruebas escritas abiertas. Es de recalcar que los docentes supieron
manifestar que no se alinean mucho a estas estrategias debido al corto tiempo asignado para
la ensefianza de Fisica y por regirse a los requerimientos curriculares en sus distintos niveles,
no obstante, mostraron su deseo por utilizar estrategias cualitativas y mixtas en la ejecucién de
las clases. La importancia de estas estrategias radica en su capacidad para proporcionar una
vision mas detallada del proceso de aprendizaje, destacando aspectos como la participacion
activa, el pensamiento critico y la resolucion de problemas. En este sentido, los docentes
pueden adaptar sus practicas pedagoégicas para satisfacer mejor las necesidades individuales
de los estudiantes, fomentando un entorno de aprendizaje mas inclusivo y eficaz.

Por otro lado, es relevante mencionar que dentro del proceso evaluativo existen fases,
mimas que pueden adquirir un determinado enfoque segun sea el momento. Aquellos

resultados se describen a continuacién: diagnostica.
Figura 3

Enfoques de los momentos de evaluacién
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Se puede evidenciar en la primera fase que, en un 100 % los docentes optan por
plantear una evaluacién con enfoque cualitativo, donde los estudiantes puedan plasmar lo
aprendido anteriormente, con lo cual se busca es que los estudiantes no se sientan juzgados
por los conocimientos que podrian o no haber adquirido, por ende, se opta por no asignar una
puntuacion. Asimismo, en la siguiente fase con un 67% los docentes optan por una evaluacion
formativa con enfoque cualitativo, ya que, mencionaron que les resulta una manera mas
sencilla para que los estudiantes puedan aprovechar al maximo su creatividad e imaginacion
con actividades como lluvias de ideas, participaciones libres y con preguntas abiertas.

Finalmente, con un 100 % en lo que respecta a la evaluacion sumativa, los docentes se
ven en la obligacién de realizar ya sea un cuestionario o rubrica de evaluacion que les permita
medir cuantitativamente el progreso de los estudiantes, pues aquello es un requerimiento
obligatorio a nivel nacional e institucional para la posterior promocién del alumnado a los
distintos niveles educativos.

Ahora bien, una vez analizado el enfoque que le otorgan los docentes a su proceso de
evaluacion, es necesario, abordar el criterio que tienen estos acerca de la implementacién del

portafolio. Para ello se exponen los siguientes datos:
Figura 4

Posturas del profesorado sobre el portafolio
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En primera instancia, considerando (P1) se observa que el 67 % de los docentes estuvo
de acuerdo con que tuvo una buena experiencia al incorporar el portafolio en el proceso de
evaluacion, mientras que un 33 % estd medianamente de acuerdo, esto en el contexto del
acercamiento que tuvieron en 2021 cuando mediante el Ministerio de Educacion se indico que
se debia incorporar al portafolio como parte fundamental del proceso de evaluacion. Asimismo,
considerando (P2) con un predominante 67 % se tiene que los docentes estuvieron totalmente
de acuerdo en que el uso del portafolio fue eficiente.

Con respecto a (P3) con un 100 % se indica que los docentes estuvieron totalmente de
acuerdo en que el portafolio permitia medir de buena manera el rendimiento de los estudiantes,
pues, se consideraba aspectos asociados a la autonomia, valorando la creatividad,
imaginacién, organizacion, entre otros aspectos. Por su parte en (P4) se observa que con un
100 % todos los docentes encuestados estan totalmente de acuerdo en que la revision de los
portafolios resultaba un proceso comodo.

Asimismo, considerando (P5) se tiene que de igual manera con un 100 % los docentes
estan totalmente de acuerdo en que la organizacibn de un buen portafolio supone una
contribucién en el proceso de aprendizaje del estudiante, esto por cuestiones ya analizadas
anteriormente, como la reflexion y la autonomia. Por su parte en (P6) se observa que con un
predominante 67 % los docentes estan totalmente de acuerdo con el hecho de que actualmente

seria una buena opcion implementar el portafolio en el proceso de evaluacion.
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7. Discusiodn

En primera instancia, es preciso abarcar la categoria que se le otorga al portafolio
donde Pascual y Trejo (2017) hacen el tratamiento de este como un instrumento, sin embargo,
realizando el respectivo analisis de informacion se encontraron posturas como las de Tobdn
(2017) y Cubero y Villanueva (2014), quienes consideran al portafolio como una estrategia de
evaluaciéon pues, a decir de ellos, este se encuentra una categoria mas arriba de los
instrumentos. Estos mismos autores sostienen que, para la evaluacion del portafolio se deben
tomar en cuenta los respectivos instrumentos, tales como: rabricas, listas de cotejo, escalas de
estimacion, entre otras.

El portafolio es una estrategia que se encuentra en auge actualmente y por ende su
implementacién surge como algo llamativo para la comunidad académica. Sin embargo,
Bedarnia (2016) menciona que el concepto de portafolio no es reciente, ya que ha sido utilizado
y desarrollado en una amplia variedad de contextos a lo largo del tiempo. Se ha aplicado en
ambitos como el arte, la profesion, los negocios, las ciencias sociales y, mas recientemente, en
el ambito académico y educativo.

Ahora bien, dentro de este Ultimo ambito es donde el portafolio presenta una gran
importancia, en este sentido, autores como Costa et al. (2019), Batlle (2019), Fullana y Bordons
(2019), Sayo6s y Torras (2019) puntualizan que el proceso de elaboracion del portafolio estimula
la creatividad de los estudiantes, permitiendo romper barreras cognitivas y desarrollar su
imaginacién. Ademas, Rey y Escalera (2011), Tomas y del Mar (2019), Garcia et al. (2017)
indican que el estudiante aprende a ser critico frente al conocimiento, pues es el que elabora y
reelabora su producto, detectando fortalezas y falencias, en ese sentido, Montafio (2021)
puntualiza que esta estrategia permite aprender del error.

De igual manera, una gran cantidad de autores como Batlle (2019), Sanchez y Ruiz
(2019), Fullana y Bordons (2019), Sanchez et al. (2020), Garcia et al. (2017), Gonzalez y
Begofia (2019) concurren en que el portafolio fomenta la autonomia en el aprendizaje, esto es
una gran ventaja pues posiciona al estudiante con un rol activo de manera continua y permite
gue este sea capaz de resolver problemas y potenciar sus habilidades.

Asimismo, autores como Gonzéalez y Begofa (2019), Costa et al. (2019), Batlle (2019),
Sanchez y Ruiz (2019), Montafio (2021), Montafio (2021), Sanchez et al. (2020), Bricefio
(2021), Garcia et al. (2017), Fullana y Bordons (2019) comparten la idea de que esta estrategia
Permite que los estudiantes reflexionen sobre los resultados de su aprendizaje, permitiendo
estar en constante mejora y buscando siempre resultados Optimos y acordes a exigencias

estrechamente ligadas a la subjetividad.
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Adicionalmente, un proceso estrechamente ligado a la reflexion es el feedback, ante
ello autores como Sayos y Torras (2019), Font et al. (2019), Batlle (2019), Sanchez y Ruiz
(2019), Rey y Escalera (2011) puntualizan que el portafolio destaca por ofrecer al docente la
capacidad de poder retroalimentar de manera precisa y constante a los estudiantes, pues al ser
un producto original y personal permite que se puedan diagnosticar fortalezas y falencias
puntuales, para posteriormente trabajar sobre ellas de manera particular, incrementando la
posibilidad de que el estudiante obtenga un aprendizaje significativo

No obstante, aunque se ha puesto de manifiesto una serie de ventajas sobre la
implementacién del portafolio, a decir de Dure et al. (2013) la implementaciéon de esta
estrategia conlleva una serie de obligaciones que deben ser reconocidas y abordadas. La
elaboracion de un portafolio requiere un alto nivel de autodisciplina y responsabilidad por parte
del estudiante, por lo tanto, es crucial considerar que el proceso de aprendizaje va mas alla de
solo recibir y guardar informacién, de ahi que, la reflexion juega un papel esencial en la
organizacion y fortalecimiento de lo que se ha aprendido.

Ahora bien, si se habla de reflexion esta ademas es una caracteristica preponderante
del portafolio, pues una gran cantidad de autores como Sayés y Torras (2019), Fullana y
Bordons (2019), Rey y Escalera (2011), Montafio (2021), Garcia et al. (2017), Bricefio (2021),
Alcaraz (2016), Pérez (2014) concurren en que esta es un proceso basico asociado a esta
estrategia, donde estudiante y docente tienen la oportunidad de monitorear y diagnosticar
falencias para trabajar sobre el error. Por otro lado, Sayos y Torras (2019), Costa et al. (2019),
Tomas y del Mar (2019), Sanchez y Ruiz (2019), Montafio (2021) mencionan que incrementa la
posibilidad de retroalimentar el contenido, incluso brinda la posibilidad de hacerlo de manera
permanente durante su proceso de elaboracion, esto convierte al portafolio en un producto que
se encuentra en constante reelaboracion y mejoramiento.

Sanchez y Ruiz (2019) aclaran que el portafolio se suele basar en instrumentos mixtos
para su evaluacién, por lo tanto, no se limita a un producto final facilitando la evaluacion de un
amplio espectro de competencias. De ahi que autores como Garcia et al. (2017) y, Fullana y
Bordons (2019), indican que esta estrategia permite plasmar un proceso, incluyendo fortalezas,
logros y carencias, con lo cual, a decir de Sanchez et al. (2020) se conoce ciertas aptitudes de
los estudiantes: cOmo piensan, cuestionan, analizan, sintetizan, producen o crean.

Por otro lado, Bricefio (202), y Montafio (2021) mencionan que el portafolio permite
evaluar competencias priorizando la evaluacion cualitativa, ademas es organizativo y almacena

informacion relevante del proceso académico del estudiante, no obstante, autores como

38



Sanchez et al. (2020), subrayan que esta estrategia puede describir procesos cognitivos no
solo individuales, sino también grupales.

Por su parte, autores como Pérez (2014), Garcia et al. (2017), Sanchez et al. (2020),
Gonzalez y Begofia (2019), Montafio (2021) aclaran que la presente estrategia no esta
circunscrita a un enfoque determinado de ensefianza, sin embargo, se lo suele asociar
generalmente con el constructivismo, por lo que, se prioriza la activacidbn de conocimientos
previos y la participacion activa del estudiante con el debido acompafiamiento del docente
como guia a lo largo del proceso de ensefianza aprendizaje.

De igual manera, autores como Batlle (2019), Sayds y Torras (2019), Bricefio (2021),
Garcia et al. (2017) mencionan una de las caracteristicas primarias del portafolio,
puntualizando que se trata de un documento que une y coordina un conjunto de evidencias. Sin
embargo, para Rodrigues (2013), Montafio (2021) y Sanchez y Ruiz (2019), no solo se trata de
un cumulo de evidencias almacenadas en un determinado lugar, sino mas bien de darle sentido
a esa informacion a partir de la organizacion y la estructuracién, caracteristica denominada por
estos autores como sistematicidad de la informacion.

Finalmente, con respecto al enfoque de evaluacion, es destacar lo acotado por el
Mineduc (2017) donde se manifiesta que la evaluacion es entendida como un proceso continuo
de observacion, reflexion y retroalimentacion, ademas, deberia ser una herramienta que
fomente la comprension y el desarrollo integral de los estudiantes, mas que un mero
instrumento de control, aspectos que se relacionan estrechamente con las caracteristicas antes
abordadas.

En este sentido, es pertinente traer a colacion lo manifestado por Rosales (2014) quien
indica que la implementacion de una ensefianza constructivista es fundamental para
contrarrestar la visién distorsionada que ha prevalecido durante afios, donde la evaluacién se
ha convertido en una fuente de ansiedad para los estudiantes. Esto se alinea con la perspectiva
de Talanquer (2015) quien argumenta que, en lugar de ver la evaluacion como una medida de
éxito o fracaso, es crucial que los docentes adopten estrategias que permitan a los estudiantes
demostrar sus conocimientos y habilidades en un ambiente de confianza, pues los métodos de
ensefianza histéricamente aceptados son limitados y poco significativos en el desarrollo del
aprendizaje.

Asimismo, Chautan (2009) y, Hernandez y Moreno (2007) aseguran que la educacion
actual enfatiza la importancia de la evaluacion cualitativa, ofreciendo una oportunidad valiosa
para que los docentes reconsideren su practica. Al utilizar herramientas como diarios reflexivos,

portafolios, escalas de actitudes, debates, pruebas escritas mismas, entre otras, se puede
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obtener una vision mas completa del PEA, que contemple no solo el conocimiento adquirido,
sino también la forma en que los estudiantes se involucran con los conceptos y su aplicabilidad
en su entorno. En suma, Opazo et al. (2015) mencionan que este enfoque no solo promueve el
pensamiento critico y la resolucion de problemas, sino que también permite a los docentes
ajustar sus metodologias en funcién de las necesidades individuales de sus estudiantes.

Sin embargo, autores como Mufioz y Solis (2021) estan en desacuerdo con lo acotado
anteriormente, pues mencionan que se necesita de criterios cuantitativos para cumplir de
manera integral con las diversas funciones de la evaluacion, de otro modo no se podria saber
gue tanto tienen que mejorar los estudiantes si no se asigna un dato medible, ademas, sefialan
gue la evaluacién cuantitativa otorga objetividad y precision permitiendo otorgar una puntuacion
exacta que no admite errores, incluso al momento de interpretarlos. Asimismo, Sanchez y
Martinez (2020) indica que este enfoque de evaluacién es fundamental para conocer el nivel de
conocimiento que ha obtenido el alumnado al culminar un determinado periodo académico y es
generalmente un cumulo de datos esenciales para los propios sistemas e instituciones
educativas.

Ahora bien, es importante destacar un argumento comun en los estudios de Mufioz y
Solis (2021) y Sanchez y Martinez (2020), donde se destaca que la evaluacion cuantitativa no
puede ni debe ser totalmente excluida del proceso de evaluacion, sino mas bien debe servir de
complemento a la evaluacién cualitativa, a través de estrategias y herramientas Utiles para la
recoleccién y procesamiento de la informacién, en tal sentido, se pueden aprovechar estos
datos para realizar la debida retroalimentacion y todo lo que implica mejorar el PEA, en el corto
0 mediano plazo.

Resulta pertinente, culminar con un argumento propuesto por el Mineduc (2023)
mediante el ACUERDO Nro. MINEDUC-MINEDUC-2023-00012-A, donde se propone al
portafolio como parte de la evaluacién sumativa de los aprendizajes. Es decir, este ya no debe
ser considerado como algo que fue implementado premeditadamente debido a la emergencia
sanitaria, pues, debido a sus grandes ventajas se encuentra latente y ya ha sido nuevamente
propuesto por la Autoridad Educativa Nacional para ser implementado en las instituciones

educativas del territorio ecuatoriano.
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8. Conclusiones

Se fundamentaron las caracteristicas e importancia del portafolio como estrategia de
evaluacién en el proceso de ensefianza aprendizaje. De acuerdo a sus caracteristicas,
se trata de un producto que une y coordina un conjunto de evidencias, esta asociado al
aprendizaje por reflexion, es una herramienta de retroalimentacion constante, se asocia
al modelo pedagdgico constructivista, es sistematico y flexible, se encuentra vinculado
con la evaluacion formativa y presenta un espacio donde se plasma un proceso,
incluyendo fortalezas, logros y carencias; en lo referente a su importancia, permite a los
estudiantes reflexionar, estimula la creatividad y el pensamiento critico fomentando la
autonomia, ademas, contribuye al monitoreo progresivo del aprendizaje y favorece el
feedback. En conjunto los aspectos mencionados promueven una evaluacién autentica
y significativa, en la que los estudiantes pueden desarrollar sus habilidades y
competencias en pro a su éxito académico y profesional.

Se pudo evidenciar que los docentes se inclinan por un enfoque de evaluacién
cualitativo y mixto, haciendo uso de estrategias como pruebas escritas mixtas, escala
de actitudes, listas de cotejo, debates, ensayos, organizadores gréaficos, rubricas de
evaluacién, pruebas escritas abiertas, entro otras. Ademas, se constaté que el enfoque
cualitativo prevalece dentro de los distintos momentos de evaluacién, esto permite una
valoracion méas detallada y matizada del desempefio estudiantil, proporcionando una
vision completa de sus capacidades y habilidades. Este paradigma integral y flexible en
la evaluacion subraya un compromiso con una educacién personalizada.

El disefio del manual de aplicacién del portafolio como estrategia de evaluacion para la
ensefilanza de Fisica en los estudiantes de tercero de Bachillerato de la “Unidad
Educativa Fiscomisional Nuestra Sefiora del Rosario” promueve una evaluacion integral
y formativa. Con esto, se busca favorecer el desarrollo de habilidades de
autoevaluacién, coevaluacién y reflexion, mejorando la conexién entre la teoria y la
practica. Por ello se considerd, proponer plantillas y ejemplos que incorporan
instrumentos de evaluacion y bases estructurales para el portafolio que sirvan de guia

para una correcta implementacion de esta estrategia en la praxis pedagdgica.
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9. Recomendaciones

Frente a las conclusiones planteadas se recomienda lo siguiente:

El portafolio debe ser considerado una estrategia fundamental en el proceso de
evaluacion de los aprendizajes, pues supone el desarrollo de una variedad de
competencias en los estudiantes, especialmente de la autoevaluacion y reflexion.
Ademas, promueve un ambiente de trabajo contindo propiciando el rol activo de
docentes y estudiantes.

Se invita a los docentes a tener en cuenta aun mas la incorporaciéon del enfoque
cualitativo y mixto en su proceso de evaluacion. Es responsabilidad del docente
implementar estrategias que propicien el desarrollo integral del estudiante, por ende, se
espera que se considere al portafolio como una opcién importante para ponerla en
marcha en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Se motiva a que los docentes investiguen mas acerca de las aportaciones del portafolio
en la evaluacién de los conocimientos, pues el, acercamiento que tuvieron durante la
pandemia puede no haber sido significativo. Ademas, es necesario recalcar que el
tratamiento de esta estrategia es fundamental para la comunidad académica
actualmente, pues, segun lo estipulado en el ACUERDO Nro. MINEDUC-MINEDUC-
2023-00012-A documento presentado por el Ministerio de Educacion en el presente
afo, se debe considerar al portafolio como eje fundamental de la evaluacién. En ese
sentido, resulta importante que se considere el tratamiento del manual de aplicacion del
portafolio como estrategia de evaluacion que se brinda en el presente trabajo de

investigacion.
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11. Anexos

Anexo 1. Manual para la implementacion del portafolio como estrategia de evaluacion
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Introduccion

El presente manual ha sido desarrollado como una guia detallada para la
implementacion efectiva del portafolio como estrategia de evaluaciéon en el dmbito
educativo. Este documento tiene como objetivo proporcionar a los educadores las
herramientas necesarias para aprovechar al mdaximo el potencial del portafolio como

una valiosa herramienta de evaluacion.

En los Ultimos anos, el enfoque tradicional de la evaluacion educatfiva ha
evolucionado hacia un enfoque mds integral y auténtico que busca capturar de
manera significativa y equitativa el progreso y logros de los estudiantes. En este
contexto, el portafolio se ha destacado como una estrategia de evaluacion que
permite recopilar y exhibir una variedad de evidencias de aprendizaje, brindando una

vision holistica del desarrollo de los estudiantes en diferentes dreas y competencias.

Este manual se estructura en varias secciones que abordan aspectos clave de la
implementacion del portafolio. En primer lugar, se brinda una concepcion clara sobre
el portafolio, haciendo énfasis en sus caracteristicas y propdsitos, ademds, se
presentan los diferentes tipos de portafolios que pueden ser utilizados, permitiendo a
los educadores seleccionar el enfoque mds adecuado segun los objetivos de

evaluacién planteados.

Por ofro lado, se presentan los componentes esenciales que conforman un portafolio
efectivo, detallando los elementos bdsicos, como las evidencias de aprendizaje, los
criterios de evaluacién vy las reflexiones o autorreflexiones de los estudiantes. También
se bridan pautas sobre cémo organizar y estructurar los componentes de un portafolio

de manera coherente y comprensible. Asimismo, se describen las diferentes fases




involucradas en la implementacion del portafolio, desde la planificacion y diseno
hasta la evaluacion y retroalimentacion, ofreciendo orientaciones prdcticas sobre
como gestionar cada etapa del proceso, incluyendo estrategias para mofivar a los

estudiantes a comprometerse activamente con su aprendizaje y desarrollo.

Este manual también incluye una seccidon dedicada a proporcionar formatos y
plantillas que faciliten la estructuraciéon y organizacion de los portafolios. Estos recursos
serdn disenados de acuerdo con las directrices del Ministerio de Educacion,

asegurando la coherencia con el marco oficial del sistema educativo.

Finalmente, se muestran nstrumentos de evaluacion que permitirdn a los docentes
evaluar de manera justa los portafolios de los estudiantes. Estos insfrumentos estardn
disenados para abordar los diferentes aspectos del aprendizaje evidenciados en el
portafolio, proporcionando criterios claros y objetivos que orienten la valoracion del

progreso y los logros de los estudiantes.

Es importante tener en cuenta que este manual se basa en el diseno del Manual para
la Implementacién de los Estdndares de Calidad Educativa presentado por el
Ministerio de Educacién, lo cual le confiere un cardcter oficial y respaldo institucional.
Ademds, para la elaboracion del presente manual se considera como bibliografia
primordial documentos de alto rigor cientifico y académico. Especificamente los libros
“EVALUACION SOCIOFORMATIVA estrategias e instrumentos” y “EVALUACION del y
para EL APRENDIZAJE: instrumentos y estrategias” elaborados por los autores Sergio
Tobdén, Ana Pascual y Cinthya Trejo. Se espera que, al implementar las directrices y
recomendaciones de este manual, los educadores contribuyan a una evaluacidon mas

integral y equitativa, dando énfasis al enfoque cualitativo.




Objetivo

Orientar a los docentes en la implementacion del portafolio como una
estrategia de evaluaciéon, tomando en cuenta cada una de sus fases, tipos vy

formatos, asi como diseno de los instrumentos adecuados para evaluarlo.




¢ Qué es el portafolio?

El portafolio es una coleccion fisica o digital de los trabajos realizados por una
persona, para ser mostrado a otros como evidencia de trabajos realizados. En
el dmbito educativo, estd conceptualizado como un medio para registrar el

proceso académico a través de las actividades elaboradas durante un

determinado periodo.




Propésitos del portafolio




Componentes del portafolio

Problemas
de contexto

Valoracién

De las evidencias De las evidencias De las evidencias De las evidencias

. . Socializaciéon
Sistematizacion

Proceso de
produccion

Metas
Formativas

Escalas de
estimacion

Listas de
cotejo

Comunidad
educativa

Descripcion de
su produccién




¢A quién esta dirigido este manual?

El Portafolio se presenta como una estrategia efectiva y novedosa para la
evaluaciéon y mejora continua, pues, proporciona criterios que se alinean a la
autorreflexion y la participacion activa, por lo que, se espera que este enfoque

permita a estudiantes y docentes elevar la calidad de los procesos educativos.

El presente manual es una herramienta técnica que puede ser utilizada por
docentes y estudiantes, o cualquier otra persona de la comunidad educativa que
considere a la reflexion, la creatividad, y las habilidades del estudiante como aspectos

importantes para evaluar el conocimiento.

Por lo tanto, se espera que la comunidad educativa, pero sobre todo docentes

y estudiantes, cuenten con las pautas y directrices necesarias para poder implementar

el portafolio de manera correcta.




¢Como usar este manual?

Los portafolios reflejan los objetivos y los resultados del aprendizaje a lo largo del curso,
ademds los estudiantes deberdn tomar en cuenta tres actividades principales, las
cuales deben ser valoradas, ya que las mismas ofrecen momentos para recabar
evidencias del progreso de los estudiantes, estas actividades son: la autorreflexion, la

evaluacién por pares y retroalimentacion del tutor.

En el presente manual se detallan las fases que se deben tomar en cuenta para la
implementacion del portafolio. En primera instancia se brindan orientaciones tedricas,
y ademds se brinda disenos para estructurar un portafolio, asi como de instrumentos

para evaluar cada producto del portafolio.

Seguidamente se presenta un ejemplo de implementacion de portafolio, para ello se
toma en cuenta la unidad de Mecdnica 1 presente en el libro de Fisica de 3ero BGU.
Por ofro lado, es importante destacar que, esta seccidn del manual se encuentra

organizada de forma dindmica a partir de hipervinculos.
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FASES PARA LA
IMPLEMENTACION

DEL PORTAFOLIO

H




Planeacién

Planeacién

El docente
establece las
orientaciones

generales, para |
abordar el

portafolio con
base en el
curriculo.

|dentificar los
aprendizajes
esperados a partir
del curriculo
base.

Determinar los
productos
necesarios para
demostrar los
aprendizajes
esperados
establecidos.

Establecer el tipo
y formato de
portafolio a
emplear.

Definir cuantas
oportunidades de
mejora van a
tener los
productos segun
el proyecto
formativo base.
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Acuerdo de los productos

Acuerdo de los

productos

Se acuerda con
los estudiantes
los productos a
presentary las

oportunidades de |

mejora. Esto
puede implicar
cambios en la
planificacion
inicial.

~

|
Buscar que los
estudiantes
comprendan qué
es portafolio y
cual es su
importancia en la
evaluacién a
partir de un
ejemplo.

Describir los
productos que se
deben
sistematizar en el
portafolio con sus
instrumentos de
evaluacién.

Acordar las fechas
de entrega
parciales y final
de portafolio.

l

|
Acordar qué
productos se

pueden
presenetar
mejorados a
partir de la
retroalimementaci

6n del docente o
pares.
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Sistematizacion de los productos

Sistematizacion

de los
productos

Se sistematizan
los productos
considerando

sus
instrumetnos de
evaluacién.

Orientar a los
estudiantes sobre
el proceso de
elaboraciony
sistematizacion
de cada
producto.

Buscar que cada
producto
sistematizado
tenga: titulo,
fecha de su
elaboracién, etc.

Brindarles a los
estudiantes los
instrumentos de
evaluacién, de los
productos antes
de empezar su
elaboracién.

Organizar los
productos bajo
un determinado
cirterio: orden
cronoldgico, tipo
de actividad, etc.
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Evaluacion de los productos

Evaluacidon de los

productos

Se autoevallan,
coevallany
heteroevallian los
productos, —
estableciendo logros

~ ™
y sugerencias para j‘IJJ-IJ‘I'l ‘
mejorar. < J .

— N .

Promover la

Orientar a los

: coevaluacién de los Heteroevaluar los
estudiantes para que

. productos entre pares, productos por parte del

autoevallden sus .
con el mismo docente tomando en
productos con el : s
: instrumento de cuenta la autoevaluacion
instrumento de o -
evaluacién empleado en y heteroevaluacion.

evaluacién asociado. la autoevaluacion
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Retroalimentacion final y entrega del portafolio

Se mejoran los
productos a partir de
la evaluaciony
retroalimentaciéon |
realizada, de acuerdo
con el nimero de
oportunidades
acordadas.

Retroalimentacidn final

Determinar si el
producto se puede
mejorar en base a los

acuerdos de la fase 2.

Apoyar a los estudiantes
en la realizacion de las
mejoras de los
productos, lo que puede
implicar el
acompafnamiento de
pares.

Receptar el portafolio y
aplicar los respectivos
instrumentos para su

valoracién general.
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DISENOS PARA EL
PORTAFOLIO:
ESTRUCTURADO, SEMI

ESTRUCTURADO Y LIBRE




Portafolio Estructurado

\\

Objetivo del
portafolio

Valorar la produccién de trabajos académicos
realizados durante un determinado periodo
académico.

Tipo de portafolio

Estructurado

Formato del
portafolio

Fisico/Digital

Instrucciones

Se integra un portafolio con las siguientes
secciones. En cada una se deben incluir las
evidencias estipuladas. Se debe presentar en una
carpeta con el disefio visual elegido para cada
producto.

Secciones

Seccién 1
Seccién 2
Seccién 3

Evidencias/productos

En la seccion 1 se deben incluir las siguientes
evidencias:

- Evidencia A

- Evidencia B

- Evidencia C
En la seccion 2 se deben incluir las siguientes
evidencias

- Evidencia D

- EvidenciaE

- Evidencia F
En la seccion 3 se deben incluir las siguientes
evidencias

- Evidencia G

- Evidencia H

Calendario de
retroalimentacidon

- Sesidn de retroalimentacidn 1: Fecha
- Sesidn de retroalimentacidn 2: Fecha
- Sesidn de retroalimentacidn 3: Fecha

Fecha de entrega

Fecha determinada por el docente

Retroalimentacidon
final

Fecha y duracién determinada por el docente

18




Portafolio Semiestructurado

[\l

Objetivo del
portafolio

Valorar la produccién de trabajos académicos
realizados durante un determinado periodo
académico.

Tipo de portafolio

Semiestructurado

Formato del portafolio

Fisico/Digital

Instrucciones

Integra un portafolio con secciones que
consideres adecuadas. En cada se deben incluir
las evidencias obligatorias y en el caso de las
optativas, el estudiante elije las que considere
representativas de para aprendizaje.

Secciones

El alumno tiene la libertad de establecer las
secciones y el orden de sus evidencias.

Evidencias/productos

De acuerdo con las secciones determinadas se
deben incluir las evidencias:

-  Evidencia A

- EvidenciaB

- EBvidenciaC

- EvidenciaD

- EBvidencia F

Calendario de
retroalimentacién

- Sesidn de retroalimentacidn 1: Fecha
- Sesidn de retroalimentacidon 2: Fecha
- Sesidn de retroalimentacidon 3: Fecha

Fecha de entrega

Fecha determinada por el docente

Retroalimentacién
final

Fecha y duracién determinada por el docente
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Portafolio Libre

Objetivo del Valorar la producciéon realizada durante un
= portafolio determinado periodo académico.
g Tipo de portafolio Libre
Formato del portafolio | Fisico/Digital

Instrucciones

Se seleccionan los trabajos que el estudiante
considere como los mas importantes elaborados
durante el periodo académico. En cada uno
incluye una reflexién sobre cada trabajo.

Secciones

El alumno tiene la libertad de establecer las
secciones y el orden de sus evidencias.

Evidencias/productos

El alumno tiene la libertad de establecer las
secciones y el orden de sus evidencias.

Calendario de
retroalimentacién

- Sesidn de retroalimentacidon 1: Fecha
- Sesidn de retroalimentacidn 2: Fecha
- Sesidn de retroalimentacion 3: Fecha

Fecha de entrega

Fecha determinada por el docente

Retroalimentacidon
final

Fecha y duracion determinada por el docente
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DISENOS DE INSTRUMENTOS
PARA LA EVALUACION DE
LAS EVIDENCIAS DEL

PORTAFOLIO




Autoevaluacion

Lista de cotejo

Instrucciones: A continuacidn, se presenta una serie de indicadores, mismos que
deben ser llenados con una (X) segun sea el caso, esto con el objetivo de que valores
tu trabajo y desempefio. Recuerda que debes ser honesto contigo mismo para

contribuir a tu propio progreso.

Estudiante Grado

Asignatura Docente

Indicadores

SI

NO

Llevé a cabo un analisis previo del tema tratado en la
clase.

Participé de manera regular, activa y efectiva cuando
se explicaba el tema previo a la actividad.

Demostré interés y compromiso en la clase
impartida por el docente.

Comprendi contenidos y procedimientos estudiados
durante la actividad.

Apliqué los conocimientos adquiridos en la
explicacion dada por el docente.

Indagué el o los temas tratados en clase en fuentes
externas, para afianzar y ampliar de mejor manera
mis conocimientos.

Presenté la tarea en la fecha adecuada

Resolvi todos los items propuestos por el docente
en la actividad.

Tomé en cuenta las sugerencias dadas por el
docente la resolucién de la actividad.

La actividad fue desarrollada totalmente por mi y
bajo mis criterios.
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Coevaluaciéon

Lista de cotejo

Instrucciones: A continuacidn, se presenta una serie de indicadores, mismos que
deben ser llenados con una (X) segun sea el caso, esto con el objetivo de que valores
el trabajo y desempefio de tu compafero asignado. Recuerda que debes ser
honesto y responsable para contribuir al progreso colectivo.

Estudiante Grado
Evaluado
Estudiante
evaluador
Asignatura Docente
Indicadores Coevaluacién

SI NO

Ordena de manera correcta los conceptos
abarcados en la clase.

Es creativo e innovador a la hora de plasmar los
conceptos abarcados en la clase.

Amplia y complementa los conceptos dictados en
clase, con otros que investiga de manera externa.

Presenta claridad en sus apuntes, son legibles y
faciles de entender.

Sus apuntes son completos y no presentan vacios.

Comparte los apuntes en caso de que lo necesite un
compafero de clase.

Apoya a sus compaferos en caso de que estos
requieren la explicacion de un concepto o ejercicio
en especifico.
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DISENOS DE INSTRUMENTOS
PARA LA EVALUACION

FINAL DEL PORTAFOLIO




Heteroevaluacion

Ruabrica

Instrucciones: A continuacidn, se presenta una serie de indicadores con una escala
cuantitativa, mismos que, son evaluados por el docente de acuerdo al desempeno
del estudiante.

Estudiante Grado
Fecha
Asignatura Docente
Criterios Sobresaliente Suficiente Deficiente Inaceptable Puntaje
92-10 7-9 4-7 0-4

Secciones Presenta  todas | Presenta mas | Presenta No presenta
las secciones | de la mitad | menos de la | las secciones
requeridas de las | mitad de las | requeridas.

secciones secciones
requeridas. requeridas.

Evidencias Incluye todos los | Incluye  mas | Incluye No incluye los
tipos de | de la mitad | menos de la | tipos de
evidencias de los tipos | mitad de los | evidencias
solicitados que | de evidencias | tipos de | solicitados ni
respaldan el | solicitados evidencias demuestran
logro del | que solicitadas y | el logro del
aprendizaje respaldan el | no aprendizaje
esperado: tareas | logro del | demuestran esperado:

y actividades en | aprendizaje el logro del | tareas y
cada seccidn esperado: aprendizaje actividades
tareas y | esperado: en  algunas
actividades tareas y | secciones.
en cada | actividades
seccién. en  algunas
secciones

Organizacién | Las  evidencias | Las Las Las

de las cumplen con la | evidencias evidencias evidencias no

evidencias secuencia tienen una | tienen una | tienen una
establecida y usa | secuencia secuencia secuencia
un formato | coherente poco clara, no | coherente vy
creativo. que no es la|es la | usa un
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establecida,

establecida vy

formato poco

pero usa un | usa un | creativo.
formato formato poco
creativo creativo.
Estadodelas | Las  evidencias | Las Las Las
evidencias demuestran los | evidencias evidencias evidencias no
avances en los | demuestran demuestran demuestran
aprendizajes los avances | algunos de | los avances
esperados y | en los | los  avances | en los
cumplen con | aprendizajes | en los | aprendizajes
todos los | esperados, aprendizajes | esperados,
elementos  del | pero no | esperados y | pero cumplen
formato que se | cumplen con | cumplen con | con algunos
consideran en las | todos los | algunos  de | de los
instrucciones del | elementos del | los elementos | elementos del
portafolio. formato que | del formato | formato que
se consideran | que se | se consideran
en las | consideran en | en las
instrucciones | las instrucciones
del portafolio. | instrucciones | del portafolio.
del portafolio.
Reflexiones Contiene Contiene Contiene No contiene
reflexiones serias | reflexiones reflexiones reflexiones
y vinculadas con | serias y poco | poco sobre los
los logros | vinculadas vinculadas logros

alcanzados y los
aspectos para
mejorar en cada
seccion.

con los logros
alcanzados vy
los aspectos
para mejorar
en cada
seccion.

con los logros
alcanzados vy
los aspectos
para mejorar
en  algunas
secciones.

alcanzados ni
los aspectos
para mejorar
en  ninguna
de las
secciones.

TOTAL
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Escala de valoracién

Instrucciones: A continuacion, se presenta una serie de indicadores con una escala
cuantitativa, mismos que, son evaluados por el docente de acuerdo al desempeno
del estudiante.

Estudiante Grado

Fecha
Asignatura Docente

Evaluacién para el portafolio Puntaje Puntaje del
referencial alumno
El alumno demuestra dominio de las actividades 15
realizadas.
El alumno considerd las indicaciones en las 15
actividades realizadas.
El alumno demuestra conocimiento de los procesos 20
realizados.
Hay evidencia de su progreso en el desarrollo de las 10
actividades.
La autoevaluacién de sus trabajos demuestra un 30
proceso de reflexion constante y serio.
El alumno asistié a las sesiones de realimentacion. 10
TOTAL 100

Observaciones
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Retroalimentacion

Registro de observaciones

Instrucciones: A continuacidn, se presenta una serie de indicadores donde debes
describir de manera clara las fortalezas y dificultades presentadas a lo largo de la
construccion de tu portafolio.

Estudiante Grado
Fecha
Asignatura Docente
Elementos para observar Retroalimentacién
Fortalezas Dificultades

Organizacion clasificaciéon
de las secciones

Presentacion de
evidencias

Seleccién de evidencias
optativas

Estado de las evidencias
obligatorias y optativas

Uso de herramientas
digitales o destrezas de
escritura en la
organizacién de
informacién

Reflexiones vinculadas con
los logros alcanzados y los
aspectos para mejorar en
cada seccidn

Sugerencias:
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EJEMPLO DE
IMPLEMENTACION

DEL PORTAFOLIO

H




Planeacion

Objetivo del portafolio

Valorar la produccion de trabajos académicos
realizados durante un determinado periodo
académico.

Q Tipo de portafolio

Estructurado

Formato del portafolio

Digital

Instrucciones

Integra un portafolio con las siguientes secciones.
En cada una se deben incluir las evidencias
estipuladas. Deberds presentarlo en una carpeta
con el diseno visual que elijas para cada
producto.

Secciones

Seccidn 1: Apuntes de clase.
Seccion 2: Tareas Individuales
Seccion 3: Tareas Grupales

1 Evidencias/productos

En la seccién 1 se deben incluir las siguientes
evidencias:
Apuntes sobre:

- Descripcion del movimiento.

- Magnitudes del movimiento.

- Velocidad y aceleracion.
En la secciéon 2 se deben incluir las siguientes
evidencias

- Tarea individual No 1.

- Tarea individual No 2.

- Tarea individual No 3.
En la seccién 3 se deben incluir las siguientes
evidencias

- Tarea grupal No 1.

aun Calendario de
: retroalimentacion

- Sesion de retroalimentacion 1: 15 de junio
de 2023.

- Sesion de retroalimentaciéon 2: 29 de junio
de 2023

Fecha de entrega

4 de julio de 2023

@ Retroalimentacion
final

7 de julio de 2023
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Acuerdo de los productos

Descripcion grafica detallada de las temdaticas abarcadas.

] Apuntes de clase
Ver Planificacion

[ Tareas individuales Microcurricular

@ Tareas grupales

Descripcién Apuntes de
del clase
movimiento
|
Magnitudes Causas del Leyes de Movimiento
del movimiento Newton de rotacion y
movimiento aplicaciéon de
las leyes de
Newton.
Tarea Tarea Tarea
individual No 1 individual No 2 individual No 3 Tarea Grupal
No 1

Tareas
Individuales

31



Sistematizacioén de los productos

Desglose de secciones

Contenidos I@ﬂ

Tarea individual
No 1

Tarea individual @EI
No 2

Tarea individual @EI
No 3

Tarea grupal @EI
No 1
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Evaluacion de los productos

Instrumentos para evaluar los productos de cada seccion

Autoevaluacion

Coevaluacion

Autoevaluacién @ﬂ

Autoevaluacion

Coevaluacion
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Retroalimentacion final y entrega del portafolio

Rubrica para la Ggﬂ
evaluacion final del

portafolio
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@ Atrds

Seccion 1:
Contenidos

=
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Mecdnica 1

Descripcion del movimiento

Descripcion del

movimineto

Para saber si un cuerpo estd
en movimiento o no vy, si lo
estd, determinar qué fipo de |

Atras

movimiento describe,
necesitamos fijar un sistema de
referencia.
istem icid ..
Sistema Qe Posicion Movimiento
referencia
es el punto del -
. . se da cuando varia
Es un sistema de espacio donde se Ry
la posicion de un
coordenadas encuentra en un
; : X cuerpo, en un
carfesianas, mas un instante : :
. . intervalo de tiempo,
reloj, respecto alos determinado, es respecto a un
cuales describimos el decir, respecto a un .
> : sistema de
movimiento de los sistema de referencia
Cuerpos referencia.

0 m Gm 15m

S

20 m
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Magnitud del movimiento

Representacion grdfica

Atras
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Ejemplos

Ejemplo 1

de rity

Su miadulo es:

={15i —63jm

rZs)=5-2i =3 .2*] =(10i =12{)m
F(55)=55i =3 57| =(25i =75 )m

r=r -, =r(5s) +i2s)
F=(251 —75j)m —(10i —12])m

s b

El vector de posicion de un mévil es (1) = 511 — 3t2],
en unidodes Sl Determina: a. la posicion del midwvil en
los instantes t= 2 5 y t = 5 5 b. el vector desplazamiento
enfre los insfantes =2 sy t=5s, v su madulo; . laecua
cion de |a trayectoria, dibljala aproxilnadamente.

—Datos: Fgy=s5ti —3t?j, enunidades Si

a. Los veciores de posicidén se obtfienen sustituyen-
do el valor comespondiente de t en la exprasion

b. Para calcular el vector desplazamierto entre los
instanfest =2 sy t = 5 5 restamos los vectores de
posicion en esos instanfes:

|F| =15 m¥ +—63 m)? =64,8 m

<. Hallamos la ecuacion de la frayectoria a partir de
las ecuaciones pararmétricas del monvinmiento:

s

N

Ejemplo 2

Elvectorde posiciondeunmdwilf =2t +Hst +5)j,
en unidades 51. Determina: a. la ecuacion de la tra-
yectoria, b. el vector desplazamiento entre los ins-
tantes t = 15yt =45 vy su module; . la distancia

recomida por el mawvil.

—Datos: £ (t)=2ti +H6t +5)]j, en unidades S|

a. Hallamos la ecuacion de la frayectoria a partir de
las ecuaciones paramatticas del monvirmiento:

¥ {m) /
25 !
x =2t 24
y =6t 45 w
L=% 5
y=3x +5 -20 -15-10 -!f 5 1015 X {fei}

wectona es rectiinea:

[
yi

Ar=r-ry=r{4s)-r(ls)
AT= (2-41+ (6-445)])- 2 -1 +(6 -1+5)j)
Ar =(6i HBjm

5 = |ar'| =19,0m

El modulo del vector desplazamiento es:

|ar| =6 m} H18m)? =190 m

B La trayectora es una recta.
b. Para calcular el vector desplazamierto enfre los

instantes t =1 5y T = 4 5 restamos los veciores de
posicion en esos instanfes:

<. La distancia recomrida por el mévil coincide con el
modulo del vector desplazamiento porgue la fra-
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Atras

Velocidad y aceleracion

Velocidad media: Se define la velocidad media de un cuerpo que se
mueve enfre dos puntos Ply P2como el cociente enfre elvector
desplazamiento y el intervalo de tiempo en que franscurre el

desplazamiento. Su expresion viene dada por:

. Ax
Vm=—_>
At

Velocidad instantdnea: La velocidad fisica de un cuerpo en un punto o
velocidad instantdnea es la que tiene el cuerpo en un instante especifico,
en un punto determinado de su ftfrayectoria.Se define velocidad
instantadnea o simplemente velocidad como el limite de la velocidad media
cuando el intervalo de tiempo considerado tiende a 0. También se define
como la derivada del vector de posicion respecto al fiempo. Su expresion

viene dada por:

dx

7o
‘Tt

- .

|2

10w WO -
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Atras

Aceleracion media: Es el cociente entre la variacion del vector velocidad

instantdnea, Av = ¥ — v, y el intervalo de, tiempo transcurrido, A = £ — ¢,

8 Pe7
a — - > =
™At t — t,

Aceleracion instantdnea: Es el vector al que tiende el vector aceleracién
media cuando el intervalo de tiempo transcurrido, At, fiende a cero (At —
0). Es decir, es la derivada del vector de posicion respecto al tiempo.

Av  dv

a(t) = lim -—=—-
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Ejemplo 4

El wector de posicion de un  movil es Aplicamos la definicién del vector velocidad
F(t) =(t* =2)1 +5tj. en unidades Sl. Defermina: media:

a. Elvector velocidod mediaentret=0syt=2s. F-f, i@s)-i0s) @i +10))=(20)

b. Bl vector wvelocidad instantGnea en funcién Vin t—t, (25 —0s) 25
del tiempo. i .
: . g =GiH0m _ o e ym/s
— Datos: F(t) = ¢* —2)i +5tj, en unidades S| » T 2s
a. Calculamos los vectores de posicidn ent=0sy b, Para obtener la velocidad instantdnea deriva-
t=2s mos el vector de paosicidn:
F{0s)=(0% =2} 45 0] = —2im . dr(t) ) .
. . . . =—= =2ti +5j ), uni
r'(2:ij=(22 =2)i +5-2j =(2i +10j)m e dt @i J ) unidiacies SI
La velocidad de un mévil es v(t) =6ti —(t+2)] en Apli-::.c:mos la definicion del vector aceleracion
unidades Sl Defermina: media:
a. Elvector aceleracion mediaentret=0syt=3s. V-V, ¥(35)—V(0s) o .
b. El vector aceleracién instantdnea en funcién m STy, T 3s—o0s =61 —j)m/s
del tiempo.
) . b. Para obtener la aceleracion instanianea deriva-
— Datos: ¥(t) =611 — +2)j, en unidades Sl mos el vector velocidad:
a. Calculamos los vectores velocidad ent=0sy .
t=3s: am =—d:t(t:' =(6i - j)m/s*

V(0s)=6-0i —(0 +2)j= —2jm/s
V(3s)=6-3i —(3+2)] =081 —-5])ms

w
A

Sy g R ——
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Instrumentos para evaluar los apuntes de clase

Autoevaluacion

Atras

Instrucciones: A continuaciéon, se presenta una serie de indicadores, mismos que
deben ser llenados con una (X) segln sea el caso, esto con el objetivo de que valores
tu trabajo y desempeno. Recuerda que debes ser honesto contigo mismo para

contribuir a tu propio progreso.

Estudiante Grado

Asignatura Docente

Indicadores

SI

NO

Llevé a cabo un anélisis previo del tema tratado en la
clase.

Participé de manera regular, activa y efectiva cuando
se explicaba el tema previo a la actividad.

Demostré interés y compromiso en la clase
impartida por el docente.

Comprendi contenidos y procedimientos estudiados
durante la actividad.

Apliqué los conocimientos adquiridos en la
explicacion dada por el docente.

Indagué el o los temas tratados en clase en fuentes
externas, para afianzar y ampliar de mejor manera
mis conocimientos.

Presenté la tarea en la fecha adecuada

Resolvi todos los items propuestos por el docente en
la actividad.

Tomé en cuenta las sugerencias dadas por el
docente la resoluciéon de la actividad.

La actividad fue desarrollada totalmente por mi y
bajo mis criterios.
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Coevaluacion

Atras

Instrucciones: A continuaciéon, se presenta una serie de indicadores, mismos que
deben ser llenados con una (X) segun sea el caso, esto con el objetivo de que valores
el trabajo y desempeio de tu compafiero asignado. Recuerda que debes ser honesto

y responsable para contribuir al progreso colectivo.

Estudiante Grado
Evaluado
Estudiante
evaluador
Asignatura Docente
Indicadores Autoevaluacién Coevaluacién
| NO SI NO

Ordena de manera correcta los
conceptos abarcados en la clase.

Es creativo e innovador a la hora de
plasmar los conceptos abarcados en
la clase.

Amplia y complementa los conceptos
dictados en clase, con otros que
investiga de manera externa.

Presenta claridad en sus apuntes, son
legibles y faciles de entender.

Sus apuntes son completos y no
presentan vacios.

Comparte los apuntes en caso de que
lo necesite un compafero de clase.

Apoya a sus compafieros en caso de
que estos requieren la explicacion de
un concepto o ejercicio en especifico.
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Seccion 2:

Tareas
Individuales




Atras

Tarea individual No 1

1. Dibuja un sistema de referencia en una dimension, otro en dos dimensiones y un tercero en tres

dimensiones, y representa sobre ellos la posicién de un punto.

2. El vector de posicién de un moévil viene dado por la expresién 7(t) = (4t + 2)T + (% — 2t)] en

unidades SI.

Determina:

a. La posicién del movil parat = 1syparat=3s.

b. El vector desplazamiento entre estos instantes y su modulo.
c. La ecuacion de la trayectoria

3. El vector de posicién de un mévil viene dado por la expresiéon  7(t) = (t — 3)T + (t?> — 2t)j en

unidades SI.

a. Determina la ecuacion de la trayectoria y dibuja esta ultima aproximadamente entret = 0syt = 10s.
b. Determina los vectores de posicién parat=2syt=295s.

c. Calcula el vector desplazamiento entre estos instantes. d. Calcula la distancia recorrida

4. Recuerda el concepto de celeridad y definelo.

5. Di si el vector velocidad tiene una componente tangencial y una componente normal. Razona tu

respuesta

6. Dado el vector velocidad v(t) = 3t 7+ tjv (t), en unidades SI, calcula: a. el vector aceleracion
instantdnea para t = 2 s y su médulo; b. las componentes tangencial y normal de la aceleracién en t = 2

S.

7. La aceleracién de un movimiento rectilineo viene dada por la ecuacién @ = 3ti . Calcula las
ecuaciones de la velocidad y de la posicién en funcién del tiempo, sabiendo que en el instante inicial v i

0=,05m/sy ti0=m4

Nota: Taller obtenido del texto del estudiante correspondiente a la asignatura de Fisica, elaborado por el

Mineduc (2016).
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Atras

Tarea individual No 2

1. Un barquero desea cruzar un rio de 100 m de ancho con una barca que desarrolla una velocidad de 36
km/h en direccién perpendicular a una corriente de 2 m/s. Determina: a. el tiempo que tarda en cruzar

el rio; b. la distancia que recorre la barca; c. la ecuacion de la trayectoria.

2. Se lanza un proyectil desde la cima de una montaria de 200 m de altura, con una velocidad de 50 m/s
y un &ngulo de inclinacion de 45°. Calcula: a. la altura méxima que alcanza; b. la velocidad en el punto

mas alto; c. el alcance.

Nota: Taller obtenido del texto del estudiante correspondiente a la asignatura de Fisica, elaborado por el

Mineduc (2016).
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Atras

Tarea individual No 3

1. Una bola atada al extremo de una cuerda de 0,5 m de longitud gira en el aire con una velocidad
constante en moédulo. Si la cuerda forma un &ngulo de 11,5° con la vertical, calcula el médulo de la

velocidad.

2. Una bola gira verticalmente atada al extremo de una cuerda. Explica por qué la bola no cae en el
punto maés alto de la trayectoria, pese a que actia sobre ella la fuerza del peso. jEn qué se emplea esta

fuerza?

3. Una piedra de 150 g de masa gira en un plano vertical atada al extremo de un hilo de 80 cm de
longitud. Se aumenta la velocidad de la piedra hasta superar el limite de resistencia del hilo, que es de 10

N.
a. Calcula la velocidad con que saldré dispara- da la piedra.

b. Di en qué punto de la trayectoria ocurrird esto. Justifica tu respuesta.

Nota: Taller obtenido del texto del estudiante correspondiente a la asignatura de Fisica, elaborado por el

Mineduc (2016).
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Instrumentos para evaluar cada una de las tareas individuales

Autoevaluacion

Atras

Instrucciones: A continuaciéon, se presenta una serie de indicadores, mismos que
deben ser llenados con una (X) segun sea el caso, esto con el objetivo de que valores
tu trabajo y desempeno. Recuerda que debes ser honesto contigo mismo para

contribuir a tu propio progreso.

Estudiante Grado

Asignatura Docente

Indicadores

SI

NO

Llevé a cabo un anélisis previo del tema tratado en la
clase.

Participé de manera regular, activa y efectiva cuando
se explicaba el tema previo a la actividad.

Demostré interés y compromiso en la clase
impartida por el docente.

Comprendi contenidos y procedimientos estudiados
durante la actividad.

Apliqué los conocimientos adquiridos en la
explicacion dada por el docente.

Indagué el o los temas tratados en clase en fuentes
externas, para afianzar y ampliar de mejor manera
mis conocimientos.

Presenté la tarea en la fecha adecuada

Resolvi todos los items propuestos por el docente en
la actividad.

Tomé en cuenta las sugerencias dadas por el
docente la resoluciéon de la actividad.

La actividad fue desarrollada totalmente por mi y
bajo mis criterios.
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Seccion 3:

Tareas
Grupales




Atras

Tarea grupal No 1

Realizar un experimento con materiales caseros donde se evidencien las leyes de Newton, y responder

las siguientes preguntas de manera argumentada:

1. ;Describe la Ley de Newton sobre la cual realizaste tu experimento?

2. (Crees que el suceso observado durante el experimento se recrea en la vida cotidiana?

3. ¢Porqué crees que es importante conocer la Leyes de Newton?

4. ;Crees que estds leyes han aportado mucho al desarrollo tecnolégico de la actualidad?

5. ¢Menciona 5 ejemplos que tu hayas experimentado acerca de las leyes de Newton?
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Instrumentos para evaluar la tarea grupal

Autoevaluacion

Atras

Instrucciones: A continuaciéon, se presenta una serie de indicadores, mismos que
deben ser llenados con una (X) segun sea el caso, esto con el objetivo de que valores
tu trabajo y desempeno. Recuerda que debes ser honesto contigo mismo para

contribuir a tu propio progreso.

Estudiante Grado

Asignatura Docente

Indicadores

SI

NO

Llevé a cabo un anélisis previo del tema tratado en la
clase.

Participé de manera regular, activa y efectiva cuando
se explicaba el tema previo a la actividad.

Demostré interés y compromiso en la clase
impartida por el docente.

Comprendi contenidos y procedimientos estudiados
durante la actividad.

Apliqué los conocimientos adquiridos en la
explicacion dada por el docente.

Indagué el o los temas tratados en clase en fuentes
externas, para afianzar y ampliar de mejor manera
mis conocimientos.

Presenté la tarea en la fecha adecuada

Resolvi todos los items propuestos por el docente en
la actividad.

Tomé en cuenta las sugerencias dadas por el
docente la resoluciéon de la actividad.

La actividad fue desarrollada totalmente por mi y
bajo mis criterios.
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Coevaluacion

Atras

Instrucciones: A continuaciéon, se presenta una serie de indicadores, mismos que
deben ser llenados con una (X) segun sea el caso, esto con el objetivo de que valores
el trabajo y desempeio de tu compafiero asignado. Recuerda que debes ser honesto

y responsable para contribuir al progreso colectivo.

Estudiante Grado
Evaluado
Estudiante
evaluador
Asignatura Docente
Indicadores Autoevaluacién Coevaluacién
| NO SI NO

Ordena de manera correcta los
conceptos abarcados en la clase.

Es creativo e innovador a la hora de
plasmar los conceptos abarcados en
la clase.

Amplia y complementa los conceptos
dictados en clase, con otros que
investiga de manera externa.

Presenta claridad en sus apuntes, son
legibles y faciles de entender.

Sus apuntes son completos y no
presentan vacios.

Comparte los apuntes en caso de que
lo necesite un compafero de clase.

Apoya a sus compafieros en caso de
que estos requieren la explicacion de
un concepto o ejercicio en especifico.
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Evaluacion
final del
portafolio




Rubrica aplicada por el docente

Atras

Instrucciones: A continuacién, se presenta una serie de indicadores con una escala
cuantitativa, mismos que, son evaluados por el docente de acuerdo al desempeio

del estudiante.

Estudiante Grado
Fecha
Asignatura Docente
Criterios Sobresaliente Suficiente Deficiente Inaceptable Puntaje
9-10 7-9 4-7 0-4

Secciones Presenta  todas | Presenta mas | Presenta No presenta
las secciones | de la mitad | menos de la | las secciones
requeridas de las | mitad de las | requeridas.

secciones secciones
requeridas. requeridas.

Evidencias Incluye todos los | Incluye  més | Incluye No incluye los
tipos de | de la mitad | menos de la | tipos de
evidencias de los tipos | mitad de los | evidencias
solicitados que | de evidencias | tipos de | solicitados ni
respaldan el | solicitados evidencias demuestran
logro del | que solicitadas y | el logro del
aprendizaje respaldan el | no aprendizaje
esperado: tareas | logro del | demuestran esperado:

y actividades en | aprendizaje el logro del | tareas y
cada seccién esperado: aprendizaje actividades
tareas y | esperado: en  algunas
actividades tareas y | secciones.
en cada | actividades
seccion. en  algunas
secciones

Organizacién | Las  evidencias | Las Las Las

delas cumplen con la | evidencias evidencias evidencias no

evidencias secuencia tienen una | tienen una | tienen una
establecida y usa | secuencia secuencia secuencia
un formato | coherente poco clara, no | coherente vy
creativo. que no es la|es la | usa un

establecida, establecida y | formato poco
pero usa un | usa un | creativo.
formato formato poco

creativo creativo.

Estadodelas | Las evidencias | Las Las Las

evidencias demuestran  los | evidencias evidencias evidencias no
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avances en los
aprendizajes

esperados y
cumplen con
todos los

elementos del
formato que se
consideran en las
instrucciones del

demuestran
los avances

en los
aprendizajes
esperados,
pero no
cumplen con
todos los

elementos del

demuestran

algunos  de
los  avances
en los
aprendizajes

esperados vy
cumplen con
algunos  de
los elementos

demuestran

los avances
en los
aprendizajes
esperados,

pero cumplen
con algunos
de los
elementos del

portafolio. formato que | del formato | formato que
se consideran | que se | se consideran
en las | consideran en | en las
instrucciones | las instrucciones
del portafolio. | instrucciones | del portafolio.
del portafolio.
Reflexiones | Contiene Contiene Contiene No contiene
reflexiones serias | reflexiones reflexiones reflexiones
y vinculadas con | serias y poco | poco sobre los
los logros | vinculadas vinculadas logros
alcanzados y los | con los logros | con los logros | alcanzados ni
aspectos para | alcanzados vy | alcanzados vy | los aspectos

mejorar en cada
seccion.

los aspectos
para mejorar

los aspectos
para mejorar

para mejorar
en  ninguna

en cada | en  algunas | de las
seccion. secciones. secciones.
TOTAL
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Atras

Reflexion metacognitiva

Cuestionario

Instrucciones: Responde a las siguientes preguntas reflexionando sobre cada uno de los

productos que elaboraste, seleccionaste y organizaste para construir tu portafolio.
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Atras

PLANIFICACION MICROCURRICULAR POR PARCIAL

DATOS INFORMATIVOS
Nombre de la Institucidon: Unidad Educativa “x”. Nombre del docente: Andrés Eduardo Chamba Medina.

Grado/Curso: lero Bachillerato General Unificado. Fecha: Del 1 de junio al 1 de Julio.

APRENDIZAJE DISCIPLINAR: Esta seccion debe planificarse de manera individual o cooperativa si estiman conveniente.

OBIJETIVOS DE APRENDIZAJE:

0O.CN.F.2. Describir los fenédmenos que aparecen en la naturaleza, analizando las caracteristicas mas relevantes y las magnitudes que intervienen y progresar en el dominio
de los conocimientos de Fisica, de menor a mayor profundidad, para aplicarlas a las necesidades y potencialidades de nuestro pais.

0O.CN.F.3. Comunicar resultados de experimentaciones realizadas, relacionados con fendémenos fisicos, mediante informes estructurados, detallando la metodologia
utilizada, con la correcta expresién de las magnitudes medidas o calculadas.

0O.CN.F.5. Describir los fenédmenos que aparecen en la naturaleza, analizando las caracteristicas mas relevantes y las magnitudes que intervienen y progresar en el dominio
de los conocimientos de Fisica, de menor a mayor profundidad, para aplicarlas a las necesidades y potencialidades de nuestro pais.

0O.CN.F.6. Reconocer el caracter experimental de la Fisica, asi como sus aportaciones al desarrollo humano, por medio de la historia, comprendiendo las discrepancias que
han superado los dogmas, y los avances cientificos que han influido en la evolucién cultural de la sociedad.

DESTREZAS CON CRITERIOS DE | INDICADORES DE EVALUACION ESTRATEGIAS METODOLOGICAS ACTIVAS ACTIVIDADES EVALUATIVAS
DESEMPENO PARA LA ENSENANZA Y APRENDIZAJE
CN.F.5.1.1. Determinar la | .CN.F.5.1.1. Determina Descripcion del Movimiento Técnica: Interrogatorio
posicion y el desplazamiento | magnitudes cinematicas L. »
Experiencia concreta Instrumento: Didlogo

de un objeto (considerado | escalares como: posicién,

puntual) que se mueve, a lo | desplazamiento, rapidez en el e Actividad de presentacin por parte

largo de una trayectoria | MRU, a partir de tablas vy del docente y los estudiantes.
rectilinea, en un sistema de | gréficas. (I.1.,1.2.) G T ey Técnica: exposicion magistral.
referencia establecida y TEe, U e Presentacién de la agenda del dia, | | strumento: pizarra.
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informacion
cambio de

sistematizar
relacionada al
posicion en funcion del tiempo,
como resultado  de la
observaciéon de movimiento de
un objeto y el empleo de tablas
y graficas.

Explicar, por medio de Ia
experimentacion de un objeto
y el andlisis de tablas y graficas,
aspectos de la velocidad y
aceleracion. (Ref. CN.F.5.1.2)

magnitudes cinematicas
escalares posicidn,
desplazamiento, rapidez en el
MRU, a partir de tablas y
graficas. (1.1., 1.2.)

como:

objetivo y destreza a cumplir
e Activacién de conocimientos: juego
de pensamiento ldgico.
Reflexion

e Plantear las siguientes preguntas a
través de lluvia de ideas: ¢Qué es el
movimiento? ¢Qué entienden
cuando se habla de la posicién y un
sistema de referencia? éQué es una
magnitud?

e  Retroalimentar las
planteadas.

preguntas

Conceptualizacion abstracta

e  Explicar el concepto del movimiento

e Explicar las magnitudes  del
movimiento a través de una
representacion grafica.

e Explicacion de  conceptos de
velocidad y aceleracién con ejemplos
asociados a la vida real.

e Resolucion de ejercicios.

Aplicacion

e Tarea individual: taller de ejercicios 1

Técnica: Analisis del desempefiio

Instrumento: Cuaderno o carpeta de trabajo

Técnica: activacidon de conocimientos

Instrumento: actividad de pensamiento légico.

Técnica: resolucion de ejercicios:

Instrumento: guia de ejercicios.

CN.F.5.1.13. Diferenciar,
mediante el andlisis de graficos
el movimiento circular
uniforme (MCU) del
movimiento circular
uniformemente variado
(MCUV), en funcion de Ila

comprension de las

I.CN.F.5.3.1 Determina las
magnitudes cinematicas del
movimiento circular uniforme y
explica las caracteristicas de
este considerando las
aceleraciones normal y
centripeta, a base de un objeto
gue gira en torno a un eje. (I.1.,

Estudio de algunos movimientos
Experiencia concreta

e  Control de asistencia.

e Presentacion de la agenda del dia,
objetivo y destreza a cumplir

e Activacidon de conocimientos a partir
de una dinamica.

Técnica: Interrogatorio

Instrumento: Didlogo

Técnica: exposicidon magistral.

Instrumento: pizarra.
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caracteristicas y relaciones de
las cuatro magnitudes de la
cinemdtica del movimiento
circular  (posicién  angular,
velocidad angular, aceleracion
angulary el tiempo).

CN.F.5.1.15. Resolver
problemas de aplicaciéon donde
se relacionen las magnitudes
angulares y las lineales.

12.)

I.CN.F.5.3.2 Resuelve problemas
de aplicacion de movimiento
circular uniformemente variado
y establece analogias entre el
MRU y MCU. (I.1.,1.2.)

Reflexion

e Lluvia de ideas sobre el Movimiento
Rectilineo Uniforme.
Conceptualizacion abstracta

e  Recordar el concepto movimiento

e Explicar el Movimiento Rectilineo
Uniforme.

e Explicar el movimiento Rectilineo
Uniformemente acelerado.

e Explicar el Movimiento Rectilineo

Uniforme.
e  Explicar el movimiento vertical de los
cuerpos.
e  Resolucion de ejercicios.
Aplicacion

e Tarea individual: taller de ejercicios 1

Técnica: Analisis del desempefiio

Instrumento: Cuaderno o carpeta de trabajo

Técnica: activacidon de conocimientos

Instrumento: dinamica.

Técnica: resolucion de ejercicios:

Instrumento: guia de ejercicios.

CN.F.5.1.16. Indagar los
estudios de Aristdteles, Galileo
y Newton, para comparar sus
experiencias frente a |las
razones por las que se mueven
los objetos y despejar ideas
preconcebidas sobre este
fendmeno, con la finalidad de
conceptualizar la primera ley
de Newton (ley de la inercia) y
determinar por medio de la
experimentacion que no se
produce aceleracion cuando
las fuerzas estan en equilibrio,
por lo que un objeto continda

I.CN.F.5.4.1. Elabora diagramas
de cuerpo libre, resuelve
problemas y reconoce sistemas
inerciales y no inerciales,
aplicando las leyes de Newton,

cuando el objeto es mucho
mayor que una particula
elemental y se mueve a

velocidades inferiores a la de la
luz. (1.2.,1.4.)

Causas del movimiento
Experiencia concreta

e Control de asistencia.

e  Presentacion de la agenda del dia,
objetivo y destreza a cumplir

e Activacidon de conocimientos a partir
de una dindmica.

Reflexion

e Lluvia de ideas las Leyes de Newton

Conceptualizacion abstracta




moviéndose con rapidez
constante o permanece en
reposo (primera ley de Newton
o principio de inercia de
Galileo).

CN.F.5.1.17. Explicar la
segunda ley de Newton
mediante la relacién entre las
magnitudes:  aceleracién vy
fuerza que actuan sobre un
objeto y su masa, mediante
experimentaciones formales o
no formales.

CN.F.5.1.18. Explicar la tercera
ley de Newton en aplicaciones
reales.

Recordar el concepto movimiento
Explicar las tres leyes de Newton
Explicar que es un marco de
referencia inercial.

Resolucion de ejercicios.

Aplicacion

Tarea individual: taller de ejercicios 1

CN.F.5.1.17. Explicar la
segunda ley de Newton
mediante la relacién entre las
magnitudes: aceleracion vy
fuerza que actdan sobre un
objeto y su masa, mediante
experimentaciones formales o
no formales.

CN.F.5.1.18. Explicar la tercera
ley de Newton en aplicaciones
reales.

I.CN.F.5.4.2. Determina, a
través de experimentos vy
ejemplos reales, el teorema del
impulso y la cantidad de
movimiento, el principio de
conservacion de la cantidad de
movimiento lineal y el centro
de masa para un sistema simple
de dos cuerpos. (I.1.,1.2.)

Causas del movimiento

Experiencia concreta

Control de asistencia.

Presentacion de la agenda del dia,
objetivo y destreza a cumplir
Activacion de conocimientos a partir
de una dindmica.

Reflexion

Resolucion y retroalimentacion de
los ejercicios enviados en el taller de
ejercicios 3.
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Conceptualizacion abstracta

e Conversatorio acerca de ejemplos de
la vida real acerca de las leyes de
Newton.

e Resolucion de ejercicios.

Aplicacion

e Actividad  grupal: realizar un
experimento casero acerca de la
respectiva ley de Newton asignada.
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Anexo 2. Bitacora de busqueda.

ecuacion enlace
Motor de de Resultados mas
Nro. | busqueda | busqueda | Resultados relevantes ano autor/autores original recortado
Creencias sobre
ensefianzay
aprendizaje en https://dialnet.unirioj
docentes a.es/descarga/articulo | https://bit.ly/426
1 universitarios 2015 | Carmen A. Solis /5475205.pdf z0IM
ENSENANZA Y
APRENDIZAJE DE LA
RAZON, LA
PROPORCION
Y LA
PROPORCIONALIDAD Gilberto Obando, Carlos
Google Ensefianz : UN ESTADO DEL Eduardo Vasco, Luis Carlos vl7nla4.pdf https://bit.ly/3Lh
2 Académic ay ARTE 2014 | Arboleda. (scielo.org.mx) cOyR
o: Dialnet aprendiza Vista de EOS ESTILOS
je DE ENSENANZAY
LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE COMO
ENSENANZA'Y SOPORTE DE LA
APRENDIZAJE COMO ACTIVIDAD DOCENTE
SOPORTE DE LA (revistaestilosdeapren | https://bit.ly/40
3 ACTIVIDAD DOCENTE 2013 | Peiteado Margarita Gonzalez | dizaje.com) QyIDX
http://eprints.uanl.mx
/3368/1/Dificultades
Dificultades en el en_el proceso_ense%
proceso ensefianza C3%Blanza aprendiza
aprendizaje de la Elizando Trevifio, Maria del je de la F%C3%ADsic | https://bit.ly/3Nf
4 272000 Fisica 2013 | Socorro a.pdf nws9
Ensefianz Concepcionesy http://www.scielo.org.
5 Scielo ay 4158 practicas de 2021 | Garcia Mora Lewis co/pdf/indes/v29n2/2
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https://bit.ly/426z0lM
https://bit.ly/426z0lM
https://www.scielo.org.mx/pdf/relime/v17n1/v17n1a4.pdf
https://www.scielo.org.mx/pdf/relime/v17n1/v17n1a4.pdf
https://bit.ly/3LhcOyR
https://bit.ly/3LhcOyR
https://revistaestilosdeaprendizaje.com/article/view/971/1679
https://revistaestilosdeaprendizaje.com/article/view/971/1679
https://revistaestilosdeaprendizaje.com/article/view/971/1679
https://revistaestilosdeaprendizaje.com/article/view/971/1679
https://revistaestilosdeaprendizaje.com/article/view/971/1679
https://revistaestilosdeaprendizaje.com/article/view/971/1679
https://revistaestilosdeaprendizaje.com/article/view/971/1679
https://bit.ly/40QylDX
https://bit.ly/40QylDX
https://bit.ly/3Nfnws9
https://bit.ly/3Nfnws9
http://www.scielo.org.co/pdf/indes/v29n2/2011-7574-indes-29-02-143.pdf
http://www.scielo.org.co/pdf/indes/v29n2/2011-7574-indes-29-02-143.pdf

aprendiza ensefianza en un 011-7574-indes-29-02-
je grupo de docentes 143.pdf
de educacion
superior:
complejidades
didacticas en la
apropiacion del
modelo pedagdgico
institucional
La ética profesional
del docente
universitario en el http://scielo.senescyt.
proceso de Fernando Maldonado, gob.ec/pdf/rehuso/v6
ensefianzay Beymar Solis, Allison Brenis, | n3/2550-6587-rehuso- | https://bit.ly/426
6 4158 aprendizaje 2021 | William Cupe. 6-03-00166.pdf z0IM
El proceso de https://www.lucaedu.
ensefianza com/como-se-
aprendizaje desde concibe-el-proceso-
una perspectiva de-ensenanza- https://bit.ly/3Lh
7 3480000 | constructivista 2021 | Luca aprendizaje/ cOyR
http://cms.upsa.es/sit
Proceso de es/default/files/proces
Ensefianz ensefianza y 0-ensennanza- https://bit.ly/40
8 Google ay 3480000 | aprendizaje 2021 | Amparo Casado Melo aprendizaje.pdf QyIDX
aprendiza ELEMENTOS DEL
je PROCESO DE
ENSENANZA - https://revistas.unibe.
APRENDIZAJE Y SU edu.ec/index.php/qual
INTERACCION EN EL Osorio Luis, Vidanovic itas/article/view/117/ | https://bit.ly/3Nf
9 3480000 AMBITO EDUCATIVO 2022 | Andrea, Finol Mineira 183 nws10
https://docentesdigita
Proceso de lestv.org/proceso-de-
10 3480000 | ensefianza 2020 | Docentes digitales ensenanza-y-
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http://scielo.senescyt.gob.ec/pdf/rehuso/v6n3/2550-6587-rehuso-6-03-00166.pdf
http://scielo.senescyt.gob.ec/pdf/rehuso/v6n3/2550-6587-rehuso-6-03-00166.pdf
http://scielo.senescyt.gob.ec/pdf/rehuso/v6n3/2550-6587-rehuso-6-03-00166.pdf
http://scielo.senescyt.gob.ec/pdf/rehuso/v6n3/2550-6587-rehuso-6-03-00166.pdf
https://bit.ly/426z0lM
https://bit.ly/426z0lM
https://www.lucaedu.com/como-se-concibe-el-proceso-de-ensenanza-aprendizaje/
https://www.lucaedu.com/como-se-concibe-el-proceso-de-ensenanza-aprendizaje/
https://www.lucaedu.com/como-se-concibe-el-proceso-de-ensenanza-aprendizaje/
https://www.lucaedu.com/como-se-concibe-el-proceso-de-ensenanza-aprendizaje/
https://www.lucaedu.com/como-se-concibe-el-proceso-de-ensenanza-aprendizaje/
https://bit.ly/3LhcOyR
https://bit.ly/3LhcOyR
http://cms.upsa.es/sites/default/files/proceso-ensennanza-aprendizaje.pdf
http://cms.upsa.es/sites/default/files/proceso-ensennanza-aprendizaje.pdf
http://cms.upsa.es/sites/default/files/proceso-ensennanza-aprendizaje.pdf
http://cms.upsa.es/sites/default/files/proceso-ensennanza-aprendizaje.pdf
https://bit.ly/40QylDX
https://bit.ly/40QylDX
https://revistas.unibe.edu.ec/index.php/qualitas/article/view/117/183
https://revistas.unibe.edu.ec/index.php/qualitas/article/view/117/183
https://revistas.unibe.edu.ec/index.php/qualitas/article/view/117/183
https://revistas.unibe.edu.ec/index.php/qualitas/article/view/117/183
https://bit.ly/3Nfnws9
https://bit.ly/3Nfnws9
https://docentesdigitalestv.org/proceso-de-ensenanza-y-aprendizaje/
https://docentesdigitalestv.org/proceso-de-ensenanza-y-aprendizaje/
https://docentesdigitalestv.org/proceso-de-ensenanza-y-aprendizaje/

aprendizaje/

Aprendizaje basado

Susana Garcia, Roger
Estrada, Ana Macarulla,
Vicente Hernandez, Jordi

https://dialnet.unirioj
a.es/servlet/libro?codi
g0=875222&orden=0

https://bit.ly/426

11 Dialnet 7410 en proyectos 2022 | Cuadros, Elisa Pérez &info=open link libro | zOIM
Reflexiones en torno https://dialnet.unirioj
a la evaluacion a.es/descarga/articulo | https://bit.ly/3Lh
12 20133 educativa 2016 | Jiame Castro /6697249.pdf cOyR
La https://dialnet.unirioj
evaluacio a.es/servlet/ejemplar?
n La evaluacion Santigao Rodriguez, Carmen | codigo=568934&info= | https://bit.ly/40
13 educativa 20133 educativa 2018 | del Pozo open _link ejemplar QyIDX
Primera
aproximacion a la
evaluacion de
estrategiasy
motivacion en la
resolucién de
Estrategia problemas de https://dialnet.unirioj
sde estudiantes de a.es/servlet/articulo?c
evaluacio educacion Rubén Escriva, Joan Solaz, 0digo=6031463&orde | https://bit.ly/3Nf
14 Dialnet n 4829 secundaria 2016 | Vicente Sanjosé n=1&info=link nwsl1l
Técnicas creativas
para la evaluacion http://scielo.senescyt.
del aprendizaje en gob.ec/pdf/rehuso/v6
los estudiantes de Mariana Delgado, Zambrano | n3/2550-6587-rehuso-
15 738 bachillerato 2021 | Lubis 6-03-00048.pdf
Contribucién de la
evaluacidén educativa
La para la formacién https://www.scielo.sa.
evaluacié democratica y cr/pdf/ree/v25n3/140
n transformadora de 9-4258-ree-25-03- https://bit.ly/426
16 Scielo educativa 738 estudiantes 2021 | Daniel Rios, David Herrera 732.pdf z0IM
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https://www.scielo.sa.cr/pdf/ree/v25n3/1409-4258-ree-25-03-732.pdf
https://www.scielo.sa.cr/pdf/ree/v25n3/1409-4258-ree-25-03-732.pdf
https://www.scielo.sa.cr/pdf/ree/v25n3/1409-4258-ree-25-03-732.pdf
https://bit.ly/426z0lM
https://bit.ly/426z0lM

Modelos y épocas de

https://www.redalyc.o

la evaluacién Sergio Arias, Nahiam rg/journal/356/35660 | https://bit.ly/3Lh
17 671000 edicativa 2018 | Labrador, Blanca Gamez 262007/ cOyR
https://educacion.nex
La os.com.mx/la-
evaluacid La evaluacion y su evaluacion-y-su-
n importancia en la importancia-en-la- https://bit.ly/40
18 educativa 671000 educacion 2018 | Felipe Fernandez educacion/ QyIDX
Evaluacion
Estrategia educativa: en qué
s de consiste, importancia
evaluacio y sistemas habituales https://www.unir.net/
n empleados para educacion/revista/eval | https://bit.ly/3Nf
19 Google 1660000 | evaluar 2020 | UNIR uacion-educativa/ nws12
Etapas de La evaluacién
Google ., . . .
Académic la 3 L:.:1 evallue.laon d|agnos'F|ca, formativa
o evaluacio diagnéstica, y sumativa
20 n 25100 formativa y sumativa 2021 | Guadarrama Zavaleta A (edugem.gob.mx)
https://dialnet.unirioj
El portafolio una a.es/servlet/libro?codi
herramienta para la Susana Ferndndez, Monia g0=7851398&orden=0 https://bit.ly/426
21 149000 evaluacion educativa 2020 | Rodorigo, Marie Lazaro &info=open link libro | zOIM
El portafolio como
instrumento clave https://www.redalyc.o
Google £l para la evaluacion en rg/pdf/447/44723363 | https://bit.ly/3Lh
22 académic . 149000 educacion superior 2012 | Murillo Gabriela 015.pdf cOyR
portafolio
o] http://148.202.167.11
6:8080/xmlui/bitstrea
m/handle/123456789/
EL portafolio digital 2256/E1%20portafolio
un nuevo %20digital%20un%20n
instrumento de uevo%20instrumento | https://bit.ly/40
23 149000 evaluacion 2018 | Rey Sanchez, Escalera Gamiz | %20de%20evaluaci%c | QyIDX
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3%b3n.pdf?sequence=

1&isAllowed=y
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Dialnet

El
portafolio
estudianti

I

21

El portafolio
estudiantil como
herramienta
evaluativa

2005

Vita Bolivar Ledn

https://dialnet.unirioj
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0digo=7858329

nws13

114



http://148.202.167.116:8080/xmlui/bitstream/handle/123456789/2256/El%20portafolio%20digital%20un%20nuevo%20instrumento%20de%20evaluaci%c3%b3n.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://148.202.167.116:8080/xmlui/bitstream/handle/123456789/2256/El%20portafolio%20digital%20un%20nuevo%20instrumento%20de%20evaluaci%c3%b3n.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7858329
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7858329
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7858329
https://bit.ly/3Nfnws9
https://bit.ly/3Nfnws9

Anexo 3. Fichas mixtas

Esquema de organizaciéon de fichas mixtas

Fichas bibliogréaficas y de contenido

Ensefianza y

El portafolio como

estrategia de
evaluacion en el
proceso de
ensefanza

aprendizaje

\
/

Aprendizaje

Roles y relacion de docentes y
estudiantes

Proceso de ensefianza
aprendizaje, definicion, fases,
elementos, caracteristicas.

Evaluacion: estrategias,
fases, enfoques.

El portafolio: caracteristicas,
importancia, consideraciones,

como se aplica, cémo se
elabora.

Curriculo: fases,
implicaciones del

portafolio en el sistema
educativo.
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Tipo de fuente Autor/es Afo Titulo Informacién Referencia URL Original URL
recortado
Articulo Profesorado. Alliaud, A., | 2009 INICIARSE A | Cita parafraseada Alliaud, A., y | Redalyc.INICIA
Revista de y Antelo, LA Ensefiar es repartir el | Antelo, E. | RSEA LA
Curriculum y E. DOCENCIA. conocimiento que otros ya | (2009). MIA
Formacién de LOS GAJES | han adquirido en base asus | INICIARSE A | —_ .
Profesorado DEL OFICIO | experiencias, es brindar | LA LOS GAJES DEL
DE ENSENAR. | pistas acerca de aspectos | DOCENCIA. | OFICIO DE
gue otros desconocen para | LOS GAJES | ENSENAR
gque su entendimiento e | DEL OFICIO
interpretaciéon de las cosas | DE
sea mucho més simplificada, | ENSENAR.
en consecuencia, guia al | Profesorado.
estudiante hacia el | Revista de
desarrollo de aptitudes, | Curriculum vy
destrezas y competencias. Formacion de
Profesorado,
13(1), 89- 100.
Articulo Revista de Fernandez, | 2017 | Evaluacion vy | Cita parafraseada Fernandez, M. | Evaluaciény
Didactica ELE. | M, aprendizaje Sefiala que el aprendizaje | (2017). aprendizaje -
como tal, es un proceso | Evaluacion vy | pialnet
dindmico que se prolonga | aprendizaje. (unirioja.es)
en el tiempo, pues nunca | Revista de
se deja de aprender Didactica ELE,
1(24), 1 — 43.
Sitio Web UNITEC Pérez, L. 2023 Cita parafraseada Pérez, L. (20 | Estilos de | https://bit.ly/3
Las personas aprenden de | de enero de | aprendizaje: 05bfMG
Estilos de | manera diferente, de ahi | 2023). Estilos | Visual
aprendizaje: que, se co'nc[be tres estilos | de . ayd|t|vp_ y
Visual dg aprendizaje, los cuales aprend|zaje. kmes}esmo. )

L tienen en cuenta | Visual, ¢ Cudl eres tu?
a_Ud't'V,o_ Y | caracteristicas personales | auditivo y | (unitec.mx)
kinestesico. innatas, y se encuentran | kinestésico.

descritos de la siguiente | UNITEC.
manera: Visual, relaciona | Estilos de
facilmente las imagenes con | aprendizaje:
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https://www.redalyc.org/pdf/567/56711733007.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/567/56711733007.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/567/56711733007.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/567/56711733007.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/567/56711733007.pdf
https://www.redalyc.org/pdf/567/56711733007.pdf
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6145807
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6145807
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6145807
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6145807
https://blogs.unitec.mx/vida-universitaria/estilos-de-aprendizaje-visual-auditivo-y-kinestesico-cual-eres/
https://blogs.unitec.mx/vida-universitaria/estilos-de-aprendizaje-visual-auditivo-y-kinestesico-cual-eres/
https://blogs.unitec.mx/vida-universitaria/estilos-de-aprendizaje-visual-auditivo-y-kinestesico-cual-eres/
https://blogs.unitec.mx/vida-universitaria/estilos-de-aprendizaje-visual-auditivo-y-kinestesico-cual-eres/
https://blogs.unitec.mx/vida-universitaria/estilos-de-aprendizaje-visual-auditivo-y-kinestesico-cual-eres/
https://blogs.unitec.mx/vida-universitaria/estilos-de-aprendizaje-visual-auditivo-y-kinestesico-cual-eres/
https://blogs.unitec.mx/vida-universitaria/estilos-de-aprendizaje-visual-auditivo-y-kinestesico-cual-eres/
https://blogs.unitec.mx/vida-universitaria/estilos-de-aprendizaje-visual-auditivo-y-kinestesico-cual-eres/
https://blogs.unitec.mx/vida-universitaria/estilos-de-aprendizaje-visual-auditivo-y-kinestesico-cual-eres/
https://bit.ly/3o5bfMG
https://bit.ly/3o5bfMG

ideas o conceptos; Auditivo,

recuerdan informacion
facilmente, a partir de
expresiones orales;

Kinestésico, se relaciona
directamente con la
manipulacién de las cosas, y
la facilidad para interpretar
conceptos partiendo de las
sensaciones.

Visual

auditivo y
kinestésico.

¢.Cuadl eres tu?

(unitec.mx)

Articulo Revista Estupifian, | 2016 Cita Textual Estupifian, J., | Vista de
Magazine de | J., Carpio, Posicionan al aprendizaje | Carpio, D., | PARTICIPACIO
las Ciencias D., como “un proceso activo, de | Verdesoto, J. ms

Verdesoto, creacién y recreacion del | & Romero, V. | = —
J. & conocimiento por los | (2016). ESTUDIANTES
Romero, V. PARTICIPACI estudiantes, mediante la | PARTICIPACI |EN  EL
ON DE LOS | solucién colectiva de tareas, | ON DE LOS | PROCESO DE
ESTUDIANTE | el intercambio y | ESTUDIANTE | ENSENANZA-
S EN EL | confrontacion de ideas, | S EN EL APRENDIZAJE
PROCESO opiniones y experiencias | PROCESO ﬁA
DE entre estudiantes y | DE I ——
ENSERNANZA- | profesores’ (p. 37). ENSERANZA- | EDUCACION
APRENDIZAJE APRENDIZAJ | SUPERIOR DE
EN LA E EN LA | ECUADOR
EDUCACION EDUCACION | (utb.edu.ec)
SUPERIOR SUPERIOR
DE ECUADOR DE
ECUADOR.
Revista
Magazine de
las Ciencias,
1(2), 35 - 50.

Articulo Investigacion Garcia, L 2021 Concepciones | Cita textual Garcia, L. | 2011-7574-

y Desarrollo y practicas de | Son los estudiantes, los | (2021). Son | jndes-29-02-
ensefianza en | docentes, los directivos, asi | los T2 mf

un grupo de | como, los saberes, las | estudiantes, ﬁ?oi];r o

( .org.co)

docentes de
educacioén
superior:

politicas institucionales, las
didacticas, los medios, la
gestion, las pautas y valores

los docentes,
los directivos,
asi como, los
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https://blogs.unitec.mx/vida-universitaria/estilos-de-aprendizaje-visual-auditivo-y-kinestesico-cual-eres/
https://blogs.unitec.mx/vida-universitaria/estilos-de-aprendizaje-visual-auditivo-y-kinestesico-cual-eres/
https://blogs.unitec.mx/vida-universitaria/estilos-de-aprendizaje-visual-auditivo-y-kinestesico-cual-eres/
https://blogs.unitec.mx/vida-universitaria/estilos-de-aprendizaje-visual-auditivo-y-kinestesico-cual-eres/
https://blogs.unitec.mx/vida-universitaria/estilos-de-aprendizaje-visual-auditivo-y-kinestesico-cual-eres/
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
http://www.scielo.org.co/pdf/indes/v29n2/2011-7574-indes-29-02-143.pdf
http://www.scielo.org.co/pdf/indes/v29n2/2011-7574-indes-29-02-143.pdf
http://www.scielo.org.co/pdf/indes/v29n2/2011-7574-indes-29-02-143.pdf
http://www.scielo.org.co/pdf/indes/v29n2/2011-7574-indes-29-02-143.pdf

complejidades
did4cticas en la
apropiacion del
modelo

gue junto con otros aspectos
y dimensiones
constituyentes configuran
las practicas de ensefanza,

saberes, las
politicas

institucionales,
las didacticas,

pedagogico aprendizaje y evaluacion. (p. | los medios, la

institucional. 147) gestion, las
pautas y
valores que
junto con otros
aspectos y
dimensiones
constituyentes
configuran las
practicas de
ensefianza,
aprendizaje vy
evaluacion.
Investigacion y
Desarrollo,
29(2), 143 -
168.

Articulo Revista Vifials, A.y | 2016 Cita parafraseada Vifials, A. 'y | Digitum:
Interuniversita | Cuenca, J. Un docente debe ser | Cuenca, J. Repositorio
ra  de proveedor de recursos, | (2016). El rol |1, cional
Profosorado especialista de || era igital, | 922

instruccion,  especialista ; ' Uarci
Ecl)cen:gl endg curricular ’apoyg en el Revista Umversu-jad
- v or Interuniversitar | de Murcia: El
era digital. aula, facilitador  de | ;5 de | rol del
aprendizaje, mentor, lider, | Formacién del docente en la
entrenador de datos, | Profesorado, ﬁ
catalizador del cambio y | 30(86), 103 — £ra digital
aprendiz. 114.
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https://digitum.um.es/digitum/handle/10201/120644
https://digitum.um.es/digitum/handle/10201/120644
https://digitum.um.es/digitum/handle/10201/120644
https://digitum.um.es/digitum/handle/10201/120644
https://digitum.um.es/digitum/handle/10201/120644
https://digitum.um.es/digitum/handle/10201/120644
https://digitum.um.es/digitum/handle/10201/120644
https://digitum.um.es/digitum/handle/10201/120644
https://digitum.um.es/digitum/handle/10201/120644

Articulo Mendive Abreu, Y., | 2018 Cita parafraseada Abreu, Y., | El proceso de | https://bit.ly/4
Barrera, A., Es importante la relacion | Barrera, A, | ensefianza- 2GGdKa
Breijo, T.y existe_nte entre docente y Breijo, T. vy mde
Bonilla, I. estudiante, pues aquella se | Bonilla, l. _p_]_‘

ve representada por el grado | (2018). El IO_SE._SIw

de empatia, interés, | proceso de | Linguisticos:

motivacion, satisfaccion e | enseflanza - | suimpacto en

incluso de entusiasmo que | aprendizaje de | la motivacidn
El proceso de el dgg:ente provoca en sus | los ",Elstud.|os hacia el
ensefianza - estudiantes. Igh”?#}';gg?;'en estudio de la
iaprend|zaje de | Gita parafraseada la  motivacion | lengua |
0s Estudios El docente como actor | hacia el | Abreu
Lingdisticos: su . - . Y
impacto en la principal de la ensefianza | estudio de la | Alvarado |

C necesita tener un claro | lengua. Mendive.
motivacion . : Mendive.
: .| dominio de los componentes | Mendive 16 (4) | Revista de

hacia el estudio ue la integran, debe | 610 - 623 iz
de la lengua. gonocer a iqos , sujetos . Educacion

implicados, los objetivos de (upr.edu.cu)

aprendizaje, los contenidos,

los métodos, los medios, la

planificacién y claramente la

manera en la que debe

medir los conocimientos de

sus estudiantes a través de

un proceso correcto de

evaluacion.

Articulo Revista Estupifian, | 2016 PARTICIPACI Cita Textual Estupifian, J., | Vista de
Magazine de | J., Carpio, ON DE LOS | “El grado de participacion de | Carpio, D., | PARTICIPACIO
las Ciencias D., ESTUDIANTE | los alumnos en su propia Verdesoto, J. W

Verdesoto, S EN EL | formacion depende de su & Romero, V. | - — -

J. & PROCESO edad, nivel de preparacion, (2016). ESTUDIANTES

Romero, V. DE experiencias anteriores y PARTICIPACI | ENEL
ENSENANZA- | posibilidades que brinda la ON DE LOS | PROCESO DE
APRENDIZAJE | institucion” (p. 47). ESTUDIANTE | ENSENANZA-
EN LA S EN EL| APRENDIZAJE
EDUCACION PROCESO EN LA
SUPERIOR DE -
DE ECUADOR ENSERNANzA- | ERUCACION
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http://mendive.upr.edu.cu/index.php/MendiveUPR/article/view/1462
http://mendive.upr.edu.cu/index.php/MendiveUPR/article/view/1462
http://mendive.upr.edu.cu/index.php/MendiveUPR/article/view/1462
http://mendive.upr.edu.cu/index.php/MendiveUPR/article/view/1462
http://mendive.upr.edu.cu/index.php/MendiveUPR/article/view/1462
http://mendive.upr.edu.cu/index.php/MendiveUPR/article/view/1462
http://mendive.upr.edu.cu/index.php/MendiveUPR/article/view/1462
http://mendive.upr.edu.cu/index.php/MendiveUPR/article/view/1462
http://mendive.upr.edu.cu/index.php/MendiveUPR/article/view/1462
http://mendive.upr.edu.cu/index.php/MendiveUPR/article/view/1462
http://mendive.upr.edu.cu/index.php/MendiveUPR/article/view/1462
http://mendive.upr.edu.cu/index.php/MendiveUPR/article/view/1462
http://mendive.upr.edu.cu/index.php/MendiveUPR/article/view/1462
http://mendive.upr.edu.cu/index.php/MendiveUPR/article/view/1462
http://mendive.upr.edu.cu/index.php/MendiveUPR/article/view/1462
http://mendive.upr.edu.cu/index.php/MendiveUPR/article/view/1462
https://bit.ly/42GGdKa
https://bit.ly/42GGdKa
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230

APRENDIZAJ | SUPERIOR DE
EDUCEA\ICIOII\I_A ECUADOR
SUPERIOR | lutb-edu.ec)
DE

ECUADOR.

Revista

Magazine de

las Ciencias,

1(2), 35 - 50.

Sitio Web UNIR Alvarez, A. | 2020 Cita parafraseada Alvarez, A. (27 | El alumno https://bit.ly/4
Es necesario que el |de abril de|como 57e7ct
estudiante sea un ente | 2020). El Eonista
activo, que priorice la | alumno como prolagonista
reflexion y el  auto | protagonista | 9&SU roceso

El alumno | mejoramiento de sus | de su proceso | de aprendizaje
como aptitudes de L UNIR
protagonista de aprendizaje.
su proceso de UNIR. El
aprendizaje alumno como
protagonista
de su proceso
de aprendizaje
| UNIR
Libro Coordinacion Torres y | 2009 Cita parafraseada Torres, H. vy | DIDACTICA
Educativa y Giron. Los procesos de ensefianza | Giron, D. | GENERAL
Cultural y aprendizaje se integran | (2009). —(calameo.com)
Centroamerica para formar una unidad, en | Didactica
na. la que se forja la | General.
Didactica personalidad del estudiante | Editorama, S.
General como parte del proceso, | A. DIDACTICA
pues es necesario trabajar | GENERAL
en el estudiante como ser (calameo.com)

humano, y a la par
desarrollar su parte
coghnitiva.
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https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://revistas.utb.edu.ec/index.php/magazine/article/view/50/230
https://www.unir.net/educacion/revista/el-alumno-como-protagonista-de-su-proceso-de-aprendizaje/
https://www.unir.net/educacion/revista/el-alumno-como-protagonista-de-su-proceso-de-aprendizaje/
https://www.unir.net/educacion/revista/el-alumno-como-protagonista-de-su-proceso-de-aprendizaje/
https://www.unir.net/educacion/revista/el-alumno-como-protagonista-de-su-proceso-de-aprendizaje/
https://www.unir.net/educacion/revista/el-alumno-como-protagonista-de-su-proceso-de-aprendizaje/
https://www.unir.net/educacion/revista/el-alumno-como-protagonista-de-su-proceso-de-aprendizaje/
https://www.unir.net/educacion/revista/el-alumno-como-protagonista-de-su-proceso-de-aprendizaje/
https://www.unir.net/educacion/revista/el-alumno-como-protagonista-de-su-proceso-de-aprendizaje/
https://www.unir.net/educacion/revista/el-alumno-como-protagonista-de-su-proceso-de-aprendizaje/
https://www.unir.net/educacion/revista/el-alumno-como-protagonista-de-su-proceso-de-aprendizaje/
https://www.unir.net/educacion/revista/el-alumno-como-protagonista-de-su-proceso-de-aprendizaje/
https://www.unir.net/educacion/revista/el-alumno-como-protagonista-de-su-proceso-de-aprendizaje/
https://bit.ly/457e7ct
https://bit.ly/457e7ct
https://www.calameo.com/read/001466203af998bc12166
https://www.calameo.com/read/001466203af998bc12166
https://www.calameo.com/read/001466203af998bc12166
https://www.calameo.com/read/001466203af998bc12166
https://www.calameo.com/read/001466203af998bc12166
https://www.calameo.com/read/001466203af998bc12166

Documento | Guia Casado, A. | 2021 Cita parafraseada Casado. A. | Microsoft https://bit.ly/3
PDF Se concibe a la ensefianza | (2021). Word - Copia | pQ4heT
aprendizaje como un Proce~so de de Proceso de
proceso consciente y | Ensefianza vy —E ~
organizado, que se | Aprendizaje. M
complementa  con las | Universidad Aprendizaje+A
Proceso ge | Experiencias y  vivencias | Pontifica  de denda 2020-
= dentro del contexto real para | Salamanca. 21 MASTER
ensefianza vy | . p—
aprendizaje ormar una persona _que ESPECIALIDAD
sepa adaptarse a la realidad ES.docx
y transformarla. Debido a —_—
esta relacion directa entre (upsa.es)
ambos actos, se llega al
conocido Proceso de
Ensefianza Aprendizaje
(PEA).
Articulo Cultura, Gonzélez, | 2022 Cita parafraseada Gonzélez, R. | la
Educacion y R. Se debe tener en cuenta | (2022).  La | planificacién
Sociedad varios factores entre los | planificacion curricular:
e an: icular: _—
La planificacién cuales_ estan:  contexto, | curricu .
b lar: capacidades, desempefios y | Punto de Punto de parti art|
eurrieuiar. estandares de aprendizaje | partida  del | da del trabajo
Punto de P J . o
i trabajo pedagogico -
partida del pedagogico Dialnet
trabajo Cultura ' _la.n.e.
pedagégico. E(ijucac’ién y (unirioja.es)
Sociedad,
13(1), 219 -
232.
Articulo Qualitas Osorio, L., | 2021 Cita parafraseada Osorio, L., | Vista de https://bit.ly/3
deanqwc, Elementos  del Existe una serie de fases | Vidanovic, A., | ELEMENTOS W7CcvU
., Y Finol, P que deben darse en el |y Finol, M. DEL PROCESO
M roceso de | oycand r te | (2021 e
: Ensefianza - | coocando para qgue este ( ) DE
Aprendizaie asimile de buena manera los | ELEMENTOS | =—=
SE Interajcci(’)x contenidos impartidos. Estas | DE ENSENANZA —
P, van ordenadas | L PROCESO | APRENDIZAJE
en el Ambito ial d |
Educativo secuencia mente e a|DE Y SU
siguiente manera: | ENSENANZA | INTERACCION
motivacion, interés, | —
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http://cms.upsa.es/sites/default/files/proceso-ensennanza-aprendizaje.pdf
http://cms.upsa.es/sites/default/files/proceso-ensennanza-aprendizaje.pdf
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https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=8838303
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https://revistas.unibe.edu.ec/index.php/qualitas/article/view/117/183
https://revistas.unibe.edu.ec/index.php/qualitas/article/view/117/183
https://revistas.unibe.edu.ec/index.php/qualitas/article/view/117/183
https://revistas.unibe.edu.ec/index.php/qualitas/article/view/117/183
https://revistas.unibe.edu.ec/index.php/qualitas/article/view/117/183
https://revistas.unibe.edu.ec/index.php/qualitas/article/view/117/183
https://revistas.unibe.edu.ec/index.php/qualitas/article/view/117/183
https://revistas.unibe.edu.ec/index.php/qualitas/article/view/117/183
https://bit.ly/3W7CcvU
https://bit.ly/3W7CcvU

atencién, adquisicién,
comprensién,  asimilacién,
aplicacion, transferencia y
evaluacion.

Cita parafraseada

Contenido, es el conjunto de
tematicas que se abordaran
en el PEA; Metodologia,
refleja la manera en cémo
ensefiar y cémo aprender
respectivamente; Objetivos,
constituyen la finalidad del
PEA, vy lo que se desea
lograr en los estudiantes,
medible a través de las
destrezas adquiridas al final
del proceso; Medios, son los
gque se ven reflejados a
traves de los métodos vy
estrategias con los que se
pretende ensefar;
Planificacién, sirve como un
instrumento de anticipacion
antes de llevarse a cabo la
praxis docente; Evaluacion,

permite evidenciar los
conocimientos adquiridos
por los estudiante;

Protagonistas del PEA, son
los docentes, estudiantes y
la imagen que muestra la
relacion entre ambos;
Contexto, hace referencia a
las caracteristicas propias
de la zona donde se
encuentran tan la institucién
educativa asi como los
actores del proceso

APRENDIZAJ
E Y SuU
INTERACCIO
N EN EL
AMBITO
EDUCATIVO.
Revista
Qualitas

, 23(23), 01 —
11.

EN EL AMBITO
EDUCATIVO

(unibe.edu.ec)
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educativo en general.

Articulo EDUMECENT | Lugones, 2011 Cita parafraseada Lugones, L., | Algunas
RO L, En efecto de cumplir con | Hemandez, 1., | consideracion
Hernandez, los lineamientos que se | Y Peérez, M. | o ¢ pre
.,y Perez, propone en el curriculo | (2011). teorias del
M. : : Algunas —_—
dollgpiionts, —s2  eher consideracion | aprendizaje,
| implementar estra'Eeglas es sobre | estrategias de
Algunas de ensefianza | (aqrias de | | ~
consideracione . o laensenanzay
' aprendizaje  que  den | gprendizaje
s sobre teorias | i,y -aje, del
o viabilidad al acto | estrategias de .
de aprendizaje : 3 9 aprendizaje |
: ' | educativo, mismas que | la ensefianza
estrategias de | . - bi del | Lugones Muro
la ensefianza y | INevitablemente se |y - de |
del encuentran  articuladas | aprendizaje.
aprendizaje. con el tipo de estudiante, | EPUMECENT | EDUMECENTR
la calidad del docente, los le 3(1). 15 - | O (sld.cu)
tépicos y contenidos, los '
recursos utilizados, y en
general el contexto en el
que se desarrolla este
proceso.
Articulo Revista Digital | Sanchez, 2018 Cita parafraseada. Séanchez, M. | La evaluacidn
Universitaria M. Recomienda tomar en (2018). . La @
cuenta algunos aspectos ﬁ)vsaluamon de aprendizaje de
La evaluacién | Para evaluar los

de los
aprendizajes
de los

estudiantes:
,es realmente
tan
complicada?

correctamente, estos son:
Especificar claramente lo
que se va a evaluar es
fundamental; La
evaluacion es un medio
para un fin, no un fin en si
mismo; los métodos de
evaluacion del
aprendizaje deben
elegirse por su relevancia

aprendizajes
de los
estudiantes:
Jes realmente
tan
complicada?
Revista Digital
Universitaria,
19(6), 1 —18.

estudiantes:

ées realmente
tan
complicada?
(unam.mx)
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para las caracteristicas
gque se van a evaluar del
estudiante; Requiere de
una variedad de
procedimientos e
instrumentos; Su  uso
adecuado requiere tener
conciencia de su
propésito y de las
bondades y limitaciones
de cada método.

Articulo Universidad y | Ley, N. y | 2021 Sirvié para construccion de | Ley, N. vy | Caracteristicas
Sociedad Espinoza, tabla Espinoza, E. | dela
E. (2021). i evaluacion
_ Caracteristicas -
Caracteristicas de a educativa en
gSaluacién ° evalua_cic')n w
; educativa en | aprendizaje
educativa en el el proceso de Id
proceso de proces (sld.cu)
aprendizaje. apr_end|_za]e.
Universidad vy
Sociedad,
13(6), 363 -
370.
Articulo Did@scalia: Galanton, 2013 Cita parafraseada Galanton, M. | Una
Didactica ~y | M. La evaluacion adquiere | (2013).  Una | aproximacion
Educacion dos enfoques principales: | @Proximacion o ¢
Una Cuantitativo, se centra |2 105 | aradigmas de
aproximacion a e paradigmas de -
los paradigmas especificamente en  un evaluacion evaluacion
de evaluacion pmd_ucm’ el ,Cual €S | cuantitativa vs | cuantitativa vs
cuantitativa vs | Medible a través de una | eyaluacisn evaluacién
evaluacion calificacion, o dicho en | cualitativa. cualitativa -
cualitativa. otras palabras se trata al | Did@scalia: W
conocimiento  adquirido | Didactica — y | — "~
por los estudiantes como | Educacion, (unirioja.es)
4(3), 109 -
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algo cuantificable; | 122.
Cualitativo, interpreta los
conocimientos de los
estudiantes de evaluando
la calidad sobre Ila
cantidad, se toma en
cuenta imaginacion,
innovacion, y
aprovechamiento que le
da un estudiante al
tratamiento de
determinados temas de
estudio.
Articulo Revista Nuevo | Cubero, K. | 2014 Cita Textual Cubero, K. y | Laevaluacién
Humanismo |y Las  estrategias  de | Villanueva, L. | cyalitativa en
Villanueva, evaluacion pueden ser | (2014).  La |/ 0oceso
L. muy variadas, entre las | €valuacion ensefianza -
. o cualitativa en | ————=—
La evaluacion | qU€é estan: los diarios | - proceso de | aprendizae
cualitativa en el | reflexivos, portafolios, la | o copanza — como principio
proceso de | entrevista, el estudio de aprendizaje fundamental
ensefianza - | €aso, panel, | como principio | de una
aprend|ze}je_ . exposiciones, entre otras. | fundamental mién més
como principio | Aquellas estrategias se | de una | ..
fundamental de | refuerzan utilizando | formacion humanista -
una formacion | jnstrumentos como las | humanista. Dialnet
ribricas, que favorecen la | Revista Nuevo | (unirioja.es)
evaluacion centrada en el | Humanismo,
proceso. (p. 40) 2(1), 37 = 50.
Articulo Educacion y | Chahuan, 2009 Cita parafraseada Chahuan, K. | v12n3a10.pdf
Educadores K. Evaluacion Este tipo de evaluacion | (2009). (scielo.org.co)
cualitativa  y | NO se limita Gnicamente a | Evaluacion
gestion  del [la  verificacion  del | cuaiitatva 'y

conocimiento.

conocimiento, sino que es
alun mas importante en el

gestiéon del
conocimiento.
Educacion vy
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acercamiento al
conocimiento verdadero,
que se desarrolla en el
proceso de ensefanza y
aprendizaje. El acto de
conocer y las
oportunidades de ensefiar

conforman la buUsqueda
de un aprendizaje
significativo,

fundamentado en el
proceso de investigacion
como una forma de
superar la superficialidad
del mundo aparente.

Educadores,
12(3), 179 -
195.

Articulo

Educacioén
Educadores

y

Hernandez,
R. y
Moreno, S.

2007

La evaluacién
cualitativa: una
practica
compleja

Cita parafraseada

la evaluacion cualitativa
emplea escalas
nominales, como
categorias, caracteres y
atributos. Ademas, se
hace hincapié en la
utilizacién de una
variedad de estrategias e

instrumentos para
corroborar de buena
manera los resultados,
por otro lado, se

considera a este enfoque
de evaluacibn  como
holistico, pues tiene en

cuenta los  aspectos
conceptuales,
procedimentales y

Hernandez, R.
y Moreno, S.
(2007). La
evaluacion
cualitativa: una
practica
compleja.
Educacion y
Educadores,
10(2), 215 -
223.

untitled

(scielo.org.co)
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actitudinales de los
alumnos

Articulo Revista de | Bretones, 2008 Cita parafraseada Bretones, A. | WEB 347.gxd
Educacion A La evaluacién entre pares | (2008). (ua.es)
o se basa en el juicio que | Participacion
Participacion hacen los estudiantes del aIumnng
gel alumnado | o,pe o) trabajo de sus | 9¢ Educacion
e Educacion . Superior en su
Superior en su el considerando evaluacion.
evaluacion aspectos puntuales cOmo | peyista  de
la cantidad, nivel y calidad | gqycacion,
de informacion | 1(347), 181 —
presentada 2002.
Articulo Dialogos Opazo, M., | 2015 Cita parafraseada Opazo, M., | http://revistas
Educativos Sepulveda afiaden que las | Sepulveda A, .umce.cl/index
A., y Perez estrategias de evaluacion | Y__Pérez, M. | Jpo /dialogos
Maria. basadas en tareas | (2015).

Estrategias de
evaluacion del
aprendizaje en
la Universidad
y tareas
auténticas:

Percepcion de
los estudiantes.

auténticas fomentan que
los estudiantes generen
respuestas que requieren
el uso de diversas fuentes
de evidencia y diferentes
instrumentos en lugar de
depender Unicamente de
examenes de seleccién
multiple. Esto se basa en
la premisa de que existen
una variedad mas amplia
de habilidades que los
estudiantes pueden
demostrar, las cuales van
mas alla del conocimiento
limitado que se puede
evidenciar mediante
examenes estandarizados
con respuestas cortas.

Estrategias de
evaluacion del
aprendizaje en
la Universidad
y tareas
auténticas.
Diédlogos
Educativos,
15(29), 19 -
33.

educativos/art
icle/view/1017
/1029
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Sitio Web Ministerio de | Ministerio s.f. Cita parafraseada Ministerio de | Evaluacién
Educacién de Acota que la evaluacién | Educacion. Educativa-
Educacion debe cumplir con cuatro (ES\'/g)Iﬁacién Informacién —
caracteristicas . inisteri
fundamentales esta Educativa. MmISte-r'Io de
HES, _ Ministerio ~ de | Educacién
deber ser: Integral; no | gy cacion. (educacion.go
debe _e_star reduuda_l a | Evaluacion b.ec)
conocimientos; Flexible, .
deb e | Educativa-
Evaluacion d'e er a apballrsg na dasl Informacién —
Educativa IVersas poblaciones de Ministerio de
Sistema  Nacional de|— ., —
Educacion; Educacién
Contextualizada,  debe | (educacion.go
responder a las diversas b.ec)
realidades de los
estudiantes; Dinamica,
explora diversos niveles a
través del disefio de
diferentes instrumentos.
Sitio Web Plot55 Gutiérrez, 2022 Cita pafraseada Gutiérrez, L. | ;Quéesla
L. La autorreflexion es un (28 de | autorreflexién
proceso mediante el cual | Septiembre de | o 06 o
la persona se conoce a si 2222)' GQUIE tan
mlzma, valgr? su ?‘Ctgar autorreflexion | importante?
e y por qué es | (plot55.com)

,Qué es la
autorreflexion y
por qué es tan
importante?

situacion, y crea un juicio
de valor acerca de los
aspectos que se estan
haciendo correcta e
incorrectamente.

tan
importante?
Plot55. ¢Qué
es la
autorreflexién

Yy _por qué es
tan

importante?
(plot55.com)
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Libro

Kresearch

Tobodn, S.

2017

Evaluacion
socioformativa.
Estrategias e
instrumentos

Cita textual

Posiciona al portafolio
como “una de las
principales estrategias de
evaluacion en la
socioformacion. Consiste
en que los estudiantes
sistematicen, evallen,
mejoren y socialicen unos
determinados productos,
en el marco de la
resolucién de problemas
del contexto y el trabajo
colaborativo” (p. 45).

Cita parafraseada

Productos: los
estudiantes demuestran
su desempefio a través
de diversos productos
concretos. Los principales

ejemplos incluyen
ensayos, ponencias,
articulos, monografias,

informes de proyectos,
analisis de casos,
informes de resolucién de

problemas, noticias,
reportajes, pruebas
basadas en problemas,
pruebas de
conocimientos, mapas
mentales, mapas
conceptuales, graficos

UVE tradicionales, UVE

Tobén, S.
(2017).
Evaluacion
socioformativa
. Estrategias e
instrumentos.
Mount Dora
(USA):
Kresearch.
https://www.re
searchgate.net

/publication/33
6349659 Eval

uacion_sociofo
rmativa_Estrat

egias_e_instru
mentos

https://www.r

esearchgate.n
et/publication
/336349659 E

valuacion soci
oformativa Es

trategias e in
strumentos
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socioformativa,

cartografia ~ conceptual,
videos, audios, actas,
testimonios y fotografias.

Instrumentos de
evaluacion: estos
instrumentos son

utilizados para evaluar los
productos y es importante
que los estudiantes
cuenten con estos desde
el comienzo del proceso;
Evaluaciones realizadas,
los informes de las
evaluaciones llevadas a
cabo en términos de

autoevaluacion,
coevaluacion,
heteroevaluacion y
socioevaluacion.
Reflexiones: las
reflexiones de los
estudiantes acerca de sus
experiencias, desafios
encontrados y lecciones
aprendidas. Estas

reflexiones pueden incluir
analisis tedricos concisos.
Proceso de
socializacion: es el
registro del proceso de
interaccion con
compafieros, docentes,
padres, comunidad vy
organizaciones,
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identificando los
beneficios de este
proceso de socializacion.

Libro

Coordinacion
de desarrollo
educativo e
innovacion
curricular
UNAM.

Pascual,
A., y Trejo,
C.

2020

Evaluacion del
y para el
aprendizaje:
instrumentos y
estrategias.

Cita parafraseada

Segun Pascual y Trejo
(2020) el uso del
portafolio puede ayudar a
superar los desafios
actuales, ya que permite
seguir de cerca el
proceso de ensefianza
aprendizaje 'y aclara
dudas a los docentes
dando respuestas a
preguntas como: ¢qué ha
aprendido mi alumno?,
¢,qué evidencias puedo
observar en el portafolio
sobre su aprendizaje?,
jcuales son los temas
gue mas interesan a mis
alumnos?, ¢qué medidas
puedo tomar para
ayudarlos en los
aprendizajes que aun no
han logrado?, ¢cémo
puedo motivarlos para
que den sentido a sus
aprendizajes?, écomo
puedo ajustar mis
estrategias de ensefianza
segun las necesidades de
mis  alumnos?, ¢;qué

Pascual, A., y
Trejo, C.
(2020).
Evaluacion del
y para el
aprendizaje:
instrumentos y
estrategias.

UNAM,
https://play.go

ogle.com/book
s/reader?id=S
YXZDWAAQB

AJ&pg=GBS.P
T5&hl=es
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aspectos de mi
ensefianza estan
obteniendo los mejores
resultados y cudles se
pueden mejorar?  El
portafolio permite
documentar el desarrollo,
los progresos y la
creatividad de los
estudiantes, facilitando la
evaluacién de sus
dificultades, necesidades
y habilidades.

Articulo Propositos y Solis, C. 2015 Creencias Cita parafraseada
representacio sobre
nes ensefianza vy
aprendizaje en
docentes
universitarios.
Revisién de
algunos
estudios.
Articulo Revista Espafa, Y. | 2021 La planificacion | Cita Textual Espafa, Y.y La
Cubana de y Vigueras, curricular en | Planificacion, Un | Vigueras, J. planificacién
Educacion J. innovacion, instrumento pedagdgico, | (2021). La icular en
Superior elemento didactico cuyo propésito es | planificacion M
imprescindible | establecer claramente los | curricular en Inhovacion:
en el proceso | pasos que se deben seguir | innovacion, elemento
educativo. en la préactica docente a fin | elemento imprescindible

de lograr el éxito y que

imprescindible

en el proceso

incluye el desarrollo de las | en el proceso | sqycativo
destrezas, las estrategias | educativo. —(sldcu]
metodoldégicas, los | Revista *
materiales a utilizar dentro | Cubana de

del aula y las adaptaciones | Educacién

gue se deban hacer para dar | Superior,

132



http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=S0257-43142021000100017&script=sci_arttext&tlng=pt
http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=S0257-43142021000100017&script=sci_arttext&tlng=pt
http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=S0257-43142021000100017&script=sci_arttext&tlng=pt
http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=S0257-43142021000100017&script=sci_arttext&tlng=pt
http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=S0257-43142021000100017&script=sci_arttext&tlng=pt
http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=S0257-43142021000100017&script=sci_arttext&tlng=pt
http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=S0257-43142021000100017&script=sci_arttext&tlng=pt
http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=S0257-43142021000100017&script=sci_arttext&tlng=pt
http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=S0257-43142021000100017&script=sci_arttext&tlng=pt

paso a la inclusibn vy
diversidad de los
estudiantes que la integran.

(p-4)

40(1), 1-17.

Articulo Revista de la Barrazueta, | 2018 Nueva Cita parafraseada Barrazueta, J., | Vista de Nueva
Universidad J., Bravo, propuesta para | La planificacion debe | Bravo, F.y propuesta
Internacional F.y Trelles, realizar una | cumplir con un hexagono | Trelles, C. ara realizar
de Ecuador C. planificacién curricular donde se | (2018). Nueva para reatizar

microcurricular | considera los  siguientes | propuesta una - »
en el area de | aspectos: propésito, | para realizar planificacion
matematicas. contenido, secuencia, | una microcurricula
método, recursos y | planificacion r en el drea de
evaluacion. microcurricular | matematicas
en el area de -
Cita parafraseada matematicas.
sostienen que otras | Revista de la
caracteristicas con la que | Universidad
debe cumplir la Planificacion | Internacional
Microcurricular son: que es | de Ecuador,
prospectiva, tiene objetivos, | 3(9), 63 — 86.
requiere uso de recursos,
contiene actividades y se
basa en procedimientos.
Documento | Tesis Alvarez, N. | 2017 | EL CICLO | Cita parafraseada Alvarez, N.
PDF “ERCA” EN LA | | a aplicacion de este ciclo | (2017). EL
RESOLUCION | de aprendizaje supone | CICLO
DE ventajas dentro del PEA ERCA” EN LA
PROBLEMAS pues permite al RESOLUCION
MATEMATICO . . . DE Alvares
S En | estudiante: primero | oeoBlEMAS | Aia. .
; ; Aldava, Noel
SITUACIONES | Vivenciar, de manera real | \ATEMATICO | = 7 o
DE CANTIDAD | 0 simulada, situaciones | s gN Grover | PDF
EN LOs | planteadas; en segundo | SITUACIONE | Programa para
ESTUDIANTE | lugar, reflexionar sobre la | S DE la Evaluacion
S DEL Il Y IV | experiencia vivida, | CANTIDAD Internacional
CICLO DE LA | realizar diferentes | EN LOS de Estudiantes
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Anexo 4. Cuestionario para docentes

Cuestionario para docentes

Estimado docente:

Como parte de un procedimiento investigativo de titulacion en la carrera de Pedagogia de las

Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica, le solicito muy comedidamente responder a

las siguientes cuestiones que tienen la finalidad de conocer el criterio docente acerca del

proceso de evaluacion, misma que esta estructurada a través de una escala que demuestra el

nivel de concordancia que tienen los docentes respecto a los items planteados, manejandose

asi la siguiente escala:

desacuerdo en desacuerdo

1 En 2 | Medianamente | 3 | Medianamente

de acuerdo

Totalmente

de acuerdo

Nro.

Items/preguntas

Escala

3

Dentro del curriculo priorizado presentado
por el Ministerio de Educacién en 2021, se
propuso al portafolio como parte fundamental
del proceso de evaluacion. Desde su
perspectiva ¢ Tuvo una buena experiencia al
incorporar el portafolio en el proceso de
evaluacion de los conocimientos?

¢cUsted cree que fue eficiente el uso del
portafolio en el proceso de evaluacion?

¢,Cree usted que el portafolio permitia medir
de buena manera el rendimiento de los
estudiantes?

¢La revision de los portafolios resultaba un
proceso comodo?

¢,Cree usted que la organizacién de un buen
portafolio supone una contribucién en el
proceso de aprendizaje del estudiante?

¢Usted cree que actualmente seria una
buena opcion implementar el portafolio en el
proceso de evaluacion?

¢Cree usted que la fase de evaluacion
diagnostica se debe aplicar de manera
continua durante todo el periodo académico?
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¢Usted brinda el espacio correspondiente a
la evaluacion formativa en cada una de sus
clases?

9 Dentro de la evaluacibn sumativa ¢Cree
necesario evaluar un producto final?
10 ¢Le gustaria implementar al portafolio de
forma permanente en el proceso
de evaluacion?
11 Actualmente ¢ Qué instrumentos de | () Guia de observacién
evaluacion utiliza? () Diario de clase
() Diario de trabajo
() Escala de actitudes
() Lista de cotejo
() Organizadores gréficos
() Debates y ensayos
() Pruebas escritas
() Otros
$28 ¢Que enfoque les otorga usted a los Momento | Cuantitativo | Cualitativo
diferentes momentos de la evaluacion? . .
Diagnostica
Formativa
Sumativa
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Anexo 5. Solicitud para la aplicacion del instrumento

O

FAC OGN, ELARTE Y LA COMUNICACION
g':lcv“E]nillP IA] E LOJA cl:lll!'llllll:a!l;lltlllll::sﬂzls Y PEDAGOGIA DE LAS CIENCIAS

EXPERIMENTALES. MATEMATICAS Y FISICA

Loja - Catamayo, 12 de junio de 2023.

Padre

Luis Vicente Delgado Flores

RECTOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA FISCOMISIONAL “NUESTRA SENORA DEL
ROSARIO"

Presente. -

De mi consideracion:

Yo ANDRES EDUARDO CHAMBA MEDINA portador de la cédula de
ciudadania N°1150452538 estudiante de octavo ciclo de la carrera de
Pedagogia de las Ciencias Experimentales: Matemdticas y la Fisica. Me
dirijo a usted para expresarle un cordial saludo y desearle éxito en sus
importantes funciones; a la vez exponerle y solicitarle comedidamente lo
siguiente:

Apertura e informacién para desarrollar el proyecto de investigacion El
portafolio como estrategia de evaluacién en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la fisica en los estudiantes de tercero de Bachillerato de la
“Unidad Educativa Fiscomisional Nuestra Senora del Rosario” el cual se
considera que su ejecucion se llevard a cabo en el periodo abril -
septiembre del ano en curso.

Por la atencién que se digne dar a la presente, le antelo mis sinceros
agradecimientos.

Atentamente,

' ZLrys
Andrés Eduardo Chamba Medina  Padre Luis Vicente Delgado N&#ess>

C.l. 1150452538 Rector
andres.e.chamba@unl.edu.ec

Ciudad Universitaria “Guillermo Falconi Espinosa” Casilla letra “S”
Teléfono: 2547 — 496
direccién.cfm@unl.edu.ec - secretaria.cfm@unl.edu.ec
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Anexo 6. Informe de pertinencia

@ ‘ UNIVERSIDAD FACULTAD DE LA FDUEAEION, FLARTE Y LA COMUNICACION
</ | NACIONAL DE LOJA EXPERIMENTALES. MATEMATICAS ¥ LA FISICA

Anexo 7

Loja, 26 de abril de 2023

Ph.D.

ﬁ'.ngel Klever Orellana Malla
DIRECTOR . . .
CARRERA DE PEDAGOGIA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES: MATEMATICAS Y LA FISICA

Ciudad

De mi consideracion:

Me dirjo a su autoridad para presentar el informe de revision del proyecto del trabajo
de integracion curricular, presentado por el estudiante Chamba Medina Andrés
Eduardo, bajo el tema:

El portafolio como estrategia de evaluacion en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la fisica en los estudiantes de tercero de Bachillerato de la
“Unidad Educativa Fiscomisional Nuestra Serora del Rosario”.

Luego de haber analizado la estructura. coherencia v pertinencia de los elementos del
mencionado proyecto y confirmadoe la incorporacion de comrecciones y sugerencias
por parte del estudiante, me permito emitir el informe faworable a fin de que se
continde con el tramite respectivo.

3in ofro particular, me suscribo de usted.

Atentamente,

Alba Susana Valarezo Cusva
DOCENTE ASESORA DEL PROYECTO
DEL TRABAJD DE INTEGRACION CURRICULAR
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Anexo 7. Asignacion de director

Universidad Carrera de Pedagogia de las
ml Ciencias Experimentales:
—— Matematicas v la Fisica

Memorando Mro: UNL-FEAC-CPCEMF-2023-0106

Loja, 02 de mayo del 2023

Doctora.

Alba Susana Valarezo Cueva. Mg. Sc.

DOCENTE DE LA CARRERA DE PEDAGOGIA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES:
MATEMATICAS Y LA FiSICA DE LA FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA
COMUNICACION.

Presente.-

Me es honroso dirigirme a usted con el fin de expresar un atento saludo y desear
exitos en las labores a usted encomendadas.

Tengo a bien indicar que luego de receptar el informe favorable de pertinencia del
proyecto denominado: El portafolio como estrategia de evaluacion en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la fisica en los estudiantes de tercero de Bachillerato de la
“Unidad Educativa Fiscomisional Muestra Sefiora del Rosario”. De autoria del Sr.
Chamba Medina Andrés Eduardo, estudiante del Ciclo VIIl de la Carrera de Pedagogia
de las Ciencias Experimentales: Matematicas y la Fisica, me permito informar que se ha
procedido a designarla como Directora del trabajo de integracion curricular, del
mencionado proyecto para gque se dé estricto cumplimiento a las directrices del
Reglamento de Régimen Académico de la Universidad Nacional de Loja, a fin de
proceder con los tramites de graduacidn correspondientes, a partir de la fecha el
aspirante laborara en las tareas investigativas para desarrollar la investigacion bajo su
asesoria y responsabilidad, de acuerdo al eronograma establecido.

Particular que informo para los fines legales pertinentes.

Atentamente,

PhD. Angel Klever Orellana Malla.
DIRECTOR DE LA CARRERA DE PEDAGOGIA
DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES: MATEMATICAS Y LA FISICA
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Anexo 8. Certificado de abstract

Universidad
@ Ul | s
ﬂ a

Loja, 08 de agosto de 2023

Lic. Jonathan Alberto Machuca Yaguana. Mg. Sc
CAMBRIDGE ENGLISH CERTIFICATE IN ESOL INTERNATIONAL

CERTIFICO:

Que el resumen del Trabajo de Integracién Curricular cuyo titulo es: El portafolio
como estrategia de evaluacién en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
fisica en los estudiantes de tercero de Bachillerato de la “Unidad Educativa
Fiscomisional Nuestra Sefiora del Rosario”, del aspirante Andrés Eduardo Chamba
Medina, con cédula de identidad Nro. 1150452538 ha sido traducido al inglés y cumple
con las caracteristicas propias del idioma extranjero.

Resumen:

En la asignatura de fisica, se presentan dificultades en los estudiantes cuando son
evaluados, por ende, es importante que los docentes sepan implementar las estrategias
de evaluacion adecuadas. Ante esto, la presente investigacion tuvo como objetivo
principal, plantear el portafolio como estrategia de evaluacion en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la fisica en los estudiantes de tercero de Bachillerato
“Unidad Educativa Fiscomisional Nuestra Sefora del Rosario". En ese sentido, el tipo
de investigacién es de campo, con un enfoque mixto, donde se obtuvo informacion a
través de, un cuestionario aplicado a docentes de la institucién, ademas, se consideré
la revisién bibliografica mediante el uso de la bitacora de busqueda y fichas mixtas. Los
resultados destacan que el portafolio tiene una gran importancia y presenta
caracteristicas que son de utilidad en el proceso evaluativo, asimismo, se evidencia que
los docentes encuestados, en su mayoria optan por un enfoque de evaluacién
cualitativo. De lo que se concluye que, el portafolio es una estrategia a considerar para
evaluar las competencias de los estudiantes considerando su imaginacién, creatividad,

reflexién y automejoramiento.

Palabras clave: portafolio, estrategia de evaluacion, evaluacion cualitativa, fisica.

Educamos para Transformar
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Universidad
VAR

Abstract:

In the subject of physics, students have difficulties when they are evaluated, therefore, it
is important that teachers know how to implement appropriate evaluation strategies. In
this context, the main objective of this research was to propose the portfolio as an
evaluation strategy in the teaching and learning process of physics in third year high
school students of the “Unidad Educativa Fiscomisional Nuestra Sefiora del Rosario”. In
this sense, the type of research is field research, with a mixed approach, where
information was obtained through a questionnaire applied to teachers of the institution,
in addition, the bibliographic review was considered through the use of the search log
and mixed cards. The results show that the portfolio has a significant importance and
presents characteristics that are useful in the evaluation process, also, it is shown that
most of the teachers consulted prefer a qualitative evaluation approach. It is concluded
that the portfolio is a strategy to be considered to evaluate the competencies of the
students considering their imagination, creativity, reflection, and self-improvement.

Keywords: portfolio, evaluation strategy, qualitative evaluation, physics.

Lo certifico en honor a la verdad.

/
Lic. %nathan Alberto Machuca Yaguana. Mg. Sc
CAMBRIDGE ENGLISH CERTIFICATE IN ESOL INTERNATIONAL
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