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1. Titulo
Los procesos cognitivos basicos y la comprensidn lectora en estudiantes de primer ciclo de la
Carrera de Educacién Bésica de la Facultad de Educacién, el Arte y la Comunicacion, 2023-
2024.



2. Resumen

El trabajo de integracion curricular tuvo como objetivo analizar la relacion entre los
procesos cognitivos basicos de atencion y memoria y la comprension lectora en estudiantes de
primer ciclo de la carrera de Educacion Bésica de la Facultad de Educacion, el Arte y la
Comunicacion, 2023-2024. La investigacion adoptd un enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo,
correlacional, de corte transversal, con un disefio no experimental y una muestra de 33 estudiantes;
los instrumentos utilizados fueron el test d2 para la atencion, la subescala RIAS para la memoria
y el instrumento ICLAU para evaluar la comprension lectora. Se empleo el coeficiente de Tau-b
de Kendall para establecer las correlaciones, interpretadas segin la escala del coeficiente de
correlacion de Pearson. Los resultados revelaron que el 69,70% de los estudiantes mostr6 un nivel
bajo de atencion, el 3,03% un nivel medio y el 27,27% un nivel alto. En cuanto a la memoria, el
33,33% tenia un nivel bajo, el 42,42% un nivel medio y el 24,24% un nivel alto. Respecto a la
comprension lectora, el 30,30% tenia un nivel bajo, el 39,4% un nivel medio y el 30,30% un nivel
alto. La correlacion entre la atencién y la comprension lectora, medida con el coeficiente de
correlacion de Kendall de 0,327, reveld una correlacion positiva media segln el coeficiente de
correlacion de Pearson. Del mismo modo, la correlacion entre la memoria y la comprension lectora
de 0,426 también indicoé una correlacion positiva media, estos resultados aceptan la hipotesis

alterna de la investigacion, confirmando la relacion entre las variables estudiadas.

Palabras clave: procesos cognitivos basicos, atencion, memoria, comprension lectora.



Abstract

The curricular integration work aimed to analyze the relationship between the basic
cognitive processes of attention and memory and reading comprehension in first-cycle students of
the Faculty of Education, Art and Communication Basic Education career, 2023-2024. The
research adopted a quantitative, descriptive, correlational, cross-sectional approach, with a non-
experimental design and a sample of 33 students; the instruments used were the d2 test for
attention, the RIAS subscale for memory and the ICLAU instrument to evaluate reading
comprehension. It was employed Kendall's Tau-b coefficient to establish the correlations,
interpreted according to Pearson's correlation coefficient scale. The results revealed that 69.70%
of the students showed a low attention level, 3.03% a medium level and 27.27% a high level.
Regarding memory, 33.33% had a low level, 42.42% a medium level and 24.24% a high level.
Regarding reading comprehension, 30.30% had a low level, 39.4% a medium level and 30.30% a
high level. The correlation between attention and reading comprehension, measured with Kendall's
correlation coefficient of 0.327, revealed a medium positive correlation according to Pearson's
correlation coefficient. Similarly, the correlation between memory and reading comprehension of
0.426 also indicated an average positive correlation, these results accept the alternative hypothesis

of the research, confirming the relationship between the variables studied.

Keywords: basic cognitive processes, attention, memory, reading comprehension.



3. Introduccion

La capacidad de lectura implica una serie de recursos cognitivos que facilitan la
comprension del texto y promueven el aprendizaje, la habilidad lectora, por ende, no se limita a
descifrar palabras y entender su significado literal, sino que también implica comprender el
contexto, inferir informacion implicita, establecer conexiones con conocimientos previos y
reflexionar sobre el contenido del texto. Este conjunto de habilidades es crucial para acceder,
comprender y reflexionar sobre distintos tipos de informacién, lo que a su vez permite la

participacion efectiva en una sociedad fundamentada en el conocimiento.

A nivel universitario, el interés por profesionalizarse destaca la importancia de ciertos
procesos cognitivos que son fundamentales para el éxito académico. Sin embargo, muchos
estudiantes que ingresan a la educacion superior carecen de habilidades esenciales, como la
atencion y la memoria, lo que a su vez impacta negativamente su capacidad de comprension
lectora, estas dificultades pueden convertirse en obstaculos significativos para su progreso

académico y profesional.

Desde una perspectiva cognitiva, la comprension lectora se define como un proceso
complejo que involucra diferentes niveles de procesamiento de la informacion. Segun Canet-Juric,
Urquijo, & Richard’s (2009), citado por Torres & Granados (2014), este proceso implica la
coordinacion de diversos procesos cognitivos, incluyendo la percepcion, la atencion, la memoria

y la conciencia fonologica.

La comprension lectora se lleva a cabo mediante la reconstruccion del texto, donde los
procesos perceptivos, atencionales, de memoria y conciencia fonoldgica actian de manera
simultanea y coordinada. Entender como cada uno de estos procesos contribuye al desarrollo
cognitivo es fundamental para comprender en profundidad el fendmeno de la comprension lectora

(Torres & Granados, 2014).

De lo expuesto se plantea la pregunta: ;Existe relacion entre los procesos cognitivos
basicos de atencion y memoria y la comprension lectora en estudiantes de primer ciclo de la carrera
de Educacion Basica de la Facultad de la Educacion, el Arte y la Comunicacion, 2023-20247?, por

tal razon se presenta el siguiente tema de investigacion denominado: Los procesos cognitivos



basicos y la comprension lectora en estudiantes de primer ciclo de la Carrera de Educacion Basica

de la Facultad de Educacion, el Arte y la Comunicacion, 2023-2024.

La investigacion tubo como interés conocer la realidad de los estudiantes al ingresar a la
universidad, la transicion desde la educacion secundaria hacia la educacion superior representa un
cambio significativo. En este nuevo entorno, se amplia notablemente y la comprension lectora
adquiere mayor complejidad y demanda, esto se debe, en gran parte, a la importancia de los
procesos cognitivos en el entorno universitario, donde la atencion y la memoria son habilidades
fundamentales. Esta investigacion surge de la necesidad de llenar un vacio de conocimiento, ya
que hay poca informacion disponible sobre la relacion entre los procesos cognitivos y la

comprension lectora en estudiantes universitarios.

Dentro del desarrollo del marco teorico, se abordan los procesos cognitivos como variable
independiente y como variable dependiente la comprension lectora. Ademas, se incluye los
antecedentes, conceptos, clasificacion y tipos de los procesos cognitivos, y en cuanto a la

comprension lectora, se examinan sus antecedentes, conceptos y niveles.

Se fundamenta en una metodologia de enfoque cuantitativo, descriptivo y correlacional,
con un disefio de corte transversal y no experimental, el estudio se llevd a cabo con una muestra
de 33 estudiantes universitarios. Para evaluar la atencion se utiliz6 el test d2, mientras que la
memoria fue medida mediante la subescala de memoria del test RIAS; por otro lado, los niveles
de comprension lectora se evaluaron con el instrumento para medir los niveles de comprension
lectora en alumnos universitarios (ICLAU). Para establecer correlaciones, se empleo6 el Tau-b de

Kendall y se interpretaron segun el coeficiente de correlacion lineal de Pearson.

En cuanto a los resultados de la presente investigacion en relacion al primer objetivo
evaluar los procesos cognitivos de atencion mediante el test d2 y memoria con la subescala del test
RIAS; los resultados obtenidos revelaron que el 69,70% de los participantes mostraron un bajo
nivel de atencidon, mientras que un 3,03% presentd un nivel medio y un 27,27% exhibié un nivel
alto. En cuanto a la memoria, el 33,33% de los estudiantes evidencid niveles bajos, el 42,42%

niveles medios y el 24,24% niveles altos.

Asi mismo relacionado a los resultados del segundo objetivo que fue valorar los niveles

implicados en la comprension lectora: literal, reorganizacion de la informacion, inferencial, critico



y de apreciacion, mediante el instrumento para medir la comprension lectora en alumnos
universitarios (ICLAU), respecto a la comprension lectora de manera general el 30.3% de los
participantes mostr6 un nivel bajo, el 39.4% un nivel medio y el 30.3% un nivel alto de
comprension lectora. Destaca que el nivel literal alcanzé un 91%, mientras que la reorganizacion
de la informacioén mostré un 58% en nivel bajo. En contraste, la competencia inferencial exhibid
un 82% en nivel alto, aunque el pensamiento critico presentd un 45% en nivel medio y bajo,

mientras que la apreciacion alcanz6 un 67% en nivel medio.

Finalmente, el tercer objetivo se enfoca en establecer la correlacion entre los procesos
cognitivos basicos de atencion y memoria y la comprension lectora mediante el andlisis estadistico
de los resultados, utilizando el programa estadistico IBM SPSS, se obtuvo un coeficiente de
correlacion de Kendall de 0,327 para la atencion y 0,426 para la memoria, ambos indicando una
correlacion positiva media segtn el valor ubicado en la escala de interpretacion del coeficiente de
correlacion de Pearson, estos resultados, dentro del rango de +0.11 a +0.50, respaldan la aceptacion

de la hipotesis alterna de la investigacion y rechazan la hipotesis nula.

Se concluye que los resultados muestran una correlacion positiva de magnitud media entre
los procesos cognitivos de la atenciéon y la comprension lectora, igualmente, se evidencia una
correlacion positiva de magnitud media entre los procesos cognitivos de la memoria y comprension
lectora, estos hallazgos respaldan la aceptacion de la hipdtesis alternativa formulada en la

investigacion, lo que conlleva al rechazo de la hipétesis nula.



4. Marco teorico

4.1 Procesos cognitivos basicos

4.1.1 Antecedentes investigativos
Para el trabajo de integracion curricular, se llevo a cabo un andlisis de investigaciones a
nivel internacional, nacional y local, cabe sefialar que no existen investigaciones a nivel

universitario por lo que se toma en cuenta estudios realizados a nivel de bachillerato.

La investigacion realizada a nivel internacional por (Sanchez & Rodriguez, 2022) en Pert
sobre “Los procesos cognitivos y las habilidades lectoras en estudiantes de enfermeria” es un
estudio mixto que investigo las operaciones cognitivas durante la lectura en 200 estudiantes. Se
utilizo una prueba y cuestionario para recopilar datos, los resultados muestran que la velocidad
lectora, la memoria y la atencidén son fundamentales para la comprension, demostrando asi la

estrecha relacion entre las operaciones cognitivas y los procesos asociados a la lectura.

Con menos del 30% alcanzando un alto nivel en comprension inferencial y solo el 15% en
comprension critica. El 63% de los estudiantes reportd tener "mala memoria", lo que dificulta la
comprension y lleva a la necesidad de releer el texto. Respecto a la atencion el 75% se sintid
propenso a distraerse, citando factores como el entorno de estudio y el uso del celular. Los docentes
también sefialaron estos desafios y sugirieron la importancia de entornos adecuados y estrategias
didacticas que involucren los conocimientos previos de los estudiantes y elementos motivadores,
concluyendo que las operaciones cognitivas estan relacionadas con los procesos asociados a la

lectura.

A nivel internacional, el articulo de Alvarez et al. (2017) realizado en Colombia titulado
como ‘“Atencion, memoria y funciones ejecutivas en estudiantes en prueba académica de
Ingenieria Ambiental y Mecatronica” de la Universidad de Boyaca. Esta investigacion de tipo
cuantitativo y descriptivo incluydé a 23 universitarios con bajo rendimiento académico,
seleccionados mediante muestreo estratificado con afijacion proporcional, con edad promedio

entre 18 y 25 afios, con una ubicacioén semestral de primero a octavo semestre.

Los resultados revelaron que, en el proceso atencional, el 60% de los estudiantes de
Ingenieria Ambiental y el 75% de Ingenieria Mecatrénica mostraron altos niveles en atencion

sostenida, mientras que un 47% y 12%, respectivamente, evidenciaron desempeio bajo en atencion



selectiva. En cuanto a la memoria, el 93% de los estudiantes de Ingenieria Ambiental enfrentaron
dificultades para recordar detalles de eventos y conceptos. En funciones ejecutivas, el 33% de los
estudiantes de Ingenieria Ambiental y el 25% de Ingenieria Mecatronica mostraron bajos niveles

en la monitorizacidon, manipulacion y actualizacion de informacion.

En este mismo contexto, destaca el estudio realizado en Colombia por Abril Cruz et al.
(2018) titulado “Procesos cognitivos, atencion, memoria y funciones ejecutivas en estudiantes de
medicina en prueba académica”. Esta investigacion adopta un enfoque cuantitativo con un disefo
descriptivo, centrado en dieciséis estudiantes del programa de Medicina sometidos a un muestreo
estratificado con afijacion proporcional y evaluados con una bateria de pruebas neuropsicologicas

para medir diversas variables cognitivas.

Los resultados indicaron que, en la memoria declarativa, el 81% de los estudiantes
mostraron un bajo rendimiento, mientras que, en la memoria de trabajo, el 56% obtuvo un nivel
medio. En cuanto a la atencion, el 56% demostré un nivel medio en la atencion alternante y un
56% alcanzo niveles altos en la atencion sostenida. En la atencion dividida, el 88% se situd en un
nivel medio, y en la atencidn selectiva, el 44% alcanz6 un nivel medio. Respecto a las funciones
ejecutivas, el 81% de los estudiantes mostraron un bajo desempefio en la memoria declarativa, y

el 63% obtuvo niveles bajos en la alternancia de funciones ejecutivas.

A nivel nacional la tesis de (Silva, 2023) titulada “Procesos cognitivos bésicos y
comprension lectora en estudiantes de primer afio de Bachillerato General Unificado de la Unidad
Educativa Joaquin Arias”, de enfoque mixto, investigd la relacion entre los procesos cognitivos
bésicos y la comprensién lectora en estudiantes de primer afio de bachillerato, utilizando una
muestra de 31 alumnos. Se utilizaron el Test de Atencidn d2 y la Bateria PROLEC-SE-R para
evaluar la atencion y la comprension lectora, respectivamente, los resultados del test de atencién

d2 destacaron que el 55% de los estudiantes mostraron un bajo nivel de atencion.

En la bateria PROLEC-SE-R predominaron los niveles bajos en las dimensiones Iéxico,
sintaxis y semantica, sugiriendo un déficit en sus habilidades de comprension lectora. En cuanto a
los resultados especificos, se observaron porcentajes bajos en habilidades gramaticales y de
comprension, con un 52% de los estudiantes clasificados en el nivel bajo en el uso de signos de
puntuacion. Ademas, las tasas de comprensién en diferentes areas, como la comprension

expositiva (48%), narrativa (77%) y puramente lectora (45%), junto con la comprension oral
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(42%), reflejan la complejidad del desafio que enfrentan estos estudiantes en su desarrollo

académico.

En nuestra localidad, carece de investigaciones previas relacionadas con el tema en
cuestion, lo que resalta la importancia de este estudio para llenar ese vacio y contribuir al

conocimiento existente sobre el tema.

4.1.2 Definicion de procesos cognitivos bdsicos

Los procesos cognitivos juegan un papel fundamental en la interpretacion de la
informacion que recibimos del entorno, este contacto con el mundo exterior se produce a través de
nuestros sentidos, que actian como intermediarios entre nosotros y nuestra percepcion del entorno.
Ademas, son acciones internas que nos permiten realizar una serie de operaciones complejas con
la informacién que recibimos; entre estas operaciones se encuentra la codificacion, que consiste
en la capacidad de transformar, codificar, sintetizar, elaborar, almacenar y recuperar informacion,
es decir, se ocupa de la capacidad de representar informacion externa a nivel interno, facilitando

su manejo y comprension (Manrique, 2020).

Los procesos cognitivos basicos son mecanismos mentales innatos que nos permiten captar
la informacion del entorno a través de los sentidos, como la vista, el oido, el olfato, el gusto y el
tacto; esta capacidad de percibir el mundo activa procesos fundamentales que nos ayudan a
identificar imagenes, sonidos y olores, y a formar, aceptar o rechazar ideas subjetivas (Déavalos et
al., 2023). Segun Banyard (1995), los procesos cognitivos son "estructuras o mecanismos
mentales" que se ponen en marcha cuando una persona observa, escucha, lee o interactia con el
entorno. Entre los principales procesos destacan la percepcion, la atencion y la memoria, los cuales

son esenciales para la vida diaria (Fuenmayor & Villasmil, 2008).

Tamayo & Mejia (2021, p.45) describen los procesos cognitivos como las operaciones
mentales, capacidades y métodos empleados por individuos para asimilar informacion y adquirir
conocimientos, estas cualidades representan las herramientas de la mente de cada persona y
abarcan una variedad de operaciones destinadas a percibir, codificar, almacenar y manipular datos

tanto del entorno como del interior del individuo.

Los Procesos Cognitivos Simples o Basicos abarcan una serie de funciones que son

compartidas tanto por los seres humanos como por los animales, estas funciones son esenciales en



la vida diaria y sientan las bases para otras habilidades cognitivas mas complejas, entre estas
funciones se encuentran la percepcion, la atencion, la memoria, la memoria de trabajo y las

funciones ejecutivas (Barros, 2016).

Por lo tanto, los procesos cognitivos son las operaciones mentales que nos permiten
interactuar con nuestro entorno, estos procesos mentales involucran nuestros sentidos, como la
vista, el oido, el olfato, el gusto y el tacto, que actian como receptores de la informacion del
exterior, al procesar esta informacién, adquirimos conocimientos y desarrollamos habilidades
mentales como la percepcion, la atencién y la memoria; estas habilidades implican la capacidad
de codificar, almacenar y manipular la informacion para facilitar el aprendizaje y la comprension

del mundo que nos rodea.

4.1.3 Teoria de los procesos cognitivos bdsicos

4.1.3.1 Teoria del procesamiento de informacion

Segun, (Gagné, 1970) la teoria del procesamiento de la informacion emerge en la década
de 1960 como una explicacion psicoldgica del aprendizaje, esta teoria se enmarca dentro de la
corriente cientifico-cognitiva y esta influenciada por los avances en informatica y las teorias de la
comunicacion. La psicologia cognitiva tiene sus raices en el desarrollo de los computadores,
Norbert Wiener (1894-1964) fue uno de los pioneros en este campo, explorando temas como el
calculo automatico y la retroalimentacion, el introdujo el término cibernética, que no solo se

aplicaba al control de las maquinas, sino también a entender el cerebro y el sistema nervioso.

El estudio de como las computadoras procesan la informacién nos ayuda a comprender
como procesamos la informacion internamente, cuando recibimos informacion, nuestro cerebro la
procesa, la selecciona y la almacena de manera similar a como lo hacen los sistemas de
computacion, esto nos lleva a notar que tanto el cerebro como las computadoras utilizan elementos
similares; la investigacion en este campo se enfoca en entender como adquirimos, procesamos y
respondemos a la informacion, también se estudian los procesos cognitivos, como el pensamiento,
la memoria, la atencion y la percepcion, para comprender como cada persona ve y experimenta el

mundo a su alrededor (Pulido, 2018, p. 29-30).

Las teorias del procesamiento de informacion se enfocan “En la forma en que la gente

presta atencion a los sucesos del medio, codifica la informacion que debe aprender y la relaciona
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con el conocimiento que ya tiene, almacena la nueva informacion en la memoria y la recupera

cuando la necesita” (Shuel, 1986, como se cit6 en Leiva, 2012).

El aprendizaje se produce a través de procesos internos, donde el individuo interactiia con
representaciones subjetivas en lugar de con el medio real, estos procesos internos, de naturaleza
cognitiva, son fundamentales para el entendimiento y la asimilacion del conocimiento, se destaca
la importancia de las instancias internas, segin el modelo conductista, que se refiere a la mediacion

entre lo interno y lo externo (Padrino, 2010).

Las instancias internas, identificadas por Gimeno y Pérez (1993) citados por Gagné (1970),
son de naturaleza estructural y facilitan la incorporacion de informaciéon desde el entorno, estas
incluyen el registro sensitivo, encargado de recibir informacion tanto interna como externa; la
memoria a corto plazo, responsable de almacenar brevemente la informacion seleccionada; y la
memoria a largo plazo, que organiza y mantiene disponible la informacion por periodos

prolongados.

Desde la perspectiva de la teoria del procesamiento de la informacion, se plantea que tanto
las personas como las computadoras comparten funciones similares en el tratamiento de la
informacion, lo cual tiene un impacto directo en nuestra forma de aprender, esta teoria sugiere que
nosotros, como seres humanos, no somos simples receptores pasivos de informacién, sino que
desempefiamos un papel activo en su recepcion y asimilacion; de acuerdo con esta vision, se
argumenta que algunas operaciones basicas, como codificar, comparar, ubicar y almacenar datos,

son esenciales para entender nuestra inteligencia.

4.1.4 Clasificacion de los procesos cognitivos bdsicos
4.1.4.1 Atencion

4.1.4.1.1 Definicion de atencion

La atencion es esencial para nuestro cerebro, ya que nos permite procesar la informacion
relevante mientras ignoramos lo irrelevante o distractor; esto se debe a que vivimos en un mundo
que cambia constantemente y nuestro cerebro tiene limitaciones para manejar multiples tareas a la
vez; por lo tanto, necesitamos mecanismos neurales que nos ayuden a seleccionar qué estimulos

son importantes en cada situacion, y esto es lo que llamamos atencion (Bernabéu, 2017).
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Segtin (Lup6n et al., 2012), la atencion implica la capacidad de concentrarse, mantener la
alerta y tomar consciencia selectiva de estimulos relevantes, esta capacidad actia como un filtro
para gestionar la informacién que nuestro sistema cognitivo procesa, evitando una sobrecarga.
Mientras los procesos automaticos requieren pocos recursos de atencion, los controlados
demandan mas, el filtrado adecuado permite asignar relevancia de manera eficiente; ademas de
filtrar, la atencion también regula y controla otros procesos cognitivos, como la percepcion, la
memoria, el aprendizaje, el lenguaje y la motivacioén; cuando la atencidn falla, estos procesos se

ven comprometidos.

Para Smith & Kosslyn (2008), es el proceso mediante el cual elegimos entre diversos
estimulos compitiendo por nuestra percepcion en el entorno, este proceso facilita el procesamiento
de algunos estimulos mientras inhibe otros; la selecciéon puede ser motivada por factores
enddgenos, como nuestras metas y objetivos especificos, o por factores exdgenos como estimulos
llamativos que desvian nuestra atencion. Dado que la cantidad de informacion en un momento
dado supera nuestra capacidad de procesamiento, la atencioén actua como un filtro para seleccionar
la informacion maés relevante y procesarla con mayor detalle. Aunque nuestras capacidades de
procesamiento son limitadas, la seleccion no es aleatoria, ya que nuestras metas y el entorno

determinan a qué y donde dirigimos nuestra atencion.

4.1.4.1.2 Tipos de atencion
Basado en la cita de Lupon et al. (2012), que destaca la importancia de la atencidn en el
paradigma cognitivo, ahora exploraremos en detalle los tres aspectos principales de la atencion: la

atencion sostenida, la atencion selectiva y la atencion dividida.
Atencion sostenida

La atencion sostenida se caracteriza por un enfoque prolongado en una tarea especifica,
este proceso tiene una solida base fisioldgica, ya que la vigilancia se define cominmente como un
estado de alta eficiencia del sistema nervioso central (SNC), la atencion sostenida estd vinculada
al arousal o nivel de activacion. Un nivel de activaciéon demasiado bajo dificulta la capacidad de
mantener la atencion de manera constante, mientras que un nivel excesivamente alto puede
obstaculizarla; por lo tanto, se considera que un nivel de activacion intermedio es Optimo para la

realizacion efectiva de tareas.
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Atencion selectiva

Se activa cuando debemos responder a un solo estimulo o tarea, aunque haya otros
estimulos o tareas presentes, en entornos con mucha informacién, corremos el riesgo de sentirnos
confundidos o abrumados; la funcion de la atencidon en este caso es asegurar un procesamiento
perceptivo adecuado, enfocandonos en lo relevante y descartando lo irrelevante segun la situacion;
ademads, la atencion selectiva nos ayuda a evitar la paralisis o la falta de coherencia cuando
enfrentamos demandas que requieren respuestas diferentes al mismo tiempo, asegurando que

podamos realizar la accion mas importante de manera adecuada.
Atencion dividida

Es el proceso que nos permite distribuir nuestros recursos mentales cuando tenemos que
prestar atencidon a multiples estimulos, canales perceptivos o realizar varias tareas al mismo
tiempo. Se centra en gestionar eficientemente nuestros recursos disponibles para cumplir con todas

las tareas que debemos realizar.

4.1.4.1.3 Funciones de la atencion
Destacan tres funciones principales de la atencion: seleccion, vigilancia y control, estas
funciones posibilitan un procesamiento de la informacion preciso, continuado en el tiempo y

rapido, como indican Lupon et al. (2012, p. 11).
Mecanismo de seleccion

La atencion, como mecanismo de seleccion, asegura que solo los estimulos mas relevantes
sean procesados perceptivamente, permitiendo al individuo decidir qué informacion entra, lo que
le permite enfocarse en aspectos importantes del entorno, separandolos de los irrelevantes para
evitar sobrecargas; ademads, la atencion no solo selecciona estimulos, sino también las respuestas

adecuadas del individuo frente a ellos.

Cuando se requiere realizar dos tareas complejas simultaneamente, nuestros recursos
atencionales limitados se distribuyen, lo que puede causar interferencias y bajo rendimiento, solo
podemos ejecutar dos tareas simultineamente si una de ellas es automatica y no requiere atencion,

permitiendo que los recursos se utilicen en la otra tarea mediante la funcion de atencion selectiva.

Mecanismo de vigilancia
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Permite mantener en el tiempo el interés por la informacidn seleccionada. En funcion del
tipo de actividad, pero también de otras variables como la dificultad de la actividad, la edad
o el nivel intelectual del individuo, etc., el tiempo de atencion requerido puede variar desde

minutos hasta horas. En este caso la funcion es la de atencion sostenida (Lupoén et al., 2012,
p. 12).

La probabilidad de detectar correctamente el objetivo en estas tareas disminuye con el
tiempo transcurrido desde que se inicio la tarea, lo que suele manifestarse como una disminucion
en la eficacia; sin embargo, la intensidad de este fendmeno puede variar segun las caracteristicas

personales del individuo y de la tarea de vigilancia especifica.
Mecanismo de control

La atencion, como mecanismo de control de la disposicion y capacidad de procesamiento
de la informacion, prepara al organismo para reaccionar con rapidez ante diversas situaciones,
cuando recibimos informacion que anticipa la préxima aparicion de un evento, el tiempo necesario

para reaccionar tiende a ser menor que cuando no tenemos esa clave previa.

Esta informacion nos lleva a dirigir la atencion hacia el lugar donde ocurrira el evento antes
de que suceda; del mismo modo, cuando estamos enfocados en un estimulo, respondemos a ¢l mas
rapidamente que a cualquier otro estimulo al que no prestamos atencion; por lo tanto, el control

voluntario estd vinculado a los mecanismos preparatorios que nos llevan a la accion.

4.1.4.1.4 Factores determinantes de la atencion

Los factores extrinsecos: son propiedades de los estimulos que capturan mas la atencion
del sujeto que otras, con un mecanismo atencional automatico, abajo-arriba e inconsciente.
Ejemplos incluyen el tamafio, la posicion, el color, la intensidad, el movimiento, la complejidad,
la relevancia y la novedad, los cuales influencian como dirigimos nuestra atencion hacia ciertos
estimulos, siendo esenciales para comprender el procesamiento y la percepcion de la informacion

(Lupén et al., 2012, p. 13).

Los factores intrinsecos: tiene caracteristicas especificas o personales del sujeto que lo
distinguen de otros en una misma situacion estimular, el mecanismo de atencion asociado a estos
factores suele implicar una mayor voluntariedad y consciencia por parte del individuo, con

predominancia de un enfoque de arriba-abajo. Algunos de estos factores incluyen los intereses,
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intenciones y motivaciones del sujeto, las expectativas de resultado, los rasgos de personalidad,
estados transitorios como la fatiga o el estrés, y el nivel de activacion fisioldgica o arousal, este
ultimo se refiere al estado de alerta que percibimos subjetivamente como energia, y afecta nuestra

receptividad y reactividad a los estimulos ambientales.(Lup6n et al., 2012, p. 13)

4.1.4.2 Memoria

4.1.4.2.1 Definicion de memoria

La memoria es un proceso psicoldgico esencial que permite el almacenamiento, la
codificacion y el registro de la informacion, una de sus caracteristicas distintivas es su capacidad
para evocar o recuperar la informacion almacenada para realizar acciones futuras, como responder
a estimulos o ejecutar tareas especificas: aunque no es exclusiva del ser humano, la memoria
desempenia un papel fundamental en el aprendizaje, ya que sin ella seria imposible adquirir nuevos

conocimientos (Lupodn et al., 2012, p. 21).

Para Lupdn et al. (2012), la memoria abarca una serie de procesos que tienen lugar a partir
de la percepcion de la informacion, ya sea de manera consciente o inconsciente. Estos procesos

incluyen:

e Codificacion: es esencial para el almacenamiento, ya que implica organizar la
informacion de tal manera que tenga un significado que pueda ser recordado
posteriormente. Esto puede lograrse mediante diversas estrategias, como tomar
notas de las ideas principales de un texto, utilizar imagenes mentales o desarrollar
reglas mnemotécnicas.

e Almacenamiento: implica retener la informacion codificada durante un periodo
determinado; este proceso suele dividirse en tres estructuras: la memoria sensorial
(MS), la memoria a corto plazo (MCP) y la memoria a largo plazo (MLP), como se
detallara en el siguiente apartado.

e Recuperacion: consiste en localizar informacion especifica entre todo lo

almacenado.

4.1.4.2.2 Tipos de memoria

¢ Memoria sensorial:
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La memoria sensorial almacena las sensaciones de manera breve (alrededor de 250 ms)
antes de transferirlas a la memoria a corto plazo o desaparecer, dicha informacion es basica,
involuntaria y no consciente, similar a una instantdnea de nuestras percepciones en un momento
dado, estas impresiones no procesadas se desvanecen rapidamente a menos que sean captadas por
la memoria a corto o largo plazo, la memoria sensorial no es un Unico sistema, sino varios,
correspondientes a cada sentido (visual, auditivo, olfativo, tactil, gustativo); las formas mads

estudiadas son la memoria iconica (visual) y la memoria ecoica (auditiva) (Lupon et al., 2012).
La memoria sensorial visual o iconica

La memoria iconica permite que las imagenes visuales se mantengan un poco mas de un
cuarto de segundo. Esto significa que, si ves una imagen durante 1 segundo, en realidad la retienes
en tu mente por unos 1.25 segundos, al extender la duracion de cada imagen visual, la memoria
iconica nos permite percibir movimientos fluidos en las peliculas en lugar de ver una serie de

imagenes estaticas (Lupon et al., 2012).

La memoria sensorial visual es amplia y precisa en cuanto a lo que se registra en la retina;
un ejercicio sencillo para comprobarlo es abrir y cerrar rapidamente los ojos frente a una pantalla
de television; notards cuanta informacion visual captas en un instante. Sin embargo, esta memoria
es muy breve y fragil, y se desvanece rapidamente a menos que prestemos atencion y la
procesemos en nuestra memoria a corto plazo o memoria operativa; en esencia, a partir de lo que
captamos sensorialmente y retenemos por un momento en la memoria sensorial, nuestro sistema

perceptivo comienza a procesar los estimulos que recibimos (Rivas, 2008).
La memoria sensorial auditiva o ecoica

Segun Téllez (2003, citado por Ducuara, 2019), esta memoria, que es auditiva, persiste mas
tiempo que la memoria visual, manteniéndose activa desde una décima de segundo hasta varios
segundos, esto nos lleva a depender mas de la memoria ecoica que de la memoria iconica; por
ejemplo, resulta mas sencillo recordar una lista de 10 nombres cuando se escuchan en lugar de

cuando se ven.
e Memoria corto plazo

La opinién de Lupodn et al. (2012) sobre la memoria a corto plazo:
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La memoria a corto plazo (MCP), también conocida como memoria operativa, requiere de
control ejecutivo y atencion para mantener y manipular cantidades limitadas de informacion, a
diferencia de la memoria sensorial, no es un proceso automatico; la MCP es nuestra memoria de
trabajo consciente y se usa para retener informacion, aprender, resolver problemas y responder a

las demandas del entorno.

La informacion se mantiene en la MCP mientras le prestamos atencion, como al realizar
una operacion matematica mentalmente, pero se desvanece rapidamente si nos enfocamos en otra
cosa; dicho sistema central de la memoria retiene la informacién entre 15 y 30 segundos,
codificandola en imagenes sensoriales elaboradas (visuales, auditivas, etc.). Esta codificacion,

aunque menos rica en detalles sensoriales, permite una comprension mas profunda y significativa.

Si la informacién no se pierde, se transfiere a la memoria a largo plazo (MLP), donde puede
permanecer por mucho tiempo, incluso de por vida, aunque a veces sea inaccesible, la capacidad
limitada de la MCP evita la saturacion con informacion trivial, permitiendo que solo la informacion
relevante, atendida y revisada, acceda a la MLP y pueda ser recuperada posteriormente mediante

la evocacion.
e Memoria largo plazo

La memoria a largo plazo (MLP) es un almacén de informacion que puede retener grandes
cantidades de datos de manera ilimitada y por periodos prolongados, posiblemente de manera
indefinida; mientras que en la memoria a corto plazo (MCP) la informacion esté activa, en la MLP
generalmente permanece en estado latente, requiriendo mecanismos sofisticados y bien entrenados
para recuperarla. La MLP se caracteriza por su flexibilidad en el almacenamiento y puede utilizar
imagenes sensoriales, aunque prefiere codificar en forma de memoria semantica, permitiendo una

transicion gradual a cddigos mas elaborados y profundos (Lupén et al., 2012, p. 24).
e Memoria verbal

La memoria verbal se refiere a la capacidad de retener informacion lingiiistica, lo que nos
permite almacenar datos necesarios para nuestra identidad y para interactuar eficazmente con el
entorno, su desarrollo esta estrechamente vinculado al desarrollo de habilidades verbales, como la
conciencia fonologica y la lectura. A lo largo de la vida, la memoria verbal se desarrolla

gradualmente, comenzando en la infancia cuando los nifios empiezan a almacenar informacion
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para adaptarse al entorno; por lo tanto, dentro del ambito educativo, la memoria verbal juega un
papel crucial en el aprendizaje del lenguaje, la lectura y la escritura, y debe ser considerada

cuidadosamente al analizar el desarrollo infantil (Blanco, 2013).
e Memoria no verbal

La importancia de la memoria no verbal, que implica el aprendizaje y la recuperacion de
informacion procesada en el hemisferio derecho, ha sido resaltada por Reynolds y Bigler (1994,

citado por Caceres, 2014).

Esta forma de memoria, procesada por el hemisferio derecho, se refiere a la capacidad de
aprender, retener y recordar informacion mediante procesos viso-espaciales (Reynolds y Erin,

1996, citado por Caceres, 2014).

Se relaciona estrechamente con la capacidad de almacenar y recuperar representaciones
temporales de informacion visual, olfativa y espacial, asi como con la orientacion espacial y la

solucion de problemas situacionales (Ramos y Contador, 2001, citado por Céceres, 2014).

4.1.4.3 Percepcion

El proceso perceptual implica la activa extraccidon, elaboracion y organizacion de
informacion de los estimulos para dotarlos de significado, a diferencia de otras funciones
cognitivas, surge de la interaccion fisica entre el medio y el organismo a través de los sentidos,
como la vista, el oido, el olfato, el gusto y el tacto, representando el punto de encuentro entre lo

fisico y lo mental.

Aunque existe una congruencia aceptable entre la informacion fisica y la experiencia
psicoldgica, esta ultima también se ve influenciada por experiencias previas, motivaciones,
expectativas y otras interferencias, la percepcion trasciende el mero acto de ver, oir, oler, saborear
o tocar; es el origen y la base de nuestro conocimiento del mundo, alimentando otras funciones

cognitivas y afectando nuestras emociones, sentimientos y comportamiento (Lupén et al., 2012).

4.1.5 Categorias del procesamiento de la informacion
Segin Gagné (1970), las categorias del procesamiento de la informacidon se encuentran

conformado por cuatro las cuales son:
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e Atencion: es el proceso mediante el cual se reciben, seleccionan y asimilan los
estimulos.

e Codificacion: implica la simbolizacion de los estimulos de acuerdo con las
estructuras mentales del individuo, ya sean fisicas, semanticas o culturales.

e Almacenamiento: consiste en retener de manera organizada los simbolos
codificados.

e Recuperacion: se refiere al posterior uso de la informacion organizada y

codificada.

4.1.6 Modelo de filtro de Broadbent para la atencion

Segun (Pulido, 2018, p. 33), el filtro atencional de Broadbent postula la existencia de un
filtro que opera a partir del registro sensorial, reduciendo la cantidad de informacion que se procesa
posteriormente, este filtro, también conocido como filtro de cuello de botella, se ha demostrado en
experimentos donde los sujetos son expuestos a estimulos verbales simultdneos en cada oido y son

capaces de recordar solo uno de ellos.

Para Broadbent (1958), la mente humana tiene una capacidad limitada; por esta razon solo
puede procesar un mensaje o estimulo a la vez, por lo que es necesario la existencia del filtro para
la seleccion de la informacidn, por ende, la atencion deja pasar la informacidon de un canal
sensorial, mientras que impide pasar la informacion que proviene de otros canales sensoriales,
representandolo como una tuberia por donde pasa la informacion que entra en forma de Y™ donde

se puede atender una informacion a la vez (Cadena & d’Avila, 2015).

De igual manera, la (Universidad de Alicante, 2009) expone que Broadbent propuso que
los humanos procesan la informacion de manera secuencial y no simultanea, este autor introdujo
la idea de un filtro en el sistema de procesamiento de la informacion, conocido como el modelo de
filtro rigido, este filtro se relaciona con la teoria multialmacén de la memoria, que divide la
memoria en tres estructuras: sensorial, a corto plazo y a largo plazo. El proposito del filtro es evitar
la sobrecarga del canal central de la memoria a corto plazo, permitiendo tnicamente el paso de

informacion relevante desde la memoria sensorial, mientras que el resto se descarta.

Del mismo modo, segun lo citado por (Diaz, 2010), el autor Broadbent (1958) menciona

que:
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La informacién se almacena en un periodo de tiempo corto en el almacén sensorial
(almacén a corto plazo); el procesador central (sistema perceptivo) es limitado por esta
razon es que la informacion se filtra para evitar que exista una sobrecarga; al seleccionar la
informacion para el sistema perceptivo puede darse dos circunstancias la primera donde la
informacion pase a la memoria a largo plazo, y la segunda que si la informacion requiere
de una respuesta, va al sistema de regulacion de respuesta y de ahi a los sistemas encargados

de permitir la ejecucion de la misma (sistemas efectores de respuesta).

El modelo demuestra la capacidad del ser humano para la seleccion de informacion
relevante, procesando un estimulo o mensaje a la vez por medio de un filtro selectivo de
informacion, esto no significa que ambos mensajes no fueron procesados, sino que uno recibe
atencion preferencial, y el segundo es puesto en segundo plano o ignorado, es decir, se le da menos
importancia en el proceso de atencion y procesamiento de la informacion. El filtro opera en forma
de todo o nada, por lo que permite el procesamiento del mensaje seleccionado, mientras que los
otros son descartados, de acuerdo con Broadbent se procesa la informacion de manera simultanea,
al entrar en nuestro sistema perceptivo que se encuentra con sus propias limitaciones y enfrenta
una sobrecarga de datos, se cambia a un modo de procesamiento con mas orden, por lo que se

activa un filtro que permite manjar solo una cantidad de informacién en un tiempo definido.

4.1.7 Modelo de Atkinson y Shiffrin

Los creadores del modelo de la memoria Atkinson y Shiffrin (1968), conocido de distintas
maneras como modelo estructural, modal y multialmacén, consideran importante realizar la
explicacion de un sistema de estructuras o componentes estaticos, como sostienen Atkinson y
Shiffrin (1968): “cuya mision es la de representar los datos, que se caracteriza por una serie de
propiedades funcionales especificas: a) su capacidad de almacenamiento; b) el tipo de informacion
que almacena; c) la persistencia temporal de la informacion en esa estructura, y d) el formato
simbolico de la informacién en ella, tratdindose de la memoria sensorial, la memoria a corto plazo

(MCP) y la memoria a largo plazo (MLP)” (Benedet, 2002, p. 106).
Registro sensorial

En base a la primera estructura es los registros sensoriales o memoria sensorial que es un
almacén de gran capacidad y duraciéon muy limitada en el que se retiene brevemente la informacion

sensorial que llega en paralelo, la retencion de la informacion en el registro sensorial es de menos
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de un segundo, es un tipo de memoria proxima a la percepcion, las memorias sensoriales mas
estudiadas han sido la visual, auditiva conocidas como memoria iconica y ecoica (Ballesteros,

1999, p. 706-707).

De acuerdo con Klein (1994, citado en Jauregui & Razumiejczyk, 2011) los eventos
externos que son los inputs se logran almacenar en primer momento en el registro sensorial, el
almacén es muy breve, es una impresion inicial sobre el ambiente externo, y estas experiencias
almacenadas en la memoria sensorial son copias de los estimulos externos, la informacion decae
luego de dejar su registro sensorial y se pierde a no ser que sea procesada en la memoria a corto
plazo (p. 21), Baddeley (1999) plantea que los sistemas de la memoria iconica y ecoica almacenan
informacion visual y auditiva por milisegundos, estos mecanismos parecen como parte de los

procesos implicados en la percepcion.
Memoria a corto plazo

La informacion del registro sensorial puede ser procesada y transferida a la memoria a
corto como a largo plazo, la memoria a corto plazo cumple la funcion de concientizar los procesos
mentales (Ato, 1981). Este tipo de memoria constituye un almacén con capacidad limitada, donde
la informacién se retienen por un corto periodo, entre los 15 y 30 segundos, si no se aplica una
estrategia la informacion tiende a decaer o desplazarse; mediante estrategia mnésicas o procesos
de control, la informacién puede ser mantenida en la memoria a corto plazo por mas tiempo,

posibilitando su transferencia a la memoria a largo plazo (Atkinson y Shiffrin, 1971, citado en

Schade, 1994).
Memoria a largo plazo

La informacion puede pasar del almacenamiento a corto plazo al almacenamiento a largo
plazo, y quizas también desde el registro sensorial; desde el almacenamiento a corto plazo, la
transferencia puede ocurrir de manera consciente o inconsciente, segun procesos de control.
Atkinson y Shiffrin sugirieron un mecanismo inconsciente de esta transferencia, expresandolo en
términos probabilisticos: a mas tiempo en el almacenamiento a corto plazo, mayor probabilidad
de pasar al largo plazo. La informacion en el almacenamiento a largo plazo puede ser de varios

tipos, aunque solo se han probado experimentalmente los modos auditivos/verbales; este
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almacenamiento funciona como un depdsito pasivo de experiencias y reglas, activindose cuando

el individuo las requiere (Ato, 1981).

4.1.8 Instrumentos para medir los procesos cognitivos bdsicos

e Test de atencion d2

El Test D2 evalua la atencion selectiva y la concentracion, su autor es Rolf Brickenkamp
(1962). Es una version refinada de los tests de cancelacion y esta disefiado para medir la atencion
selectiva en un tiempo limitado. La prueba evalia la velocidad de procesamiento, la capacidad
para seguir instrucciones y la precision en la discriminacion de estimulos visuales similares. Puede
ser administrado de forma individual o colectiva a personas de entre 8 y 60 afios. La duracion

tipica de la prueba es de 8 a 10 minutos y consta de 14 items.
e Escala de Inteligencia de Reynolds (RIAS)

El RIAS es un test de inteligencia desarrollado por Cecil R. Reynolds y Randy W.
Kamphaus (2009) para evaluaciones individuales, adecuado para sujetos de 3 a 94 afios. El test
incluye el Indice de Inteligencia Verbal (IV), que abarca pruebas de Adivinanzas y Analogias
Verbales, y el Indice de Inteligencia No Verbal (INV), que incluye Categorias y Figuras
Incompletas. Ademas, el indice de Memoria General (IM) proporciona una estimacion sintética de
las funciones de la memoria verbal y no verbal, resultante de la suma de las puntuaciones de las
pruebas de Memoria Verbal (Mv) y Memoria No Verbal (Mnv). El IM se calcula a partir de estas
dos pruebas complementarias, cuya aplicacion requiere aproximadamente 10 minutos adicionales.
La palabra "general" en los indices de Inteligencia General y Memoria General indica que ambos

indices combinan pruebas verbales y no verbales.

4.2 Comprension lectora

4.2.1 Antecedentes

A nivel internacional, en un estudio titulado “Caracterizacion de la Comprension Lectora
en estudiantes universitarios de nuevo ingreso” se llevdo a cabo una investigacion de tipo
cuantitativo, transversal y descriptivo con el objetivo de evaluar el nivel de Comprension Lectora
(CD) en estudiantes recién ingresados a la universidad. Se utilizé el instrumento Comprension
Lectora [ICLAU] desarrollado por Guerra y Guevara (2013), aplicandose a una muestra de 52

estudiantes mexicanos; los resultados mostraron que el 50% de los participantes presentaban un
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nivel de Cl inferior al requerido para sus estudios universitarios, mientras que el 46% demostrd
competencia lectora suficiente, pero con dificultades, y solo el 4% alcanzo6 un nivel satisfactorio
de Cl, los aspectos de Cl con mayor nimero de estudiantes en niveles insatisfactorios fueron la
reorganizacion de la informacion (28.8%), la comprension critica (67.3%) y la apreciacion (86.5%)

(Sanchez & Silva, 2021).

A nivel nacional, en el articulo titulado “Niveles en la comprension lectora de los
estudiantes universitarios” (Macay & Véliz, 2019), se plante6 como objetivo evaluar los niveles
de comprension lectora en estudiantes universitarios, este estudio adopté una metodologia
descriptiva y un disefio no experimental, enfocado en una muestra de 250 estudiantes
universitarios, la recoleccion de datos se llevo a cabo mediante la aplicacion de cuestionarios como
instrumento de medicion; el analisis estadistico se realizo utilizando el software SPSS 20,
incluyendo procedimientos de descripcion, analisis y comparacion de la informacion recopilada.
Los resultados obtenidos indicaron que los estudiantes universitarios evaluados poseen un nivel

medio de comprension lectora.

A nivel local, existe una escasez de investigaciones relacionadas con el tema especifico en

el contexto universitario.

4.2.2 ;Qué es la lectura?

El Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA) 2006 define la lectura
como ‘‘la habilidad para comprender textos, evaluar informacion, formular hipdtesis y utilizar
conocimientos’. Esta capacidad no solo implica entender el texto, sino también reflexionar sobre
¢l utilizando el razonamiento personal y las experiencias propias (Ministerio de Educacion y

Ciencia, 2006 citado por Valle, 2012).

Leer es un proceso de razonamiento y construccion en el que se establece una interaccion
entre el lector y el texto (Solé, 2006, citado en Vega, 2012), esta interaccion ocurre cuando la
informacion presentada por el autor se integra con los conocimientos previos del lector, generando
un significado particular. La lectura implica comprender el lenguaje escrito y es uno de los logros
académicos mas importantes para los estudiantes, ya que enriquece y estimula intelectualmente al
lector (Condemarin, 2001, citado en Vega, 2012), la capacidad de entender el lenguaje escrito es
el objetivo principal de la lectura, ya que incluye captar la esencia del significado, relacionarlo con

otras ideas, hacer inferencias, establecer comparaciones y formular preguntas.
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4.2.3 Definicion de la comprension lectora
Vega (2012), explica que “la comprension lectora es un ejercicio de razonamiento verbal
que mide la capacidad de entendimiento y de critica sobre el contenido de la lectura, mediante

preguntas diversas de acuerdo al texto” (p.12).

La comprension lectora se define de diversas maneras, pero desde un enfoque cognitivo
(Vallés, 2005), se entiende como un producto y como un proceso; como producto, es el resultado
de la interaccion entre el lector y el texto, almacenado en la memoria a largo plazo (MLP) para ser
evocado al responder preguntas sobre el material leido; en esta perspectiva, la MLP y las rutinas

de acceso a la informacion son cruciales para el éxito del lector.

Para (Angeles, 2008), la comprension se basa en la interaccion entre el lector y el texto;
durante este proceso, el lector conecta la informacién presentada por el autor con sus
conocimientos previos, integrando la nueva informacion con la que ya posee, este acto de vincular

informacion nueva y antigua constituye el nucleo de la comprension.

David Cooper, citado por Jouini (2005), ofrece una definiciéon similar a la anterior,
indicando que la comprension lectora es el proceso de construir significado mediante la
identificacion de las ideas relevantes del texto y su relacidon con el conocimiento previo del lector.
La interaccion entre el lector y el texto es clave en este proceso; el grado de comprension lectora
depende del conocimiento previo: cuanto mas sabe el lector sobre el tema, mayor es su
comprension, lo que le permite avanzar mas rapido en el texto. Lerner de Zunino, también citado
por Jouini (2005), afiade que este "conocimiento previo" incluye no solo lo que el lector sabe sobre
el tema especifico, sino también su estructura cognitiva, la organizacién de su conocimiento, y su

competencia lingiiistica en general y en particular.

4.2.4 Modelo de Cassany

Este enfoque destaca la importancia crucial de la lectura en la vida cotidiana y en los
resultados educativos. Segin Cassany (2005), la comprension lectora es un proceso integral
compuesto por microhabilidades especificas, estas microhabilidades, como explican (Macay &
Véliz (2019), se pueden abordar individualmente para mejorar significativamente la capacidad de

comprender cualquier texto.
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Al profundizar en el conocimiento de estas microhabilidades, es importante destacar que
““Cassany identifica nueve de ellas como lo es la percepcion, memoria, anticipacion, lectura rapida
y atenta, inferencia, ideas principales, estructura y forma, leer entre lineas y autoevaluacion, estas
habilidades, como hemos mencionado previamente, son fundamentales para mejorar
significativamente nuestra capacidad de comprension al leer cualquier tipo de texto” (Oiate,

2013).

A continuacion, se detallan las nueve microhabilidades de la variable de la comprension

lectora (Rodriguez, 2019):

e Percepcion: Se enfoca en entrenar la vista para mejorar la agilidad y comprension al
leer textos.

e Memoria: Se divide en memoria a corto plazo, que retiene informacién escasa para
comprender algunas oraciones, y memoria a largo plazo, que recopila esa informacion
para extraer el contenido general de un texto.

e Anticipacion: Ayuda a predecir lo que sucederd en el texto, lo que facilita la
comprension.

e Lecturarapida (skimming) y lectura atenta (scanning): Son técnicas para lograr una
lectura eficiente, permitiendo comprender el texto sin leer palabra por palabra.

e Inferencia: Proporciona informacion no explicita en la lectura, permitiendo al lector
entender el significado sin buscar ayuda externa.

e Ideas principales: Facilita la identificacion de personajes principales, organizacion de
ideas importantes y comprension del punto de vista del autor.

e Estructuray forma: Trabaja los aspectos formales del texto, desde la coherencia hasta
la sintaxis y el Iéxico.

e Leer entre lineas: Permite interpretar informacion implicita o parcialmente presente
en el texto.

e Autoevaluacién: Permite al lector controlar su proceso de lectura, asegurandose de

comprender lo leido y decidiendo si necesita releer algiin fragmento.

4.2.5 Niveles de comprension lectora
El nivel de comprension lectora es “el grado de desarrollo que alcanza el lector en la

obtencion, procesamiento, evaluacion y aplicacion de la informacion contenida en el texto. Incluye
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la independencia, originalidad y creatividad con que el lector evalta la informacion™ (Cervantes

et al., 2017).

4.2.5.1 Nivel de comprension literal

Se evidencia cuando el lector es capaz de identificar y recordar las ideas presentadas por el
autor tal y como estan expresadas en el texto (Guevara et al., 2014). En este nivel segiin (Cervantes
et al., 2017), el lector identifica las frases y palabras clave presentes en el texto, logra comprender
lo que el texto comunica sin requerir una participacion intensiva de su estructura cognitiva e
intelectual, esta etapa implica una reconstruccion del texto, que no debe ser interpretada como un

proceso mecanico, ya que incluye el reconocimiento de la estructura fundamental del texto.

4.2.5.2 Nivel de comprension de reorganizacion de la informacion

Este nivel se caracteriza por la capacidad del lector para ordenar las ideas mediante
procesos de clasificacion y sintesis, el lector puede resumir o parafrasear un texto con sus propias
palabras, o representarlo graficamente utilizando conceptos conectados por simbolos que indican

relaciones y jerarquias (Guevara et al., 2014).
4.2.5.3 Nivel de comprension inferencial

Se distingue cuando el lector puede agregar elementos que no estan presentes en el texto,
relacionandolo con sus experiencias personales o deduciendo ideas implicitas, esta capacidad

permite una interpretacion mas profunda y significativa del contenido (Guevara et al., 2014).

Segun Cervantes et al. (2017), este nivel se caracteriza por la habilidad del lector para
explorar y entender la red de relaciones y significados que permiten leer entre lineas, deducir lo
implicito y suponer lo no dicho. El lector va mas alla del texto, lo amplia con informacién y
experiencias previas, relaciona lo leido con sus conocimientos, y formula hipotesis y nuevas ideas.

El objetivo del nivel inferencial es la elaboracion de conclusiones.

4.2.5.4 Nivel de comprension critico

De acuerdo con Guevara et al. (2014), este nivel se observa cuando el lector emplea
procesos de valoracion del contenido del texto; para ello, el lector establece una relacion entre lo
que dice el escrito y su conocimiento previo sobre el tema. Luego, evalua las afirmaciones del
autor, contrastandolas con sus propias ideas, este nivel implica la capacidad de comprender y

apreciar diversas interpretaciones de un texto.
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Este nivel se percibe como el 6ptimo, puesto que en ¢l el lector tiene la capacidad de
formular juicios en relacioén con el contenido del texto que ha leido, pudiendo decidir aceptarlo o
rechazarlo, siempre respaldando sus conclusiones con argumentos validos; la lectura critica se
distingue por su enfoque evaluativo, donde influyen factores como la educacion del lector, su

criterio y su comprension de la informacion leida (Cervantes et al., 2017).

4.2.5.5 Nivel de comprension de apreciacion

Este nivel se muestra cuando el lector es capaz de hacer comentarios emocionales, estéticos
o relacionados con el contenido del texto consultado; también se observa cuando el lector emite
juicios sobre el estilo literario o las caracteristicas del lenguaje utilizado por el autor, como el uso

de la ironia, el humor, el doble sentido, entre otros (Guevara et al., 2014).
4.2.6 Instrumentos para evaluar la comprension lectora

4.2.6.1 Instrumento para medir Comprension Lectora en Alumnos Universitarios
(ICLAU)

el Instrumento para medir Comprension Lectora en Alumnos Universitarios (ICLAU),
consta de un texto de tipo expositivo-argumentativo denominado “La evolucién y su historia”,
extraido de Cela y Ayala (2001), el cual es una narracion de 965 palabras cuyo contenido explica
la evolucion biologica, haciendo énfasis en sus causas y procesos, con un estilo de redaccioén que

permite una lectura 4gil y amena.

El instrumento contiene una serie de reactivos para evaluar los cinco niveles de
comprension: literal (reactivo 1 y 2), reorganizacioén de la informacion (reactivo 3), inferencia

(reactivo 4 y 5), critico (reactivo 6), y de apreciacion (reactivo 7).

4.3 Marco legal
En el punto siguiente se detallan los fundamentos teéricos alineados por la Ley Organica
de Educacion Superior y el Reglamento de régimen académico de la Universidad Nacional de

Loja.
Ley Organica de Educacion Superior, LOES, (2018):

Capitulo II
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Art. 8.- Seran Fines de la Educacion Superior. - La educacion superior tendra los

siguientes fines:

b) Fortalecer en las y los estudiantes un espiritu reflexivo orientado al logro de la autonomia

personal, en un marco de libertad de pensamiento y de pluralismo ideoldgico;

d) Formar académicos y profesionales responsables, con conciencia ética y solidaria,
capaces de contribuir al desarrollo de las instituciones de la Republica, a la vigencia del orden

democratico, y a estimular la participacion social;
Reglamento De Régimen Académico de la Universidad Nacional de Loja (2021):
Capitulo VII

Art. 212.- Inicio del trabajo de integracion curricular. -Los estudiantes de grado podran
iniciar el desarrollo de su trabajo de integracion curricular cuando hayan aprobado al menos el

ochenta y cinco por ciento (85%) del total de horas de la carrera.

Art. 216.- El trabajo de integracion curricular. - El trabajo de integracion curricular es
el trabajo de investigacion exploratoria y/o descriptiva que realiza el estudiante, con la finalidad
de validar los conocimientos y capacidades del perfil de egreso de la carrera; aportar a la
definicidn, explicacion o resolucion de los problemas prioritarios para el desarrollo social,
cientifico y tecnoldgico; e incorporar en su futuro ejercicio profesional los aportes cientificos,

tecnologicos y los saberes ancestrales... [ ]
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5. Metodologia

5.1 Enfoque de la investigacion
El enfoque para abordar el trabajo de integracion curricular es el enfoque cuantitativo, la
cual implica la recoleccion y andlisis de datos utilizando herramientas informaéticas, este analisis
numérico se apoya en la estadistica para cuantificar el problema y comprender su generalizacion

a una poblacion mas amplia.

Para ello, se emplearon tres instrumentos psicométricos, de las variables de estudio los
procesos cognitivos (atencion-memoria) y la comprension lectora que estan disefiados con el fin
de proporcionar resultados especificos y confiables, que se encuentran sometidos a un andlisis, lo

que permite obtener una comprension profunda de la relacion entre las variables estudiadas.

5.2 Tipo de investigacion

Descriptivo

La investigacion es de tipo descriptivo con el propoésito de analizar las variables de estudio,
centradas en los procesos cognitivos (atencion y memoria) asi como en la comprension lectora,

con el fin de determinar sus niveles y establecer posible correlacion entre ellas.

Para determinar los niveles (bajo, medio, alto) de estas variables, se emplearon varios
instrumentos; la atencion se evalué mediante el test d2 de Rolf Brickenkamp (1962), que mide la
atencion selectiva y concentracion. Para la memoria, se utilizé la escala de inteligencia RIAS de
Reynolds, que abarca tanto la memoria verbal como la no verbal; respecto a la comprension
lectora, se empleo el Instrumento para Medir la Comprension Lectora de Alumnos Universitarios

(ICLAU), el cual permite discernir los distintos niveles de comprension lectora.
Correlacional

Esta investigacion, esta alineada con el tercer objetivo especifico, debido a que determina
la correlacion entre las dos variables analizadas: procesos cognitivos (atenciéon y memoria) y la

comprension lectora.
De corte transversal

La investigacion es de corte transversal, debido a que la recoleccion de datos se realiz6 en

un tiempo y espacio especificos, llevado a cabo en la Universidad Nacional de Loja en la carrera
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de Educacion basica de la Facultad de Educacion, el Arte y la Comunicacion, durante el periodo

académico octubre de 2023 a marzo de 2024.

5.3 Diseiio de la investigacion

El disefio de la investigacion fue de tipo no experimental, ya que se concentré en la
recopilacion de datos descriptivos y correlacionales por medio de los instrumentos estandarizados,
para comprobar el nivel en el que se encuentran los estudiantes en los procesos cognitivos y la

comprension lectora.

Por lo cual, el disefio de la investigacion es no experimental, descriptivo, correlacional, que

esta conformado por el siguiente esquema:

Figura 1. Esquema de variables
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M: Muestra de estudio: Estudiantes de primer ciclo de la carrera de Educacion Basica de

la Universidad Nacional de Loja.

O1: Observacion de la variable X: Procesos cognitivos Bésicos: Atencion, Memoria (V

independiente).
02: Observacion de la variable Y: Comprension lectora (V dependiente)
r: Correlacion de las variables de estudio.

5.4 Método de la investigacion
Dentro de la investigacion se utilizé varios métodos debido a que contribuyen a ser una

guia para una buena investigacion es por eso que se utilizaron los siguientes métodos:

Método cientifico: Para el proyecto se dio uso del método cientifico ya que resuelve las
inquietudes por medio de la obtencion de informacion confiable en diferentes ambitos ya sea a

nivel internacion, nacional y local, que aborden la problematica para que el trabajo.
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Método hipotético-deductivo: esto es en base a la formulacion de hipotesis por medio de
la problematica, que fueron corroboradas al obtener los resultados, es decir, fue llevado acabo de
lo general a lo especifico pues se empezo6 con investigaciones relacionadas con el tema de estudio,
después hubo el acercamiento a la realidad de los estudiantes del primer ciclo de la carrera de

educacion basica, en el que se pudo obtener resultados que comprobaran las hipotesis planteadas.

Método inductivo: para analizar detalladamente las variables del estudio, a partir de los
resultados obtenidos, se compararon estos con investigaciones previas en contextos similares,

permitiendo asi extraer conclusiones fundamentadas y relevantes.

Método analitico: Se empleo el método analitico para descomponer el fendmeno complejo
en sus componentes principales: atencion, memoria y comprension lectora; para ello, se utilizaron
tres instrumentos especificos para medir cada uno de estos procesos por separado. Luego, se
analizaron los resultados de cada componente de forma individual y se integraron para comprender

como influyen en conjunto en la comprension lectora de los estudiantes de primer ciclo.

Método sintético: permitio reunir la informacion de las variables de estudio y entender la

relacion entre ellas.

Método estadistico: este método contribuyo a la recoleccion, andlisis y la interpretacion
de los resultados en base a las variables de estudio utilizando la estadistica y la organizacion en
tablas que facilitaron una buena organizacion y comprension para poder extraer conclusiones

validas.

5.5 Linea de investigacion

El trabajo de integracion curricular se enmarca dentro de la segunda sub linea de
investigacion de la carrera de psicopedagogia, malla 2019 de la Universidad Nacional de Loja:
""Evaluacion, diagnostico e intervencion psicopedagodgica en dificultades, trastornos de
aprendizaje en los diversos contextos y niveles educativos”’. El proposito fue identificar la relacion
entre los procesos cognitivos basicos y la comprension lectora en los estudiantes del primer ciclo
de la carrera de Educacion Basica de la Facultad de Educacion, Arte y Comunicacion durante el

periodo 2023-2024.
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5.6 Escenario

La investigacion fue llevada a cabo en la Universidad Nacional de Loja, en la carrera de
Educacion Basica de la Facultad de Educacion el Arte y la Comunicacion ubicada en la Av. Pio
Jaramillo Alvarado y Reinaldo Espinosa, bloque 54. Cuenta con 6 aulas con 16 docentes altamente

capacitados para impartir clases y un total de 260 estudiantes de la carrera y existe un solo paralelo
de primer ciclo.

Figura 2. Universidad Nacional de Loja escenario en donde se llevo a cabo el trabajo de
integracion curricular
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Fuente: https://www.google.com/maps/place/Universidad+Nacional+de+Loja/(@-4.032747 .-
79.2042804.17z/data=!4m6!3m5!1s0x91cb3781a18539a9:0x42937e413{cf09eb!8m2!3d-
4.032939614d-79.20254771165s%2Fg%2F 1hb fw124?hl=es&entry=ttu

5.7 Unidad de analisis, poblacion de estudio, tamafio de muestra, seleccion de muestra
y criterios de inclusion y exclusion

5.7.1 Unidad de anadlisis
Estudiantes de primer ciclo de la carrera de Educacion Basica de la Facultad de Educacion,
el Arte y la Comunicacion, 2023-2024.

5.7.2 Poblacion de estudio

El proyecto de integracion curricular estd conformado por 260 estudiantes de la carrera de

Educacion Bésica de la Facultad de Educacion, el Arte y la Comunicacion, 2023-2024.
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5.7.3 Tamaiio de muestra

La muestra esta conformada por 33 estudiantes que pertenecen al primer ciclo de la carrera
de Educacion Bésica de la Facultad de Educacion, el Arte y la Comunicacion, seccion matutina,
que asisten con normalidad y regularidad a clases, los estudiantes tenian edades entre los 17 afios

a los 24 anos.

Tabla 1. Poblacion de estudio

Informantes Poblacion Muestra

Estudiantes de la carrera de 260 33

Educacion Basica

Total 260 33

Elaborado por: Tania Michelle Juca Rivera

5.7.4 Técnicas de muestreo
Fue empleado una técnica no probabilistica de tipo intencional se trabajo especificamente
con 33 estudiantes de la carrera de Educacion Basica, debido a que otros estudiantes faltaban o se

encontraban homologando materias.
Criterio de inclusion y exclusion

La muestra inicial para la investigacion fue de 37 estudiantes en el primer ciclo de la carrera
de Educacion Basica, del periodo académico octubre del 2023 a marzo del 2024, algunos fueron
excluidos debido a que los estudiantes no se encontraban en la aplicacion de los instrumentos, no
firmaron el consentimiento informado y no asisten con frecuencia debido a que algunos de ellos

se encuentran homologando materias.

5.8 Instrumentos para la recoleccion de dato

Para evaluar los procesos cognitivos se utilizaron dos instrumentos que son el test de
atencion de Rolf Brickenkamp (d2) y la escala de inteligencia de Reynolds (RIAS), para evaluar
la comprension lectora se utilizé el Instrumento para medir Comprension Lectora en Alumnos

Universitarios (ICLAU), a continuacion, se describe cada una de ellas.

5.8.1 Instrumentos para evaluar los procesos cognitivos

d2, Test de atencion
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El test de atencion, desarrollado por Rolf Brickenkamp en 1962, evalua diversos aspectos
de la atencion selectiva y la concentracion, consta de 685 estimulos distribuidos en 14 lineas, cada
una con 47 estimulos, puede aplicarse de forma individual o colectiva, con una duracion

aproximada de 8 a 10 minutos, dedicando 20 segundos por linea.

Tabla 2. Ficha técnica del test de atencion d2

Ficha técnica

Nombre: D2, Test de atencion

Autor: Rolf Brickenkamp (1962)

Aplicacion: Individual y colectiva

Ambito de Nifos, adolescentes y adultos

aplicacion:

Duracion: De 8 y 10 minutos, incluido las instrucciones previas. Existe un tiempo

limitado de 20 segundos para la ejecucion de cada una de las 14 filas del

test.

Finalidad: Evaluacion de varios aspectos de la atencion selectiva y de la
concentracion.

Baremacion: Baremos de poblacion general de 8 a 18 afos de edad en grupos de dos

afos, y de adultos de (19 a 88 afios) en varios grupos, en puntuaciones
centiles y tipicas; hay también un baremo general para las aplicaciones

colectivas con un tiempo Unico.

Nota: Adaptado de Brickenkamp, R (2009). Manual d2, test de atencion (3rd ed.). TEA Ediciones, S.A, p. 9

Elaborado por: Tania Michelle Juca Rivera

Validez y confiabilidad del instrumento d2

Validez: Una primera indicacion psicoldgica de la validez del d2 se puede obtener durante
la misma aplicacion del test. A primera vista hay una apa- rente evidencia para asumir que, en la
tarea exigida, la rapidez y la precision para distinguir unos caracteres diferentes pero similares
requiere un determinado grado de atencion selectiva. El test exige del sujeto que responda de un
determinado modo marcando una determinada letra que ha identificado como relevante (una d con
dos pequeiias lineas), mientras que tiene que considerar irrelevantes otros estimulos y no actuar en

consecuencia.
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Confiabilidad: En la mayoria de los estudios las puntuaciones del d2 son muy fiables (r >
0, 90) independientemente del estadistico empleado; incluso en las muestras especiales los indices

se encuentran entre 0,70 y 0,80.
RIAS, Escalas de Inteligencia de Reynolds

El RIAS es un test de inteligencia de los autores Cecil R. Reynolds y Randy W Kamphaus,
es disefiado para evaluaciones individuales y es adecuado para sujetos que tienen edades que van

desde los 3 hasta los 94 afios.
En este se encuentran:

indice de memoria general (IM): El IM es una estimacion sintética de las funciones de
la memoria verbal y no verbal en su conjunto. Es el resultado de la suma de las puntuaciones T de

las dos pruebas de memoria: Memoria verba (Mv) y Memoria no verba (Mnv).

indice de memoria verbal (MV): Esta prueba consiste en una Gnica tarea de memoria
verbal. El examinador, partiendo de la edad del sujeto, lee en voz alta una serie de frases o historias
breves que después deben ser recordadas por, el sujeto. Esta tarea evalaa la capacidad de codificar,
almacenar brevemente y devolver un material verbal dentro de un contexto con significado donde

existen asociaciones claras y evidentes.

indice de memoria no verbal (MNYV): Esta prueba consiste en una tnica tarea de memoria
visual. Contiene series de items que consisten en la presentacion de un estimulo visual durante
cinco segundos, seguido de la presentacion de un conjunto de dibujos entre los que el sujeto debe
identificar el estimulo objetivo presentado anteriormente. Evalua la capacidad de codificar,
almacenar y reconocer estimulos pictéricos concretos y abstractos fuera de un marco con

significado.

Tabla 3. Ficha técnica de la Escala de Inteligencia de Reynolds (RIAS)

Ficha técnica
Nombre: RIAS. Escalas de Inteligencia de Reynolds.

Autores: Cecil R. Reynolds y Randy W Kamphaus.
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Aplicacion: Individual

Ambito de De 3 a 94 afios.
aplicacion:
Duracion: Aproximadamente 40 minutos para la aplicaciéon completa de las pruebas

de inteligencia y de memoria; la aplicacion solo de las pruebas de

inteligencia requiere alrededor de 30 minutos.

Finalidad: Evaluacion de la capacidad intelectual y la memoria en nifios, adolescentes
y adultos
Baremacion: Muestra representativa de la -poblacion espafiola compuesta por 2.065

sujetos procedentes de diversas regiones. Baremos por franjas de edad en

puntuaciones T, percentiles y CI.

Nota. Adaptado de Reynolds, C., & Kamphaus, R (2009). Manual de Reynolds, RIAS Escalas de Inteligencia de
Reynolds y RIST Test de Inteligencia Breve de Reynolds (P. Fernandez & I. Ferndndez (eds)). TEA Ediciones, S.A, p.
13

Elaborado por: Tania Michelle Juca Rivera

Validez y confiabilidad de la Escala de Inteligencia de Reynolds

Validez: Se comprueba que la prueba tiene buena validez convergente con otras pruebas,
como el WISC y el WAIS, y que son diferentes las medias en las escalas de los distintos grupos

clinicos estudiados.

Confiabilidad: Los analisis de fiabilidad de las puntuaciones en el RIAS muestran que las
puntuaciones que proporciona este test tienen una fiabilidad relativamente alta desde el punto de
vista de la consistencia interna, de la estabilidad temporal y del acuerdo entre examinadores. Las
puntuaciones obtenidas en las pruebas y los indices tienen una consistencia interna que cumple
con los valores habitualmente recomendados para que sean empleadas como fuente de informacion
en la toma de decisiones con respecto a los individuos. La fiabilidad de las puntuaciones del RIAS

es también robusta con respecto a multiples variables demogréaficas, tales como la edad y el sexo.
(ICLAU), Instrumento para medir Comprension Lectora en Alumnos Universitarios

El Instrumento para medir Comprension Lectora en Alumnos Universitarios (ICLAU), que

consta de un texto de tipo expositivo-argumentativo denominado “La evoluciéon y su historia”,
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extraido de Cela y Ayala (2001), el cual es una narracion de 965 palabras cuyo contenido explica
la evolucidn bioldgica, haciendo énfasis en sus causas y procesos, con un estilo de redaccion que
permite una lectura agil y amena. Ademas, el instrumento contiene una serie de reactivos para
evaluar los cinco niveles de comprension lectora. En tal instrumento dos preguntas evaltan el nivel
de comprension literal, una el de reorganizacion de la informacion, otras dos el nivel de inferencia,

una el nivel critico y una mas el de apreciacion.
Reactivos de evaluacion por niveles de comprension

o Nivel literal: se aprecia cuando el lector puede reconocer y recordar, directamente del

texto, las ideas tal y como las expresa el autor.
1. ;Qué se entiende por evolucion biologica?
a) Es la relacion genealdgica de los organismos
b) Es el cambio de las especies en funcion de un linaje de descendencia
c¢) Es el cambio y la extincion de las especies
2. ;(Qué es la “especiacion”?
a) Es una causa del proceso de extincion de las especies
b) Es el proceso por el cual una especie da lugar a dos especies
c) Es el cambio evolutivo en funcién de un linaje de descendencia

e Nivel de reorganizacion de la informacién: se distingue cuando el lector ordena las

ideas a través de procesos de clasificacion y sintesis.
3. Realiza un organizador grafico (mapa conceptual, mapa semantico, cuadro sindptico,
etcétera) sobre la evolucion biologica y su estudio actual.

e Nivel de inferencia: se presenta cuando el lector agrega elementos que no estan en el
texto, bien para relacionarlos con sus experiencias personales, bien para deducir ideas

que no se hallan explicitamente en el escrito.

4. Con base en la lectura, ;Qué crees que ocurrira con las actuales especies?

37



5. (Crees que, mediante la clonacion, que es una forma de modificar la genética, es
posible favorecer la evolucion de una especie?

e Nivel critico: se observa cuando el lector utiliza procesos de valoracion, para lo cual
necesita establecer una relacion entre lo que dice el texto y el conocimiento previo que
tiene sobre el tema, para luego evaluar las afirmaciones del escrito contrastandolas con

las propias.
6. (Como se distinguen las explicaciones religiosas y biologicas de la evolucion del
hombre? ;Cudl resulta adecuada? Justifica tu respuesta.

e Nivel de apreciacion: se valua cuando el lector puede expresar comentarios emotivos
y estéticos sobre el texto consultado, o bien cuando puede emitir juicios sobre su

particular estilo literario o el uso y caracteristicas del lenguaje que utiliza el autor.
7. {Qué le comentarias al autor con respecto al estilo con el cual escribio el texto?

Tabla 4. Ficha técnica del Instrumento para medir Comprension Lectora en Alumnos
Universitarios (ICLAU)

Ficha técnica

Nombre: Instrumento para medir Comprension Lectora en Alumnos Universitarios
(ICLAU)
Autores: Guevara Benitez, Yolanda; Guerra Garcia, Jorge; Delgado Sanchez, Ulises;

Flores Rubi, Claudia

Aplicacion: Individual y colectiva
Ambito de De 3 a 94 afios
aplicacion:

Duracién: 40- 45 minutos
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Finalidad: Evaluar los niveles de comprension lectora: inferencia, literal, de
reorganizacion de informacion, critico, apreciacion de textos académicos

en estudiantes universitarios.

Elaborado por: Tania Michelle Juca Rivera

Validez y confiabilidad del (ICLAU), Instrumento para medir Comprension Lectora

en Alumnos Universitarios

El proceso para validar y garantizar la confiabilidad del Test ICLAU se caracteriza por la
cuidadosa seleccion de jueces expertos, con amplia experiencia en comprension lectora y en la
elaboracion de instrumentos psicologicos. Estos jueces evaluaron textos y preguntas relacionadas
siguiendo un enfoque riguroso para asegurar la correcta interpretacion del contenido y la
adecuacion de los criterios del instrumento; ademas, la inclusion de ruabricas en la evaluacion de

los jueces aporta objetividad al procedimiento.

5.9 Analisis e interpretacion de informacion

Los datos fueron analizados e interpretados segin sus resultados, utilizando el programa
Excel para organizar la informacion obtenida de los instrumentos aplicados. Ademads, se empled el
software estadistico IBM SPSS Statistics version 26 para ingresar los datos y generar tablas y
graficos de cada variable. Para realizar la correlacion de las variables, se utilizo el coeficiente Tau-
b de Kendall, que es una “medida no paramétrica de la correlacion para variables ordinales o de
rangos que tiene en consideracion los empates. El signo del coeficiente indica la direccion de la

relacion y su valor absoluto indica la fuerza de la relacion” (IBM, 2021).

Para interpretar los resultados de la correlacion de rango Tau-b de Kendall, se utilizo el
coeficiente de correlacion de Pearson. Este coeficiente es “una prueba estadistica para analizar la
relacion entre dos variables medidas en un nivel por intervalos o de razon” (Hernandez et al.,
2014). Se simboliza mediante la letra “r” y su valor puede variar de -1.00 a +1.00, donde: -1.00
indica una correlacién negativa perfecta, 0.00 indica que no existe correlacion alguna entre las

variables, y +1.00 indica una correlacion positiva perfecta.

Tabla 5. Coeficiente r de Pearson

Rango Relacion
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0,91 a 1,00 Correlacion negativa perfecta

-0,76 a -0,90 Correlacion negativa muy fuerte
-0,51 a-0,75 Correlacion negativa considerable
-0,11 a -0,50 Correlacion negativa media

-0,01 a-0,10 Correlacion negativa débil

0,00 No existe correlacion

+0,01 a +0,10 Correlacion positiva débil

+0,11 a +0,50 Correlacion positiva media

+0,51 a +0,75 Correlacion positiva considerable
+0,76 a +0,90 Correlacion positiva muy fuerte
+0,91 a +1,00 Correlacion positiva perfecta

Nota: Tomado de Herndndez; Roberto, Ferndndez;, Carlos, & Baptista, Maria. (2014). Metodologia de la
investigacion.

Elaborado por: Tania Michelle Juca Rivera

5.10 Consideraciones éticas

El trabajo de integracion curricular se adhiere a los valores éticos y morales para evitar el
plagio, siguiendo las normas establecidas por la Universidad Nacional de Loja. En este contexto,
se obtuvo la autorizacion de la Facultad de la Educacion, el Arte y la Comunicacion para realizar
el estudio; asimismo, se solicitd y obtuvo el consentimiento de los estudiantes de Educacion Basica
para su participacion en la evaluacion, se permitio el acceso a las aulas gracias a la aprobacion de

la directora de la carrera.
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6. Resultados

La investigacion, basada en 33 estudiantes del primer ciclo de Educacion Basica de la
Facultad de Educacion, Arte y Comunicacion, analizé dos variables: los procesos cognitivos de
atencion y memoria (V1) y la comprension lectora (V2). Los resultados se estructuran segun tres
objetivos especificos: primero, se evaluaron y describieron individualmente la atencién y la
memoria; segundo, se evalud y describid6 la comprension lectora; y tercero, se analizé la
correlacion entre las variables utilizando el coeficiente de correlacion de Pearson para fundamentar

las decisiones finales.

6.1 Descripcion de la variable (1): Procesos cognitivos

Objetivo 1:

Evaluar los procesos cognitivos de atencion mediante el test d2 y memoria con la subescala

del test RIAS.

6.1.1 La atencion

Tabla 6. Resultados de la atencion mediante el test d2

Rango atencion

Frecuencia Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Vialido Bajo 23 69,7 69,7 69,7
Medio 1 3,0 3,0 72,7
Alto 9 27,3 27,3 100,0
Total 33 100,0 100,0

Nota. Test de atencion d2 aplicado a estudiantes de primer ciclo de la carrera de Educacion Basica de la Facultad
de la Educacion, el Arte y la Comunicacion (FEAC), octubre 2023 a marzo 2024.

Elaborado por: Elaborado por Tania Michelle Juca Rivera

Figura 3. Porcentaje de los resultados de la atencion mediante el test d2
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Rango atencion

Porcentaje

Bajo Medio Alto

Rango atencién

Elaborado por: Tania Michelle Juca Rivera

Interpretacion:

Seglin la informacion presentada en la tabla 6 y la figura 3, se evaluaron a 33 estudiantes
del primer ciclo de la carrera de Educacion Basica; dentro de este grupo, es evidente que el 69,70%,
es decir, 23 estudiantes, tienen un nivel bajo en el proceso cognitivo de atencidon; ademas, solo un
estudiante, que representa el 3,03%, se encuentra en un nivel medio; por otro lado, 9 estudiantes,

lo que corresponde al 27,27%, muestran un nivel alto.

6.1.2 La memoria

Tabla 7. Resultados de la memoria mediante la subescala del test RIAS

Rango memoria

Frecuencia  Porcentaje = Porcentaje Porcentaje acumulado
valido
Vialido Bajo 11 33,3 33,3 33,3
Medio 14 424 42,4 75,8
Alto 8 242 24,2 100,0
Total 33 100,0 100,0

Nota: Resultados de la aplicacion de la subescala de memoria de los estudiantes del primer ciclo de la carrera de
Educacion Basica, de la FEAC, octubre 2023 a marzo 2024.

Elaborado por: Elaborado por Tania Michelle Juca Rivera

Figura 4. Porcentaje de los resultados de la memoria mediante la subescala del test RIAS
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Elaborado por: Tania Michelle Juca Rivera
Interpretacion:

Porcentaje

50

Bajo

Rango memoria

Medio

Rango memoria

Alto

Segun los datos presentados en la Tabla 7 y la Figura 4, un grupo de 11 estudiantes, que

corresponde al 33,33% de los evaluados, muestra niveles bajos de memoria; otros 14 estudiantes,

lo que equivale al 42,42%, presentan un rendimiento medio en este proceso cognitivo; mientras

tanto, 8 estudiantes, representando el 24,24%, tienen un nivel alto.

6.2 Descripcion de la variable (2): comprension lectora

Objetivo 2: Valorar los niveles implicados en la comprension lectora: literal,

reorganizacion de la informacidn, inferencial, critico y de apreciacion, mediante el instrumento

para medir la comprension lectora en alumnos universitarios (ICLAU).

Tabla 8. Resultados de las dimensiones implicadas en la comprension lectora

Nivel Nivel literal Egolegl.lief Nivel Inferencial |  Nivel critico a[I)\rIg;?ellcdif')n
f % f % f % f % f %
Alto 30 91% 1 3% 27 82% 3 9% 3 9%
Medio 3 9% 13 39% 5 15% 15 45% 22 67%
Bajo 0% 19 58% 1 3% 15 45% 8 24%
Total 33 100% 33 100% 33 100% 33 100% 33 100%
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Nota: Instrumento para medir la comprension lectora en alumnos universitarios (ICLAU) aplicado en estudiantes del
primer ciclo de la carrera de Educacion Basica de la Facultad de la Educacion, el Arte y la Comunicacion, periodo
académico octubre de 2023 a marzo de 2024.

Elaborado por: Tania Michelle Juca Rivera

Figura S. Porcentajes de los niveles implicados en la comprension lectora
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Elaborado por: Tania Michelle Juca Rivera
Interpretacion:

Considerando los datos presentados en la Tabla 8 y la Figura 5, y tomando en cuenta el
total de participantes evaluados, se observan distintos niveles de competencia en los aspectos
relacionados con la comprension lectora (C.L.).

En lo que respecta al nivel literal de la C.L., se resalta que ningun evaluado, lo que equivale
a ningln estudiante, alcanza un nivel bajo, mientras que el 9% del grupo, representado por 3
estudiantes, se sitia en un nivel medio y el 91% restante, correspondiente a 30 estudiantes, logra
un nivel alto.

En cuanto al nivel de reorganizacion de la informacion en la comprension lectora (C.L.),
se nota que el 58% de los evaluados, lo que corresponde a 19 estudiantes, se sitla en un nivel bajo,
mientras que el 39% restante, representado por 13 estudiantes, alcanza un nivel medio. Ademas,

un Unico estudiante, equivalente al 3%, demuestra un nivel alto en esta area.
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En relacion al nivel inferencial de la comprension lectora (C.L.), se destaca que el 3% de
los evaluados, equivalente a 1 estudiante, presenta un nivel bajo, mientras que el 15% del grupo,
representado por 5 estudiantes, alcanza un nivel medio. Por otro lado, el 82% restante,
correspondiente a 27 estudiantes, demuestra un nivel alto de comprension inferencial.

En el nivel critico de la comprension lectora (C.L.), se observa que el 45% de los
estudiantes, lo que representa a 15 alumnos, muestra un nivel bajo, mientras que otro 45%, también
compuesto por 15 estudiantes, se situa en un nivel medio. Por otro lado, el 9% restante, equivalente
a 3 estudiantes, alcanza un nivel alto de comprension critica.

Por tltimo, con respecto al nivel de apreciacion de la comprension lectora (C.L.), se resalta
que el 24% de los estudiantes, representados por 8 estudiantes, se encuentran en un nivel bajo. Por
otro lado, el 67% del grupo, que corresponde a 22 estudiantes, ha alcanzado un nivel medio,
mientras que el 9% restante, compuesto por 3 estudiantes, se sitlia en un nivel alto.

Tabla 9. Resultados de la comprension lectora mediante el ICLAU

Rango comprension lectora

Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
Valido  Bajo 10 30,3 30,3 30,3
Medio 13 39,4 39,4 69,7
Alto 10 30,3 30,3 100,0
Total 33 100,0 100,0

Nota: Resultados de la comprension lectora de los estudiantes del primer ciclo de la carrera de Educacion Basica,
de la FEAC, octubre 2023 a marzo 2024.

Elaborado por: Tania Michelle Juca Rivera

Figura 6. Porcentajes de la comprension lectora mediante el ICLAU
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Elaborado por: Tania Michelle Juca Rivera

Interpretacion

Segun los datos presentados en la Tabla 9 y la Figura 6, se encontr6 que el 30,30% de los
evaluados, que equivale a 10 estudiantes, mostré un nivel bajo de comprension lectora. Por otro
lado, el 39,39%, compuesto por 13 estudiantes, presentd un rendimiento medio, mientras que el
30,30%, también con 10 estudiantes tienen un nivel alto. Estos resultados resaltan la diversidad de
habilidades en comprensidon lectora dentro del grupo evaluado.

6.3 Descripcion de la contrastacion de correlacion de las variables

Objetivo 3: Establecer la correlacion entre los procesos cognitivos basicos de atencién y

memoria Yy la comprension lectora mediante el andlisis estadistico de los resultados.
Contrastacion de hipotesis

Hipdtesis alterna (H1): Los procesos cognitivos basicos de atencién y memoria si tienen
relacion con la comprension lectora en estudiantes de primer ciclo de la carrera Educacién Basica

de la Facultad de Educacion, el Arte y la Comunicacion, 2023-2024.
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Hipotesis nula (HO): Los procesos cognitivos basicos de atencion y memoria no tienen

relacion con la comprension lectora en estudiantes de primer ciclo de la carrera Educacion Basica

de la Facultad de Educacion, el Arte y la Comunicacion, 2023-2024.

6.3.1 La atencion y la comprension lectora

Tabla 10. 7abla cruzada rango de atencion y rango de comprension lectora

Tabla cruzada Rango atencién*Rango comprensién lectora

Rango comprension lectora Total
Bajo Medio Alto
Rango atencién Bajo Recuento 9 9 5 23
% dentro de Rango atencion 39,1% 39,1% 21,7% 100,0%
Medio Recuento 0 1 0 1
% dentro de Rango atencion 0,0% 100,0% 0,0% 100,0%
Alto Recuento 1 3 5 9
% dentro de Rango atencion 11,1% 33,3% 55,6% 100,0%
Total Recuento 10 13 10 33
% dentro de Rango atencion 30,3% 39,4% 30,3% 100,0%
Tabla 11. Correlacion entre la atencion y la comprension lectora
Medidas simétricas
Valor Error T aproximada®  Significacién
estandar aproximada
asintotico®
Ordinal por Tau-b de ,327 ,146 2,134 ,033
ordinal Kendall
N de casos validos 33

Nota. Resultado de los datos procesados en el IBM SPSS 26 de la atencion y la comprension lectora de los estudiantes

de primer ciclo de la carrera de Educacion Bdasica de la FEAC, octubre 2023-marzo 2024.

Elaborado por: Tania Michelle Juca Rivera

Figura 7. Porcentaje de la tabla cruzada entre la atencion y la comprension lectora
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Elaborado por: Tania Michelle Juca Rivera

Toma de decision:

La Tabla 11 presenta la correlacion entre la atencion y los niveles relacionados con la
comprension lectora, reflejando un valor del Tau-b de Kendall de ,327. Segun el Coeficiente de
Correlacion Lineal de Pearson, este se situa en un rango de +0.11 a +0.50, indicando una
correlacion positiva de magnitud media. Esto respalda la aceptacion de la hipdtesis de
investigacion. En consecuencia, se infiere que existe una correspondencia explicativa entre la
atencion y la comprension lectora en estudiantes del primer ciclo de la carrera de Educacion Basica
de la Facultad de Educacion, Arte y Comunicacion de la Universidad Nacional de Loja, durante el

periodo 2023-2024.

6.3.2 La memoria y la comprension lectora

Tabla 12. Tabla cruzada rango de memoria y rango de comprension lectora

Tabla cruzada Rango memoria*Rango comprension lectora
Rango comprension lectora Total

Bajo Medio Alto

Rango memoria Bajo Recuento 6 4 1

11

48



% dentro de Rango memoria 54,5% 36,4% 9,1% 100,0%
Medio Recuento 3 7 4 14
% dentro de Rango memoria 21,4% 50,0% 28,6% 100,0%
Alto Recuento 1 2 5 8
% dentro de Rango memoria 12,5% 25,0% 62,5% 100,0%
Total Recuento 10 13 10 33
% dentro de Rango memoria 30,3% 39,4% 30,3% 100,0%
Tabla 13. Correlacion entre la memoria y la comprension lectora
Medidas simétricas
Valor Error T Significacid
estandar aproximada® n
asintotico? aproximada
Ordinal Tau-b 426 ,137 3,055 ,002
por de
ordinal Kendall
N de casos validos
33

Nota. Resultado de los datos procesados en el IBM SPSS de la memoria y comprension lectora de los estudiantes del
primer ciclo de la carrera de Educacion Basica de la Facultad de la Educacion, el Arte y la Comunicacion, periodo

acadeémico octubre de 2023 a marzo de 2024.
Elaborado por: Tania Michelle Juca Rivera

Figura 8. Porcentaje de la tabla cruzada entre la memoria y la comprension lectora
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Toma de decision:

La Tabla 13 exhibe la correlacion entre la memoria y los niveles asociados a la comprension
lectora, evidenciando un Tau-b de Kendall con un valor de ,426. Segtin el Coeficiente de
Correlacion Lineal de Pearson, este se ubica en un rango de +0.11 a +0.50, indicando una
correlacion positiva de magnitud media, estos resultados respaldan la aceptacion de la hipdtesis de
investigacion. En consecuencia, se concluye que existe una conexion explicativa entre la memoria
y la comprension lectora en estudiantes del primer ciclo de la carrera de Educacion Basica de la
Facultad de Educacion, Arte y Comunicacion de la Universidad Nacional de Loja durante el

periodo 2023-2024.

Se destaca una correlacion positiva de magnitud media en la poblacion entre los procesos
cognitivos de atencidon y memoria, y los niveles relacionados con la comprension lectora. Estos
resultados de la estadistica inferencial respaldan la aceptacion de la hipdtesis alternativa de la

investigacion, mientras que la hipdtesis nula es rechazada.
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7. Discusion

En el trabajo de integracion curricular titulado: Los procesos cognitivos basicos y la
comprension lectora en estudiantes de primer ciclo de la Carrera de Educacion Basica de la
Facultad de Educacion, el Arte y la Comunicacion, 2023-2024. Planteado como primer objetivo
de nuestra investigacion: Evaluar los procesos cognitivos de atencion mediante el test d2 y
memoria con la subescala del test RIAS. Los hallazgos obtenidos ofrecen valiosa perspicacia sobre
el desempeio cognitivo de los participantes, proporcionando una vision detallada y significativa

de como estos procesos fundamentales se manifiestan en el contexto de nuestra investigacion.

Los resultados muestran que el 69,70% de los participantes tiene un nivel bajo de atencion,
el 3,03% un nivel medio y el 27,27% un nivel alto. Este alto porcentaje de niveles bajos sugiere
problemas en la capacidad para seleccionar informacion relevante entre estimulos, lo que podria
dificultar la discriminacién y priorizaciéon de informacion durante la realizacion de tareas
especificas. Estos resultados se contrastan con el estudio realizado por Alvarez et al. (2017)
realizado en Colombia titulado como “Atencion, memoria y funciones ejecutivas en estudiantes
en prueba académica de Ingenieria Ambiental y Mecatronica”, esta investigacion demostrd que un
47% de estudiantes de ingenieria ambiental y 12%, de estudiantes de ingenieria mecatrénica
tuvieron un desempefio bajo en la atencion selectiva, mostrando la dificultad de seleccion de
informacion relevante entre estimulos, lo que puede resultar en dificultades para discriminar y

priorizar adecuadamente la informacion durante la realizacion de tareas especificas.

En cuanto a la evaluacion de la memoria, se observa que el 33,33% de los evaluados
muestra niveles bajos, el 42,42% un nivel medio y el 24,24% un nivel alto, predominando el nivel
medio. Esto indica que la capacidad para almacenar, retener y recuperar informacion de la mayoria
de los participantes se encuentra dentro de un rendimiento promedio. Esto lo podemos respaldar
con la investigacion de Abril Cruz et al. (2018) titulado “Procesos cognitivos, atencion, memoria
y funciones ejecutivas en estudiantes de medicina en prueba académica”. Los resultados indicaron
que, en la memoria de trabajo un 31% se encuentra bajos, un 56 % medios y un 13% altos,
predominando el nivel medio. Los hallazgos obtenidos en el analisis de la memoria indican que
una proporcion significativa de los participantes muestra un rendimiento moderado en las

funciones de almacenamiento, codificacion y recuperacion de informacion, ademads, se observa
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que un porcentaje considerable de la muestra presenta un desempefio inferior en dichas

habilidades.

Estos resultados evidencian una considerable dificultad en la atencion y un nivel medio en
la memoria, lo que podria deberse a factores intrinsecos, como el estrés, la fatiga mental y la salud

general, o a factores extrinsecos, como la calidad del ambiente de estudio, la carga académica, etc.

Continuando la discusion del segundo objetivo: valorar los niveles implicados en la
comprension lectora: literal, reorganizacion de la informacion, inferencial, critico y de apreciacion,
mediante el instrumento para medir la comprension lectora en alumnos universitarios (ICLAU).
En el nivel literal, el 9% se encuentra en nivel medio y el 91% en nivel alto. En cuanto a la
reorganizacion de la informacion, se identifica que el 58% tiene un nivel bajo, el 39% esta en nivel
medio y el 3% en nivel alto, para el nivel inferencial, se registra un 3% en nivel bajo, 15% en nivel
medio y 82% en nivel alto, respecto al nivel critico, el 45% se situa en niveles bajo y medio,
mientras que el 9% alcanza un nivel alto; en la apreciacion, se observa que el 24% muestra un
nivel bajo, el 67% un nivel medio y el 9% un nivel alto. Estos resultados se respaldan con la
investigacion de Andrade & Utria (2020), sobre “Niveles de comprension lectora en estudiantes
universitarios", se llevd a cabo una caracterizacion de los estudiantes de los programas de 10
semestres (I, Vy X) y 8 semestres (I, IV y VIII), los resultaron revelaron que, el mejor desempeiio
es en el nivel literal con 82% y un nivel bajo en el nivel critico con un 32% y de reorganizacion de

la informacion 41%.

Se observan disparidades significativas en los niveles de comprension lectora entre los
estudiantes universitarios, lo que subraya una problematica relevante: al comenzar su carrera
universitaria, muchos estudiantes muestran deficiencias en habilidades especificas de lectura. Esta
realidad presenta un desafio considerable, dado que las capacidades para reorganizar y realizar

analisis criticos estan notablemente limitadas.

Finalmente, en relacion al tercer objetivo planteado como: Establecer la correlacion entre
los procesos cognitivos basicos de atencion y memoria y la comprension lectora mediante el
analisis estadistico de los resultados. Estos muestran que la atencién como primer proceso
cognitivos de la correlacion con la variable dependiente con un valor de tau-b de Kendall de 0,327,
que de acuerdo al coeficiente de correlacion lineal de Pearson se ubica en un rango de +0.11 a

+0.50 que significa una correlacion positiva de magnitud media, en cambio, la correlacion entre la
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memoria y comprension lectora es de Tau-b de Kendall con un valor de 0,426 que es una
correlacion positiva de magnitud media. La investigacion que contrasta con los resultados es de
Sanchez & Rodriguez (2022), “Los procesos cognitivos y las habilidades lectoras en estudiantes
de enfermeria” que concluyo que las operaciones cognitivas, explicadas desde las neurociencias,
estan directamente vinculadas con los procesos mentales asociados a la comprension lectora. Tanto
la decodificacion, como la velocidad lectora, la memoria y la atencién son operaciones basicas que
trabajan en conjunto para el logro de la comprension lectora. A su vez, tales operaciones se ven
influenciadas por otros componentes que intervienen durante el acto de lectura, como los saberes

previos, la motivacion y los factores distractores.

Los resultados indican que existe una correlacion positiva de magnitud media entre la
atencion y la comprension lectora de igual manera con la memoria. Frente a lo mencionado se
rechaza la hipotesis nula, y se acepta la hipdtesis alterna de la investigacion, donde refiere que
existe correlacion entre los procesos cognitivos bésicos como la atencion y memoria y la
comprension lectora en estudiantes de primer ciclo, de la carrera de Educacion Basica de la

Facultad de la Educacion, el Arte y la comunicacion.

Los procesos cognitivos basicos estan directamente asociados con una comprension lectora
efectiva. No obstante, los datos revelan dificultades identificables en estos procesos cognitivos
fundamentales, lo que incide negativamente en la habilidad de comprension lectora, esta relacion
sugiere que las dificultades en los procesos cognitivos basicos pueden actuar como obstaculos,
generando un impacto en la capacidad general de los estudiantes para interpretar y asimilar la

informacion de manera adecuada al leer.
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8. Conclusiones

Los resultados obtenidos mediante el test d2 y la subescala del test RIAS revelan que
mas de la mitad de los evaluados del primer ciclo de la carrera de Educacion Bésica
alcanzan niveles bajos este proceso cognitivo de la atencion; asimismo, la memoria de
los evaluados se encuentra en niveles medios en su mayoria; en vista de que el ser
humano presta atencion a los sucesos del medio, procesando el mensaje o estimulo que
le permita filtrar los estimulos para evitar una sobrecarga de informacion, codifica la
informacion que debe aprender y la relaciona con el conocimiento previo. Si el nivel
de atencion o memoria es inferior a la media, es probable que la informacion del texto
no se almacene correctamente y resulte dificil recuperarla cuando sea necesaria.

Los estudiantes evaluados de primer ciclo de la carrera de Educacion Basica muestran
bajos niveles en la reorganizacion de la informacion y en la comprension critica, lo que
indica dificultades para ordenar ideas a través de procesos de clasificacion y sintesis,
asi como para valorar el contenido de los textos. No obstante, en la apreciacion,
presentan un nivel medio, siendo capaces de realizar comentarios emocionales,
estéticos o relacionados con el contenido. En los niveles de comprension literal e
inferencial, alcanzan un desempeno alto, demostrando habilidad para identificar y
recordar las ideas tal como estdn expresadas en el texto, y para afiadir elementos no
explicitos, relacionandolos con sus propias experiencias; se infiere que los resultados
generales en comprension lectora se sitGian en un nivel medio.

La investigacion evidencia una correlacion significativa de magnitud media entre los
procesos cognitivos basicos de atenciéon y memoria y la comprension lectora en la
muestra evaluada, rechazando la hipotesis nula y aceptando la hipotesis alterna. Se
concluye que la atencién y la memoria son elementos clave que influyen en la

comprension lectora.
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9. Recomendaciones

Se recomienda al Departamento de Bienestar Estudiantil de la Universidad Nacional de
Loja, a partir de los resultados obtenidos sobre los procesos cognitivos y la comprension
lectora, que, a través de la Oficina de Apoyo Psicopedagogico, formule e implemente
talleres de capacitacion dirigidos tanto a docentes como a estudiantes. Estos talleres deben
centrarse en abordar la problematica identificada, con el objetivo de buscar soluciones
efectivas que mejoren la comprension lectora en la universidad.

Se recomienda a los docentes de la carrera de Educacion Basica de primer ciclo
implementar estrategias psicopedagogicas que motiven el interés por la lectura,
considerando la comprension lectora como un conjunto de procesos, como literal, critico,
inferencial, reorganizacion de la informacion y apreciacion. De tal manera que, al manejar
estos procesos durante la lectura, se alcancen niveles altos de comprension lectora.

A los futuros tesistas de la carrera de Psicopedagogia se les recomienda considerar estos
resultados para continuar con investigaciones aplicadas que incluyan propuestas de

intervencion para elevar los niveles de comprension lectora.
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11. Anexos

Anexo 1. Pertinencia del proyecto de investigacion

Universidad Facultad
L{ Nacional de la Educacion,
de Loja el Arte y la Comunica

Memorando NO: UNL- RPMM-PSICOPEG-23-043
Loja, 24 octubre de 2023

De: Psic. Clin. Ruth Patricia Medina Mufioz, Mg.Sc.
Para: Dra. Flora Edel Cevallos Carrion Mg. Sc

Dra. Flora Edel Cevallos Carrion Mg. Sc
DIRECTORA DE LA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Ciudad. -
De mi consideracion:

Con un atento y cordial saludo me dirijo a su autoridad para dar respuesta al Memorando Circular
N®: UNL-CPPG-2023-233 Loja, e informar que en el Proyecto de Investigacion se realizaron
algunos cambios, especialmente en el Tema, Objelivos y Metodologia, por lo que el trabajo de
investigacion se denomina de la siguiente manera: Los procesos cognitivos basicos y la
comprension lectora en estudiantes de primer ciclo de la Carrera de Educacion Basica de
la Facultad de Educacion, el Arte y la Comunicacion, 2023-2024. Presentado por la estudiante
Tania Michelle Juca Rivera de la carrera de Psicopedagogia, de la modalidad de estudios
presencial.

En este contexto, luego de realizar la revision para informar sobre la ESTRUCTURA,
COHERENCIA y PERTINENCIA del mencionado proyecto de investigacion atendiendo el
contenido de los arts. 225 y 226 del Reglamenlo de Régimen Académico de la Universidad
Nacional de Loja vigenle, me permito informar que Se da Pertinencia al Proyecto de
investigacion para el Trabajo de Integracion Curricular.

Adjunto el proyecto de invesligacion corregido.

Particular que pongo a su conocimiento para los fines pertinentes.

Atentamente.

Femada
RUTH dgialmente por
PATRICIA  pumpatrcia

MEDINA MUNOZ
MEDINA e reor 10

MUNOZ 102257 0500 ~
Psic. Clin. Ruth Patricia Medina Mufoz. Mg. Sc.

DOCENTE DE LA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Ciuet it Uninerst ana “Guillerrmo Falconi Esanou_ 3
Curalta ko112 ™S™ Sexcter Ld Avgeda - Lo - Ecuador
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Anexo 2. Test de Atencion d2 de Rolf Brickenkamp (1962)

Al Oricheankamp
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Anexo 3. Escala de Inteligencia de Reynolds (RIAS)
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Anexo 4. Instrumento para medir Comprension Lectora en Alumnos Universitarios (ICLAU)

INSTRUMENTO PARA EVALUAR LA COMPRENSION LECTORA
DE TEXTOS ACADEMICOS

TEXTO: ¢Qué es la evolucion?
(Tomado de Cela C., C.J. y Ayala, F.J. (2001). Senderos de la evolucion huma-
na. Madrid: Alianza).

Hablar de la evolucién biolégica es referirse a la relacion genealégica que existe
entre los organismos, entendiendo, al respecto, que todos los seres vivientes
descienden de antepasados comunes que se distinguen mas y mads de sus des-
cendientes cuanto mds tiempo ha pasado entre unos y otros. Asi, nuestros an-
tecesores de hace 10 millones de aros eran unos primates con una morfologia
diferente a la de un chimpancé o un gorila, mientras que nuestros antepasados
de hace 100 millones de anos eran unos pequenos mamiferos remotamente se-
mejantes a una ardilla o una rata, y los de hace 400 millones de anos, unos
peces. El proceso de cambio evolutivo a través de un linaje de descendencia se
denomina “anagénesis” o, simplemente, “evolucion de linaje”.

La evolucién biolégica implica, ademds de la anagénesis, el surgimiento
de nuevas especies, la “especiacion”, que es el proceso por el que una especie
da lugar a dos. Los procesos de especiacion y anagénesis conducen a la diver-
sificacion creciente de las especies a través del tiempo, de manera que se puede
suponer que las mds semejantes entre si descienden de un antepasado comuin
mas reciente que el antepasado comiin de las que cuentan con mayores dife-
rencias. De tal forma, los humanos y los chimpancés descienden de un antepa-
sado comuin que vivio hace menos de 10 millones de anos, mientras que para
encontrar el ultimo antepasado comiin de los humanos, los gatos y los elefantes
hay que remontarse a hace mas de 50 millones de anos. La diversificacion de
los organismos a través del tiempo se denomina “cladogénesis” o, simplemente,
“diversificaciéon evolutiva”.

La otra cara del proceso de diversificacion es la extincion de las especies.
Se estima que mas del 99,99 por ciento de todas las especies que existieron en
el pasado han desaparecido sin dejar descendientes, cosa que llevé a un es-
tadistico irénico a comentar que, en una primera aproximacion, todas las espe-
cies han desaparecido ya. Las especies actuales, estimadas en unos diez millo-
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herencia biolégica, la mutacién de genes y la organizacion del DNA (dcido de-
soxirnibonucleico, el material que contiene la informacién genética). A un nivel
mas alto de la jerarquia biolégica, los evolucionistas investigan el origen y la
diversidad de las especies y las causas tanto de sus diferencias como de su
persistencia o extincion.

REACTIVOS DE EVALUACION POR NIVELES DE COMPRENSION

Nivel literal:
1. ¢Qué se entiende por evolucion biologica?
a) Es la relacion genealogica de los organismos
b) Es el cambio de las especies en funcion de un linaje de descendencia
c) Es el cambio y la extincion de las especies
2. ¢Qué es la “especiacion”?
a) Es una causa del proceso de extincion de las especies
b) Es el proceso por el cual una especie da lugar a dos especies
c) Es el cambio evolutivo en funcién de un linaje de descendencia

Nivel de reorganizacioén de la informacién:

3. Realiza un organizador grafico (mapa conceptual, mapa semantico, cuadro
sinoptico, etcétera) sobre la evolucion biolégica y su estudio actual.

Nivel de inferencia:

4. Con base en la lectura, ¢Qué crees que ocurrira con las actuales especies?
5. ¢Crees que mediante la clonacion, que es una forma de modificar la genéti-
ca, es posible favorecer la evolucion de una especie?

Nivel critico:
6. ¢Como se distinguen las explicaciones religiosas y bioldgicas de la evolu-
ciéon del hombre? ¢Cual resulta adecuada? Justifica tu respuesta.

Nivel de apreciacion:

7. ¢Qué le comentarias al autor con respecto al estilo con el cual escribi6 el
texto?



Anexo 5. Consentimiento Informado

cla Lojs
=

UNIVERSIDAD NACKMNAL DE LOJA
FACTULTAD DE La EDUCACION EL ARTE ¥ LA COMUNIC ACTON
CARRERA DE PRICOPEDAGOGLA
TRABAND DE INTEGRACTON CURRICULAR

CONSEN TIMIENTO INFORMADC

En el marce de la nvestigacidn tiulads “Los proceses cognitivos hisicos v |a

nsidn lecwor en estudianies de primer ciclo de la Canrera de Educacion Basica de
la Foculiad de Educacidn, el Ame y b Comunicacidn, 2023-2024 °, se ha invitedo & b
emtudimmtes de primer cicle de b carrera de Educecidn Basice, o panticipar de una
investigncidn goe tene por objetivo analizar la relacidn enire los procesos cognithves
hizicos de aencidm y memoria y la comprension leciors en esiudiames de primer ciclo de
la carrera de Edecacidn Bisica de |a Foculisd de Educacido, o Ante y la Comunicaciin,
2025-h .

La paricipacion de los esudisstes en la investigocidn implica o aplicacidn de
instrumeenios psicoméinicos de mmmera grupal el Tesi d2 pam evaluer ko sencidn v el
instrunsenic [CL AL qee evalie |o comprensiin lectors; v de masera individual o] Test
RIAS para evaluer la memoria, daios que serim mangados por la iesisin de manem
comfidencial

Todos los instrumemios de recoleceitn de dutos tendnin una durscidn sproximada
de &0 nuinuios, |as respuestas serdn registrades v paardadas para luego ser transonitas con
fines mnalivicos para coniesinr las pregumiss de investigacitn esmblecidas en o
investigncidn. S6lo tendnin sooeso bos miemboos del equipo de investigaciin |esiudianie
iesisia y U Tubor insise:ional .

Con esios elemento dewerilos, s solicita oo consentimienio de participaciin, i
oomo ambién se be asegura gee |o imformacidn que emenja de ella send absolmansenic
comfidencial v sblo utilizada con fmes académicos por el eguipo de mvestigaciin del
provecto. Diel mismo modo, e conveniemte indicar que. dwmanie el periodo de
paricipaciin ¥ ejecuciin del proyecto de investigneidn, se |e soliciion aprobacion de e
wdilissis y conc lusiones conws wm condicidn previa & cuslyaier tipo de pablicacidn que s
realice, siempre omitiendo coalquier daio persoral.

%1 emi de aoserdo com lns sigmiemtes condicionss, fevor firme e presenie
docmmento:

& La paricipacidn en este esiudio es sbeoluismente libre y volunioma. Cabe
T 0T e N0 resemis Nesgo sl para su integrided flsicn v peicoldgion v
que no conl leva cosios econdamicos par los'ss parmicipanies. Asimismo, se plaen
oomo beneficio la emrege de un informe deinllsdo con bos resulindos y
comelusbones de la Envestigacidn ¥ Sugerenciss pars ung moyor sebisfacckin v
bicmezstar.

b. Existe plena liberind pam negarse o pamicipar en esie estadio v o netimrse en
cmlguier momenie de la Evestigacidn sin gee ello implique nisgim tipo de
recrisminacin y'o sancin.
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Todos los instrumentos de recoleccion de datos que sean solicitados para proveer
informacion relacionada con este estudio serdn sin cargo de ningln tipo para su
Persona.

Cualquier pregunta que quicra realizar en relacion con la participacion en este
estudio, debera ser contestada por Tania Michelle Juca Rivera, estudiante tesista
investigadora responsable del trabajo de integracion curricular, poede ser de
manera presencial o al e-mail: tama jucai@unledu.cc

La estudiante responsable de este trabajo de titulacion se compromete a proteger
la informacion recopilada en el transcurso del estudio a fin de cautelar y garantizar
su confidencialidad.

Este consentimiento se firma voluntariamente sin que haya sido forzadola u
obligado/a.

Se guardara como copia, de las coal elfla parmicipante debe conservar una.
Conocidos estos aspectos por parte de la o el participante, desde va le agradezco

iTTTY

su valicsa participacion.

Para constancia firmamos:

Tania Michelle Juca Rivera
Mombre y firma de la Investigadora
Responsable de TIC

Mombre y firma del estudiante participante

Lirhaorsi ol
Fdacicrnal
i Lajin
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Anexo 6. Operacionalizacion de la variable independiente

Variable Independiente: Procesos cognitivos basicos

Variable Definicion Dimensione Indicadores Items Niveles o Rangos Instrumento
conceptual )
Procesos  Son los Laatencion La atencion Total, de respuestas: numero de TR. d2, Test de
cognitivo subcomponentes selectiva elementos intentados en las 14 lineas Atencion.  Rolf
Una vez anotado los 14
s basicos  automaticos del , Brickenkamp
numeros se calcula la suma
sistema (1962)

cognitivo, lo que
implica que su
funcionamiento
es obligatorio
ante la entrada de
informacion y lo
computos
realizados en
ellos escapan al
control
consciente”

(Lorenzo, 2001,
p. 7).

La
concentracio

n

y se anota en la casilla

situada

Total, de aciertos: nimero de elementos

relevantes correctos,

omisiones: numero de elementos
relevantes  intentados, pero no

marcados

TA.

Una vez anotado los 14
numero se calcula la suma
y se anota en la casilla
situada al pie de esta
columna. Esta es una
medida de la precision del

procesamiento
0.

Se anota el numero de
errores por omision, es
decir los recuadros que
aparecen en blanco hasta la
ultima marcha hecha. No se
cuenta los recuadros en
blanco existentes después

de la Gltima marca hecha

Comisiones: numero de elementos

irrelevantes marcados

C.

Se anota el numero de

elementos no relevantes

72



que fueron sefialados hasta
la ultima marca hecha, una
vez anotados los 14
valores, se obtiene la suma
y se registra en la casilla

base

Efectividad total en la prueba, es

decir TR—(O+C),

TOT:

TR-(O+C), cuyo resultado
se anota en la primera

casilla

Indice de concentracion o TA—C

CON:

TA-C, a partir de los totales
TAy C de las 14 filas.

Linea con mayor n° de elementos

intentados,

TR+,

Hay que obtener esta
puntuaciéon de cada linea

del ejemplar

Linea con menor n° de elementos

intentados

TR-.

Menor se resta con el TR+

para obtener la variacion

Indice de variacion o diferencia

(TR+)—(TR-).

VAR:

Se obtiene de (TR+)—(TR-
).

Memoria

Memoria

verbal

Evalia la capacidad de -codificar,

almacenar brevemente y devolver un

material verbal dentro de un contexto

con significado  donde

asociaciones claras y evidentes.

existen

El indice de memoria
general (I M) se calcula a
partir de las dos pruebas
complementarias de

memoria.

RIAS. Escalas de
Inteligencia  de

Reynolds.

La finalidad es la

evaluacion de la
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(Mv)

Memoria
no verbal

(Mnv)

Partiendo de la edad del sujeto, lee en IM= Mv + Mnv

voz alta una serie de frases o historias
breves que después deben ser

recordadas por el sujeto.

Evalia la capacidad de codificar,
almacenar y reconoce estimulos
pictéricos concretos y abstractos fuera

de un marco con significado.

Contiene series de items que consisten
en la presentacion de un estimulo visual
durante cinco segundos, seguido de la
presentacion de un conjunto de dibujos
entre los que el sujeto debe identificar
el estimulo objetivo presentado

anteriormente.

capacidad

intelectual y Ia
memoria en nifios,
adolescentes y

adultos

Anexo 7. Operacionalizacion de la variable dependiente

Variable dependiente: Comprension lectora

Variables

Definicion

Conceptual

Definicion

Operacional

Dimensiones Indicadores Items

Valoracion

Escala

Medicion

de
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Comprension

lectora

Para

operacionalizar la

comprension
lectora se
considera la
aplicacion del
instrumento
ICLAU para medir

la  comprension
lectora en alumnos
universitarios,

para ello se debe
especificar su
medicion de los
niveles literal,
reorganizacion de
la  informacion,
inferencial, critico
y apreciativo
mediante siete
reactivos por
niveles de
comprension

utilizando criterios
de evaluacion,
ademas del uso de
tres rubricas en los
niveles: de
reorganizacion de
la  informacion,
critico y

apreciativo.

Nivel literal

Reactivo 1:

(Qué se entiende
por evolucion

bioldgica?

a) Es la relacion
genealdgica de los

organismos

Puntaje: 1 Instrumento
para valorar la
comprension

lectora de

b) Es el cambio de las
especies en funcion de
un linaje de

descendencia

Puntaje: 0
alumnos

universitarios

(ICLAU)

c) Es el cambio y la
extincion de las

especies

Puntaje: 0

Reactivo 2:

(Qué es la

“especiacion’?

a) Es una causa del
proceso de extincion

de las especies

Puntaje: 1

b) Es el proceso por el
cual una especie da

lugar a dos especies

c) Es el cambio
evolutivo en funcion
de un linaje de

descendencia

Puntaje: 0

Puntaje: 0

Nivel de
reorganizacion de

la informacion

Reactivo 3:

Conceptos

No realiza la tarea

0 puntos

Esquematiza
dos 0 menos

conceptos clave.

Malo (1 punto)

Esquematiza al
menos tres, cuatro
0 cinco conceptos

clave.

Regular (2

puntos)
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Esquematiza al
menos Seis,
siete u ocho

conceptos clave.

Bueno (3 puntos)

Relaciones entre

conceptos

No realiza la tarea

0 puntos

No establece
relaciones entre

conceptos.

Malo (1 punto)

Establece un

tipo de relacion
entre los conceptos
que puede

ser de causalidad

o secuencial.

Regular (2

puntos)

Establece relaciones
entre los

conceptos que
pueden ser de
causalidad o de

secuencia.

Bueno (3 puntos)

Ramificacion de

conceptos

No realiza la tarea

0 puntos

Escribe un
concepto con

dos o0 mas lineas

Malo (1 punto)
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de conexidn.

Escribe dos conceptos
con dos o
mas lineas de

conexion

Regular 2

puntos)

Escribe tres o
mas conceptos
con dos o0 mas

lineas de conexion

Bueno (3 puntos)

Profundidad

jerarquica

No realiza la tarea

0 puntos

Establece dos
enlaces entre el
concepto raiz 'y
el concepto
mas alejado de

él.

Malo (1 punto)

Establece tres,
cuatro o cinco
enlaces entre el
concepto raiz y
el concepto mas

alejado de ¢l

Regular (2

puntos)

Establece seis o

mas enlaces

Bueno (3 puntos)
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entre el concepto
raiz y el concepto

mas alejado

de ¢l
Nivel inferencial ~ Reactivo 4: (Qué crees que Puntaje: 1
ocurrira  con las
Con base a la
actuales especies?
lectura
Reactivo 5: (Crees qué mediante Puntaje: 1
la clonaciéon, que es
Con base a la >
una forma de
lectura
modificar la genética,
es posible favorecer la
evolucion de una
especie?
Nivel critico Reactivo 6: No realiza la tarea 0 puntos

Comparacion de

ideas

Describe las

principales ideas.

Malo (1 punto)

Compara, pero
solo establece o
semejanzas o

diferencias entre las

ideas.

Regular (2

puntos)

Compara y establece
semejanzas y
diferencias entre las

ideas.

Bueno (3 puntos)

No realiza la tarea

0 puntos
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Justificacion de la

Presenta su punto de
vista sin

fundamentarlo.

Malo (1 punto)

Presenta su punto de
vista

fundamentandolo.

Regular (2

puntos)

Fundamenta su

Bueno (3 puntos)

opinion
punto de vista
con argumentos
s6lidos utilizando
sus conocimientos
previos.

Nivel apreciativo  Reactivo 7: Ningln comentario Puntaje: 0
Qué le Comentario no Puntaje: 1
comentarias  al relacionado
autor con : : .

Enfatiza estilo del Puntaje: 2
respecto al estilo

texto
con el cual
escribio el texto? Aflade aportaciones o Puntaje: 3

recomendaciones
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Anexo 8. Matriz de Consistencia Investigacion Cuantitativa

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA

FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION

CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Periodo académico octubre-abril 2023-2024

MATRIZ DE CONSISTENCIA INVESTIGACION CUANTITATIVA

TITULO: Los procesos cognitivos basicos y la comprension lectora en estudiantes de primer ciclo de la Carrera de Educacion Basica de la Facultad de la Educacion, el Arte y la Comunicacion, 2023-2024.

Matriz de Consistencia Investigacion Cuantitativa

Problemas Objetivos Hipotesis Variables Dimensiones/ Metodologia Poblacion Técnicas e
Indicadores Instrumentos
Problema Objetivo Hipotesis VI:
General
general general
(Existe relacion Analizar la relacion Los procesos Procesos Atencion: Enfoque: Poblacion: d2: Rolf
entre los entre los procesos cognitivos basicos cognitivos . L 260 Brickenkamp
e Atencion e (Cuantitativo
rocesos cognitivos bdsicos de atencion basicos .
P 8 Y Selectiva ) Muestra: 37 RIAS: Cecil R.
cognitivos de atencibn y memoria se Tipo de
. . L Reynolds y Randy
basicos de memoria y la relacionan con la » Concentracion  Investigacion:
W. Kamphaus
atencion y comprension comprension Memoria: o Descriptivo
memoria y la lectora en lectora en ICLAU: Guerra y
. . . M i lacional
comprension estudiantes de estudiantes de * cnotia * (Correlaciona Guevara
. . . . bal
lectora en primer ciclo de la primer ciclo de la verba e De corte
estudiantes de carrera de carrera Educacion e Memoria no transversal
primer ciclodela Educacion Basica Basica de la verbal
Diseiio de
carrera de de la Facultad de Facultad de L
' . investigacion:
Educacion Educacion, el Arte Educacion, el Arte
Basica de la ylaComunicacion, y la e No
Facultad de la 2023-2024. Comunicacion, experimental
Educacion, el 2023-2024.

Arte y la
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Comunicacion,

2023-2024?

M r

/01
\oz

Método de

investigacion:
e (Cientifico
e Deductivo
e Inductivo
e Analitico
e Sintético
e Hipotético

e Estadistico

Problemas Objetivos Hipotesis VD:
Especificos especificos especificas
,Cuales son los Evaluar los Hipotesis alterna Comprension Niveles:
niveles de los procesos (H1) Lectora .
Literal
rocesos cognitivos de
P & Los procesos L
cognitivos atencion mediante . L. Reorganizacion
cognitivos basicos
basicos de el test d2 'y L de la
de atencion y ) B
atencién y memoria con la L informacion
memoria si tienen
memoria en subescala del test ., p .
relacion con la Inferencia
estudiantes de RIAS. .y
comprension Critico
primer ciclo de la
lectora en
carrera de . iacid
estudiantes de Apreciacion
Educacion

Basica de la
Facultad de

Educacion, el

primer ciclo de la
carrera Educacion
Basica de la

Facultad de
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Arte y la
Comunicacion,

2023-2024?

Educacion, el Arte
y la
Comunicacion,

2023-2024.

,Cuales son los
niveles
implicados en la
comprension
lectora: literal,
reorganizacion
de la
informacion,
inferencial,
critico 'y de
apreciacion en
estudiantes de
primer ciclo de la
carrera de
Educacion
Basica de 1la
Facultad de
Educacion, el
Arte y la
Comunicacion,

2023-2024?

(Existe
correlacion entre
los procesos
cognitivos
basicos de

atencion y

Valorar los niveles
implicados en la
comprension

lectora: literal,
reorganizacion de
la informacion,
inferencial, critico
y de apreciacion,
mediante el
instrumento  para
medir la
comprension

lectora en alumnos
universitarios

(ICLAU).

Establecer la
correlacion  entre
los procesos
cognitivos basicos
de atencion y

memoria y la

Hipotesis  nula

(H0)

Los procesos
cognitivos basicos
de atencion y
memoria no tienen

relacion con la

comprension
lectora en
estudiantes de

primer ciclo de la
carrera Educacion
Basica de 1la
Facultad de
Educacion, el Arte
y la
Comunicacion,

2023-2024.

82



memoria y la
comprension
lectora en
estudiantes de
primer ciclo de la
carrera
Educacion
Basica de la
Facultad de
Educacion, el
Arte y la
Comunicacion,

2023-2024?

comprension
lectora mediante el
analisis estadistico

de los resultados.

Nota. Elaborado por Tania Michelle Juca Rivera
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Anexo 9. Certificado de traduccidon de resumen-abstract

Laja, 11 de julio de 2024

Lic. Karina Yajaira Martinez Luzuriaga

LICENCIADA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION MENCION INGLES

CERTIFICO:

Yo, Karina Yajaira Martinez Luzuriaga con cédula de identidad MNro.
1104902679, Licenclada en Clenclas de la Educacién Mencién Inglés por la
Universidad Técnica Particular de Loja, con numero de registro 1031-2022-
2574017 en la Secretaria de Educacion Superior, Ciencia, Tecnologia e
Infnovacion, sefialo gue el presente documento es fiel traduccidn del idioma
espafiol al idioma inglés del resumen del Trabajo de Integracion Curricular
denominado Los procesos cognitivos bédsicos y la comprensién lectora en
estudiantes de primer ciclo de la Carrera de Educaclén Bisica de la Facultad
de Educacién, el Arte y la Comunlcacién, 2023-2024, elaborado por la Srta.
Tania Michelle Juca Rivera, con cédula de identidad MNro. 0106818016,
estudiante egresada de la carrera de Psicopedagogia de la Universidad
MNacional de Loja.

Lic. Karina Yajaira Martinez Luzuriaga
C.l. 1104902679
REGISTRO SENESCYT N*: 1031-2022-2574017
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