U*‘ix._fersidao
Nacnopal
de Loja

Universidad Nacional de Loja

Facultad de la Educacion el Arte y la Comunicacion

Carrera de Psicopedagogia

La atencion y la comprension lectora en estudiantes del décimo grado de
educacion general basica de la Escuela John F. Kennedy, canton Macara,
2023 -2024.

Trabajo de Integracion Curricular previo a la
obtencion del Titulo de licenciada en
Psicopedagogia

AUTORA:

Maryuri Liceth Sanchez Carcelén

DIRECTORA:

Dra. Sonia Marlene Sizalima Cuenca. Mg. Sc

2 Loja — Ecuador .

2024

Educamos para Transformar So—————————8



Certificacion

Loja, 27 de junio de 2024

Dra. Sonia Marlene Sizalima Cuenca. Mg. Sc )
DIRECTORA DEL TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR

CERTIFICO:

Que he revisado y orientado todo proceso de la elaboracion del Trabajo de Integracion
Curricular titulado: La atencién y la comprensidn lectora en estudiantes del décimo grado
de educacion general basica de la Escuela John F. Kennedy, canton Macara, 2023 —
2024, previo a la obtencidon del titulo de licenciada en Psicopedagogia de la autoria de la
estudiante Maryuri Liceth Sanchez Carcelén con cédula de identidad nimero 1150546107,
una vez que el trabajo cumple con todos los requisitos exigidos por la Universidad Nacional

de Loja, autorizo la presentacion para la respectiva sustentacion y defensa.

L

ok r“--'r' Firamads electsizicamsace goc
o st oy S{M SONIA MARLENE
'_‘ ~

T '?Q SIZALIMA CUENCA
32

Dra. onia Marlene Sizalima Cuenca. Mg. Sc
DIRECTORA DEL TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR



Autoria

Yo, Maryuri Liceth Sanchez Carcelén, declar6 ser la autora del presente Trabajo de
Titulacion y eximo expresamente a la Universidad Nacional de Loja y a sus representantes
juridicos, de posibles reclamos o acciones legales, por el contenido del mismo. Adicionalmente
acepto y autorizo a la Universidad Nacional de Loja la publicacion de mi Trabajo de Integracion
Curricular, en el Repositorio Institucional - Biblioteca Virtual.

cece Deeet

- ————
Firma: —_—

Cédula: 1150546107
Fecha: Loja, 04 de julio del 2024

Correo electronico: maryuri.sanchez@unl.edu.ec

Teléfono o celular: 0986670317


mailto:maryuri.sanchez@unl.edu.ec

Carta de autorizacion por parte de la autora, para la consulta, reproduccién parcial o
total y/o publicacion electronica del texto completo, del Trabajo de Integracion

Curricular.

Yo, Maryuri Liceth Sanchez Carcelén declar6 ser autora del Trabajo de Integracion
Curricular denominado: “La atencién y la comprension lectora en estudiantes del décimo
grado de educacidn general basica de la Escuela John F. Kennedy, canton Macara, 2023
— 2024”, como requisito para optar el titulo de Licenciada en Psicopedagogia autorizo al
sistema Bibliotecario de la Universidad Nacional de Loja para que con fines académicos
muestre la produccion intelectual de la Universidad, a través de la visibilidad de su contenido
de la siguiente manera en el Repositorio Institucional.

Los usuarios pueden consultar el contenido de este trabajo en el Repositorio Institucional en
las redes de informacidn del pais y del exterior con las cuales tenga convenio la Universidad.
La Universidad Nacional de Loja, no se responsabiliza por el plagio o copia del Trabajo de
Integracion Curricular que realice un tercero.

Para constancia de esta autorizacién, suscribo en la ciudad de Loja, a los cuatro dias del mes

de julio del dos mil veinticuatro.
O/(/CUISJA

Autora: Maryuri Liceth Sanchez Carcelén
Cédula: 1150546107

Firma:

Direccion: Macard, Barrio Luz de América, Av. Panamericana y calle Atahualpa.
Correo electronico: maryuri.sanchez@unl.edu.ec
Celular: 0986670317

DATOS COMPLEMENTARIOS

Directora del Trabajo de Integracion Curricular: Dra. Sonia Marlene Sizalima Cuenca.
Mg. Sc.


mailto:maryuri.sanchez@unl.edu.ec

Dedicatoria

“El éxito no es un accidente. Es trabajo duro perseverancia aprendizaje estudio sacrificio y

sobre todo amar lo que estas haciendo”
Pelé.

Primeramente, a Dios quien ha sido mi guia, fortaleza y su mano de fidelidad y amor han estado

conmigo hasta el dia de hoy.

A mis padres Roberto y Elvira quienes con su amor, paciencia y esfuerzo me han permitido
llegar a cumplir hoy un suefio mas, gracias por inculcar en mi el ejemplo de esfuerzo y valentia,

de no temer las adversidades porque Dios esta conmigo siempre.

A mis hermanas Angie, Valeriay Katty, por su carifio y apoyo incondicional, durante todo este

proceso, por estar conmigo en todo momento gracias.

A mi novio Bryan, una persona muy especial que esta junto a mi apoyandome y por el amor

brindado cada dia, de verdad gracias, siempre le llevo en mi corazon.

Finalmente, a toda mi familia porque con sus oraciones, consejos y palabras de aliento hicieron

de mi una mejor persona y de una u otra forma me acompafian en todos mis suefios y metas.

Maryuri Liceth Sanchez Carcelén



Agradecimiento

En este apartado quiero expresar mis mas sinceros agradecimientos a la Universidad Nacional
de Loja, por brindarme la oportunidad de formar parte de la misma como estudiante y futura
profesional, que se formd dentro de la a la Facultad de Educacién, Arte y Comunicacion, de
la manera muy especial dentro de la carrera de Psicopedagogia.

De igual manera, con gratitud inmensa mis agradecimientos a la directora de la Carrera
Dra. Flora Edel Cevallos Carrién. Mg. Sc, y a cada uno de los miembros que conforman el
personal docente quienes con sus valiosos conocimientos y sus procesos de ensefianza hicieron
que pueda crecer dia a dia como profesional, gracias a cada uno de ustedes por su paciencia,

dedicacion, apoyo incondicional y amistad.

Asimismo quiero expresar mi mas grande y sincero agradecimiento a la Dra. Sonia Marlene
Sizalima. Mg. Sc, principal colaboradora durante todo este proceso, quien con su direccion,
conocimiento, ensefianza y colaboracion permitio el desarrollo de este Trabajo de Integracion

Curricular.

Finalmente, agradezco de forma especial a la Escuela de Educacion General Béasica John F.
Kennedy, a la directora Mgs. Nidia Cumbicus y docentes encargados, quienes me ayudaron
contribuyendo de la mejor manera durante el proceso de investigacion, ademas me encuentro
eternamente agradecida con los estudiantes del décimo grado de EGB, por participar en la

investigacion,

Maryuri Liceth Sanchez Carcelén

Vi



indice de contenidos

0] = T - LTRSS i
(@] o (1 ToF Tod o] o FH TP PR PRSP I
U1 (o] - USSP iii
Carta de QUEOFIZACION..........cccv ettt te s e e et e testesresaenre e e eneanes iv
D =Te [Tor=1 o] o - PRSP PRTTROPRO %
F Ao = Lo (- Tod [ o 01 1=] o1 (o T PSPPI Vi
INAICE B CONTENITOS ........vocvoevecee ettt nanens vii
[gToTot=N o (=R =1 o] = -3 Xi
INAICE A8 FIGUIAS ...ttt sttt n sttt es st et ts s Xii
INAICE A8 ANEXOS ..ottt sttt n s s et ses s enees s xiii
1. THEUIO 1 bbbttt bbbt n e 1
2. RESUIMIBI ...ttt ettt e st e e st e e e be e e s e e e nnnee s 2
Y 41511 = T OSSR 3

3. LYoo (1 To{ofTo ] o USSR 4
4. Y F= Vol I=To] o ol USSR U PR 7
4.1 LA ALENCION ...ttt bbbt 11

411 ANTECEABNTES ..ot 11

4.1.2 Definicion de 1a AteNCION. ........coveveieieecece e 16

4.1.3 Modelos tedricos de 1a atenCion. ..........ccccvveeeeieienese e, 18

4.1.4 Caracteristicas de 12 atenCion. .........cccoocevviiiriiniieiene e, 22

vii



4.1.5 TiIp0S de ateNCION. ......coeeiuiiiicieeiie ettt 23
4.1.6 Factores que intervienen en la atencion. ...........ccccevveveevesiesecce s, 25
4.1.7 Niveles de [a atenCion. ........cccccuevveieiieieee e 27
4.1.8 Interés por mejorar la atencion en el aula de clases. ...........cccceeeruenennee. 28
4.2 La Comprension LECIOA.........ccccuveiiiiecie e 31
4.2.1  ANTECEABNTES ...oveivieiieieie ettt 31
4.2.1 Definicion de la comprension lectora. ..........cccccvevevieveeveiieseee i, 36
4.2.2 Bases tedricas de la comprension [eCtora. .........ccoovvoevereeneneienciens 37
4.2.3 Niveles de la comprension 1eCtora. ..........ccovoirereiiieneieiesesescsieae 40
4.2.4 Etapas de la comprension 1ectora. .........cccoceivveieiveiiece e 43
4.2.5 Estrategias de comprension 1ectora. ..........ccccvveveevevieve e 44
4.2.6 CoOmo desarrollar la comprension [eCtora. ..........cccoceovvvieienencnennn 45
4.2.7 Proceso de comprension [eCtOra. ........ccocvvvirereiineieiec e, 46
4.2.8 Errores frecuentes en la comprension 1ectora. ..........cccceveverereieennnnn 48
4.2.9 Importancia de la comprension lectora para mejorar el aprendizaje.... 49
4.2.10 El rol del docente en la ensefianza de la comprension lectora. ............ 50
4.2.11 Actividades ladicas para mejorar la comprension lectora.................... 51
4.3 Propuesta de Intervencion psicopedaglgica. ........cccceevvevrerieieeiieiiecieeiee e 53
4.3.1 Dimensiones de la intervencion psicopedaglgica...........c.cccoevverreennne. 54
4.3.2 Beneficios de la intervencion psicopedagigica ...........cceeververrvevernenn. 59
4.4 MAFCO 18QAL ..o s 60

viii



4.5 Variables de la INVEStIgaCION ...........cccveivieiieiieie e 62

4.6 Hipotesis de INVESTIGaCION .........ccveieiieie e 65

5. AV =1 oTo (o] (oo T T PSPPSR 66
5.1 Enfoque de iNVESHIGaCION. .........cccoeiiiiriiiieiee e 66

5.2 Nivel de iNVESTIGACION. ........cocoiiieiicie e 66

5.3 Disefio de INVESTIGACION. ........couveieiieeie e 66

5.4 Metodos de INVESLIGACION. ........ccveivveiiiiie e 67

5.5 Linea de INVESIGACION. .....coouiiiiiiiiieecesie e 68

5.6 ESCENAITO. ..eoviiiiiiieitieie ettt bttt bt e et e b re e 68

5.7 Unidad de @naliSiS. .......cccoiiiiiiiiiieiie s 69

5.8 PODBIaCION Y MUESIIA. .....ecvviiicecc e 69

5.9 Criterios de inClusion Y eXCIUSION .........ccooviiiiiiiniieee e 70

5.10 Teécnicas e instrumentos de recoleccion de datos...........ccceoevevvenenriininennns 70

5.10.1 Instrumentos de iNVEStIgaCION ..........cccvveiieieieiene e 70

5.11 Procesamiento y analisis de la informacion............ccccccoocveieiieiic e, 75

5.12 COoNSIAEraCiones ELICAS .......ccvevveirerieiiesieeeeeie e s e ste e stesre e e esae e sse e e saenneas 77

6. L E U | | 7= [0TSR 78
6.1 Descripcion de la variable 1a AteNCION..........cccooveiiiiciececc e 78

6.2 Descripcion de la variable la Comprension Lectora...........cccoeevveiveiiecnenne. 79

6.3 Descripcion de la contrastacion de correlacion de las variables................... 82

6.4 Descripcion de la propuesta de Intervencion Psicopedagogica..................... 84



DHSCUSION ..ottt e e oo ettt e e e e e e e e et e e e e e e e e e e eaeees 87

CONCIUSIONES ...ttt r et n e 93
RECOMENUACIONES ...ttt 95
BiDIIOGrafia .....oveivecicee s 96
AANEXOS . 107



indice de Tablas

Tabla 1. Operacionalizacion de la variable independiente “La atencion”.............ccocerervenenne. 63
Tabla 2. Operacionalizacion de la variable dependiente “La comprension lectora”............... 64
Tabla 3. PODIACION Y MUESLIA. .....cviiiiiiiiiieiieeee e 69
Tabla 4. Baremo general, indice global de atencion y percepcion (IGAP). .......ccccocvvvrervenenne. 71
Tabla 5. Baremo general de clasificacion de los eneatipos de Toulouse — Piéron.................. 72
Tabla 6. Estructura del Test de comprension de lectura de Tapia & Silva. .........c.cceevennen. 73
Tabla 7. Baremo sobre el test de Comprension de LECIUra. .........cceevevvereiieneese e 74
Tabla 8. Interpretacion del coeficiente de r de Pearson ..........cccceevveveeiiiiciiece e 76
Tabla 9. NiVeles de atENCION. .......ccoiiiiiiieieiee e srenre s 78
Tabla 10. Niveles de 1a comprension [€CIOMa .........c.cooeiiiieiiriie e 79
Tabla 11. Niveles de comprension HEeral. ... 79
Tabla 12. Niveles de comprension inferencial. ... 80
Tabla 13. Niveles de 1a cCOMPrension CrtiCa. ........ccovreiierrieeiirereese e 81
Tabla 14. Correlacion entre la atencion y comprension 1ectora..........ccccevveceviveiveiesieesesnens 82
Tabla 15. Estructura de las actividades para 1a atenCion. ..........cccocvevevieeiesiesiese e 84
Tabla 16. Estructura de las actividades para la comprension lectora. ............cccccevveveieeieennnne 85

Xi



indice de Figuras

Figura 1.

Figura 2.

Figura 3.

Figura 4.

Figura 5.

Figura 6.

Figura 7.

Figura 8.

Figura 9.

Modelo de Broadbent (1958).........c.cooiiiiiiiiiiieiiee st 21
El modelo de programas — FaSeS. .........coceiiriiiniiieieerie e 56
Croquis de la Escuela John F. Kennedy, canton Macard...........cccoceeevereneiennnenas 69
Porcentajes de os niveles de a atenCion. ..........ccccvevevevieiere v, 78
Porcentajes de los niveles de la comprension [ectora...........ocoovvveverneieneiscieens 79
Porcentajes de los niveles de la comprension literal............cccccovvevviieiicic e, 80
Porcentajes de los niveles de la comprension inferencial.............cccoocovveieiieinnnn. 81
Porcentajes de los niveles de comprension CritiCa...........ococvevveveeveiieie e 82
Porcentajes de la tabla cruzada de atencidén y comprensién lectora........................ 83

Xii



indice de Anexos

Anexo 1. Oficio para la apertura a 1a INSEIUCION. .........ccccoveiiiiiieic e 107
Anexo 2. Solicitud de estructura, coherencia y pertinenCia...........cccocoeverereninieneneneneniene 108
Anexo 3. Informe de estructura, coherencia y pertinenCia...........ccoceeererenenieeiesesene s 109
Anexo 4. Oficio de aprobacion y designacion de direCtor..........ccocevvvvereiiveieevesese e 110
ANEXO 5. TSt TOUIOUSE — PIEION. .....eiiivicieceeeeeee ettt 111
Anexo 6. Test de comprension de lectura de Tapia & Silva.........cccccveveiiievicic e, 115
Anexo 7. Consentimiento informado dirigido a los padres de familia. ............ccccccceveiennn. 128
ANEX0 8. Matriz de CONSISIENCIA. .....ecviiviiiiriieiieieieie ettt 130
ANEX0 9. Registro FOtOgrafiCo.........ccoiiiiiiiice e 132
Anexo 10. Propuesta de iNtEIVENCION............coiiiiiiiiiie e 135
Anexo 11. Certificado de la traduccion del ADSraCt. .........cccooieiiieiiiiieee e 171

Xiii



1. Titulo

La atencion y la comprension lectora en estudiantes del décimo grado de educacion

general basica de la Escuela John F. Kennedy, cantén Macard, 2023 — 2024.



2. Resumen

El Trabajo de Integracion Curricular tuvo como objetivo analizar la relacién entre la atencion
y la comprension lectora de los estudiantes del décimo grado de educacion basica de la Escuela
John F. Kennedy Macara, 2023-2024. La investigacion tuvo un enfoque cuantitativo,
descriptivo, de tipo correlacional y transversal, con un disefio no experimental. Se aplicé el Test
Toulouse — Piéron para evaluar la Atencion y el Test de Comprension de Lectura de Tapia &
Silva en la muestra de 18 estudiantes, se utilizd6 un muestreo no probabilistico de tipo
intencional; el procesamiento de los datos estadisticos se obtuvo mediante el programa Excel,
el software SPSS 26, y el coeficiente de correlacion de rangos de Tau-b de Kendall y la tabla
de interpretacion del coeficiente correlacional de Pearson. Los resultados de la evaluacion de
la atencién revelaron que el 38,89% de la muestra obtuvieron un nivel bajo, el 33,33% se
encuentran en un nivel muy bajo; en cuanto a la comprension lectora, el 66,7% de los
investigados se encuentran en un nivel bajo en tanto que el 27, 8% se encuentran en un nivel
muy bajo. La correlacion entre la atencion y la compresion lectora alcanzé un valor de Tau-b
de Kendall de ,472 este valor indica en la escala de Interpretacion del coeficiente de r de Pearson
que existe un rango de correlacién positiva de magnitud media entre ambas variables. Se
concluye que si existe una correlacion positiva de magnitud media entre la atencion y la
comprensién lectora. Por lo tanto, se acepta la hipdtesis alterna que dice Si existe una relacion
estadisticamente significativa entre la atencién y la comprensién lectora en los estudiantes del

décimo grado.

Palabras clave: atencion selectiva, procesos cognitivos, modelo de filtro, Toulouse.



Abstract

The Curricular Integration Work aimed to analyze the relationship between attention
and reading comprehension of students in the tenth grade of basic education at the John F.
Kennedy Macara School, 2023-2024. The research had a quantitative, descriptive, correlational
and transversal approach, with a non-experimental design. The Toulouse — Piéron Test was
applied to evaluate Attention and the Tapia & Silva Reading Comprehension Test in the sample
of 18 students, an intentional non-probabilistic sampling was used; Statistical data processing
was obtained using the Excel program, SPSS 26 software, and Kendall's Tau-b rank correlation
coefficient and the Pearson correlation coefficient interpretation table. The results of the
attention evaluation revealed that 38.89% of the sample obtained a low level, 33.33% are at a
very low level; Regarding reading comprehension, 66.7% of those investigated are at a low
level while 27.8% are at a very low level. The correlation between attention and reading
comprehension reached a Kendall's Tau-b value of .472, this value indicates on the Pearson r
coefficient Interpretation scale that there is a range of positive correlation of medium magnitude
between both variables. It is concluded that there is a positive correlation of medium magnitude
between attention and reading comprehension. Therefore, the alternative hypothesis is accepted
that says: If there is a statistically significant relationship between attention and reading

comprehension in tenth grade students

Keywords: selective attention, cognitive processes, filter model, Toulouse.



3. Introduccion

El trabajo de investigacion realizado hace hincapié en la relacion entre la atencion y la
comprension lectora, es decir, se centra en los estudiantes del décimo afio de la Escuela John F.
Kennedy del canton Macara. Segun (Estévez, et al., 1997) menciona que la atencion es la
capacidad mental, que regula la entrada de estimulos al cerebro, por medio de focalizar nuestros
sentidos, seleccionando los elementos que mas nos interesan, para que ese estimulo pueda tener
la relevancia requerida de nuestro organismo. De igual forma, para (Castillo, 2009) la atencion
hace uso de diferentes tareas cognitivas de diferente intensidad, se destaca, el darnos cuenta de
los elementos del medio, una atencion més sostenida cuando comienza una accion y la
capacidad de concentracion en una tarea especifica. Asi mismo la comprension lectora es la
capacidad de construir significado a partir de un texto escrito, no solo a nivel superficial, sino
también mediante la interpretacion profunda, la reflexién y la conexion con el conocimiento
previo del lector. (Solé. 2016).

La asimilacion de una buena comprension lectora radica en como la atencion influye en
la capacidad del lector para comprender un texto. Siendo asi que, cuando un lector presta
atencion al texto, es méas probable que pueda procesar la informacion de manera efectiva y
comprender el significado del mismo. En este sentido la presencia de niveles bajos o
deficiencias en el proceso de la atencion y la comprension lectora, puede generar una serie de
consecuencias negativas que afectan tanto en el rendimiento académico como el desarrollo
personal de los estudiantes siendo este un factor de las principales causas de la desercion
escolar, es ahi donde radica la importancia de esta investigacion, pues el hecho de no abordar
las causas que pueda provocar bajos niveles de atencién y comprension lectora puede reflejarse

en problemas académicos para las estudiantes y su exito académico.

Ante lo mencionado, la investigacion de esta problematica se realiza por el interés de conocer
larelacion entre la atencidn y la comprension lector, por ello se plantea el tema de investigacion:
La atencion y la comprension lectora en estudiantes del décimo grado de educacion general
basica de la Escuela John F. Kennedy, canton Macara, 2023 — 2024, en la cual se propone la
hipdtesis de investigacion: Existe una relacion estadisticamente significativa entre la atencion

y la comprensién lectora en los estudiantes del décimo grado.

Para dar respuesta a la misma se plantea como objetivo general: Analizar la relacion
entre la atencion y la comprension lectora de los estudiantes del décimo grado. De igual forma,

se plantearon como objetivos especificos los siguientes: identificar el nivel de atencion de los
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estudiantes mediante el Test Toulouse — Pieron; determinar el nivel de comprensién lectora en
sus dimensiones literal, inferencial y critico de los estudiantes mediante el Test de comprension
de lectura de Tapia & Silva; establecer la relacion entre la atencion y la comprension lectora
mediante el analisis estadistico de los resultados y finalmente disefiar una propuesta de
intervencion psicopedagdgica basada en actividades ludicas para mejorar la atencién y la

comprension lectora.

El trabajo de integracion curricular se respalda con un marco teérico desarrollado con
informacion validada y confiable relacionada al tema de estudio. EI marco teorico abarca dos
variables de estudio empezando con un posicionamiento tedrico enfocado en la atencién donde
se detalla la teoria de Broadbent (1985) quien considera que la atencion selecciona la
informacion en estadios relativamente tempranos del procedimiento, antes de identificarla y
otorgarle un significado; mientras que la segunda variable se enfoca en la comprension lectora
donde se detallan la teoria de Cassany (2005) quien explica que la comprension lectora “es un
proceso global que a su vez estd compuesto por otros elementos mas concretos. Estos elementos
reciben el nombre de microhabilidades” y el modelo de Solé (2001) sostiene que “ensefar a
leer no es absolutamente facil, la lectura es un proceso complejo que requiere una intervencion:
Antes, Durante y Después de la lectura” igualmente propone que “la comprension lectora puede
entenderse en tres niveles de comprension: literal, inferencial y critica”. Dicho esto, cada una
de las variables aborda informacion detallada sobre antecedentes, teorias, definiciones,
modelos, clasificaciones, niveles e instrumentos necesarios para llevar a cabo la evaluacién de

dichas variables.

El trabajo de integracidn curricular sigue correctamente los lineamientos metodologicos
establecidos por la Universidad Nacional de Loja. En este sentido la presente investigacion se
respalda mediante el enfoque cuantitativo, de tipo correlacional — descriptivo, de corte
transversal, de disefio no experimental que combina varios métodos; cientifico, deductivo-
inductivo, analitico, sintético, hipotético y estadistico. La muestra de estudio esta constituida
por 18 estudiantes que conforman el décimo grado de la Escuela John F. Kennedy, a quienes se
les aplicé el Test Toulouse — Piéron para la atencion y el Test de comprension de Lectura de
Tapia & Silva para la comprension lectora, instrumentos con validez y fiabilidad y con
consistencia interna para cada variable en estudio. Para el procesamiento de los resultados se
exponen los resultados e interpretaciones de los objetivos especificos que se obtienen mediante
la estadistica descriptiva, la presentacion de tablas y figuras por medio del programa Excel y el
Software SPSS, ademas para establecer la relacion entre las variables de estudio, se utiliza la
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correlacion basada en la estadistica inferencial, utilizando el coeficiente de Tau-b de Kendall y
la escala de coeficiente de correlacion lineal de Pearson estableciendo el cruce de variables

logrando la comprobacion de las hipdtesis, aceptando o rechazando la hipétesis nula o alterna.

En relacion a los resultados del primer objetivo: identificar el nivel de atencion de los
estudiantes mediante el Test Toulouse — Pieron, se encuentra que un 33,33% de los estudiantes
estan en un nivel muy bajo, el 38,89% obtuvieron un nivel bajo, el 11,11% alcanzaron un nivel
medio, por lo tanto, el 16,67% alcanzaron a un nivel alto. En cuanto al segundo objetivo:
determinar el nivel de comprension lectora en sus dimensiones literal, inferencial y critico de
los estudiantes mediante el test de comprension de lectura de Tapia & Silva, dentro del nivel
global de comprension lectora lo evaluados alcanzan el 27,8% un nivel muy bajo, el 66,7% un
nivel bajo y el 6,6% obtuvieron un nivel medio. Sin embargo cabe recalcar que la comprension
lectora tiene niveles implicados en el mismo como lo son el: literal, inferencial y critico, dentro
del nivel literal el 16,7% de estudiantes se encuentran un nivel muy bajo, el 38,9% en un nivel
bajo, el 38,9% en un nivel medio y el 5,6% se encuentran en un nivel alto; Respecto al nivel
de comprension inferencial el 44,4% de los estudiantes obtuvieron un nivel muy bajo, el 27,8%
nivel bajo, el 22,2% en un nivel medio y el 5.6% se encuentran en un nivel alto. Finalmente en
cuanto al nivel de comprension critica los estudiantes estan con un; 77,8% en el nivel muy bajo
y el 22,2% en un nivel bajo. Con relacion al tercer objetivo: establecer la relacion entre la
atencion y la comprension lectora, mediante el analisis estadistico los resultados revelan un
valor del Tau-b de Kendall de 0,472 que de acuerdo al Coeficiente de correlacion Pearson es
un rango entre +0,11 a +0,50 lo que sefiala una correlacion positiva media. Finalmente, se
rechaza la hip6tesis nula y se comprueba la hip6tesis alterna (Ha) de la investigacion, es decir
que si existe una relacion estadisticamente significativa entre la atencion y la comprension

lectora



4. Marco Teodrico

En este punto clave como tesista se asume una posicién con respecto a las distintas
perspectivas tedricas que se hallado en las lecturas sobre la atencion y la comprensién lectora
que permitié analizar las coincidencias entre las bases tedricas que se ha revisado y tratar de
elaborar un cuerpo teérico capaz de sustentar la investigacion realizada. Se tratd de recrear una
teoria que sustente la investigacion y fundamente la propuesta de intervencion coherente que
respalda el estudio.

Por lo tanto, la investigacion se fundamenta desde una perspectiva cognitiva de la
atencion explicando el modelo de filtro rigido de Broadbent también conocido como modelo
de filtro selectivo temprano. Segin Broadbent (1985) veia los procesos cognitivos como
mecanismos de procesamiento de informacion, donde el sistema mental procesa, organiza y
utiliza la informacion proveniente del entorno para llevar a cabo diversas tareas cognitivas,
como la percepcion, la atencion, la memoria y la resolucion de problemas. Su enfoque se centra
en comprender como las personas procesan y organizan la informacion y como esta

organizacion afecta la forma en que perciben el mundo y toman decisiones.

La eleccion de esta teoria se justifica porque ofrece fundamentos concretos donde la
atencion es vista como un proceso crucial que permite procesar eficientemente la informacion
al seleccionar y focalizar la energia cognitiva en los estimulos mas relevantes en un entorno
dado.

Segun Lupon et.al, (2012) mencionan que la teoria del modelo de filtro de Broadbent
establece que el sistema nervioso humano, actia como canal de comunicacion Unico de
capacidad limitada, selecciona la informacion del ambiente en base a las caracteristicas fisicas
de los estimulos (color, tamafio, timbre de voz...) y a ciertos estados del organismo que le

pondrian en mejores o peores condiciones para atender (p.17).

Asimismo, Broadbent (1985) considera que la atencidn selecciona la informacion en
estadios relativamente tempranos del procedimiento, antes de identificarla y otorgarle un
significado. Ademas, este modelo postula que toda la estimulacion que se presenta en una
escena se analiza de manera serial en funcion de sus caracteristicas fisicas y que el filtro actta
en funcion del estado de los organismos, dependiendo del nivel motivacional de la persona, de
la intensidad del estimulo, de la novedad, de la frecuencia, de las leyes de la percepcion, etc.
(p.25). Por ende, la presencia de estos factores puede afectar la forma de seleccionar y procesar

la informacion.



En relacién a lo antes mencionado, la teoria de filtro de Broadbent considera que es
importante seguir un proceso serial en funcion de las caracteristicas fisicas y del estado de los
organismos del ser humano, por ello se infiere, que la presencia de los niveles bajos de atencion
en los resultados de la presente investigacion surgen partir de la ausencia de estas
caracteristicas, las cuales actian como factores que afectan el proceso de atencién. Sin embargo,
si los estudiantes tienen bajos niveles de atencion, es posible que este filtro no funcione
adecuadamente, lo que resultaria en una menor capacidad para seleccionar la informacion
relevante y filtrar las distracciones las cuales pueden manifestarse de varias maneras: dificultad
para enfocarse en la informacion relevante, mayor distraccion por estimulos irrelevantes, menor
retencion de la informacion y dificultades para realizar tareas multiples las cuales pueden
afectar negativamente su desempefio académico y su capacidad para aprender y recordar nueva

informacion.

Por lo tanto, segun el modelo de Broadbent (1985) y otros tedricos de la atencion, en
relacion a la propuesta de intervencion en donde estan las actividades disefiadas para mejorar
la atencion las mismas deben de cumplir ciertos principios y estrategias clave entre ellas; la
reduccion de la carga cognitiva: las actividades deben ser disefiadas de manera que no
sobrecarguen al individuo permitiéndole concentrarse en la tarea principal sin distracciones
innecesarias; la focalizacion de la atencién: es importante que las actividades deben dirigirse
especificamente a entrenar la capacidad de enfocar la atencidn en estimulos especificos 0 en
tareas concretas, evitando distracciones; la practica de la atencion sostenida: se debe practicar
la habilidad de mantener la atencion en una tarea durante periodos prolongados de tiempo,
mejorando asi la resistencia frente a la distraccion; la estimulacion sensorial: utilizar estimulos
sensoriales variados puede ayudar a mantener el interés y a estimular diferentes modalidades
perceptivas, lo cual puede ser beneficioso para el entrenamiento de la atencion: feedback
inmediato: proporcionar retroalimentacion inmediata sobre el desempefio durante las
actividades ayuda a ajustar el nivel de atencion y a mejorar el aprendizaje de estrategias
efectivas; variedad y novedad: introducir variedad y elementos novedosos en las actividades
puede mantener el interés y estimular diferentes aspectos de la atencion, promoviendo asi la
adaptabilidad y la flexibilidad cognitiva; entrenamiento de técnicas de manejo de distracciones:
ensefar y practicar estrategias especificas para manejar y reducir las distracciones mejora la
capacidad de mantener la atencidn en situaciones desafiantes; gradualidad y progresion de las

actividades: Las actividades deben disefiarse con una progresion gradual en términos de



dificultad o complejidad, permitiendo que el individuo desarrolle y fortalezca gradualmente sus

habilidades de atencién.

De igual manera, para el estudio de la comprension lectora teniendo en cuenta que el
propdsito inherente de la lectura es la comprension. Lo cual supone la capacidad del lector de
disponer y utilizar diferentes estrategias que le ayuden a comprender distintos textos,
intenciones textuales, objetivos de lectura y a resolver mdltiples situaciones para hacer propio
un determinado contenido. Se resalta que la comprension es un proceso de caracter estratégico.
Es por ello, que en la presente investigacion nos centramos en los modelos tedricos propuestos
por Cassany (2005) y Solé (2001).

En este sentido, Daniel Cassany (2005), explica que la comprension lectora es un
proceso integral que abarca maltiples elementos especificos conocidos como microhabilidades.
Su propuesta se centra en desarrollar estas microhabilidades de forma individual para mejorar
la capacidad general de comprension de textos. Cassany identifica nueve microhabilidades:
percepcion, memoria, anticipacion, lectura rapida y lectura atenta, inferencia, ideas principales,
estructura'y forma, leer entre lineas y la autoevaluacion, Segun el autor menciona que tras haber
adquirido todas estas habilidades se puede decir que se ha conseguido pasar de ser un lector

principiante a un lector experto y que se puede comprender cualquier tipo de texto.

Asimismo, segun el modelo de Solé (2001) sostiene que “ensefiar a leer no es
absolutamente facil, la lectura es un proceso complejo que requiere una intervencion: Antes,
Durante y Después de la lectura, y subraya la importancia de la interrelacion entre leer,
comprender y aprender” (p.21). Solé postula que durante el proceso de lectura empleamos
estrategias que aunque a menudo ejecutamos de manera inconsciente, nos permiten interactuar
con el texto y lograr su comprension. La autora identifica tres niveles de comprension: literal,
inferencial y critica, y sugiere que la ensefianza de la comprension lectora debe abordar estos
niveles de manera integrada. Esto implica dotar a los estudiantes de las habilidades y estrategias

necesarias para comprender textos en profundidad y de manera critica.

Dicho esto, la lectura como una tarea compleja, requiere procedimientos, secuencias de
acciones y procesos que deben ser encaminados intencionalmente y armonizados con
habilidades, destrezas y acciones cognitivas para lograr la construccién de significados y la
comprension. Por tanto, la lectura supone por definicion una actividad estratégica que afecta la

comprensién; por eso es necesario saber cuales son las estrategias que afectan en mayor grado



el nivel de comprension, cudl es el uso que hacen los estudiantes de las estrategias en relacion

con su nivel de comprension, y como se relaciona la comprension y el proceso atencional.

Una vez analizados los enfoques de la comprension lectora se puede decir que tanto
Cassany (2005) como Solé (2001) se han centrado en promover estrategias efectivas para la
comprension lectora. Ambos reconocen la importancia de ensefiar a los estudiantes habilidades
como las ideas principales, inferencia de significados y comprension de la estructura para
mejorar su comprension lectora. Ademas, el enfoque propuesto por Cassany menciona acerca
de la adquisicion de las microhabilidades las cuales una vez adquiridas permiten que el
estudiante adquiera completamente de manera adecuada la comprension de textos, por ende,
este enfoque refuerza lo que propone Solé, quien nos dice que se debe de intervenir durante los

tres momentos de la lectura y abordando los tres niveles de la comprension lectora.

Asimismo, estos autores sefialan que los estudiantes pueden presentar bajos niveles de
comprension lectora debido a diversas razones, que pueden atribuirse a una combinacion de
factores. Estos van desde la carencia de habilidades y estrategias de lectura hasta la falta de
motivacidn, practica insuficiente, desconexidn con el contenido y limitaciones en la ensefianza.
Como se menciond anteriormente, si los estudiantes no dominan las microhabilidades
propuestas por Cassany ni reciben la intervencion adecuada de Solé, podrian experimentar
consecuencias negativas que afectaran su capacidad para comprender textos y su éxito
académico y personal. Por tanto, es crucial implementar estrategias efectivas de ensefianza de
la comprensidn lectora que aborden las necesidades individuales de los estudiantes y fomenten
su desarrollo integral.

Ademas, es crucial recordar que una de las funciones primordiales de la educacion
basica secundaria, segun la ley de educacion, es formar a estudiantes capaces de comprender
textos, una tarea que aun hoy esta pendiente. En este sentido, la experiencia de la practica en el
aula permite evidenciar las deficiencias en cuanto a la comprensién lectora por parte de los
estudiantes, asi como la falta de claridad por parte de los docentes al desarrollar esta habilidad
en ellos. Por lo tanto, basdndonos en estos fundamentos tedricos, se propone una intervencion
psicopedagdgica que utiliza actividades ludicas para integrar los principios y estrategias de
Broadbent, diversas estrategias de Solé y las microhabilidades de Daniel Cassany, misma que
pretende abordar las debilidades identificadas entre los estudiantes de la institucion,
especialmente en lo que respecta a identificar los momentos y lugares adecuados para realizar
una lectura efectiva, que a su vez facilita otros procesos cognitivos como la comprension,
interpretacion y analisis critico de los textos. Ademas, segun investigaciones adelantadas sobre
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la comprension lectora y la atencién respaldan tedricamente la eficacia de la aplicacion de

estrategias didacticas y actividades lGdicas para mejorar estos procesos.

Cabe recalcar, que en el presente trabajo de integracion curricular no se considera
trabajar con la memoria y la percepcion como variables a considerar. No obstante, la memoria
y la percepcion son importantes en diferentes contextos. La percepcion es esencial para la
captacion inicial de estimulos del entorno, mientras que la memoria nos permite almacenar y
recuperar informacion aprendida previamente. Sin embargo, la atencidn acta como un filtro y
un director de recursos mentales que puede potenciar tanto la percepcion como la memoria al
enfocarse en lo mas relevante en un momento dado. Es por ello, que se decide trabajar con la
atencion y la comprension lectora segun las necesidades del contexto y los objetivos

especificos.

4.1 La atencion
4.1.1 Antecedentes

Durante la elaboracién del presente estudio, se llevé a cabo el analisis de diversas
investigaciones sobre la atencion en los estudiantes. Para ello, se considero los estudios mas
relevantes y recientes que sirvieron como referentes para el desarrollo del marco tedrico y la

propuesta de intervencion psicopedagogica de este trabajo investigativo.

A Nivel Internacional, para tener una vision general sobre la atencion y su relacion con
la comprensién lectora, se analizaron algunos aportes: como el de Contreras (2022), Chimbote
— Peru, quien realizé un estudio titulado “La atencidon y comprension de textos en los estudiantes
de 5to grado de educacién primaria - Chimbote”, el objetivo general fue determinar la relacion
entre la atencion y comprension de textos en los estudiantes del 5to grado de educacion primaria
de la I.E. 88336 - Chimbote. El enfoque fue cuantitativo, del tipo aplicativo, contando con un
disefio descriptivo correlacional; para el cual se trabajé con 120 estudiantes como parte de la
muestra a los que se le aplicaron dos cuestionarios, el d2 para medir el nivel de atencion y el
CLP para medir el nivel de comprension lectora; y luego del procesamiento de la informacion,
se llegaron a los siguientes resultados respecto a los niveles de atencion, el 34.2% de los
estudiantes tiene un nivel de atencion regular, el 33.3% alta, el 26.7% baja y el 5.8% muy baja.
Asimismo, en los niveles de comprension lectora, el 64.2% se encuentra en un nivel de proceso,
el 35% inicio y el 0.8% logro esperado. Por lo tanto se concluyé que la atencién y la
comprensién lectora tienen una relacion positiva, directa y moderada con un r = 0.447 y p-valor

inferior al 5% considerando que existe evidencia estadisticamente significativa (p.30).
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Ademas, segin Meza (2021) en Huacho — Peru se encontrd una investigacion titulada
“La atencion y la comprension lectora en los estudiantes del sexto grado de primaria de la
Institucion Educativa Domingo Mandamiento Sipan de Hualmay™, la cual tuvo como objetivo
general comprobar la correlacion existente entre la atencion y la comprension lectora en los
alumnos del 6° de Primaria del Colegio Domingo Mandamiento Sipan de Hualmay. Mediante
una indagacion de tipo basico, de disefio correlacional y descriptivo, de enfoque transversal, se
involucré a 43 escolares de la seccion seleccionada, se emplearon como herramientas de recojo
de informacidn al test de atencion d2 y las Pruebas ACL Analisis de Comprension Lectora. Se
proceso la informacion estadistica descriptiva e inferencial, obteniendo como resultado general
que se muestra la correlacion r=0,588, con un valor Sig <0,05 lo que determina aceptar la
hipdtesis de trabajo. Por ello denotamos que concurre una correspondencia explicativa entre la

atencién y la comprension lectora y la relacion es de una magnitud moderada del 58,8%. (p.9)

De la misma forma a Nivel Nacional, segun Aucapifia (2018) en Quito, mediante un
estudio denominado “Nivel de atencion y la comprension lectora de 10s estudiantes de Tercer
afio de EGB de la Escuela Fiscal Manuel Abad”, el cual tuvo como objetivo general determinar
la relacién entre el nivel de la atencidn y la comprension lectora de los estudiantes de 3er afio
de Educacion General de la Escuela Fiscal Manuel Abad Tuvo un enfoque cuantitativo y
cualitativo, de disefio descriptivo y correlacional a una poblacion de 111 estudiantes. Se aplicd
el Test de Evalla 2 para la Atencién y la Prueba ACL para la comprension lectora, obteniendo
como resultados que el 85% de estudiantes se encuentran en un nivel bajo de atencion y en
cuanto a la comprension lectora el 42% de estudiantes estan en un nivel bajo, el 31% en nivel
moderadamente bajo, el 26% en un nivel dentro de la normalidad y el 1% en un nivel muy bajo.
Se estableci6 una correlacion positiva fuerte de 0,92 y significativa entre los niveles de atencién
y la comprension lectora, que al ser un signo positivo indicaria que, a un mejor nivel de
atencion, mejor nivel de comprension lectora, existe una intensidad de relacion entre las dos
variables, ante esta problematica se elabor una propuesta denominada “Estrategias Didacticas
para estimular el Nivel de Atencién y mejorar la Comprension Lectora de tercer afio de
Educacién General Basica misma que considera fichas de ejercicios que son innovadoras que

ayudan y orientan a estudiantes y docentes. (p.61)

Mientras tanto, segun Vasconez (2019) en Ambato provincia de Tungurahua se
encontrd una investigacion denominada “La atencion y el proceso de aprendizaje de los
estudiantes de cuarto de educacion general basica de la Unidad Educativa “Francisco Flor”,

misma que tuvo el objetivo determinar la correlacion entre la Atencion y el Proceso de
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Aprendizaje en los estudiantes de Cuarto Grado de Educacién General Basica de la Unidad
Educativa Francisco Flor”. La Metodologia implementada fue de caracter cualitativo —
cuantitativa de disefio descriptivo, exploratorio y correlacional a una poblacion de 70
estudiantes. Donde se aplicd los instrumentos del Test de CARAS y un cuestionario
estructurado en el cual se obtuvo como resultados: mediante la aplicacion del Test de
Semejanzas y Diferencias que la atencion sostenida de los estudiantes de Cuarto Grado de
Educacidn General Basica se encuentra en un nivel “Medio-Bajo” esto debido al poco enfoque
atencional que tienen hacia las actividades realizadas en clase y se concluye que el nivel de
atencion mostrado por los estudiantes de Cuarto Grado de Educacion General Bésica Paralelo
“A” es mayor en rango en comparacion con el paralelo “B” mientras que el Paralelo “C” en
relacion muestran un nivel atencional deficiente. Asimismo, mediante la Tabla de Resumen del
analisis relacional se determina que la correlacion existente entre la variable de la atencion y la
variable del proceso de aprendizaje es existente en un 22% lo que significa que el nivel de

relacion es bajo. (p.11)

Asimismo, en una investigacion realizada por Pérez (2021) en Ambato, titulada “La
atencion sostenida en la comprension lectora de los estudiantes de tercer afio de bachillerato de
la Unidad Educativa San Alfonso”, misma que tuvo como objetivo general determinar la
relacion entre la atencién sostenida y la comprension lectora de los estudiantes de Tercer Afio
de Bachillerato de la Unidad Educativa San Alfonso, y como objetivos especificos: Evaluar de
la atencion sostenida (con el test de Toulouse — Piéron), medir la comprension lectora (usando
el test de Cloze), y aplicar métodos estadisticos para determinar la correlacion entre las
variables. Estos objetivos se cumplen aplicando una metodologia basada en un estudio de
enfoque mixto, llevada a cabo a través de un trabajo de campo no experimental de nivel
explicativo, con un sujeto de estudio comprendido por estudiantes del tercer afio de bachillerato.
Los resultados obtenidos muestran un nivel bajo de atencion sostenida, con un 68,725% de
alumnos con patrones de respuesta impulsivos. A su vez, la comprension lectora alcanzé una
valoracion promedio de 9,691 sobre 16 puntos posibles. Finalmente, el andlisis inferencial
probd que la correlacion (mediante el coeficiente de Spearman) es nula, por lo que, la atencion

sostenida no influye en la comprension lectora. (p.9)

También, respecto a las actividades para trabajar la atencion existen diversas
investigaciones que sirven como aporte tedrico para la elaboracion de la propuesta de

intervencion psicopedagdgica, entre ellas se procede a citar a:
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Anchapaxi & Changuan (2021) en Tulcan, mediante una investigacion denominada
"Incidencia de actividades ludicas en la atencion sostenida en clases online en los estudiantes
de Bésica Media y Bésica Superior de la Unidad Educativa “Sucre N°1”, en la ciudad de Tulcan.
Propuesta Alternativa" misma que tenia como objetivo general determinar la incidencia de las
actividades ludicas en la atencion sostenida de clases online de los estudiantes de Basica Media
y Basica Superior, con una muestra de 74 estudiantes de basica media y 92 en basica superior
en el rango de edad de 9 a 14 afios, para lo cual se aplico el “test d2” mismo que se procede a
realizar el andlisis de datos cuantitativos y cualitativos mediante el software SPSS, empleando
un andlisis de T de Student: El cual se determina la Significacion bilateral <,001 menor al valor
de alfa de ,005 lo que genera una diferencia significativa en las medias de los niveles de atencion
sostenida tanto en su pretest como en su postest, lo cual se concluye que el programa aplicado,
si tiene efectos significativos sobre la atencion sostenida en los estudiantes de la Unidad
Educativa “Sucre N°1”, constatando la validez de la mencionada propuesta, esperando el

mejoramiento de la atencion sostenida; afiadiendo como apoyo didactico de cada docente.
(p.77)

Segun, Uchupailla (2023) en Cuenca, mediante una investigacion denominada
“Actividades ludicas para mejorar la atencion y concentracion en nifios de 4 a 5 afios del Centro
de Educacion Inicial Ciudad de Cuenca, periodo lectivo 2022- 2023” misma que tiene como
objetivo elaborar actividades ludicas para estimular la atencion y concentracién en nifios de 4
a 5 afos, fue una investigacion mixta a una poblacion de 283 estudiantes, donde se utilizd
entrevistas, encuestas y fundamentacion tedrica obteniendo como resultados las siguientes

conclusiones:

- Las actividades creativas basadas en juegos son necesarias para desarrollar la
atencioén y la concentracién en los nifios de 4 a 5 afios.

- Es fundamental que los maestros comprendan la importancia de desarrollar la
concentracion y la atencion en los nifios/as en edades tempranas para que logren
aprendizajes significativos. Esto se debe a que seran capaces de tener la atencién en
un tema en particular, incluso si hay distractores en su entorno que les generen
curiosidad, lo que les permitird focalizar su interés en aspectos importantes del
aprendizaje.

- Esesencial disponer de actividades que expliquen como trabajar, abordar y fomentar
la atencion y la concentracion de los nifios a través de juegos y experimentos que

fomenten la motivacion, la interaccion y el interés de los infantes.
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- Tomar en cuenta las necesidades e intereses de los nifios, evitar distractores y
participar en actividades ladicas que involucren sus esfuerzos cognitivos de acuerdo
con su tiempo de concentracion, en un ambiente agradable y motivador para los

nifios. (p.46)

En el mismo orden, es necesario plasmar los siguientes estudios realizados a Nivel local,
entre ellos el de: Bravo (2023) en Loja, mediante una investigacion titulada “Los juegos
cognitivos y la atencion en los nifios de 4 a 5 afios del Centro de Educacion Inicial José Miguel
Garcia Moreno de la ciudad de Loja, periodo 2022-2023” misma que tuvo como objetivo
establecer si los juegos cognitivos fortalecen la atencion en los nifios de 4 a 5 afios del centro
de Educacién Inicial José Miguel Garcia Moreno. Para la elaboracién del estudio, se opté por
una metodologia con un disefio de investigacion cuasi experimental, alcance descriptivo y
enfogue mixto, que permitieron la descripcion, recoleccion y anélisis de datos cuantitativos y
cualitativos; los métodos que se utilizaron fueron el inductivo-deductivo y analitico-sintético.
En la investigacion se tomd una muestra de 20 nifios a quienes se aplico el instrumento para la
deteccion y evaluacion de dificultades en el aprendizaje de atencion y memoria del Ministerio
de Bolivia, a través de los resultados se verificé que el 85% de los nifios tenian un nivel
atencional severo y moderado, presentado problemas de concentracidn en una tarea, inhabilidad
para terminar un trabajo a tiempo y seguir instrucciones.; para contribuir con la solucién del
problema, se disefi0 y ejecutd una guia de actividades basada en los juegos cognitivos que al
finalizar la intervencion, se denoto que el uso de la misma, fortalecid el proceso en los diferentes
tipos de atencion dividida, sostenida, selectiva y focalizada, aportando positivamente a la
concentracion, determinando que al culminar la aplicacion de la guia de actividades se evalu6
su eficacia por medio del post test comprobando que el nivel de atencion severo y moderado se
redujo a un 40% denotando resultados favorables en el nivel atencional de los nifios
investigados, consiguiendo su participacion activa y trabajo de manera grupal e individual,

demostrando asi, la importancia de utilizar los juegos cognitivos como estrategia pedagogica
(p.37).

Por ultimo, Espejo (2023) Loja se realizd la investigacion denominada “Método
Montessori: una manera diferente de fortalecer la atencién en el tercer grado de Educacion
General Bésica de la Unidad Educativa Lauro Damerval Ayora”, tuvo como objetivo general:
Determinar la incidencia del método Montessori en el fortalecimiento de la atencion en el tercer
grado de Educacion General Basica; esta investigacion tuvo un enfoque mixto, de tipo

descriptivo, disefio cuasiexperimental; se utilizd los métodos: cientifico, estadistico,
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descriptivo, analitico, sintético e inductivo; para la obtencién de informacion se entrevisto a la
docente y a los estudiantes se aplicd el “Instrumento para la deteccion y evaluacion de las
dificultades en el aprendizaje de la atencidn y memoria”; la poblacion investigada comprende
15 estudiantes y 1 docente, los resultados permitieron determinar que los estudiantes
presentaban dificultades ocasionales en la atencion selectiva y sostenida, sin embargo, con la
segunda aplicacion se evidencio que mejoraron notablemente en lo que respecta mantener la
atencion durante periodos de tiempo 6ptimos; con la finalidad de apoyar al fortalecimiento de
la atencion de los estudiantes se disefid y aplicd la propuesta alternativa “Mente en Juego:
Potenciando la atencidon con Montessori”; la misma que permiti6 fortalecer considerablemente
la atencion, ya que, el método Montessori aplicado correctamente es de gran utilidad para
brindar un ambiente propicio para fortalecer la atencion de los estudiantes, promoviendo la
participacion activa, la autonomia y el desarrollo de habilidades cognitivas. De acuerdo a los
resultados obtenidos se incita que los docentes, directivos y autoridades educativas consideren
la adopcion de enfoques pedagdgicos que promuevan la atencion y el desarrollo holistico de los
estudiantes. EI método Montessori, al tener una base pedagogica que promueve el respeto por
la individualidad del estudiante, se presenta como una estrategia valiosa para lograr este
objetivo. (p.12)

Después de revisar los antecedentes relacionados con la atencion, se han encontrado
investigaciones que destacan la prevalencia de bajos niveles de atencion entre los estudiantes,
subrayando su impacto en la comprension lectora y el rendimiento académico en general. Estos
estudios han identificado correlaciones significativas entre la atencion y la capacidad de
comprensién lectora, indicando que los estudiantes con mayores niveles de atencion tienden a
mostrar mejores habilidades en la comprension de textos. Ademas, la implementacion de
estrategias y propuestas alternativas disefiadas para mejorar la atencion ha demostrado ser
efectiva en varios contextos educativos. Investigaciones previas han documentado resultados
positivos derivados de estas intervenciones, tanto para los estudiantes como para los docentes.
Estos hallazgos respaldan la importancia de abordar eficazmente las dificultades relacionadas

con la atencién en el entorno educativo.
4.1.2 Definicion de la Atencién.

La atencidn es la capacidad gracias a la cual los seres humanos somos mas receptivos a
los sucesos del ambiente, centramos nuestra mente mejor, y llevamos a cabo una gran cantidad
de tareas de forma eficaz. Por otra parte, la RAE (Real academia espafiola) (2001) define la
atencion como la “accion de atender”.
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Ahora bien, la atencién hoy en dia ha llegado a tener infinidad de definiciones ya que
varios autores han estudiado este concepto y no han sabido llegar a una definicion unica valida,

ya que la misma comprende un complejo proceso donde se implica de acciones y estimulos.

Ante esto, segun (Estévez, et al., 1997) citado en Martinez et, al (2020) menciona que
“la atencidn es la capacidad mental, que regula la entrada de estimulos al cerebro, por medio de
focalizar nuestros sentidos, seleccionando los elementos que mas nos interesan, para que ese
estimulo pueda tener la relevancia requerida de nuestro organismo” (p.57). Asimismo, para
(Castillo, 2009) “la atencion hace uso de diferentes tareas cognitivas de diferente intensidad, se
destaca, darnos cuenta de los elementos del medio, una atenciébn mas sostenida cuando

comienza una accion y la capacidad de concentracion en una tarea especifica” (p.57).

De igual forma, James (1890), como se cita en (Gémez, 2016) quien definio la atencion

como:

[...] la toma de posesion por parte de la mente, de forma clara y vivida, de uno de los
que parecen ser diferentes objetos o lineas de pensamiento que suceden de manera simultanea,
su esencia son la localizacién y la concentracion de la consciencia, que implica dejar de lado

algunas cosas para poder tratar de forma efectiva otras. (p. 3)

Haciendo referencia al aporte del autor, la atencion forma parte de un todo, la misma
que nos permite a los seres humanos pensar, razonar y tomar decisiones, es por ello que la
ausencia de la misma no permitiré que la persona pueda ejecutar las tareas complejas de manera
correcta y ademas puede ser la causante de conflictos del diario vivir causando problemas mas
graves en la persona, entre ellos problemas de ansiedad o depresion. De tal manera que, segun
Ballesteros (2000) citado en (Molina, 2018) define a la atencion como “un proceso por el cual
podemos dirigir nuestros recursos mentales sobre algunos aspectos del medio, los maés
relevantes, o bien sobre la ejecucion de determinadas acciones que consideramos Mas
adecuadas entre las posibles” (pag.15). Este autor nos hace referencia al estado de observacion
y de alerta que nos permite tomar conciencia y darnos cuenta de lo que ocurre en nuestro

entorno.

Por altimo, en términos generales Tudela (1992) citado en (Machado, Marquez, &
Acosta, 2021) ha definido la atencion como: “un mecanismo central de capacidad limitada cuya
funcién principal es controlar y orientar la actividad consciente del organismo de acuerdo a un
objetivo determinado” (p.76). Dicho esto, se puede decir que la atenciéon es un proceso

cognitivo basico que se relaciona con otros procesos cognitivos como la memoria, la
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concentracion o incluso la motivacion, sin atencién nuestra capacidad para realizar una
actividad se vera afectada, dando como consecuencia un bajo rendimiento acadéemico, desercion

escolar, entre otros.

En relacion a este proceso cognitivo considero muy importante el criterio de (Castillo,
2009) vy (Estévez, et al., 1997) porque explican que la atencién es una capacidad cognitiva la
cual implica procesos mentales complejos que estan relacionados en el cerebro como por
ejemplo: la percepcidn, memoria y concentracion que se emplea al momento de realizar tareas
y procesar informacion relevante enfocandonos en los recursos mentales de gran relevancia que
filtramos durante el proceso de la informacion y toma de decisiones. Por lo tanto, al hacer
relacion de este proceso cognitivo con este estudio se evidencia el cumplimiento del mismo al
momento de realizar una actividad para la cual se requieren de procesos como la focalizacién
al momento de resolver una tarea especifica excluyendo otras distracciones, persistencia cuando
se mantiene el enfoque durante un periodo de tiempo prolongado y selectividad para seleccionar

informacién relevante.
4.1.3 Modelos teodricos de la atencion.

Segun Mestre y Palmero (2004) citado en (Londofio, 2009) gracias a la intuicién y a las
experiencias previas, las personas pueden dar una respuesta a la pregunta ;Qué es la atencion?
Sin embargo, cuando se trata desde un punto de vista cientifico dar forma al concepto de
atencion, el asunto se complica. Durante mas de cincuenta afios, los psic6logos experimentales
han perseguido este objetivo, y el resultado ha sido cuando menos escurridizo. No obstante, y
gracias al desarrollo de la psicologia cognitiva y a los avances en el campo de la neurociencia,
actualmente se puede defender que la atencion es un complejo sistema neuronal que se encarga

del control de la actividad mental de un organismo (p.94).

Dicho esto, existen tres modelos tedricos que tratan de explicar de manera significativa
la manera en la que funciona la atencion: el de Broadbent, el de Treisman, y el de Deutsch y
Deutsch.

A estos modelos se les conoce como modelos de filtro o cuello de botella porque
predicen que no podemos atender a todos los inputs sensoriales a la misma vez. Estas intentan

explicar por que el material que pasa por el filtro es seleccionado.

Modelo de filtro rigido de Broadbent
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Una de las primeras teorias es el modelo de filtro rigido propuesto por Donald
Broadbent. Segun Castillo y Paternina, (2006) citado en (Fabian, 2020) la informacion que se
obtiene de diversos estimulos pasa por diversas etapas. Es decir que, la informacion se va
procesando de manera serial, no en paralelo; se procesa un mensaje en cada situacion. Para

lograr esto existe una estructura, denominada filtro.

Este modelo de Broadbent esta relacionado con la teoria multialmacén, denominado
también almacén a corto plazo, pues piensa que la informacion de todos los estimulos
presentados entra en un “buffer sensorial”. Divide la memoria en tres partes: memoria sensorial,
a corto plazo y a largo plazo. Para evitar que el sistema de procesamiento de la informacion se
sobrecargue, se dispone de un filtro selectivo rigido que deja entrar sélo la informacion
relevante de la memoria sensorial, mientras que el resto de informacion se pierde. El filtro actda
en funcion del estado de los organismos, dependiendo del nivel motivacional de la persona, de

la intensidad del estimulo, de la novedad, de la frecuencia, de las leyes de la percepcion, etc.
(p.25)

Ademas, Broadbent (1958) citado en (Penagos & Diaz, 2012) formul6 el modelo de
seleccion temprana. Este autor propuso que la atencién funciona como un filtro que puede ser
dirigido de una fuente de estimulacion a otra gracias a la participacion de la memoria de corto
plazo. Dicho filtro se encuentra a la entrada de la informacion y en él se hace un analisis
preventivo de las caracteristicas fisicas de los estimulos. Como resultado de ese analisis, el filtro

determinaré qué estimulacion debe sufrir un nuevo procesamiento. (p.364)

En resumen, el modelo de filtro rigido de Broadbent sugiere que hay un filtro temprano
en el proceso de percepcion que selecciona informacion relevante y la procesa mas a fondo,
mientras que la informacidn no seleccionada es filtrada de manera temprana y no recibe un
procesamiento adicional. Este modelo ayuda a explicar como los seres humanos pueden
centrarse selectivamente en ciertos estimulos mientras ignoran otros en entornos con multiples

fuentes de informacion.
Modelo de filtro atenuado de Treisman

La investigadora Anne Treisman propuso un modelo de filtro atenuado en el que el
estimulo que no habia sido atendido era procesado de manera secundaria. Una vez que los
estimulos son analizados en los receptores sensoriales en funcion de sus rasgos fisicos
(almacenamiento atenuado), pasan por el filtro y solamente se procesan en profundidad

(seméanticamente) aquellos estimulos demandados por el sistema general del procesamiento de
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la informacion. Penagos, J. y De la Fuente, R. (2012) citado en (Fabian, 2020) manifiestan que
para Treisman los estimulos que no han llamado la atencion de los individuos pueden ser
reconocidos semanticamente. Este modelo es una teoria propuesta en el campo de la psicologia

cognitiva para explicar cdmo se procesa y selecciona la informacion en la atencién selectiva.

En la atencidn selectiva se requiere que los estimulos sean filtrados para poder dirigir la
atencion. Se mantiene esta idea de filtro, pero con la diferencia de que se atenla en vez de
eliminar el material. La atenuacion es como bajar el volumen, por ejemplo, si tienes cuatro
estimulos en una habitacion (la television, un bebé llorando, una persona hablando por teléfono

y la radio prendida) puedes centrarte en un estimulo y bajar el volumen de tres.

Treisman afirmaba que nuestros sentidos no actian como filtro, sino que atentan los
estimulos a los que les estamos prestando atencidn. Si los estimulos estan atenuados en lugar
de filtrados por completo, al aumentar de intensidad o cambiar sus caracteristicas, nuestra

atencion podria volverse hacia él. (p. 27)
Modelo de filtro tardio David Deutsch y Diana Deutsch

Estos investigadores defendian que los estimulos son analizados igualmente hasta
alcanzar su significado y que el filtro no se encuentra en el inicio del procesamiento de la
informacion, sino mas adelante en el proceso atencional y su funcion principal seria la de

seleccionar la informacion que pasa a la memoria activa.

Segun Vasquez, A. (2015) los investigadores Deutsch y Deutsch proponen que la accién
de seleccionar se realiza luego del analisis de diversos estimulos para luego recién dar una
respuesta. Es decir, que de todos los estimulos que hay alrededor de un individuo solo sera
elegido aquel que haya pasado por el filtro el cual depende de la situaciéon y estado del

organismo.

Dicho esto, la principal diferencia entre estos modelos radica en el momento y la
rigurosidad del filtro aplicado durante el procesamiento de la informacion. Mientras que el
modelo de filtro rigido selecciona tempranamente basado en criterios especificos y establece
criterios estrictos desde el principio, el modelo de filtro atenuado permite un procesamiento
parcial antes de la seleccion, y el modelo de filtro tardio aplica la seleccion después de un

procesamiento completo.

Las aplicaciones préacticas de estos modelos se caracterizan porque el modelo de filtro

rigido es til en situaciones donde se necesita una atencion intensa y selectiva desde el principio,
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como en tareas de alta demanda cognitiva. EI modelo de filtro atenuado es mas flexible y
adecuado para entornos donde es importante mantener la sensibilidad a maltiples estimulos. Y
en cambio, el modelo de filtro tardio es Gtil en contextos que requieren una toma de decisiones

informadas.

Por ello, la presente investigacion se intereso centralmente en el modelo de filtro rigido
de Broadbent, debido a que es una teoria de seleccion temprana, pues considera que la atencion
selecciona la informacion en estadios relativamente tempranos del procedimiento, antes de
identificarla y otorgarle un significado. Este modelo postula que toda la estimulacién que se
presenta en una escena se analiza en de manera serial en funcion de sus caracteristicas fisicas y
se almacena durante un periodo de tiempo corto en un almacén sensorial (almacén a corto plazo)
y demuestra que debido a las limitaciones de capacidad del procesador central (sistema
perceptivo «P»), la informacion se filtra para evitar la sobrecarga de dicho sistema y una vez

que la informacion seleccionada pasa al sistema perceptivo ocurririan dos cosas:

— Que dicha informacion pase a la memoria a largo plazo.
— En el caso de que se requiera una respuesta ante ella, iria al sistema de regulacion
de respuesta y de ahi a los sistemas encargados de permitir la ejecucién de la misma

(sistema de respuesta).

Figura 1. Modelo de Broadbent (1958)

Almacén a
T =2 sn |~ | largo plazo
— » :: Almzcen : _ i go p!
Estimulacion ___ | Sentidos [~ . |~ selectivol perceptivo
— —| plazo |[— - > .| Sistema de
s — — regulacion
de respuesta

1 [T

Sistema de
refectores de
respuesta

b

Respuesta

Fuente: Mendoza, et al. (2021).Esquema del Modelo de Broadbent. Universidad de Guajira.

Recuperado de: https://infogram.com/customer-journey-1h0r6rpOrz9dw2e

Dicho esto, el modelo de filtro rigido de Broadbent que postula una seleccion temprana

de estimulos basada en caracteristicas fisicas simples, puede tener implicaciones interesantes
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para la ensefianza y el aprendizaje porque ofrece una perspectiva sobre cdmo los estudiantes
pueden procesar y seleccionar informacion en un entorno educativo que puede ser ser Gtil para
entender la atencidn selectiva inicial; porque segin este modelo los estudiantes tenderian a
enfocarse inicialmente en estimulos que son distintivos o que destacan por caracteristicas como
el color, la forma, o el tomo de voz del profesor. Y en cambio para la ensefianza los docentes
podrian utilizar estrategias visuales o auditivas que sean llamativas y que ayuden a captar la
atencion de los estudiantes de manera rapida y efectiva. Cabe recalcar que los docentes deben
considerar también la flexibilidad y la diversidad en los métodos de ensefianza para adaptarse
a las necesidades individuales de los estudiantes y aunque el modelo de filtro rigido sugiere una
atencion inicial basada en caracteristicas simples, es crucial reconocer que los estudiantes tienen
diferentes estilos de aprendizaje y que pueden beneficiarse de una variedad de métodos

pedagogicos (visual, auditivo, kinestésico, etc.).
4.1.4 Caracteristicas de la atencién.

Para Garcia (2000) citado en (Flores & Mayuri, 2020) existen principalmente 4

caracteristicas de la atencion.

Amplitud.- se ha descubierto que las personas pueden atender mas de un evento al
mismo tiempo. Esta amplitud hace referencia a la cantidad de informacion, y al nimero de
tareas que podemos realizar de forma simultanea. Asimismo, puede ampliarse gracias a la

practica que realicen las personas.

Es decir, la amplitud se refiere a la capacidad de atender maltiples estimulos y aspectos
del entorno simultaneamente, por lo cual, una atencién amplia permite captar informacion de
diferentes fuentes al mismo tiempo, lo que es crucial en situaciones donde se requiere procesar

informacion compleja o maltiples tareas.

Intensidad.- segun Garcia (2000) la define como la cantidad de atencion que prestamos
a un objeto o tarea, y se caracteriza porque se relaciona con el nivel de vigilia y alerta de la
persona; las fluctuaciones de la atencion se dan cuando se producen cambios en la intensidad

de la misma.

Cabe decir que, la intensidad se refiere a la fuerza o grado de concentracion que se aplica
un estimulo o tarea en particular. Una atencion intensa permite un procesamiento mas profundo
y detallado de la informacion, lo que es esencial para resolver problemas complejos o realizar

tareas que requieren un alto nivel de precision.
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Oscilamiento.- es un tipo de flexibilidad que se presenta en diversas situaciones, sobre
todo cuando tenemos que atender a distintas cosas al mismo tiempo. Lo que quiere decir que,
el oscilamiento se refiere a estas fluctuaciones naturales en la atencion, que pueden deberse a
factores como la fatiga, el aburrimiento o la distraccion. Comprender y gestionar el
oscilamiento de la atencion es importante para mantener un rendimiento 6ptimo en tareas que

requieren un esfuerzo mental sostenido.

Control. - Garcia (2000) menciona que “se da cuando la atencion despliega sus
mecanismos de funcionamiento de manera eficaz de acuerdo con las demandas del ambiente”
(p-24). Es decir que, el control de la atencidn se refiere a la capacidad de dirigir y mantener la
atencién en un estimulo o tarea especifica, mientras se filtran distracciones irrelevantes. Un
buen control de la atencion es fundamental para la productividad, el rendimiento académico y

laboral.

En contraste con lo mencionado anteriormente acerca de las caracteristicas de la
atencion se puede decir que son importantes porque influyen en nuestra capacidad para procesar
informacion, tomar decisiones, resolver problemas y realizar tareas de manera efectiva en
diversos contextos. Entender y desarrollar estas caracteristicas de atencion puede mejorar

significativamente nuestro rendimiento cognitivo y nuestra calidad de vida.
4.1.5 Tipos de atencion.

Mediante las investigaciones en neurociencia y sobre procesos cognitivos revelan que
la atencion no es un proceso unico. Por lo tanto, se puede afirmar que existen diversos tipos de
atencion o componentes de la atencion. De tal manera que, segun el modelo de los autores

Sohlberg y Mateer (2017) clasifican la atencion de la siguiente manera:

Arousal.- es la capacidad de estar despierto y de mantener la alerta e implica la

capacidad de seguir estimulos u érdenes. (Sohlberg & Mateer, 2017).

Contribuyendo a lo antes mencionado por los autores este tipo de atencion se refiere al
nivel general de activacion y alerta de una persona, que influye en su capacidad para dirigir y
mantener la atencién en diferentes situaciones. Este tipo de atencion es crucial en diversas
situaciones, como en el aprendizaje, el rendimiento deportivo, la toma de decisiones y la salud

mental. Un nivel adecuado de arousal puede mejorar el rendimiento cognitivo y fisico.

Atencion focalizada.- habilidad para enfocar la atencidn a un estimulo visual, auditivo
o tactil (Sohlberg & Mateer, 2017).
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Este tipo de atencion hace referencia a la cantidad de informacion seleccionada en un
momento dado y la capacidad para inhibir la interferencia de estimulos irrelevantes que
compiten por la atencion del sujeto. Por ejemplo, para atender una conversacion de una llamada
telefonica en un entorno ruidoso, la persona necesita mayor nivel de intensidad de atencion a la

voz que viene del otro lado del teléfono que al ruido ambiente.

Atencidn sostenida.- es la capacidad de mantener una respuesta de forma consistente
durante un periodo de tiempo prolongado (Sohlberg & Mateer, 2017).

Vega (1984), propuso que la atencidn sostenida es continua en un largo periodo de
tiempo a una sola tarea, esta determinada por diferentes factores como las: caracteristicas fisicas
de los estimulos, nUmero de estimulos presentados, ritmo de presentacion de los estimulos y el
grado de desconocimiento de cuando y dénde aparece el estimulo. Citado en (Cuervo y Quijano,
2008).

Es decir, que la atencion sostenida resulta fundamental para mantener conversaciones,
seguir el hilo de una pelicula, atender a una explicacion académica, mantener el rendimiento en

tareas monaétonas del trabajo, etc.

Atencion selectiva.- es la capacidad para seleccionar, de entre varias posibles, la
informacion relevante a procesar o el esquema de accion apropiado, inhibiendo la atencion a

unos estimulos mientras se atiende a otros (Sohlberg & Mateer, 2017).

En este proceso se diferencia dos tiempos, el primero de ellos consiste en seleccionar
los estimulos adecuados, de todos aquellos que se presentan en el ambiente; en segundo lugar
se ha de llevar a cabo la seleccion de la respuesta que se va dar como consecuencia de la

informacion recibida Garcia Sevilla (1997) citado en (Villarroig & Muifios, 2018).

Es decir que, el ser humano tiene la capacidad de seleccionar de diferentes sucesos, la
informacion sobresaliente y por consiguiente esquematizar a un sistema apropiado pasando

desapercibido la atencion en uno estimulos mientras preserva a otros.

Atencion alternante - es la capacidad que permite cambiar el foco de atencién entre
tareas que implica requerimientos cognitivos diferentes, controlando qué informacién es

procesada en cada momento (Sohlberg & Mateer, 2017).

También se entiende por atencién alternante la capacidad que permite poder cambiar el
foco atencional entre tareas que implican requerimientos cognitivos diferentes (Sohlberg &

Mateer, citados por Rios-Lago, Mufioz y Paul, 2007).
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En otras palabras, este tipo de atencion es la capacidad o actividad para cambiar, como
su nombre lo indica, de manera alternante, la atencién de un estimulo a otro o cambiar el foco

de atencion de una tarea a otra, las cuales exigen habilidades o respuestas diferentes.

Atencion dividida. - es la capacidad para atender a dos cosas al mismo tiempo. Es decir,
la capacidad de realizar la seleccion de mas de una informacion a la vez o de mas de un proceso
0 esquema de accion simultdneamente. Es el proceso que permite distribuir los recursos de una
misma tarea. Puede requerir el cambio rapido entre tareas, o la ejecucién de forma automatica
de alguna de ellas (Sohlberg & Mateer, 2017). A diferencia de lo que ocurre en los procesos
de atencion selectiva, en este caso no se trata de seleccionar estimulos especificos del ambiente,
sino que la atencion dividida es aquella en la que se debe dar respuesta a maltiples estimulos
del ambiente, atendiendo a todo aquello que demanda nuestra atencion y es relevante para la
actividad que se quiere llevar a cabo; de manera que la ejecucion de tareas se produce de forma

simultanea.

Basandose en la clasificacion de tipos de atencion de Sohlberg y Mateer (2017), se
observa que la atencion selectiva es predominante entre la poblacion estudiada. Esta forma de
atencion permite a los estudiantes enfocarse en estimulos especificos o tareas mientras ignoran
distracciones irrelevantes. Es reconocido que la atencion selectiva es crucial en el contexto
educativo, ya que facilita el aprendizaje, mejora el rendimiento académico, y promueve el
desarrollo de habilidades cognitivas y la autodisciplina. Al aprender a dirigir su enfoque hacia
lo relevante y minimizar las distracciones, los estudiantes pueden maximizar tanto su potencial
académico como personal. Ademas, los tipos de atencion son esenciales porque no solo influyen
en nuestra capacidad para procesar informacion y realizar tareas, sino que también tienen un
impacto significativo en nuestro aprendizaje, rendimiento académico, desarrollo personal y
bienestar emocional. Por lo tanto, comprender y mejorar nuestros diferentes tipos de atencién

puede llevar a una vida més productiva, satisfactoria y equilibrada.
4.1.6 Factores que intervienen en la atencién.

Algunos de los factores que intervienen en la atencion segun Sevilla (1997) citado en
(Villarroig & Muifios, 2018) pueden ser clasificados en base a la respuesta de estimulos son los

extrinsecos e intrinsecos (p.11).

Factores extrinsecos. - los factores extrinsecos se refieren a los factores que vienen del

exterior e influye en la capacidad atencional, estos son; el tamafio (un tamafio mayor atrae la
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atencion), la posicion (la parte superior izquierda es aquella que mas atrae.), y el color (los

colores atraen mas que el blanco y negro).

Segun Rosell6 (1998), como se cita en (Villarroig & Muifios, 2018) las caracteristicas
de los estimulos que captan nuestra atencion en este tipo de factores, responden al

funcionamiento de los mecanismos bottom-up y se clasifican en:

— Eltamafio: aquellos objetos que presentan un tamafio mayor atraen mas la atencion.
No obstante, este estimulo no aumenta la orientacion atencional en un 100% sino
que el valor de la atencion se ve aumentado en un 60% aproximadamente.

— La posicion: no todas las posiciones de un objeto en nuestro campo visual atraen la
atencion de la misma forma, se ha resuelto que la parte superior izquierda es aquella
gue mas atrae.

— El color: en general aquellos estimulos que se presentan en color Ilaman mas la

atencion que aquellos cuyas tonalidades son en blanco y negro. (p. 11)

Factores intrinsecos.- Los factores intrinsecos vienen determinados por los
mecanismos top — down este procesamiento se da cuando el sujeto sigue algun tipo de meta o
intencién, procesa la informacion atendiendo a estimulos relevantes para sus propositos.
Ademas, el control atencional es voluntario y dirigido por metas. Es importante tener en cuenta
que si tuviéramos que atender o dar respuesta a todos los estimulos que nos rodean, nuestro
sistema cognitivo se veria desbordado. Asimismo, estos factores hacen referencia a las
situaciones del individuo, que pueden ser clasificadas en motivaciones, expectativas e
intenciones mediante los determinantes bioldgicos y fisioldgicos y los determinantes relativos

al sujeto.

Determinantes biologicos y fisiolégicos. - Los mecanismos de la atencion dependen
del correcto funcionamiento de las bases bioldgicas y fisioldgicas de la atencién; el mas
importante es el nivel de activacién o membrana timpanica que permite al organismo recibir y

responder a estimulos ambientales. (Afafios, 1999, pags. 19-20)
Determinantes relativos al sujeto. - Incluyen diferentes situaciones al sujeto:

— Las motivaciones: Se relaciona con el nivel de intereses del sujeto en relacion a los
estimulos que lo rodean, el nivel de expectativa ante los estimulos influye en la
atencion y los intereses del sujeto, estos estimulos pueden ser mejor atendidos que

los que estan fuera del campo de interés (Afiafios,1999, p. 20).
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— Situaciones especificas o estados transitorios: Pueden influir, de forma transitoria
mientras dura la situacién, sobre la atencion del sujeto. Los mas importantes son los
efectos negativos que en general tienen sobre la atencion el estrés, la fatiga, el suefio
y la ingestion de algunas drogas y psicofarmacos (Afiafos, 1999, p. 20).

— Factores evolutivos: Factores relacionados con el desarrollo del individuo que
ocasionan las diferencias de la atencion en funcion de la edad (Enns, 1990).

— Diferencias individuales: Factores o caracteristicas individuales relacionadas con
el género, la inteligencia, la personalidad, el estilo cognitivo, etc. que, segin algunos
estudios, influyen en la atencién (Castejon y Pascual, 1991; Revelle, 1993; Rosselld
y Munar, 1994).

El bajo nivel de atencion en los estudiantes puede atribuirse a una combinacion de
factores ambientales, fisiologicos, psicoldgicos y sociales. Es crucial identificar y abordar estos
factores de manera efectiva para mejorar tanto la atencién como el rendimiento académico. Esto
implica la implementacién de estrategias para crear entornos de aprendizaje mas favorables,
promover habitos de vida saludables, ofrecer apoyo emocional y psicoldgico, y cultivar la

motivacion intrinseca hacia el aprendizaje.
4.1.7 Niveles de la atencion.

Los niveles de atencion ya sea alto, medio o bajo se refieren a la capacidad de la persona
para concentrarse en una tarea o estimulo particular. De acuerdo a (Toulouse & Piéron, 2013),

los niveles de atencidn se clasifican en:

Nivel alto. - indica que la persona procesa de forma rapida los detalles de los estimulos
visuales y es preciso en los juicios atencionales que realiza, comete pocos errores y responde
correctamente a un namero alto de tareas o items. En las tareas que impliquen una percepcion
visual rapida y precisa, obtendrd un rendimiento muy bueno. Ademas, parece reflejar una
capacidad alta para mantener la atencion durante largos periodos de tiempo y para concentrarse

en las tareas. Es capaz de resistir la fatiga en tareas largas y mondétonas (p. 29).

Se refiere a un estado en el que una persona esta altamente concentrada en una tarea o
estimulo especifico. En este estado, la persona puede estar completamente inmersa en la tarea,

mostrando una atencion intensa y sostenida.

Nivel medio.- refleja una adecuada capacidad atencional y visoperceptiva. La persona

sera capaz de atender a los detalles y de realizar un nimero adecuado de juicios atencionales

27



correctos, sin cometer muchos errores. Por otro lado, las puntuaciones en torno a la media
también reflejaran una adecuada atencidn sostenida, siendo capaz de mantener la concentracion

en la tarea (p. 30).

Esto indica un estado en el que la persona esta concentrada en la tarea o estimulo, pero
puede experimentar ciertas distracciones o fluctuaciones en la atencion. En este nivel, la
persona puede ser capaz de realizar la tarea de manera competente, pero podria no estar

completamente inmersa 0 comprometida con ella.

Nivel bajo.- sugiere que la persona tiene una baja capacidad atencional y
visoperceptiva, pareciendo no realizar juicios de semejanza/diferencia adecuados y no prestar
la suficiente atencidn a los detalles. Su capacidad de resistencia a la fatiga es limitada y su
capacidad de concentracion en la tarea decae con el tiempo. En las tareas largas que impliquen
una percepcién visual rapida y precisa, obtendra un nivel de rendimiento por debajo de lo

esperable (p. 30).

Se refiere a un estado en el que la persona tiene dificultades para concentrarse en la tarea
o estimulo. En este nivel, la persona puede experimentar distracciones frecuentes, dificultad
para mantener el enfoque y una baja capacidad para procesar la informacion de manera efectiva.
El rendimiento en la tarea puede ser deficiente y la persona puede sentirse desmotivada o

frustrada.

Dicho esto, se puede asegurar que mantener un nivel 6ptimo de atencidn es esencial
para el rendimiento cognitivo y la realizacion efectiva de tareas. Ademas, estos niveles de
atencion pueden variar segun diversos factores, como el nivel de interés en la tarea, el entorno,

la salud fisica y emocional, asi como el nivel de estimulacién externa.
4.1.8 Interés por mejorar la atencion en el aula de clases.

El trabajo de los docentes es determinante para lograr una adecuada atencion a las
necesidades de los estudiantes y con ello lograr aprendizajes afectivos y efectivos, que logren
ser de calidad. A través de su desempefio diario en las aulas, se garantiza que el estudiante
alcance los aprendizajes planteados, por ello los docentes deben orientar y monitorear los
indicadores de logros planteados; evaluar y adaptar los contenidos, acorde a los avances que se
presenten para que contribuyan al éxito escolar, verificando el desempefio individual de cada
estudiante y del grupo en general, el cumplimiento de las actividades a desarrollarse y su
desempefio en las mismas. Tal como lo menciona, Veytia (2023) “el papel del docente es un
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guia, un mediador, una persona que va acompafiando a los estudiantes para la construccién de

conocimiento tanto de manera individual, como de forma colaborativa” (p.1).

De hecho, segun Kauffman, Hallahan, & Pullen (2018) mencionan que “los maestros
deben tener un profundo conocimiento de las dificultades de aprendizaje para poder intervenir
de manera efectiva”. Igualmente, Ortega (2014) menciona que “el profesor debe estar

informado o bien mostrar iniciativa de informarse sobre un alumno que muestre dificultades”.

Sin embargo, se considera que el docente capacitado para abordar las dificultades de
aprendizaje en general, con conocimientos a profundidad sobre las dificultades atencionales en
los estudiantes (Trastorno de déficit de atencidn), con la finalidad de realizar adaptaciones del
entorno de aprendizaje tal como define Tomlinson & Allan (2000) "Crear un ambiente de
aprendizaje que minimice las distracciones visuales y auditivas puede ayudar a los estudiantes
con dificultades de atencidn a concentrarse mejor". De igual forma implementar y utilizar una
variedad de estrategias de ensefianza diferenciadas ya que "utilizar una variedad de estrategias
de ensefianza, como el uso de recursos visuales y actividades practicas, puede ayudar a
mantener la atencion de los estudiantes y facilitar su aprendizaje” (Silver, Strong, & Perini,
2000).

Es importante recordar que la atencion es el fundamento del aprendizaje, es decir si no
existe atencidn no existe aprendizaje, por lo tanto, es vital estimular la atencion para desarrollar
la habilidad de enfocar voluntariamente la atencion en una tarea especifica dando como
resultado aprendizajes significativos. Para ello, es necesario estimular a los estudiantes para que
centren su atencion, se concentren y aprendan porque no todas las actividades en el aula son
divertidas o atractivas. Dicho esto, para mejorar la atencion dentro del aula, se debe de

considerar las variables que propone (Ruiz C. , 2022):

— Evitar distracciones, ruidos, incluidos problemas familiares, personales.

— Diversificar las tareas.

— Crear héabitos de trabajo.

— Establecer horarios y rutinas.

— Ejecutar actividades ludicas antes de concentrarse en un tema en particular.
— Trabajar con metas y objetivos.

— Hacer pausas activas.

— Retroalimentar lo aprendido (p.20).
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Ante esto, Ortega (2014) también nos menciona que el profesor debe promover
actividades y tareas donde el alumno con dificultades pueda destacar positivamente y destacar
sus destrezas con los demas comparieros, asi como también tiene favorecer la inclusion dentro

del grupo con actividades y dindmicas grupales dandole un papel importante dentro de éste.

En relacién a lo antes mencionado por los autores, se propone que una de las estrategias
para trabajar o mejorar la atencién en los estudiantes dentro del aula seria la implementacion
de actividades ludicas que despierten la atencién con el apoyo de recursos didacticos, en un

ambiente acogedor y con tiempo adecuado.

Tal como lo define metodol6gicamente Martinez a (2008) citado en (Moyolema, 2015)

donde nos menciona que:

Se utiliza a la ladica como instrumento de generacion de conocimientos, no como simple
motivador, en base a la idea de que, el juego, por si mismo, implica aprendizaje. Se interiorizan
y transfieren los conocimientos para volverlos significativos, porque el juego permite
experimentar, probar, investigar, ser protagonista, crear y recrear. Se manifiestan los estados de
animo y las ideas propias, lo que conlleva el desarrollo de la inteligencia emocional. EI docente
deja de ser el centro en el proceso de aprendizaje. Se reconstruye el conocimiento a partir de

los acontecimientos del entorno (p.25).
Asimismo, segun George Bernard Shaw citado en (Moyolema, 2015) plantea que;

Los entornos ludicos potencian el aprendizaje, al considerar que del 100% de los
aspectos indicados: Aprendemos el 20% de lo que escuchamos, el 50% de lo que vemos vy el
80% de lo que hacemos. A través de entornos ludicos en base a la metodologia experiencial

potenciamos el 80% la capacidad de aprendizaje (p.25).

Lo que expone Bernard es muy importante de resaltar ya que podemos darnos cuenta
que los entornos ludicos incentivan al aprendizaje, esto debido a que cada nifio aprende viendo
y escuchando, la manera mas efectiva de que el estudiante haga suyo el conocimiento es

haciendo y esto lo podemos realizar en base a actividades ludicas educativas.

Las autoras (Carrascal & Ordofiez, 2020) mencionan que para mejorar la atencion se
debe incorporar actividades que fomenten el interés del nifio para mantener la atencion y este
se puede lograr a través de actividades ludicas donde intervenga el juego, Vygotsky afirma “el
juego es una realidad cambiante y sobre todo impulsora del desarrollo mental del nifio" dado

que el juego es la actividad rectora en los nifios, porque a través de este el nifio establece
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relaciones sociales y culturales y ayuda a mantener la atencién dentro de sus procesos de

aprendizajes (p.19).

Dicho esto, se considera que una actividad ludica a mas de ayudar al nifio a que éste se
recree y disfrute de un mejor ambiente de libertad y carifio, pues a mas de todo esto el nifio esta
utilizando una estrategia en la cual promueve mayor conocimiento y que lo potencialice con

mayor facilidad, promoviendo a esta actividad como parte de su comprension diaria.

4.2 La Comprensién Lectora
4.2.1 Antecedentes

Antes de definir la comprension lectora es necesario comprender que esta habilidad es
absolutamente necesaria para poder encontrar al aprendizaje, es por ello que se ha podido
encontrar trabajos de investigacion relacionados con esta variable, entre los cuales se pueden

citar:

A nivel Internacional, segin Pomahuacre (2019) en Lima — Perd mediante la
investigacion titulada “Comprension lectora en estudiantes de segundo grado de secundaria de
una Institucion Educativa Publica del Callao” misma que tuvo como objetivo principal
determinar el nivel de comprension lectora en estudiantes de segundo grado de secundaria de
una Institucion Educativa Publica del Callao. La investigacion es de tipo Basica y Descriptiva,
con un disefio no experimental, transversal, descriptivo simple. La muestra esta constituida por
108 estudiantes, a quienes se les aplico el Test de lectura de Violeta Tapia Mendieta y Maritza
Silva Alejos. La validacion del instrumento se realizd mediante jueces expertos. La
confiabilidad se demostré mediante la prueba Kuder-Richardson, determinando un KR=0,968.
Los principales resultados mostraron que el 38,0% de estudiantes tienen un nivel medio en la
comprensién lectora. Analizando segln el tipo de comprensién, se encontré que un 37,0%
alcanza un nivel medio de comprension literal; el 55,6% logra un nivel medio en la comprension
inferencial y el 38,0% se ubica en un nivel medio en la comprensidn critica. Concluyendo que
la mayoria de los estudiantes obtuvo una media de 17,09 que, de acuerdo con la tabla de niveles

y rangos, indica que su comprension lectora es de nivel medio (p.9).

Mediante una investigacion de Espinal (2020) en Lima — Per(, denominada
“Comprension lectora e inteligencia en adolescentes de una institucion educativa de Lima
Este”, misma que tuvo como objetivo determinar la relacion entre la comprension lectora y la

inteligencia en adolescentes de 12 a 14 afios de una Institucion Educativa de Lima Este. El

31



estudio es de enfoque cuantitativo y disefio correlacional. La muestra estuvo conformada por
320 adolescentes de ambos sexos que fueron seleccionados en forma intencional y cuyos rangos
de edad fueron de 12 a 14 afios. Los instrumentos utilizados fueron: el Test de Comprension
Lectora de Tapia y Silva (1982) y; el Test del Factor G de Inteligencia de Cattell en la version
de Altez (1997). Los resultados revelan que se encontraron correlaciones en forma general entre
ambas variables, un puntaje de 0.16 y especificas entre (0.10 < rho <0.50). Se concluye que la
relacion de las variables Comprension Lectora e Inteligencia, se evidencia una correlacion leve

y en cuanto a la variable sexo, los varones superan a las mujeres (p.9).

En el mismo orden, Gago (2021) en Mendoza, Lujan — Argentina mediante la
investigacion denominada “La comprension Lectora y su incidencia en el rendimiento escolar
en los nifios de 6° Grado de una institucion educativa de la provincia de Mendoza” la cual tuvo
como finalidad el analisis de la comprensién lectora y su influencia en el rendimiento escolar
de los estudiantes. Mediante una investigacion descriptiva, de disefio no experimental mediante
la contratacion de hipotesis. Se recolectaron los datos por medio de una prueba de comprension
lectora PCL y para el rendimiento académico se tomaron en cuenta las calificaciones obtenidas
de los estudiantes. Una vez analizados los datos las conclusiones arrojadas por la investigacion
muestran que la comprension lectora influye en el rendimiento académico de los alumnos, asi
como también en el desarrollo de otras habilidades necesarias para la vida social. Los resultados
obtenidos permitieron constatar que la hipdtesis planteada es verdadera en cuanto que la
comprension lectora incide significativamente en el rendimiento escolar. Al observar la tabla
de resultados se puede visualizar claramente que los nifios presentan dificultad en la
comprensién lectora cuando se complejizan los textos, debido a que la mayoria de los
estudiantes solo pudo resolver correctamente, de forma total, el texto con menor dificultad.

(p.5).

Segun, Juarez (2021) en Per(, mediante una investigacién denominada “Actividades
Iudicas para mejorar lacomprension lectora de los nifios de inicial de la I.E N°826 Maraypampa
— Piura”, la cual tuvo como como proposito determinar qué las actividades ludicas mejoran la
comprensién lectora en los estudiantes de educacion inicial de la I.E N°826 Maraypampa, esta
investigacion corresponde al enfoque cualitativo, de tipo aplicado y su disefio es investigacion-
accion, la cual fue aplicado para 9 nifios de 3 a 5 afios y tuvo como resultado y discusion que la
atencion, el interés, el placer y participacion activa de los estudiantes en el momento de la
lectura fue mejorando gracias a las actividades ladicas. En esta investigacion se utilizd como

técnica la observacion y como instrumento la lista de cotejo. Finalmente se concluy6 que las
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principales dificultades encontradas fueron la inadecuada ambientacion del espacio de lectura
y actividades diarias, el poco interés de los padres de familia para hacer de este espacio algo
confortable y agradable para los nifios, y el poco incentivo al habito de lectura. Las actividades
Iudicas para el nivel inicial, fueron adecuadas ya que en este nivel los nifios estan iniciando a
la lectura y es por ello que fue oportuno generar un espacio adecuado, con actividades
agradables y divertidas para comprender y responder a las preguntas de lo que se les leia. Su

aplicacion fue individual, en razon a que se trabajo de manera virtual (p.6).

Asi mismo, a nivel nacional mediante un estudio de Ofia (2023) en la ciudad de Ambato
titulado “Comprension lectora y rendimiento académico en el proceso de ensefianza aprendizaje
de educacion basica media”, con el objetivo de realizar el analisis de la incidencia que tiene la
comprension lectora en el rendimiento de los alumnos de educacién media, debido a que
presentan problemas de pronunciacién y fluidez al leer. Para lo cual, se realizd una
investigacion de tipo experimental con un enfoque cuantitativo, de corte transversal y de
alcance descriptivo, con el uso de la técnica de la encuesta y como instrumento el Test CLIP
V5, aplicado a 41 alumnos divididos dos grupos (control y experimental), donde los resultados
obtenidos mostraron una distribucion estandar, por lo que se rechaza la hip6tesis nula de que
los resultados obtenidos son similares y se acepta la hipdtesis alternativa de que los resultados
son distintos, dado el grupo experimental en el post test de 9,02 en comparacion con el del pre
test de 2,96, concluyendo asi que, existe cambios significativos en el rendimiento al aplicar

estrategias para la mejora de la comprensién lectora en los estudiantes (p.6).

En la ciudad de Cuenca, mediante una investigacion de Rodriguez (2023) titulada “La
comprension lectora y su contribucion en el desarrollo del pensamiento critico en el area de
lengua y literatura con los estudiantes de la basica superior” misma que se realiz6 en la Unidad
Educativa Republica de Canada, ubicada en la parroquia Nueva Loja, de la provincia de
Sucumbios, Republica del Ecuador. Cuyo objetivo fue implementar un estudia cuasi —
experimental mediante un plan de capacitacién que permita mejorar la comprension lectora por
medio de actividades de pensamiento critico en el area de lengua y literatica en el subnivel de
basica superior. Se tomd como poblacién de estudio a los estudiantes del octavo grado de
educacién general basica paralelos A y B (con edades comprendidas entre los 11 y 12 afios).
En estas aulas, se aplico el test de Cloze, con la finalidad de evidenciar el nivel de comprension
lectora de los alumnos; los resultados obtenidos demostraron que existe un bajo nivel de
comprensién de textos. Como respuesta a este problema, mediante este proyecto se planteé un

estudio cuasi-experimental con la finalidad de corroborar las estrategias didacticas que permitan
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mejorar la comprensién lectora a través del desarrollo del pensamiento critico. Para ello, se
aplico un plan de capacitacién en uno de los grupos de prueba. Una vez evaluado la
implementacion de las estrategias, se evidencié que hubo una mejoria significativa entre el
grupo en donde se aplicaron estrategias a diferencia del grupo que no fue intervenido. Por tal
razon, esta investigacion corrobora que existe una relacion de interdependencia entre el

desarrollo del pensamiento critico y una eficaz comprension lectora (p.8).

No obstante, a nivel local en la provincia de Loja mediante una investigacion de Lojan
(2020) titulada “Programa de intervencion psicopedagdgica para fortalecer la comprension
lectora en estudiantes de quinto grado de educacidn basica paralelo b, de la Unidad Educativa
Particular Santa Mariana de Jesus, 2019 — 20207, la cual tuvo como objetivo: Proponer un
programa de intervencidén psicopedagdgica para fortalecer la comprension lectora en
estudiantes. La sustentacion de la investigacion antes mencionada, se ha iniciado desde las
bases teoricas de la lectura como la teoria Constructivista, la Pragmatica Linguistica y
funcionalista, las cuales determinan de cierta manera cémo el estudiante adquiere, aprende,
desarrolla y fortalece la lectura y a su vez la comprension lectora, entendiéndose como un
proceso en el que interactdan el texto y el lector, quien da significado a lo que se encuentra en
el texto, por ello fue una investigacion cuantitativa, de tipo descriptiva explicativa; disefio no
experimental con un corte transversal; el método de seleccion se dio por muestreo no
probabilistico tomando en cuenta que afio presentaba mayores dificultades en la comprension
lectora. Se utilizo el método cientifico, haciendo uso de instrumentos como una encuesta de
sondeo y la aplicacion de la Bateria de Evaluacion de los Procesos Lectores. Por el motivo que
entrega una mayor confiabilidad al momento de mostrar resultados, permitiendo un andlisis
directo. Para asi contrastar la existencia del problema en comprension lectora y relaciondndola
con la literatura investigada. Es asi que se logré identificar problemas en la comprension lectora
en nivel medio en los diferentes procesos; identificacion de letras, procesos léxicos, procesos

sintacticos, procesos semanticos (p.11).

Por consiguiente, Gonzalez (2022) en la ciudad de Loja mediante un estudio
denominado “Estrategias metodoldgicas y la comprension lectora en el octavo grado de la
Unidad Educativa Intercultural Bilingiie “Tupak Yupanki”, cantéon Saraguro, periodo 2021-
20227, la cual tuvo como objetivo general determinar la incidencia de las estrategias
metodoldgicas en la comprension lectora de los estudiantes de octavo grado, mismo que me
permitid, apreciar que la correcta aplicacion de estrategias metodoldgicas innovadoras mejora

significativamente la comprension lectora; el marco tedrico abordd tematicas relacionadas con
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las estrategias metodologicas y comprension lectora, las cuales me permitieron dar
fundamentacién a los diferentes postulados de los autores y con base en los mismos inferir
criterios con la finalidad de ahondar los temas planteados; la metodologia utilizada fue de tipo
descriptiva, de caracter mixto, su disefio fue experimental; se utilizé los métodos: cientifico,
descriptivo, analitico, sintético y estadistico los mismos que me ayudaron a direccionar,
justificar e interpretar los diferentes criterios que se dieron en el proceso investigativo; la
poblacion intervenida estuvo constituida por veintitrés talentos humanos que me ayudaron a
dilucidar las diferentes inquietudes dentro de las variables de estudio; asi mismo se aplico un
test direccionado a los alumnos con la finalidad de diagnosticar el nivel de comprension lectora,
ayudando a puntualizar la problematica a través de un banco de preguntas relacionadas con el
tema investigado. Para apoyar al desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes, se
disend y aplico una propuesta de mejoramiento denominado “Estrategias metodologicas
innovadoras para la comprension lectora en octavo grado de Educacion General Bésica™; es asi
que se concluye que la implementacién de diversas estrategias metodol6gicas innovadoras
contribuye a mejorar significativamente la comprension lectora de los estudiantes generando

asi un aprendizaje significativo (p.11).

Recapitulando, las dltimas investigaciones respecto a las estrategias y programa de
investigacion para fortalecer la comprensién lectora, es importante mencionar que son de gran
aporte para la elaboracion de la propuesta de intervencion con la finalidad de mejorar la

comprension lectora.

Una vez analizadas las investigaciones respecto a la comprension lectora a través de los
antecedentes, se puede evidenciar que a nivel internacional la comprension lectora se encuentra
en un rango de nivel medio e incluso la presencia del bajo nivel de la misma si influye en el
rendimiento académico de los alumnos, asimismo, a nivel nacional existe un bajo nivel de
comprension de textos para lo cual se propone la implementacién de estrategias de
mejoramiento de este proceso. No obstante, a nivel local en la ciudad de Loja se ha identificado
problemas en la comprensién lectora en nivel medio en los diferentes procesos en los cuales se
han propuesto programas de intervencién psicopedagogica y estrategias metodologias con el
fin de fortalecer la comprension lectora. De manera que, a través de estos resultados se asevera
que si existe un déficit de comprension lectora en la poblacion escolar la cual es necesaria
intervenir de manera rapida y eficaz, y para ello es necesario que los docentes utilicen métodos

didacticos e innovadores al momento de realizar una lectura, ademas, es necesario fomentar el
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habito lector ya que el mismo ayudard a mejorar el vocabulario y varias destrezas de

comprension lectora evolucionando a un mejor desempefio académico.

Después de analizar estos antecedentes, se confirma que los estudiantes muestran
claramente bajos niveles de comprension lectora. Ademas, se han llevado a cabo
investigaciones correlacidnales que destacan esta problematica, junto con la implementacion
de estrategias disefiadas para mejorar el proceso de comprension lectora entre los estudiantes.
Estos antecedentes subrayan la validez y la presencia persistente de dificultades en la

comprension lectora dentro del &mbito educativo.
4.2.1 Definicion de la comprension lectora.

Iniciaré enmarcando términos conceptuales acerca de algunas diferencias entre leer y

comprender.

Es importante tener en cuenta lo que nos menciona Carrasco (2003) citado en (Monroy
y Homez, 2009) la “diferencia entre aprender a leer y leer, la escuela te ensefia a leer, a
reconocer un sistema de representaciones escritas, pero esto no significa que se aprenda a

comprender” (p.38).
Por otro lado, segiin Gago (2021) manifiesta que:

Comprender un texto supone la combinacion de varios procesos relacionados con la
lectura y la decodificacion de la informacion que el sujeto debe gestionar al momento
de enfrentarse al portador textual. Asimismo, la lectura de imagenes, interpretacién de
datos, gréficos y paratextos forman parte del proceso lector y ayudan al desarrollo de

factores vinculados con la interpretacion de lo que se esta leyendo (p.17).

Ademas, el comprender un texto es un proceso que va mas alla que simplemente leer,
el cual, supone captar, interpretar y descifrar signos, la lectura es “un proceso complejo que se
desarrolla por medio de la interaccion de otros subprocesos como la atencion, la memoria, el

lenguaje y la motivacion” (Camargo et al., 2016, p. 9).

Por lo tanto, Solé (2016) indica que la comprension lectora es la capacidad de construir
significado a partir de un texto escrito, no solo a nivel superficial, sino también mediante la
interpretacion profunda, la reflexion y la conexion con el conocimiento previo del lector. De

igual forma Camargo et al. (2016), sefiala la comprension lectora es:
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El resultado de la aplicacion de estrategias para entender, recordar y encontrar
significado a lo que se ha leido, ademaés de estar en capacidad de comunicarlo. Para
lograrlo, se requiere que el estudiante aprenda a decodificar en forma automatica, es
decir, leer fluidamente de tal manera que su atencion se centre en interpretar el

significado de lo que lee (p. 91).

Asimismo, para Romero (2017) citado en (Paz, 2020) expresa que la comprension

lectora:

Es la competencia que desarrollan los sujetos en relacién con las buenas practicas de
lectura. La comprension lectora no es una técnica sino un proceso transaccional entre el
texto y el lector que involucra operaciones cognitivas y un complejo conjunto de
conocimientos. Asi, la comprension, como todo proceso, se da en el tiempo, en fases
sucesivas 0 superpuestas e interactuantes. La comprensién no se da en un proceso
temporal lineal, sino en un proceso temporal que se estructura a manera de red, porque

el tiempo de este proceso es mental e interno, no cronoldgico (p.23).
Por ultimo, Lema (2020) dice que la comprension lectora:

Se la concibe como una habilidad dentro del desarrollo del ser humano; dicha habilidad
le permite percibir de una manera mucho mas versatil lo que esta leyendo, a traveés del
significado de cada una de las palabras como también entendiendo la connotacién global
del texto (p.18).

En relacién a lo mencionado anteriormente por los autores respecto a la comprensién
lectora se refieren a la capacidad y la destreza que tienen las personas para entender lo que se
lee. De tal manera que, la comprension lectora va mas alla del simple ejercicio de lectura donde
se codifican y decodifican signos linglisticos, es a partir de ahi donde el lector construye ideas,
conceptos y conocimientos a través de la suma de lo que se estd leyendo mas a sus
conocimientos previos, es decir a la informacion encontrada en un texto con sus saberes y
experiencias. Por otro lado, se concibe que la comprensidn lectora como un ejercicio lingiistico
pone en desarrollo procesos cognitivos del lector, ademas promueve el fortalecimiento del
pensamiento critico y analitico ayudando a los lectores a enriquecer el 1éxico, tras estar en

contacto con nuevas palabras y conceptos favoreciendo la capacidad comprensiva.
4.2.2 Bases tedricas de la comprension lectora.

Enfoque de Cassany
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Este modelo le otorga gran importancia a la lectura debido a la relevancia que representa
en la vida cotidiana de las personas, concretamente en los nifios, tanto en los aspectos

académicos como en su vida cotidiana.

Segun (Cassany, 2005) sostiene que la lectura es uno de los aprendizajes mas
importantes y potentes que proporciona la escolarizacion. La alfabetizacion es la puerta de
entrada a la cultura escrita y a todo lo que ella comporta: una cierta e importante socializacion,
conocimientos e informacion de todo tipo. También implica capacidades cognitivas superiores
en el sujeto. Quien lee constantemente y de forma eficiente desarrolla, en parte, su
conocimiento. En definitiva, la lectura se convierte en un aprendizaje trascendental para la

escolarizacion y para el crecimiento intelectual de la persona. (p.193)

Cassany (2005), explica que la comprension lectora es un proceso global que a su vez
estd compuesto por otros elementos mas concretos. Estos elementos reciben el nombre de
microhabilidades. Su propuesta se basa en trabajar estds microhabilidades por separado para

obtener gran habilidad a la hora de comprender todo aquello que leamos.
Cassany identifica nueve microhabilidades:

Percepcion: El objetivo de esta microhabilidad es adiestrar el comportamiento ocular
del lector, con la finalidad de ganar velocidad y facilidad lectora. Esta microhabilidad pretende
que los lectores consigan ampliar del campo visual, reducir del nimero de fijaciones y

desarrollar la discriminacion visual.

Memoria: Se divide en memoria a corto plazo y memoria a largo plazo. La primera
proporciona una informacion muy escasa que teniéndola nos proporciona el significado de
algunas oraciones. La memoria a largo plazo recopila toda esa informacion retenida en la

memoria a corto plazo para extraer el contenido general y mas importante de un texto leido.

Anticipacion: Esta microhabilidad desarrolla la habilidad de los lectores a la hora de
prever el contenido de un determinado texto. Si no se es capaz de anticipar el contenido de un
texto, el proceso de lectura resultard mas complejo. Esta microhabilidad tiene destacada
importancia porque despierta la motivacion del lector y la predisposicion para la lectura de un

texto.

Lectura rapida y lectura atenta: Son fundamentales y complementarias para el logro
de una lectura rapida y eficaz. Pocas veces nos tomamos el tiempo de leer palabra por palabra,

sino que preferimos dar una lectura general en busca de cierta informacion que sea mas
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relevante o de interés antes de realizar una lectura mas detallada. Debemos conseguir que los
lectores sepan saltar de un punto a otro en el texto para buscar informacion evitando sélo la

lectura lineal.

Inferencia: Esta microhabilidad ofrece informacion que no se encuentra de forma
explicita en el texto, sino que se puede comprender a partir de algin aspecto del texto. Esta
microhabilidad es muy importante para que los lectores adquieran autonomia y no tengan que

acudir a otra persona para que les aclare el significado de lo leido.

Ideas principales: Permite al experto lector extraer determinada informacién de un
texto concreto como las ideas mas importantes, ordenacion de estas ideas, extraccion de
ejemplos, resumen del texto, personajes, punto de vista del autor del texto, ensefianzas, etc.

Pueden tratarse de ideas globales de todo el texto o ideas concretas de ciertas partes del mismo.

Estructuray forma: Con esta microhabilidad se trabajaran los aspectos formales de un
texto (estructura, presentacion, estilo, formas lingiisticas, recursos retoricos, etc.). En esta
microhabilidad trabaja desde los aspectos mas globales como la coherencia, cohesion y

adecuacion, hasta aspectos mas especificos como la sintaxis y el léxico.

Leer entre lineas: Esta microhabilidad va mas alla que la comprension del contenido o
forma del texto. Nos proporciona informacion del contenido que no se encuentra de forma
explicita en el texto, sino que esta parcialmente presente, que esta escondido o que el autor lo
da por entendido o supuesto.

Autoevaluacion: Es la capacidad consciente o0 no de controlar el propio proceso de
comprension, puede abarcar desde antes de empezar la lectura hasta acabarla. Desde la
microhabilidad de anticipacion, podemos comprobar si nuestras hipotesis sobre el contenido
del texto eran correctas y comprobar si realmente hemos comprendido el contenido del propio

texto.

Tras haber adquirido todas estas habilidades podemos decir que hemos conseguido
pasar de ser un lector principiante a un lector experto y que podemos comprender cualquier tipo

de texto que nos encontremos.
Enfoque de Solé

El modelo propuesto por Solé, afirma que los lectores ejecutan el acto de la lectura a
través de un cumulo de experiencias y conocimientos que se ponen en juego al interactuar con

un texto determinado. Por ello, Segun Isabel Solé (1992) en su libro. Estrategias de Lectura
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menciona que leer es un proceso dialéctico entre un texto y un lector, proceso en el que éste
aporta su disposicion emocional y afectiva, sus propésitos, su experiencia, sus conocimientos
del mundo y del tema, es esa aportacion en interaccion con las caracteristicas y propiedades del

texto.

Asimismo, el modelo de Solé (2001) sostiene que ensefiar a leer no es absolutamente
facil. La lectura es un proceso complejo. Requiere una intervencion: Antes, Durante y Después

y también plantearse la relacion existente entre leer, comprender y aprender.

Antes: Establecimiento del proposito, la eleccion de la lectura y lo que esperamos

encontrar en dicha lectura.

Durante: Elementos que intervienen en el momento de leer, como la activacion de
nuestros conocimientos previos, la interaccion entre nosotros como lectores y el discurso del

autor, el contexto social.

Después: Sucede al concluir la lectura con la clarificacion del contenido, a través de las

relecturas y la recapitulacion. (p.21)

Ademas de estos tres momentos que nos expone Solé, es importante mencionar que, en
el proceso de la lectura, realizamos una serie de actividades, denominadas estrategias, que
generalmente realizamos de forma inconsciente y que nos permiten interactuar con el texto, y
finalmente comprenderlo. Sin embargo, es necesario afiadir que Solé plantea que la

comprension lectora tiene tres niveles: literal, inferencial y critica.

Asimismo, Solé (1999, Pag. 37) nos dice: “Leer es comprender y comprender, es ante
todo un proceso de construccidn de significados acerca del texto que pretendemos comprender”.
Es un proceso que implica activamente al lector en la medida en que la comprension que se
realiza no es un derivado de la situacion del contenido que se trata. Sino que refiere que la
comprension lectora debe partir por motivar al nifio a leer, evitando imponer lecturas que no
son de su interes. Es por ello que, la comprension lectora es importante para que los estudiantes
aprendan a leer a partir de los textos que utilizan en la vida cotidiana, por ejemplo: cartas,

afiches, cuentos, canciones, noticias, entre otros.
4.2.3 Niveles de la comprension lectora.

Los niveles de comprension lectora son escalas 0 momentos que logra el lector en el

procesamiento y aplicacién de la informacion obtenida mediante un texto. Ahora bien, segun el
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curriculo del subnivel superior del Ministerio de Educacion del Ecuador (2019) menciona que

la comprensidn de textos se inicia por:

Identificar las destrezas que permiten al lector procesar el texto en diversos niveles de
profundidad: literal, inferencial y critico valorativo. Se ha puesto énfasis en la inferencia, pues
se la considera la principal estrategia de comprension. Adicionalmente, se identifican las
destrezas que sirven al lector para resolver problemas de comprension cuando, por diversos
factores que pueden deberse a la naturaleza del texto o al propio lector, la construccion del

significado se obstruye (p. 316).

Por otro lado, en los dltimos afios existen diversas investigaciones efectuadas tanto a
nivel internacional y nacional e indican que en la actualidad en los centros educativos los
estudiantes presentan serias dificultades respecto a la comprension lectora. Por ello, para
mejorar la comprension lectora en los nifios y nifias es fundamental desarrollar los niveles de
comprension, tal como; Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989) citado en Cervantes

etal., (2017) describen tres niveles de comprension lectora:

Nivel de comprensién literal.- En este nivel, el lector reconoce las frases y las palabras
clave del texto. Capta lo que el texto dice sin una intervencion muy activa de la estructura
cognoscitiva e intelectual del lector. Corresponde a una reconstruccién del texto que no ha de

considerarse mecanica; comprende el reconocimiento de la estructura base del texto.

Lectura literal en un nivel primario: Se centra en las ideas e informacion que estan
explicitamente expuestas en el texto por reconocimiento o evocacion de hechos. El
reconocimiento consiste en la localizacion e identificacién de los elementos del texto, que

pueden ser:

— De ideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato.
— De secuencias: identifica el orden de las acciones.
— Por comparacion: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos.

— De causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o acciones.

Lectura literal en profundidad: En este nivel, el lector efectia una lectura mas profunda,
ahondando en la comprension del texto, reconociendo las ideas que se suceden y el tema

principal (pag. 77).

En efecto, en este nivel, los lectores comprenden la informacion explicita que se

encuentra directamente en el texto, Identifican hechos, detalles y eventos que son claramente
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declarados, ademas, la comprension literal implica la capacidad de extraer y comprender la

informacion de manera directa y objetiva.

Nivel de comprension inferencial.- Este nivel se caracteriza por escudrifiar y dar
cuenta de la red de relaciones y asociaciones de significados que permiten al lector leer entre

lineas, presuponer y deducir lo implicito.

Es decir, busca relaciones que van mas alld de lo leido, explica el texto mas
ampliamente, agrega informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los
conocimientos previos, formulando hipdtesis y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial es la

elaboracién de conclusiones.

Este nivel de comprensidn es muy poco practicado por el lector, ya que requiere de un
considerable grado de abstraccion. Favorece la relacion con otros campos del saber y la

integracion de nuevos conocimientos en un todo.
Este nivel puede incluir las siguientes operaciones:

— Inferir detalles adicionales que, segun las conjeturas del lector, pudieron haberse
incluido en el texto para hacerlo mas informativo, interesante y convincente.

— Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente.

— Inferir secuencias sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera
terminado de otra manera.

— Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipotesis sobre las motivaciones o
caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden hacer conjeturas sobre
las causas que indujeron al autor a incluir ciertas ideas, palabras, caracterizaciones,
acciones.

— Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa, deliberadamente
0 Nno.

— Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un texto
(pag. 78).

En definitiva, en este nivel los lectores van mas alla de la informacidn explicita y hacen
inferencias o deducciones sobre lo que esta implicito en el texto, utiliza pistas contextuales,
conocimientos previos y razonamiento logico para entender el significado méas profundo del
texto y para hacer suposiciones sobre lo que el autor podria estar implicando pero no ha dicho

explicitamente.

42



Nivel de comprension critica.- A este nivel se le considera el ideal, ya que en él el
lector es capaz de emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con
argumentos. La lectura critica tiene un caracter evaluativo, en el que interviene la formacion

del lector, su criterio y conocimientos de lo leido.

Dichos juicios toman en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad, probabilidad.

Los juicios pueden ser:

— De realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que lo rodean o
con los relatos o lecturas.

— De adecuacion y validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes de
informacion.

— De apropiacion: requiere de evaluacion relativa en las diferentes partes para
asimilarlo.

— De rechazo o aceptacion: depende del cédigo moral y del sistema de valores del
lector (pag.79).

En concreto, este ultimo nivel los lectores evalGan y analizan el texto de manera mas
profunda, no solo entienden lo que se dice en el texto, sino que también cuestionan, reflexionan
y formulan opiniones fundamentadas sobre el contenido. Y este tipo de comprension critica
implica la capacidad de evaluar la validez del argumento del autor, identificar sesgos, analizar

la estructura del texto y considerar diferentes perspectivas.

De tal manera que, los niveles de comprension lectora nos ayudan a entender como los
lectores interacttan con el texto y procesan la informacion en diferentes niveles de profundidad,
la capacidad de comprender el texto literalmente, hacer inferencias sobre su significado mas
profundo y evaluar criticamente su contenido es esencial para desarrollar habilidades de lectura
solidas y para obtener una comprension completa y significativa de los materiales de lectura.

4.2.4 Etapas de la comprensidn lectora.

De acuerdo con, Lema (2020) menciona que por medio de la lectura se puede desarrollar
diferentes habilidades en los estudiantes como son:

Las cognitivas, afectivas y culturales, las mismas que contribuyen a la comprension
lectora. Para que esta herramienta de aprendizaje cumpla sus objetivos es trascendental tomar

en cuenta, tres momentos de la lectura: a) Antes de leer; b) Mientras se lee ¢) Después de leer.
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De ahi que, a estos periodos del proceso lector se los denominara etapas: pre-lectura, lecturay

pos-lectura (p.24).

Etapa de Pre Lectura.- Para (Zarzar, 2017) “La prelectura o también llamada lectura
exploratoria es una actividad preparatoria para la lectura propiamente dicha, que permite

hacerse una idea general sobre el contenido de un tema y sobre el modo de afrontarlo” (p.31).

Dicho esto, cabe indicar que en esta etapa deben crearse las condiciones necesarias,
como el caracter afectivo, una conexion entre el texto y el que lee. Porque el uno expone sus

ideas y el otro aporta su conocimiento previo, motivado e interesado en el contenido.

Etapa de la lectura.- Segin Ponce de Ledn (2015) citado en (Lema, 2020) “La lectura
es el acto de leer. No solo es descifrar los signos linglisticos y producir los sonidos
correspondientes, es mucho mas que eso. Es comprender, interpretar, descubrir, valorar y

reflexionar sobre su contenido” (p.25).

En esta parte del proceso lector es fundamental que los estudiantes hagan una lectura de
reconocimiento, en forma individual, para familiarizarse con el contenido general del texto.
Seguidamente, pueden leer en pares o pequefios grupos, y luego intercambiar opiniones y

conocimientos en funcidn al proposito de la actividad lectora.

Etapa de Post Lectura.- De acuerdo con Arcentales (2015) citado en (Lema, 2020) “La
post lectura es el momento posterior a la lectura. Consiste en una serie de actividades que
profesores y profesoras deben realizar con sus alumnos y alumnas para asegurar y garantizar la

comprension lectora” (p. 25).

Después de la lectura se debe tomar en cuenta las dos etapas, pues de acuerdo con el
enfoque socio-cultural, la primera y segunda etapa del proceso propiciard un ambiente

socializado y dialdgico, de mutua comprension.

En definitiva, las etapas de la lectura son esenciales para mejorar la comprension y el
aprovechamiento de la informacién. La prelectura prepara a los lectores para la lectura, la
lectura misma les permite interactuar con el texto de manera activa y la poslectura les ayuda a
consolidar su comprension y reflexionar sobre lo que han aprendido. Integrar estas etapas en el

proceso de lectura promueve una lectura mas efectiva.

4.2.5 Estrategias de comprension lectora.
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Solé (1992) define las estrategias de comprension como “procedimientos que implican
la planificacion de acciones que se desencadenan para lograr los objetivos” (p. 68). Asimismo,
Solé (2004) manifiesta que para lograr una mejor comprension hay que tener en cuenta

estrategias para realizar antes, durante y después de la lectura.

En relacién a lo anterior, segun Solé (1992) citado en (Gamboa, 2017) muestra las

estrategias clasificadas para antes, durante y después del proceso de comprension lectora.

1.  Antes de lalectura: establecimiento del propdsito y planeacion de la actuacion
— Activacion del conocimiento previo.
— Elaboracion de predicciones.
— Elaboracion de preguntas.
2. Durante la lectura: Monitoreo y supervision
— Determinacion de partes relevantes del texto.
— Estrategias de apoyo al repaso (subrayar, tomar notas).
— Relectura parcial o global del texto.
3. Después de la lectura: Evaluacion
— Identificacion de la idea principal.
— Elaboracion del resumen

— Formulacion, constatacion de preguntas. (p. 18)

Se puede decir, que las estrategias de comprension lectora antes, durante y después de
la lectura son herramientas valiosas que ayudan a los lectores a mejorar su comprension y

retencion de la informacion, fomentando una lectura mas activa, reflexiva y significativa.
4.2.6 Cbomo desarrollar la comprension lectora.

Segun Camargo et al. (2016), menciona que los programas efectivos de lectura, de
acuerdo con Honig (2001) y con Duke & Pearson (2002) incluyen:

— Lectura abundante

— Tiempo dedicado a leer

— Propésitos auténticos de por qué y para qué se lee

— Actividades para desarrollar la fluidez

— Ensefianza explicita de las estrategias de comprension
— Uso de variedad de géneros literarios

— Discusiones o conversaciones acerca de libros
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— Escritura de textos para que otros comprendan. (p.91)

Ademas, las habilidades de comprension de lectura deben ser ensefiadas de manera
explicita. Segun Duke y Pearson (2002), en Borrero (2008), las caracteristicas que debe tener

la ensefianza de las habilidades de lectura son:

— Brindar diversidad de oportunidades de lectura, es decir, crear ambientes letrados
en el aula y facilitar materiales impresos.

— Exponer a los estudiantes a diferentes géneros literarios.

— Leer con propésitos auténticos

— Organizar la ensefianza del vocabulario y sus significados.

— Motivar una practica abundante de la lectura, tanto dentro del aula como fuera de la
misma que permita la incrementar la fluidez

— Ofrecer demostraciones a través de la técnica "pensar en voz alta™

— Brindar multiples ejemplos de como abordar la lectura y su comprension.

— Motivar discusiones alrededor de los diversos textos leidos.

Asimismo, estos autores sugieren el siguiente modelo para la ensefianza de estrategias

para la comprension lectora donde:

— EIl docente describe la estrategia y explica en qué textos o situaciones puede
utilizarla.

— El docente muestra la estrategia a través de la técnica "pensar en voz alta".

— El docente y los estudiantes aplican la estrategia

— El docente ofrece oportunidades de practica guiada a los estudiantes.

— Los estudiantes utilizan la estrategia de manera independiente. (p.92)

La importancia de desarrollar la comprension lectora se puede decir que, requiere de
una combinacion de motivacion, instruccion efectiva, practica activa y apoyo continuo. Al
fomentar el interés por la lectura, ensefiar estrategias de comprension, proporcionar
retroalimentacién y apoyo, y promover la practica regular, con el fin de ayudar a los lectores a

convertirse en consumidores de informacion criticos y efectivos.

4.2.7 Proceso de comprension lectora.
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Segun (Vieiro & Gdémez, 2004) mencionan que el proceso para comprender un texto
tiene tres etapas: el reconocimiento de la palabra escrita, el procesamiento sintactico de la

oracion y el procesamiento semantico del texto.

Reconocimiento de la palabra escrita: El reconocimiento de la palabra escrita
depende de los procesos perceptivos tempranos. La percepcion visual, a través de los 0jos, se
encarga de seleccionar, organizar e interpretar los datos recogidos con el fin de crear una
primera representacién mental de las palabras del texto. Esta representacion se complementa
con los datos de la memoria a largo plazo del lector; es decir, con su Iéxico y conocimientos

previos que se relacionan con lo que esta leyendo

Para leer, el primer paso es dirigir la mirada hacia los signos graficos impresos. Luego
los ojos se encargan de seguir el flujo de la lectura a través de pequefios saltos. Estos
movimientos oculares pueden ser rapidos y discontinuos, y se van intercalando con periodos de
fijacién, o pueden estar acompariados por regresiones (desplazarse hacia atras) para extraer la

informacion necesaria e identificar los signos escritos.

Este trabajo de analisis visual consiste en la identificacion de letras y palabras que

componen el texto. Existen dos modelos:

— El primero del reconocimiento global de las palabras en la que afirma que no es
necesario el previo reconocimiento de las letras. Es mas facil reconocer una letra
cuando se encuentra en una palabra, que cuando esta dentro de una serie aleatoria
de letras.

— El segundo modelo es el del reconocimiento previo de las letras que afirma que es
necesario identificar las letras que componen una palabra antes de reconocer toda la
palabra. Solo bastaria almacenar en la memoria los grafemas de la lengua, lo que

implica un gran ahorro cognitivo.

Para acceder al significado de las palabras escritas existen dos rutas: la via visual, directa
0 léxica, y la via fonoldgica. La ruta léxica consiste en comparar la forma ortogréafica de la
palabra leida con las representaciones almacenadas en la memoria de largo plazo, para verificar
su coincidencia y extraer su significado. La ruta fonoldgica implica recuperar los fonemas que
conforman la palabra y la consulta del Iéxico fonoldgico donde se almacenan los significados

de las palabras a través del lenguaje oral. (p. 27-48)
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Procesamiento sintactico de la oracion: Para comprender un texto, no es suficiente
con encontrar la palabra leida en nuestro vocabulario mental sino que es necesario
categorizarlas segun su funcidn gramatical para relacionarlas y crear una estructura sintactica
jerarquizada que permitird captar el significado de la oracion en su totalidad. Este
procesamiento sintactico termina al encontrar las relaciones entre las unidades de la oracion,

pues no analiza el significado de la oracion.

El orden en que se encuentran las palabras en la oracion, la presencia de palabras
funcionales, el contenido semantico de cada palabra, asi como los de puntuacién nos brindan
informacion necesaria para identificar la funcion de cada elemento y captar la estructura

sintactica de las oraciones que componen el texto. (p. 48 — 57)

Procesamiento seméntico del texto: El procesamiento seméantico es un proceso en el
cual las oraciones previamente analizadas segun su estructura sintactica son interpretadas para
comprender el texto. Estas oraciones leidas, con sus relaciones entre si, seran parte de la
estructura semantica de la lectura. La representacion mental producto de este proceso depende
de dos operaciones. Primero, se extrae el significado literal de las oraciones. Luego, este
significado se complementara con los conocimientos del lector, los cuales llenarén informacion
implicita del texto a través de inferencias y relacionaran lo leido con los conocimientos previos.
El lector que alcanza este nivel sera capaz de explicar lo que ha leido de una manera distinta.
(p. 58- 63)

4.2.8 Errores frecuentes en la comprension lectora.

La presencia de algunos de los errores en la comprension lectora pueden ser causados
por otra series de factores, como pueden ser la confusion sobre las demandas de la tarea, la
posesion de insuficientes conocimientos previos o estratégicos, un insuficiente control de la

comprension o problemas en el &mbito afectivo-emocional.

Por otro lado, leer muy répido produce errores de exactitud, leer con excesiva dificultad
impide la comprension, es importante recordar que, al inicio del aprendizaje del proceso lector,
es normal cometer errores. Es por eso que, segun Bricefio (2021) menciona los siguientes

errores en la comprension lectora:

— Adicién: consiste en afadir sonidos vocalicos, consonanticos e incluso silabas

inexistentes a las palabras que se estan leyendo.
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— Adivinacion: es un tipo de error de exactitud que se produce cuando al leer la
palabra solamente se realiza una fijacion ocular sobre la primera silaba y no sobre
la totalidad o punto central de la palabra. Esto provoca que el nifio lea una palabra
que no es Yy trate de adivinar que dice para seguir avanzando.

— Inversion: se da en letras o grafias cuando se altera la forma de ésta, invirtiendo o
cambiando su posicion con respecto a algun eje de simetria: m por w, n por u. El
error de inversidn consiste pues en una alteracion o transposicion del orden ldgico-
secuencial de las grafias.

— Omision: consiste en omitir la letra, silaba o incluso palabra. La omision de sonidos
vocalicos es muy habitual. Los fonemas (sonidos) que se omiten con mayor
frecuencia son: n, r, I y s. Se omiten sobre todo cuando el sonido consonantico se
encuentra antes de otra consonante. Ejemplo: parlante = pa_lante.

— Sustitucion: consiste en cambiar unos sonidos vocalicos o consonanticos por otros

que no se corresponden con la grafia. (Bricefio, 2021)

En relacion a lo anterior, se puede decir que los estudiantes pueden fracasar en la
comprension lectora por un variado grupo de razones, muchas de ellas compartidas con
problemas en la comprensidn del lenguaje oral. Asi pues, algunos estudiantes no seran capaces
de controlar su propia comprension y de actuar estratégicamente a no ser que los profesores les
ayuden a conseguirlo. Ademas, la conciencia y la correccion de los errores frecuentes de la
lectura son fundamentales para mejorar la comprension y la fluidez lectora. De tal manera que
los educadores y los estudiantes pueden beneficiarse al identificar estos errores y practicar
estrategias especificas para evitarlos, lo que les permitirda leer con mayor precision,

comprension y eficacia.
4.2.9 Importancia de la comprension lectora para mejorar el aprendizaje.

La comprension lectora es significativa en el aprendizaje, porque es la capacidad de
comprender cualquier texto del medio que nos rodea, y ademas son destrezas necesarias para la
vida. De hecho, Lomas (2009) enfatiza que “La comprension lectora es de suma importancia,
pues permite: estimular el desarrollo cognitivo- linguistico, fortalece el autoconcepto y

proporciona seguridad personal” (p. 63).

En relacion a lo anterior, es importante comprender un texto para posterior proceder a
interpretar, analizar y emitir nuestro juicio de valor, es un proceso de interaccion entre el

estudiante y la informacidn en dichos textos o lecturas, ayudando a entender qué mensaje quiso
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transmitir el lector, de tal manera que se vaya adquiriendo nuevos conocimientos que apoyen a

mejorar nuestra vida social y cultural.
Asimismo, Nehuén (2018) citado en (Cevallos, 2023) sefiala que:

La importancia de la comprension lectora radica en que a través de este ejercicio
podemos entender mejor la existencia, asumir riesgos conociendo las consecuencias y
analizar los aspectos importantes de nuestra vida usando para la evaluacién una mirada
critica. Pero antes de la critica viene la percepcion, por eso la comprension lectora abarca
un campo de trabajo mucho méas amplio que la lectura; sirve para interpretar y
relacionarnos con el mundo. También forman parte de los ejercicios de comprension
lectora los juegos didacticos en que los estudiantes tienen que diferenciar entre formas

y colores, desarrollando lentamente sus capacidades cognoscitivas (p.16).

Ademas, se conoce que la lectura es la base del aprendizaje el cual presenta un vinculo
que enlaza al estudiante con el nuevo conocimiento, al momento de ejecutar la accion de leer,
activamos el pensamiento que nos ayuda a ordenar ideas, entender palabras a cuestionar
argumentos, ademas se impulsa la imaginacion la cual nos aporta un aprendizaje mas

significativo. (Gonzalez L. , 2019)
4.2.10 El rol del docente en la ensefianza de la comprension lectora.

Teniendo en cuenta la trascendencia del papel del docente y con el propdsito de lograr
el objetivo de la investigacion es necesario contemplar la importancia del concepto de rol del
docente en la relacion de ensefianza y aprendizaje de la comprensién lectora. Para ello se
considera necesario tener en cuenta la interaccion entre el docente y el estudiante, en donde
papel del docente permite la circulacion y construccion del conocimiento y es alli donde los

estudiantes se vinculan con sus aprendizajes.

Teniendo en cuenta la cotidianidad escolar, se hace evidente el hecho de que dentro del
aula existen grandes retos para el docente con respecto a las habilidades de la actividad de
lectura de sus estudiantes: lograr un lector competente, fortalecer las capacidades lectoras de
los estudiantes, generar vinculos con las lecturas que se llevan al aula, acercar a los estudiantes

a procesos inferenciales y niveles superiores de lectura.

De esta manera, el rol del docente requiere desarrollar ciertas funciones para dar
significado y guiar su trabajo y obviamente el de los estudiantes. Estas funciones segin Tébar
(2003) son:
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— Cognitivo: Ayuda al alumno a ser consciente de lo que aprende, por qué y como, asi
como de sus dificultades y errores.

— Afectivo-motivacional: hacer consciente el cambio en el interés que los saberes
despiertan en cada alumno.

— Socializador: hacer ser consciente que todo lo aprendemos con y a través de los
demas. (p.193)

Ademas, los docentes deben demostrar activamente y ensefiar explicitamente una
variedad de estrategias de comprension. Segun, Pressley (2002) afirma que "la instruccién
efectiva en comprension de lectura incluye la ensefianza explicita de una variedad de estrategias

de comprensién” (p. 26).

En efecto, la implementacion de estrategias para la ensefianza de la comprension lectora
es crucial porque mejora significativamente la capacidad de los estudiantes para comprender y

procesar la informacién que encuentran en los textos.

Tal como lo definen Duke y Pearson (2002), la ensefianza de la comprension lectora es
crucial porgue es fundamental para el éxito académico y la participacion efectiva en la sociedad.
Los estudiantes que no pueden comprender lo que leen enfrentan dificultades en todas las areas
de aprendizaje y pueden tener dificultades en su vida cotidiana. Por lo tanto, es esencial que los
docentes implementen estrategias efectivas para mejorar la comprension lectora de sus
estudiantes. (p.207)

4.2.11 Actividades ludicas para mejorar la comprension lectora.
Segun Moreta (2019) respecto a las actividades ludicas nos menciona que:

La actividad ladica dentro del proceso de ensefianza — aprendizaje abarca acciones
encaminadas a construir conocimientos de manera emotiva, donde los alumnos toman interés
en cualquier asignatura y sean participes activos dentro del aula de clase con el fin de potenciar
habilidades, destrezas del alumno para la obtencion de mejores resultados en el aprendizaje

(p.31).

De la misma manera, la actividad lidica dentro del contexto educativo, especificamente
dentro del proceso ensefianza — aprendizaje, presenta una importante repercusion en los

alumnos pues ayuda al desarrollo de nuevas habilidades, destrezas, experiencias y actitudes.
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Como lo indica Bruner (1984) citado en (Campos, 2021): “la actividad ludica favorece
en el nifio la instauracion de la funcidon simbolica y con ello, el surgimiento interno del simbolo”
(p. 129). Es por ello que las actividades ludicas invitan a la: “exploracion y a la investigacion
en torno a los objetivos, temas, contenidos. Introduce elementos lGdicos como imégenes,
mausica, colores, movimientos, sonidos, entre otros. Permite generar un ambiente favorable para

que el alumnado sienta interés y motivacion por lo que aprende” (Garcia, 2004).

Ademas, se conoce que hoy en dia son multiples las actividades ludicas que a lo largo
de la historia se han venido desarrollando en diferentes areas académicas, mismas que para ser
aplicadas se toma en cuenta la edad cronoldgica del alumno. A continuacién, se mencionan
algunas de las actividades ladicas que son significantes para ser abordadas en los estudiantes

para lograr en ellos las capacidades lectoras, estas actividades pueden ser:

Cuentos: recurrir a un cuento como una de las actividades ludicas se convierte en una
accioén innovadora dentro del aula, como lo sefiala Roa y Sanabria (2015) citado en (Ordofiez
& Chamorro, 2020):

El cuento es un relato, generalmente indiscreto, de un suceso; esto permite relacionar la
palabra con un acontecimiento ficticio; sirve como estrategia para que los nifios desarrollen
competencias lectoras; también produce que la imaginacion los haga protagonistas y plasmar

sus propias ideas sobre el cuento (p.43).

Dicho esto, se puede decir que desde hace unos siglos, los cuentos se han convertido en
parte fundamental para la educacion y por esta razén existen cuentos publicados, especialmente
para que los nifios se diviertan y, a su vez, se crea una disciplina para que se les facilite la etapa
educativa. Por lo cual, también se puede decir que los cuentos permiten el desarrollo intelectual,
estimulan la memoria, la expresion, generan un vocabulario mas amplio, una mejor

comprension lectora y, por consiguiente, un mejor desempefio escolar.

Juegos grupales: Para Vygosky citado en “el juego es una realidad cambiante y sobre
todo impulsora del desarrollo mental del nifio” (Vygotsky, 1934).

El juego permite desarrollar las habilidades y destrezas desde muy temprana edad, el
docente debe incluirse en el juego al momento de ensefiar, disfrutando tanto él, como los
estudiantes, en donde se valore cada una de las actividades que se realice aprendiendo de una
manera dinamica y divertida, dejando a un lado la monotonia de la clase. Dicho esto, segun
Cafaz (2015) asegura:
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Hay que tomar en consideracion que, para que el juego favorezca de mejor manera el
proceso de la lecto-escritura, debe ser dirigido, tener reglas y dar espacio al juego simbolico,
pues ayuda a mejorar las habilidades linguisticas del nifio al momento de hablar y de entender

lo que escuchan (p. 22).

El cubo de preguntas: El desarrollo del lenguaje oral es un elemento clave para
potenciar la lectura en los nifios/as (Hill, 2008). El lenguaje oral no sélo favorece el desarrollo
de habilidades como la conciencia fonoldgica y la fluidez, sino que también contribuye a
incrementar el vocabulario y la comprension (Gambrell, 2004; Ehri, Nunes, Willows, Schuster,
Yaghoub-Zadeh, & Shanahan, 2001; Krashen, 2001). El lenguaje oral suele ser una actividad
trabajada en pre escolar principalmente, sin embargo, debe ser parte del repertorio diario de

estrategias que un profesor utilice con sus alumnos.

Dichas actividades, reitera en el docente la responsabilidad de enriquecer su practica
pedagdgica empleando diversidad de actividades lidicas y para ello es necesario ser creativo e
innovador. De alli la importancia de propiciar la libre expresion de los nifios y nifias a través de
actividades ludicas. Tal como lo menciona Santamaria, (2010) citado por Soriano M, & Mazén
L. (2015), quien afirma que: “Las actividades ludicas, junto con un buen instrumento de
observacidn, sirven para generar en el docente un pensamiento creativo, y asi la posibilidad de
combinar un sano momento de entretenimiento, con la excelente oportunidad de evaluar

procesos de aprendizaje significativos”. (p.89)

4.3 Propuesta de Intervencion psicopedagogica para la atencion y la comprension
lectora.

El concepto de intervencion, se deriva de los principios de la orientacion propios de la
psicopedagogia, los cuales seguin Bisquerra (2006), definen como un proceso de ayuda continto
a todas las personas, en todos sus aspectos, con la finalidad de potencializar el desarrollo

humano a lo largo de toda la vida. Ademas, este autor menciona que la orientacion es:

Un proceso continuo, que debe considerarse como parte integrante del proceso
educativo, que implica a todos los educadores y que deben de llegar a todas las personas,

en todos sus aspectos y durante todo el ciclo vital. (p. 7)

Por otro lado, Lopez (2018) define a la intervencion psicopedagdgica como una
estrategia en la cual ayuda a fortalecer y a desarrollar las areas que se identifican como mejora

para que el nifio tenga un mayor rendimiento académico y, con ello, autoconfianza y bienestar
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personal, la intervencion es un proceso especializado de ayuda, en gran medida, coincide con
la practica de la orientacion; por tanto, se propone complementar o suplementar la ensefianza

habitual, el proposito puede ser correctivo, de prevencion o desarrollo (p.32).
4.3.1 Dimensiones de la intervencion psicopedagogica.

La intervencidn psicopedagdgica abarca diversas dimensiones que interacttan entre si
para lograr resultados positivos. Siendo asi que Tejedor (1995) menciona las distintas
dimensiones de la intervencion psicopedagdgica:

— Evaluacién de necesidades

Segun Correa (1995) menciona que la evaluacion de necesidades aparece como primer
componente estructural y temporal de los programas de Intervencion Psicopedagodgica, que
permitira priorizar y planificar la accion futura, por lo que se lleva un planeamiento para un
buen desarrollo, siendo asi que los distintos modelos de evaluacién de necesidades analizan
casos practicos seleccionados, los componentes y objetivos de un programa por lo que se
fundamenta en un analisis previo a las necesidades que determinara una demanda de soluciones

lo cual condiciona al disefio del programa.

La evaluacion diagndstica segun Lépez (2018) es un proceso fundamental en la
intervencion psicopedagdgica, que permite identificar las necesidades y dificultades especificas
del estudiante. Todo esto mediante la utilizacién de pruebas, test, observaciones y entrevistas,

se recopila informacion relevante para disefiar estrategias de intervencién adecuadas.
— Funciones de la intervencion psicopedagdgica

La funcién de la intervencion psicopedagdgica consiste en ayudar a potenciar las
fortalezas y a desarrollar las areas que se identifican como de mejora del estudiante y que asi

tenga un mayor rendimiento académico y, con ello, autoconfianza y bienestar personal.

Por ello, Lépez (2018) menciona que la funcion de la intervencién psicopedagdgica es
otorgar al estudiante herramientas necesarias para que sea capaz de superar por si mismo las
dificultades cotidianas, tanto en lo académico como en el area personal, usando habilidades que
le permitiran apoyarse en sus fortalezas y habilidades durante el proceso de aprendizaje. La
intervencion psicopedagogica engloba tanto las necesidades psicoldgicas como las educativas

de uno o mas estudiantes.
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Segun Tejedor (1995) las funciones de la intervencion psicopedagogica pueden variar

segun el contexto y las necesidades especificas.

1. Funcién terapéutica: Pretende dar soluciones a determinados problemas de

aprendizaje y afectivos.

2. Funcion preventiva: esta dirigida a evitar la aparicion de las dificultades, se trabaja

en la deteccidn precoz de las dificultades de aprendizaje con la ayuda del docente.

3. Funcién de Desarrollo: Esta no pretende cubrir déficits ni evitar una previsible
aparicion de los mismos. Se trata de una concepcion de intervencion a la que subyace un
enfoque no problemético que pretende promover el crecimiento y la madurez individual de los

alumnos.
— Objetivos de la intervencion psicopedagdgica

Los objetivos de la intervencion son de vital importancia, ya que guian las acciones y
estrategias implementadas por los profesionales para promover el aprendizaje y el bienestar de
los estudiantes (Aguilar, 2018), los cuales son: comprender como se genera la intencionalidad
en el estudiante, ser capaces de diagnosticar, desde principio de curso, el nivel de
intencionalidad experimentado por los estudiantes a traves de ciertos marcadores y finalmente,
examinar el impacto que tienen dichos marcadores en el aprendizaje y rendimiento del

estudiantado.
Tejedor (1995) menciona los siguientes objetivos:

indole Diagndstico: Determinar las necesidades psicoldgicas y educativas del estudiante

0 grupo de estudiante

indole Preventivo: Adecuar la ensefianza a caracteristicas de los alumnos, ajustar las

propuestas educativas a las necesidades, tanto psicolégicas como educativas de los alumnos.

indole Terapéutico: Resolver dificultades y problemas de los alumnos en el contexto

escolar.
— Modelos de intervencion psicopedagogica

Segun Cruz (1997) citado en (Sanchiz, 2008) entiende que el modelo es una “proyeccion

sensible del conocimiento humano que refleja la relacion entre los componentes esenciales de

55



un problema cientifico para facilitar la comprension, critica o intervencién sobre el mismo, asi

como el enriquecimiento del marco tedrico donde se inserta” (p.85).

Dicho esto, Bisquerra (1998) citado en (Sanchiz, 2008) ofrece la siguiente clasificacion
de modelos: clinico, de programas y de consulta. Sin embargo, por las caracteristicas
psicopedagdgicas de la propuesta de intervencidon se concreta en el modelo basado en

programas.

Por su parte, Alvarez, Riart, Martinez y Bisquerra (1998) definen el programa como una
“accion continuada, previamente planificada, encaminada a lograr unos objetivos, con la
finalidad de satisfacer necesidades, y/o enriquecer, desarrollar o potenciar determinadas
competencias” (p.92). Por lo tanto, Hargens y Gysbers (1984) la intervencion basada en

programas se fundamenta en cuatro premisas:

1. Los programas de orientacion educativa se conciben con caracteristicas similares a
las de cualquier otro programa educativo, por lo que deberén contar con parecidos
elementos: objetivos, contenidos, metodologia, evaluacion, personal profesional,
materiales y recursos, actividades y estrategias

2. Todo programa de orientacion debe ser comprensivo, contando con todos los
elementos del sistema educativo y debe estar basado en la teoria del desarrollo.

3. Los programas han de tener un caracter preventivo. Por ello, se han de centrar mas
en desarrollar en el alumnado destrezas y competencias que en remediar déficits o
solucionar problemas.

4. Los programas de orientacion han de ser siempre fruto del trabajo en equipo, se debe
contar con todas las personas implicadas en su desarrollo, a fin de que el programa

tenga ciertas garantias de éxito.

Segun Rodriguez Espinar (1993) indica las fases que son parte del modelo de

programas:

Figura 2. EI modelo de programas — fases.
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Ademés, las ventajas que ofrece el modelo de programa son:

Se pone el énfasis en la prevencion y el desarrollo.

de

— Permite el cambio del rol del orientador, quien pasa a ser considerado miembro

del equipo docente en lugar de agente externo.

— Estimula el trabajo en equipo.

— Operativiza los recursos.

— Promueve la participacion activa de los sujetos.

— Facilita la autoorientacion y la autoevaluacion.

— Permite el intercambio entre el centro y la comunidad.

— Seaproximaa la realidad, no sélo porque surge como respuesta a las necesidades

reales detectadas, sino también porque ofrece experiencias y simulaciones.

— Permite llevar a cabo una evaluacion y seguimiento del trabajo realizado.

Por ultimo, la forma idonea de trabajar estos programas en el ambito escolar es

insertandose en el curriculum; es decir, integrando aspectos de la orientacion en las areas de

aprendizaje o en los cursos programados con el fin de desarrollar objetivos del curriculum que

hacen referencia al desarrollo personal, los valores, etc. En este caso hay una gran implicacion
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del profesorado y de miembros de la comunidad educativa, lo cual tiene repercusiones muy

beneficiosas para todos los implicados.
— El programa de intervencion psicopedagdgica

El programa de intervencién psicopedagdgica se define como un conjunto de estrategias
y actividades disefiadas para abordar las dificultades de aprendizaje y promover el desarrollo
integral de los estudiantes. Este tipo de programa se basa en principios tedricos y metodolégicos
de la psicologia y la pedagogia, con el objetivo de mejorar el rendimiento académico vy el
bienestar psicosocial de los estudiantes (Pérez R. , 2017).

Segin Gdémez (2019) uno de los enfoques tedricos utilizados en los programas de
intervencion psicopedagogica es el constructivismo. Esta teoria sostiene que el aprendizaje es
un proceso activo en el que los estudiantes construyen su propio conocimiento a través de la
interaccion con el entorno y la reflexion sobre sus experiencias. En el contexto de la
intervencion psicopedagogica, el enfoque constructivista implica proporcionar actividades y
recursos que fomenten la participacion activa de los estudiantes en su propio proceso de
aprendizaje. (p.23)

Por otro lado, la teoria del procesamiento de la informacidn en los programas de
intervencion psicopedagdgica, indica que el aprendizaje se concibe como un proceso de
adquisicion, almacenamiento y recuperacion de informacién. Los programas de intervencion
psicopedagdgica basados en esta teoria se centran en el desarrollo de habilidades cognitivas
como la atencion, la memoria y la resolucion de problemas (Sanchez, 2020).

Ademés de los enfoques tedricos mencionados, los programas de intervencion
psicopedagdgica también pueden incorporar elementos de la teoria del aprendizaje
sociohistorico. Esta teoria, propuesta por Vygotsky, destaca la importancia de la interaccion
social y el entorno cultural en el proceso de aprendizaje. Los programas de intervencion
psicopedagdgica que se basan en esta teoria promueven el aprendizaje colaborativo, la
mediacion del docente y el uso de herramientas culturales en el aula (Martinez L. , 2018).

— Laevaluacion de la intervencion psicopedagogica

La evaluacion de la intervencion psicopedagdgica es un proceso fundamental para
determinar la eficacia de las estrategias y técnicas utilizadas en la préctica psicopedagdgica.
Segln Smith y Johnson (2018), la evaluacién proporciona informacion objetiva y sistematica
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sobre el progreso y los resultados de la intervencion, permitiendo ajustes y mejoras en el plan

de accion.

La evaluacion psicopedagdgica se basa en una variedad de métodos y técnicas que
recopilan informacion sobre el rendimiento académico, las habilidades cognitivas, el desarrollo
socioemocional y otros aspectos relevantes del individuo (Gonzalez M. , 2019). Entre los
instrumentos utilizados se encuentran las pruebas estandarizadas, los cuestionarios, las
observaciones y las entrevistas (Martinez R. , 2020). Estos instrumentos proporcionan datos
cuantitativos y cualitativos que permiten una comprension holistica de las necesidades y

fortalezas del estudiante (Johnson, 2017).

Es importante destacar que la evaluacion de la intervencion psicopedagdgica no es un
evento aislado, sino un proceso continuo que se lleva a cabo a lo largo del tiempo. Como sefiala
(Martinez R. , 2020) se recomienda realizar evaluaciones periddicas para monitorear el progreso
y realizar ajustes necesarios en las estrategias de intervencion. Ademas, la retroalimentacién y
la comunicacion con todos los actores involucrados, como los padres, los docentes y otros

profesionales, son fundamentales para una evaluacion efectiva (Johnson, 2017).
4.3.2 Beneficios de la intervencién psicopedagogica

La intervencion psicopedagdgica ha demostrado ser efectiva en mejorar el rendimiento

académico de los estudiantes.

Segin un estudio de Garcia et al. (2020), los programas de intervencion
psicopedagdgica han mostrado resultados positivos en &reas como la lectura, la escritura y las
habilidades matemaéticas. Estos programas se centran en identificar las dificultades de
aprendizaje especificas de cada estudiante y proporcionar estrategias adaptadas a sus

necesidades individuales.

La intervencion psicopedagogica también desempefia un papel fundamental en la
prevencion de dificultades educativas. De acuerdo con Rodriguez (2021), los programas de
intervencion temprana han demostrado ser eficaces en la identificacion y abordaje de posibles
dificultades de aprendizaje, permitiendo intervenir antes de que se conviertan en problemas mas
graves. Estas intervenciones incluyen evaluaciones periddicas, apoyo individualizado y
colaboracidn con otros profesionales de la educacion. La intervencion psicopedagogica no solo
se enfoca en el desarrollo académico, sino también en el bienestar emocional de los estudiantes.

Segln Lopez (2019), este enfoque terapéutico promueve la adquisicién de habilidades
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socioemocionales, como el manejo del estrés, la resiliencia y la autoestima. Estas habilidades
fortalecen la salud mental de los estudiantes, fomentando un entorno de aprendizaje positivo y

una mayor motivacion hacia el logro académico.
4.4 Marco legal

Dentro del presente trabajo de integracion curricular es importante describir algunas
normativas generales que rigen a todo el sistema de educacion en el Ecuador, por lo tanto, es
necesario reconocer a las leyes, articulos y normas constitucionales establecidos de los cuales

se consideran los siguientes:
Constitucion de la Republica del Ecuador

Art. 26.- Estipula que “La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su
vida y un deber ineludible e inexcusable del Estado”. Ademas menciona que: “Las personas,
las familias y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de participar en el proceso

educativo.”

Art. 343.- El sistema nacional de educacion tendrd como finalidad el desarrollo de
capacidades y potencialidades individuales y colectivas de la poblacion, que posibiliten el
aprendizaje, y la generacion y utilizacion de conocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura.
El sistema tendra como centro al sujeto que aprende, y funcionard de manera flexible y
dinamica, incluyente, eficaz y eficiente. Asimismo, dentro de este articulo: “El sistema
nacional de educacién integrara una vision intercultural acorde con la diversidad geogréfica,
cultural y linguistica del pais, y el respeto a los derechos de las comunidades, pueblos y
nacionalidades” (Ministerio de Educacion, 2013).

Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI)
En el Titulo 1 de los principios generales, capitulo Gnico del &mbito, principios y fines:

Art. 2, Literal w): respecto a la calidad y calidez; “Garantiza el derecho de las
personas a una educacion de calidad y calidez, pertinente, adecuada, contextualizada,
actualizada y articulada en todo el proceso educativo, en sus sistemas, niveles, subniveles o
modalidades; y que incluya evaluaciones permanentes. Asi mismo, garantiza la concepcion del
educando como el centro del proceso educativo, con una flexibilidad y propiedad de contenidos,
procesos y metodologias que se adapte a sus necesidades y realidades fundamentales. Promueve
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condiciones adecuadas de respeto, tolerancia y afecto, que generen un clima escolar propicio

en el proceso de aprendizajes” (p.13).

Al igual que, en el capitulo tercero, de los derechos y obligaciones de los estudiantes en

el:
Art. 7.- Derechos: Las y los estudiantes tienen los siguientes derechos:

d. Intervenir en el proceso de evaluacion interna y externa como parte y finalidad de su

proceso educativo, sin discriminacion de ninguna naturaleza;

f. Recibir apoyo pedagdgico y tutorias académicas de acuerdo con sus necesidades; (p.
21) (Ministerio de Educacion, 2017).

Reglamento del régimen académico

Art. 212.- Inicio del trabajo de integracion curricular.- Los estudiantes de grado
podran iniciar el desarrollo de su trabajo de integracion curricular cuando hayan aprobado al
menos el ochenta y cinco por ciento (85%) del total de horas de la carrera.

Art. 216.- El trabajo de integracion curricular. - Es el trabajo deinvestigacion
exploratoria y/o descriptiva que realiza el estudiante, con la finalidad de validar los
conocimientos y capacidades del perfil de egreso de la carrera; aportar a la definicion,
explicacion o resolucion de los problemas prioritarios para el desarrollo social, cientifico y
tecnoldgico; e incorporar en su futuro ejercicio profesional los aportes cientificos, tecnoldgicos
y los saberes ancestrales. Permite la aplicacion reflexiva, critica y contextualizada de los
conocimientos tedrico- practicos aprendidos durante la carrera, en la identificacion de un
problema de la ciencia, la sociedad relacionada con alguno de los campos o nucleos basicos de
la profesion, para describirlo, proponer alternativas de solucién innovadoras y/o nuevas
investigaciones. Con el trabajo de integracion curricular, el estudiante desarrollara capacidades
investigativas orientadas a la indagacion, argumentacién e innovacion cientifica, tecnoldgica,
social, humanistica y artistica, asi como a laelaboracion de conocimiento de pertinencia y

validez local, nacional y/o internacional de acuerdo a su hacer profesional.

Art. 218.- El trabajo de titulacion. - Es el trabajo de investigacion de caracter
analitico, explicativo o correlacional que realiza el estudiante para aportar con nuevos
descubrimientos, propuestas para resolver problemas o situaciones 115 practicas, con
caracteristicas de viabilidad, rentabilidad y originalidad. Podran ser abordados desde métodos

multi e interdisciplinarios.
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4.5 Variables de la Investigacion

Variable independiente de la investigacion: La atencion.

Definicion conceptual: Segun (Estévez, et al., 1997) citado en Martinez et, al (2020)
menciona que la atencion es la capacidad mental, que regula la entrada de estimulos al cerebro,
por medio de focalizar nuestros sentidos, seleccionando los elementos que mas nos interesan,

para que ese estimulo pueda tener la relevancia requerida de nuestro organismo (p.57).
Variable dependiente de la investigacion: La comprension lectora

Definicion conceptual: Camargo et al. (2016), sefiala que la comprension lectora es el
resultado de la aplicacion de estrategias para entender, recordar y encontrar significado a lo que
se ha leido, ademas de estar en capacidad de comunicarlo. Para lograrlo, se requiere que el
estudiante aprenda a decodificar en forma automatica, es decir, leer fluidamente de tal manera

gue su atencion se centre en interpretar el significado de lo que lee (p. 91).

Operacionalizacién de las variables
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Tabla 1. Operacionalizacion de la variable independiente “La atencion”.

Variable Independiente: La atencion.

Definicion conceptual  Definicidn operacional  Dimensiones Indicadores items Niveles o rangos Instrumento
Atencion Se considero de
lecti acuerdo a la tabla de
Segun (Estévez, et al., o selectiva eneatipos y
. Para Operacionalizar la e
1997) citado en - . . L . percentiles:
Martinez et, al (2020) atencion se considera la B Aciertos: nimero de items Nivel muy bajo:
. ' aplicacion del Atencion Atencion marcados por el evaluado . :
menciona - que la instrumento Test ue eran iguales a los Eneatipos (1)
atencion es la capacidad - sostenida g gual Percentil (1-4)
Toulouse — Piéron la modelos proporcionados. . L
mental, que regula la A . Nivel bajo:
. cual es una prueba Errores: numero de items .
entrada de estimulos al : . Eneatipos (2-3)
. perceptiva y de atencidn, ., marcados por el evaluado .
cerebro, por medio de NS Concentracion . Percentil (5-20) Test Toulouse
. la aplicacion de esta que no eran iguales a los . L -
focalizar nuestros s . Nivel medio: — Piéron.
. . prueba es individual y modelos proporcionados. .
sentidos, seleccionando . L . ) . Eneatipos (4-5-6)
.. colectiva. La finalidad Omisiones: numero de .
los elementos que mas ; Percentil (25-75)
n0s interesan. para que de esta prueba es evaluar Rapidez items correctos que el Nivel alto:
;  Para QU 1.5 aptitudes perceptivas erceptiva  €valuado no ha marcado . '
ese estimulo pueda tener - percep i Eneatipos (7-8)
la relevancia requerida Y _de atencion en i6 hasta su ultima respuesta  pepcpy (80-96)
. individuos de 9 afios en Percepcion dada. : _
de nuestro organismo adelante Nivel muy alto:
(p.57). ' Agudeza Eneatipos (9)
perceptiva Percentil (97-99)

Nota: Elaborado por Maryuri Liceth Sdnchez Carcelén
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Tabla 2. Operacionalizacion de la variable dependiente “La comprension lectora”.

Variable Dependiente: Comprension lectora.

Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores items Nr';/%eosso Instrumento
Informacion de 1,2,13,24,27,2
hechos 9 :
& S Nivel muy
ng]zr?:gnit ?éhgizgnlfg(’:éﬁgaéz Para Operacionalizar la variable  Comprension Definicion de 516 bajo
gl resultadg de la aplicacion de la comprension lectora se literal S|gn|f|(_:ado_s, (0 - 8)
de estrateqias para gntender utilizara el Test de comprension |dentificacion de
glas p ' de lectura de Tapia & Silva, la idea central del 14,23,28 Nivel bajo
recordar y encontrar L o texto )
significado a lo que se ha cuyo objetivo principal de la 167910 (9-15)
2 , prueba es medir la habilidad » 9, 1,9,4Y,
de:éidggemdaes ngiﬁ;’garleon general de comprension lectora nierpretacion de ool Nivel comTreeSr:s?gn de
P : *de sujetos entre 12 — 20 afios.  Comprensién hechos 21,22,31,32, medio P
Para lograrlo, se requiere que . ; Omprens 36 lectura de
. Esta compuesta por diversos inferencial . (16 - 23) . .
el estudiante  aprenda @ eieq g complejidad, desde la Inferencia sobre Tapia & Silva
gsggggﬁg o endecir fo:‘rar:? Comprension literal, el autor 37,38 Nivel alto
flui damenté de tal manéra e Comprension inferencial hasta i (24 - 30)
) g la Comprensién critica, que Inferencias sobre
su atencion se centre en X % | contenido del 19,20,25,30 .
interpretar el significado de lo considera para la medicion de . el contenido ae 34,35 Nivel
los indicadores. Omprension fragmento muy alto
que lee (p. 91) critica (31-38)
Rotular 3,8,11 26,33

Nota: Elaborado por Maryuri Liceth SAnchez Carcelén
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4.6 Hipotesis de investigacion

Existe una relacion estadisticamente significativa entre la atencion y la comprension lectora en
los estudiantes del décimo grado de educacion general basica de la Escuela John F. Kennedy,
canton Macara, 2023 — 2024.

Hipdtesis Alterna

Ha: Si existe una relacion estadisticamente significativa entre la atencién y la comprension
lectora en los estudiantes del décimo grado de educacion general béasica de la Escuela John F.
Kennedy, canton Macar, 2023 — 2024

Hipotesis Nula

Ho: No existe una relacion estadisticamente significativa entre la atencion y la comprension
lectora en los estudiantes del décimo grado de educacion general basica de la Escuela John F.
Kennedy, canton Macara, 2023 — 2024
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5. Metodologia
5.1 Enfoque de investigacion.

El presente trabajo de integracion curricular esta direccionado al enfoque cuantitativo,
el cual se utiliza para la recoleccion de datos mediante el uso de instrumentos estandarizados
como el Test Toulouse Piérony el Test de comprension de lectura de Tapia & Silva y el analisis
de datos con el uso de la estadistica descriptiva e inferencial se procedié al tratamiento
estadistico y comprobacion de las hipotesis.

5.2 Nivel de investigacion.

El nivel de investigacion hace referencia al grado de profundidad con que se abordd el
objeto de estudio. Segun el nivel, la investigacion fue de tipo Descriptivo ayudé a encontrar y
describir de manera eficiente las caracteristicas mas relevantes que nos permitira desarrollar las
variables propuestas. (Galarza, 2020). Mediante el estudio descriptivo se midieron de forma
independiente las variables, obteniendo resultados importantes mismos que estan descritos en

los resultados y la discusion.

La investigacion descriptiva, sirvio para tomar decisiones correctivas a nivel escolar con
la finalidad de formular una propuesta de intervencion psicopedagdgica para mejorar el nivel

de atencion y comprension lectora.

También fue de tipo transversal porque se recopilaron datos en un Gnico momento y
espacio, es decir se recolectd la informacion durante el mes de diciembre y enero en el periodo
académico 2023 — 2024.

5.3 Disefio de investigacion.

En atencion al disefio, la investigacion se tratd de un disefio No experimental, se realiza
sin manipular deliberadamente variables para conocer la efectividad sobre otras variables. Se
trata de describir tal como ocurren en el contexto escolar el proceso de atencion y la

comprension lectora y luego someter a un analisis.

El disefio no experimental y de tipo descriptivo correlacional, se esquematiza de la

manera:
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Ox: La atencién

M R

T

Oy: Comprension  Lectora:
niveles de comprension: literal,
inferencial y critica.

Donde:

M: Muestra de estudio (estudiantes del décimo grado de educacién general basica de la

Escuela de John F. Kennedy Macara)

O: Es la observacion o medicion de una variable

Ox: Observacion de la variable: La atencion

Oy: Observacién de la variable: Comprension lectora
r: Relacion entre las variables de estudio. (p. 284)

El disefio Correlacional utilizado

Permitio establecer el grado de correlacion entre una variable dependiente y una variable
independiente, para dar respuesta al tercer objetivo (establecer la correlacion entre la atencion
y la comprensidon lectora) mediante el analisis estadistico con la utilizacion del software IBM
SPSS se obtuvieron los resultados observados en el coeficiente de correlacion de rango Tau-b
de Kendall y el valor fue interpretado con la escala de valoracion del Coeficiente de correlacion
r de Pearson. Este nivel de investigacion nos permitié medir, relacionar o evaluar la relacién

que existio entre las dos variables mediante un analisis estadistico (Galarza, 2020)
5.4 Métodos de Investigacion.

En el presente Trabajo de Integracion Curricular se utilizé el método cientifico, este
método fue empleado durante el todo el trayecto desde el inicio hasta la conclusion de la
investigacion; el método deductivo se utilizo para realizar la revision tedrica y bibliografica a
lo largo de la investigacion, teniendo en cuenta los antecedentes de cada una de las variables

“la atencion” y “comprension lectora”, con la finalidad de elaborar el analisis, las conclusiones
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y recomendaciones en base a la informacion tedrica analizada. También, el método inductivo
se empled a partir de la obtencidn de los resultados de cada una de las variables de estudio, para
luego continuar con la fase de andlisis de los datos y poder contrastar los resultados de la
realidad observada en los estudiantes con investigaciones previas en contextos similares y
proceder a las conclusiones. Asimismo, el método analitico se utilizd a partir de la obtencion
de resultados mediante los instrumentos utilizados en cada una de las variables “la atencion” y
“la comprension lectora”, con la finalidad de analizarlas minuciosamente por separado y luego

relacionarlos entre si para comprobar las hipotesis planteadas.

Es de gran importancia agregar, que se aplicd el método sintético que permitié adjuntar
la informacion de la variable independiente “la atencion” y la variable dependiente “la
comprension lectora” con estos resultados se sintetiza la interaccion entre ambas variables y
como se relacionan para obtener una comprension integral. De igual forma, el método
hipotético permitié la formulacion de las hipotesis fundamentadas para su posterior
verificacion a través del analisis de resultados para comprobar o rechazar las hipotesis.
Finalmente, se utiliz6 el método estadistico para procesar la informacion y analizar e interpretar
los datos de cada una de las variables de la investigacion, lo que facilité la generacién de
frecuencias en tablas, figuras y la correlacion de las variables observadas en la tabla de cruce

de variables.
5.5 Linea de Investigacion.

El presente trabajo de integracion curricular se sitia dentro de una de las lineas de la
carrera de Psicopedagogia, en particular, en la sublinea 2 "Evaluacion, diagnostico e
intervencion psicopedagdgica en dificultades y trastornos de aprendizaje en los diversos
contextos y niveles educativos”. En esta sublinea se encuentra el tema de investigacion: La
atencion y la comprension lectora en estudiantes del décimo grado de educacion general basica
de la Escuela John F. Kennedy, canton Macara, 2023 — 2024.

5.6 Escenario.

La presente investigacion se llevo a cabo en la Escuela de Educacion Bésica John F.
Kennedy, institucion ubicada en el canton de Macara, parroquia General Eloy Alfaro (San
Sebastian), en la Av. Jaime Roldos Aguilera 72-03 Alamor. La presente escuela funciona desde
1895 y cuenta con 19 profesores y 335 estudiantes. Su codigo AMIE es 11H01048 y

actualmente se encuentra a cargo de la directora Lic. Nidia Maria Cumbicus Castillo.
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Figura 3. Croquis de la Escuela John F. Kennedy, canton Macara.

Q

L.

O

Fuente: Google. (2024). Mapa de la Escuela de Educacién Béasica John F. Kennedy, cantén

Macard. Recuperado de: https://maps.app.goo.gl/qe2UecZVDMNt9Xxab
5.7 Unidad de analisis.

Estudiantes del décimo grado de educacion general basica de la Escuela de John F.
Kennedy, canton Macara, 2023-2024.

5.8 Poblacién y muestra.

La poblacion seleccionada para el estudio fue de 335 estudiantes matriculados y
asistiendo con regularidad a la Escuela de Educacion Basica John F. Kennedy; de los cuales
conforman; la muestra fue de 18 estudiantes del décimo grado, de los cuales 6 fueron de género
femenino y 12 de género masculino, cuyas edades fluctian entre 13 a 14 afios de edad. Se utilizd
un muestreo no probabilistico: muestreo intencional u opinatico: seleccion de los elementos

con base en criterios o juicios del investigador.

Tabla 3. Poblacion y muestra.

Poblacion Género Muestra

6 femenino 18

Escuela de Educacion Béasica 335 i
. estudiantes del
John F. Kennedy. estudiantes L

12 masculino décimo grado

Total 335 18 18
estudiantes estudiantes estudiantes

Nota: Informacion proporcionada por la directora de la Escuela de Educacion bésica John F. Kennedy.
Elaborado por: Maryuri Liceth Sdnchez Carcelén
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5.9 Criterios de inclusion y exclusion

Inclusion

— Estudiantes que forman parte de la Escuela de Educacion Bésica John F. Kennedy.
— Todos los alumnos pertenecientes al décimo grado
— Agquellos estudiantes que deseen formar parte de la investigacion y que los padres

hayan firmado el consentimiento informado
Exclusion

— Estudiantes que no formen parte de la Escuela de Educacion Basica John F.
Kennedy.
— Quienes no pertenecen al décimo grado

— Aguellos estudiantes que no deseen formar parte de la investigacion

5.10 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para la recoleccion de datos informativos fue necesario la aplicacion del test el Test
Toulouse — Piéron para la variable de atencion (Anexo 5) y el Test de comprension de lectura
de Tapia & Silva para la variable de la comprension lectora (Anexo 6), instrumentos

estandarizados, los mismo que permitieron ajustar a las necesidades que presenta la poblacion.
5.10.1 Instrumentos de investigacion
Para la atencién: Test Toulouse — Piéron

El Test Toulouse — Piéron, es una prueba de E. Toulouse y H. Piéron, cuya procedencia
es de TEA Ediciones (1978, 2004, 2013). Mediante la adaptacion espafiola de: M. Yela y
Departamento de 1+D+i de TEA Ediciones. Los autores de la version original sefialan que el
instrumento evalUa dos dimensiones aptitudinales (percepcion y atencién), que, aunque son
definidas de manera separada, comunmente aparecen unidas. Por lo cual, la prueba puede
apreciar la capacidad para concentrarse en tareas cuya caracteristica principal es la monotonia,
junto con la rapidez perceptiva y la concentracion. El test estd compuesto por 1600 elementos
graficos (cuadrados que tienen un guion en uno de sus lados o aristas) distribuidos en 40 filas.
El evaluado debe detectar cuales son iguales a los modelos que se presentan en la cabecera de
la hoja, con un tiempo de diez minutos, por ello debera prestar atencion a la posicion que tiene

el guion de cada cuadrado. Solo una cuarta parte de los estimulos (diez en cada fila) son iguales
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a uno de los dos modelos. Puede aplicarse a partir de los 9 afios en adelante, de manera
individual o colectiva. En cuanto a los materiales, esta compuesto por un manual, ejemplar y
plantilla de correccion. Incluye un baremo general de adultos en percentiles y eneatipos
(Toulouse Piéron, 2013).

Tabla 4. Baremo general, indice global de atencion y percepcion (IGAP).

Percentiles Puntuacion Directa (PD) Eneatipos
Pc IGAP En
99 365 — 400 9
98 342 — 364 9
97 328 — 341 9
96 316 — 327 8
95 288 — 315 8
90 270 — 287 8
85 255 — 269 7
80 246 — 254 7
75 236 — 245 6
70 229 — 235 6
65 220 — 228 6
60 213 -219 5
55 205212 5
50 198 — 204 5
45 190 - 197 5
40 182 - 189 4
35 174 - 181 4
30 164 - 173 4
25 154 — 163 4
20 142 — 153 3
15 126 — 141 3
10 101 - 125 2
5 93 -100 2
4 82-92 1
3 69 — 81 1
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2 49 — 68 1

1 [-400] - 48 1

N 9.895 N
Media 204,56 Media

Dt 65,51 Dt

Nota: Elaborado por Toulouse, E & Piéron, H. (2013). TP — R Toulouse — Piéron —Revisado.
Prueba perceptiva y de atencion. (8. 2 ed.) TEA ediciones.

Tabla 5. Baremo general de clasificacion de los eneatipos de Toulouse — Piéron.

Eneatipos Nivel Percentil
9 Muy alto 97 - 99
7-8 Alto 80— 96
4-5-6 Medio 25-75
2-3 Bajo 5-20
1 Muy bajo 1-4

Nota: Elaborado por Toulouse, E & Piéron, H. (2013). TP — R Toulouse — Piéron —Revisado.
Prueba perceptiva y de atencién. (8. 2 ed.) TEA ediciones.

Validez y fiabilidad del instrumento:
Validez

Segun los Standards for Educational and Psychological Testing (AERA, 1999, p. 5):
«En el desarrollo del concepto de validez ya no se habla de diferentes tipos de validez, sino que
méas bien se analizan diferentes evidencias sobre la validez, todas ellas encaminadas a
proporcionar una informacion relevante para conseguir una interpretacion especifica de las
puntuaciones del test». Esta afirmacion da un giro al concepto mas tradicional de validez
enfocada en la prueba. De esta forma, en sentido estricto, no es adecuado hablar de distintos
tipos de validez sino de diferentes vias que aportan evidencias sobre la interpretacion de las

puntuaciones de un test.

Para el estudio de la validez del Toulouse — Piéron se utilizaron los datos de tres
muestras (A a C) a las que se aplicé el TP-R junto con las pruebas d2 (reducido), Claves y
Cambios. Como era esperable, la correlacion mas alta se ha encontrado con la prueba de
atencion d2. Esta prueba de cancelacion, al igual que el TP-R, proporciona informacién sobre
la velocidad y precision perceptivas, asi como sobre la atencion selectiva, la resistencia a la

fatiga y la concentracion. Por otra parte, se observa una correlacion moderada con las pruebas
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cambios y claves que, a pesar de medir también componentes atencionales, estan dirigidas
principalmente a evaluar la flexibilidad cognitiva y la capacidad intelectual. Los resultados
pueden considerarse satisfactorios y respaldan la capacidad del TP-R para informar de aspectos

relacionados con la atencidon y la capacidad perceptiva.
Fiabilidad

La fiabilidad de un test se refiere a la precision, consistencia y estabilidad de las
puntuaciones en diferentes situaciones (Anastasi y Urbina, 1997). La teoria clasica de los test
considera que la puntuacion obtenida por un individuo en un test es una aproximacion hipotética
de su puntuacidn verdadera, o lo que es lo mismo, la puntuacién que el evaluado obtendria si el
test fuese totalmente fiable. Por lo tanto, el concepto de fiabilidad se refiere a la precision con
la que un test sitda a una persona en el continuo de un determinado rasgo o conducta y diferencia

a unos individuos de otros.

En los estudios realizados con el Toulouse-Piéron-Revisado se estudio la fiabilidad
entendida como consistencia interna, la cual indica en qué grado los items de una escala miden
consistentemente una variable. El coeficiente de fiabilidad fue calculado mediante el método
de las dos mitades, aplicando posteriormente la formula de correccion de Spearman-Brown para

test de longitud doble. EI coeficiente alcanzé un valor de 0,95 para el total de la muestra.
Para la comprension lectora: Test de comprension de lectura de Tapia & Silva

El Test de Comprension de Lectura, fue elaborado por: Violeta Tapia y Maritza Silva.
Este test cuenta con 10 fragmentos de lectura sobre temas diversos, en las cuales en su mayoria
pertenecen a autores peruanos. La prueba consta de 38 reactivos, 8 con 4 items y 2 con tres
items. Cada item tiene cuatro distractores, uno de ellos es la respuesta correcta. EI examinado
responde en una hoja de respuestas, elaborada para efectos de la aplicaciéon colectiva. El
objetivo principal de la prueba es medir la habilidad general de comprension lectora de sujetos
entre 12 — 20 afios. El tiempo de aplicacion es de 50 — 60 minutos que incluye ademas el periodo
de instrucciones. La correccion se hace a mano, empleando para ello la clave de respuestas
correspondiente. La calificacion consiste en asignar un punto por respuesta correcta, el puntaje
maximo por alcanzar es de 38. La prueba cuenta con un Baremo Peruano elaborado en una
muestra representativa (varones y mujeres) de Educacion Secundaria y | Ciclo de Educacién
Superior (ESEP).

Tabla 6. Estructura del Test de comprension de lectura de Tapia & Silva.
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Estructura del cuestionario

Dimensiones ; Total Porcentaje
Items
Comprension literal 1,2,13,24,27,29,5,14,16, 23,28 11 28,94%
Comprension 4,6,7,9,10,12,15,17,18,21,22,31,32
] ) 42,10%
inferencial ,36,37,38
Comprension critica 19,20,25,30,34,35,3,8,11,26,33 11 28,94%
Total, items 38 100,00%

Nota: Elaborado por Tapia, V. & Silva, M. (1982) Elaboracién y estandarizacién de un Test
de Comprensidn de Lectura en estudiantes de Educacion Secundaria y | Ciclo de Educacion
Superior de Lima Metropolitana. Lima, Per(: Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

Tabla 7. Baremo sobre el test de Comprension de Lectura.

Niveles Muy bajo  Bajo Medio Alto Muy alto

Comprension literal [0-2] [3-4] [5-7] [8 - 9] [10-11]
Comprension inferencial [0-3] [4-6] [7-10] [11-13] [14-16]
Comprensién critica [0-2] [3—4] [5-7] [8 - 9] [10 - 11]
Comprension lectora [0-8] [9-15] [16-23] [24-30] [31-38]

Nota: Elaborado por Tapia, V. & Silva, M. (1982) Elaboracién y estandarizacién de un Test
de Comprensidn de Lectura en estudiantes de Educacion Secundaria y | Ciclo de Educacion
Superior de Lima Metropolitana. Lima, Per(: Universidad Nacional Mayor de San Marcos.

Validez y fiabilidad del instrumento:
Validez

Segun Carrasco (2009) la validez “es un atributo de los instrumentos de investigacion
que consiste en que éstos midan con objetividad, precisién, veracidad y autenticidad aquello
que se desea medir de la variable o variables de estudio” (p. 336). Los métodos para determinar
la validez de un instrumento son: validez de contenido, validez deconstructo y validez de

criterio.

Para realizar la validez del instrumento de recoleccion de datos se utilizé el método de
validez de contenido por Juicio de Expertos, solicitando la posicion a docentes acreditados de
la Universidad San Ignacio de Loyola, los cuales van a determinar la valoracion del instrumento
en cuanto a su validez. Los expertos reciben los documentos necesarios que les permitan

evaluar los items construidos, emitiendo un dictamen en una ficha de validacién, dando su
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aprobacién, si es que cumple o no el instrumento con las condiciones necesarias para evidenciar
el tema en investigacion. Las respuestas a las que arribaron los jueces expertos acerca del
instrumento de comprension lectora, consideraron que estos tienen la suficiencia necesariapara
ser aplicados a los estudiantes de segundo afio de secundaria en una institucion educativa

publica del Callao, ya que tiene pertinencia, relevancia y claridad.

La validez fue realizada por Violeta Tapia y Maritza Silva (1982), quienes para
determinar la validez empirica se efectu6 mediante la correlacién con el Test de Habilidad

Mental de California. El valor de validez obtenido fue 0,58 con una variacion de 33,64%.
Confiabilidad

Segun Carrasco (2009) “la confiabilidad es la cualidad o propiedad de un instrumento
que permite obtener los mismos resultados, al aplicarse una 0 mas veces a la misma persona o

grupo de personas en diferentes periodos de tiempo” (p.339).

Asi mismo, se realizé la confiabilidad, mediante la prueba Kuder-Richardson, para
utilizar esta férmula fue necesario la aplicacion del instrumento a diez nifios, considerados
como una muestra piloto, quienes resolvieron la prueba, sus resultados fueron tabulados e
insertados al Software SPSS, determinando un KR = 0,968 siendo éste un coeficiente de

confiabilidad aceptable.
511 Procesamiento y analisis de la informacion

Para el desarrollo del trabajo de integracion curricular se realiz6 un proceso de
capacitacion en el manejo de los instrumentos, preparacion de los materiales para la aplicacion
a la muestra seleccionada. Luego del trabajo de campo se procedi6 a utilizar las técnicas para
el procesamiento de los resultados. Los datos fueron integrados a una tabla de Excel para
organizar los resultados obtenidos de la calificacion psicométrica (de acuerdo a los baremos)

de los test. Asi mismo, se hizo uso del Software IBM SPSS version 26, el cual es:

Una herramienta para el analisis y administracion de datos, capaz de producir graficos y reportes
estadisticos, ademas Segun Tinoco (2004) menciona que este sistema permite efectuar una gran
cantidad de tareas de disefios, calculos, analisis, graficacion, en pocos minutos, siendo las méas
importantes: tablas de frecuencias, tablas cruzadas, analisis exploratorio, estadigrafos: media,
mediana, moda, varianza, desviacién estandar, correlacién simple y multiple, regresién simple
y multiple, comparacién de medidas: prueba t de students, Anova, analisis multivariante y

pruebas de Chi cuadrado. (p.10)
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Se pudo hacer el tratamiento de la informacion mediante la estadistica descriptiva que
muestra tablas y figuras de los resultados. Partiendo del analisis descriptivo se procedio a
trabajar la estadistica inferencial, mediante ello se contrastaron las hipotesis y se tomaron las
decisiones. En este caso se utilizo el coeficiente de correlacion de rango Tau-b de Kendall,
medida no paramétrica que permite establecer la correlacion entre las variables de estudio

El valor obtenido del Tau-b de Kendall de los resultados de las tablas cruzadas se ubica
en la escala de interpretacion de rangos y su significancia del Coeficiente de correlacion r de
Pearson el cual “mide el grado de asociacion lineal entre dos variables”. El valor de r puede
situarse entre -1 y +1 (Dagnino, 2014, p. 150). En este sentido, se toma el coeficiente de
correlacion de Pearson ya que es un estudio no paramétrico donde Hernandez, Fernandez, &
Baptista, (2010) lo definen como “una prueba estadistica para analizar la relacion entre dos
variables medidas en un nivel por intervalos o de razon.” el cual se simboliza con la letra “r”,
se calcula a partir de las puntuacion obtenidas de las variables relacionandolas entre ellas, en
donde el coeficiente r de Pearson varia de -1 a +1, en el cual el signo indica la direccion de
correlacion entre las variables, siendo -1 una correlacion negativa perfecta, la puntuacion 0
representa que no existe correlacion alguna entre las variables, mientras que el valor +1 una

correlacion positiva perfecta.

Estos autores presentan una tabla sobre el coeficiente r de Pearson en donde se establece
los distintos rangos los que determinan el tipo de correlacion de las variables, como se muestra

a continuacion

Tabla 8. Interpretacion del coeficiente de r de Pearson

Rango Relacion
-0,91a-1,00 Correlacién negativa perfecta
-0,76 a -0,90 Correlacion negativa muy fuerte
-0,51a-0,75 Correlacion negativa considerable
-0,11a-0,50 Correlacion negativa media
-0,01a-0,10 Correlacion negativa débil

0,00 No existe correlacion
+0,01 a +0,10 Correlacion positiva débil.
+0,11 a +0,50 Correlacion positiva media
+0,51 a +0,75 Correlacién positiva considerable

76



+0,76 a +0,90 Correlacion positiva muy fuerte

+0,91a +1,00 Correlacion positiva perfecta

Nota: Tomado de Hernandez, R., Ferndndez, C., & Baptista, M. d. (2014). Metodologia de la
Investigacion. México: Mc Graw Hill Education..

5.12 Consideraciones éticas

La investigacion se desarroll6 considerando los principios bioéticos de beneficencia, no
maleficencia y autonomia. El trabajo investigativo se llevé a cabo con la autorizacion explicita
de las autoridades de la facultad de la Educacién, el Arte y la Comunicacién y de la directora
de la Escuela de John F. Kennedy, canton Macara. Los sujetos participantes de la investigacion
fueron los estudiantes del décimo grado de educacion general basica de la Escuela de John F.
Kennedy, canton Macara, 2023-2024, se les informo de forma oral y/o escrita, los aspectos mas
relevantes de la investigacion: objetivos, procedimientos, la importancia de su participacion,
tiempo de duracion, leyes, cédigos y normas que lo amparan, caracter voluntario en la
participacion y beneficios. Asi mismo, se tramitaron todos los permisos respectivos para tener

acceso a las aulas respetando el anonimato de los involucrados.

Ademas, esta investigacion se trabajo en base a las normas y principios éticos
propuestos en el ambito cientifico, destacando y reconociendo los aportes de cada autor, que
hicieron posible la construccion de esta investigacion. Para una adecuada redaccion, se respeto
correctamente el estandar de la séptima edicion del formato APA, y se consideraron las pautas
indicadas en la guia para la redaccion y presentacion del informe de trabajo de integracion

curricular de la Universidad Nacional de Loja.

El proceso de investigacion cumple con la confidencialidad, privacidad y proteccion de
informacion para el desarrollo adecuado de la misma. Considerando que los datos, proyectos
de investigacion, descubrimientos, innovaciones cientificas o tecnoldgicas, informacion
personal de miembros de la comunidad universitaria deben ser resguardados convenientemente;
y, tratados en el marco legal y deontoldgico de la carrera que garantice el derecho a la
confidencialidad, y el respeto a la voluntad de los investigados a participar en este trabajo.

Anexo el consentimiento informado (Anexo 7).
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6. Resultados
6.1 Descripcion de la variable la Atencion

Objetivo 1: Identificar el nivel de atencion de los estudiantes del décimo grado de

educacion general basica mediante el Test Toulouse — Piéron.

Tabla 9. Niveles de atencién.

Rango Atencién

) ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje )
valido acumulado
Muy Bajo 6 33,3 33,3 33,3
) Bajo 7 38,9 38,9 72,2
Valido )
Medio 2 11,1 11,1 83,3
Alto 3 16,7 16,7 100,0
Total 18 100,0 100,0

Nota: Resultados del Test Toulouse — Piéron aplicado a los estudiantes del décimo grado de la
Escuela de John F. Kennedy Macara, 2023-2024.
Elaborado por: Maryuri Liceth Sanchez Carcelén.

RANGO ATENCION

MUY BAJC BAJO MEDIO

RANGO ATENCION

Figura 4. Porcentajes de los niveles de la atencion.

Interpretacion:

De acuerdo a la Tabla 9 y Figura 4; el 33,33% de estudiantes evaluados alcanzaron un
nivel muy bajo, el 38,89 se encontraron en un nivel bajo; y, el 11,11% en un nivel medio, por

lo tanto, el 16,67% restante alcanzaron un nivel alto en cuanto el proceso de atencion.
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6.2 Descripcidn de la variable la Comprension Lectora

Objetivo 2: Determinar el nivel de comprension lectora en sus dimensiones literal,
inferencial y critica de los estudiantes del décimo grado de educacion general basica mediante

el test de comprension de lectura de Tapia & Silva.

Tabla 10. Niveles de la comprension lectora

RANGO COMPRENSION LECTORA

) ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje )
valido acumulado
Muy Bajo 5 27,8 27,8 27,8
Valido Bajo 12 66,7 66,7 94,4
Medio 1 5,6 5,6 100,0
Total 18 100,0 100,0

Nota: Resultados del Test de comprension de lectura de Tapia & Silva aplicado a los estudiantes
del 10mo grado de la Escuela de John F. Kennedy Macarg, 2023-2024.
Elaborado por: Maryuri Liceth Sanchez Carcelén.

RANGO COMPRENSION LECTORA

Porcentaje

MUY BAJO BAJO

RANGO COMPRENSION LECTORA

Figura 5. Porcentajes de los niveles de la comprension lectora

Interpretacion:
Considerando los resultados en la Tabla 10 y Figura 5, en relacion a la comprension
lectora: el 27,78% de estudiantes se encontraron en un nivel muy bajo, el 66,67% han alcanzado

un nivel bajo y el 5,56% restante obtuvieron un nivel medio de comprension lectora.

Tabla 11. Niveles de comprension literal.
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RANGO COMPRENSION LITERAL

) ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje )
valido acumulado
Muy Bajo 3 16,7 16,7 16,7
) Bajo 7 38,9 38,9 55,6
Valido ]
Medio 7 38,9 38,9 94,4
Alto 1 5,6 5,6 100,0
Total 18 100,0 100,0

Nota: Resultados del Test de comprension de lectura de Tapia & Silva aplicado a los estudiantes
de 10mo grado de educacion basica de la Escuela de John F. Kennedy Macard, 2023-2024.

Elaborado por: Maryuri Liceth Sdnchez Carcelén

RANGO COMPRENSION LITERAL

Porcentaje

RANGO COMPRENSION LITERAL

MUY B&JO BALXO NMEDIO ALTO

Figura 6. Porcentajes de los niveles de la comprension literal.

Interpretacion

La Tabla 11 y Figura 6, en relacion al nivel de comprensién literal: el 16,67% de

estudiantes se encontraron en un nivel muy bajo, el 38,89 % han alcanzado un nivel bajo,

asimismo como el 38,89% en un nivel medio y el 5,56% restante se ubican en un nivel alto de

la comprensién literal.

Tabla 12. Niveles de comprension inferencial.

RANGO COMPRENSION INFERENCIAL

) ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje .
valido acumulado
N Muy Bajo 8 44,4 44,4 44,4
Valido )
Bajo 5 27,8 27,8 72,2
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Medio 4 22,2 22,2 94,4
Alto 1 5,6 5,6 100,0
Total 18 100,0 100,0

Nota: Resultados del Test de comprension de lectura de Tapia & Silva aplicado a los estudiantes
del décimo grado de la Escuela de John F. Kennedy Macarg, 2023-2024.
Elaborado por: Maryuri Liceth Sanchez Carcelén.

RANGO COMPRENSION INFERENCIAL

Porcentaje

MUY BAJO BAJC MEDIO

RANGO COMPRENSION INFERENCIAL

Figura 7. Porcentajes de los niveles de la comprension inferencial.

Interpretacion
En base alaTabla 12y Figura 7, respecto al nivel de comprension inferencial; el 44,44%
presentaron un nivel muy bajo, el 27,78% alcanzaron un nivel bajo, el 22,22% llegaron a un

nivel medio y el 5,56 % de estudiantes obtuvieron un nivel alto.

Tabla 13. Niveles de la comprension critica.

RANGO COMPRENSION CRITICA

) ) Porcentaje Porcentaje
Frecuencia Porcentaje )
valido acumulado
) Muy Bajo 14 77,8 77,8 77,8
Vélido ]
Bajo 4 22,2 22,2 100,0
Total 18 100,0 100,0

Nota: Resultados del Test de comprension de lectura de Tapia & Silva aplicado a los estudiantes
del décimo grado de la Escuela de John F. Kennedy Macarg, 2023-2024.
Elaborado por: Maryuri Liceth Sanchez Carcelén.
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Porcentaje

RANGO COMPRENSION CRITICA

MUY BAJO

RANGO COMPRENSION CRITICA

Figura 8. Porcentajes de los niveles de comprension critica.

Interpretacion

En la Tabla 13 y Figura 8 respecto al nivel de comprension critica; el 77,78%

presentaron un nivel muy bajo, mientras que el 22,22% alcanzaron un nivel bajo.

6.3 Descripcion de la contrastacion de correlacion de las variables

Objetivo 3: Establecer la relacion entre la atencion y la comprension lectora mediante

el anélisis estadistico de los resultados.

La atencion y la comprension lectora

Tabla 14. Correlacion entre la atencion y comprension lectora

Tabla cruzada RANGO ATENCION*RANGO COMPRENSION LECTORA

RANGO
ATENCION

RANGO COMPRENSION

LECTORA Total
MUY
BAJO BAJO MEDIO
MUY ;eszﬁ?rtc? de RANGO ’ ’ ’ 1002
) 0 0 0 !
BAJO ATENCION 50,0% 50,0% 0,0% %
Recuento 2 5 0 7
BAJO % dentro de RANGO 100,0
0 (0] 0, !
ATENCION 28,6% 71.4% 0,0% %
Recuento 0 2 0 2
MEDIO % dentro de RANGO 100,0
0 0 0, !
ATENCION 0,0% 100,0% 0,0% %
ALTO Recuento 0 2 1 3
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% dentro de RANGO 00% 66.7% 333% 100,0

ATENCION %
Recuento 5 12 1 18
Total % dentro de RANGO 100,0
0, 0 0, !
ATENCION 27,8% 66,7% 5,6% %
Medidas simétricas
Significacié
Error estandar
Valor o _ n
asintético®  aproximada® )
aproximada
Ordinal por Tau-b de
AT72 ,155 2,508 ,012
ordinal Kendall
N de casos validos 18

Nota: Datos procesados en el IBM SPSS sobre la atencion y comprension lectora de los
estudiantes del décimo grado de la Escuela de John F. Kennedy Macara, 2023-2024.
Elaborado por: Maryuri Liceth Sdnchez Carcelén

Grafico de barras

RANGO
COMPRENSION
LECTORA
MUY BALS

BAIC

BMEDD

Recuento

MUY BAJO BAJO MEDIO ALTO
RANGO ATENCION

Figura 9. Porcentajes de la tabla cruzada de atencion y comprension lectora

Toma de decision:

La Tabla 14, muestra que la correlacion entre la atencion y la comprension lectora
alcanza un valor del Tau-b de Kendall de 0,472. De acuerdo a la tabla de interpretacion del
Coeficiente de Correlacion lineal de Pearson lo sitda en un rango de +0.11 a + 0.50 sefialando
que existe una correlacion positiva de magnitud media.

Teniendo en cuenta los resultados y mediante el analisis de la estadistica inferencial, se

acepta la hipdtesis alterna de la investigacion que si existe una relacion estadisticamente
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significativa entre la atencion y la comprension lectora en los estudiantes del décimo grado de

educacion general basica de la Escuela John F. Kennedy.
6.4 Descripcion de la propuesta de Intervencion Psicopedagogica

Objetivo 4: Disefiar una propuesta de intervencion psicopedagdgica basada en

actividades ludicas para mejorar la atencion y la comprension lectora.

En base a los resultados obtenidos de la aplicacion del test Toulouse — Piéron para la
atencion y el Test de comprension de lectura de Tapia & Silva para la comprension lectora, se
establecio la necesidad de disefiar una propuesta de intervencion psicopedagogica dirigida a los
docentes de la institucion que consta de un plan de actividades ludicas como estrategia
psicopedagdgica que posibilite mejorar los déficits atencionales y las dificultades de

comprension lectora.

Dentro de la estructura esta propuesta fue fundamentada en las teorias y conceptos de
atencion y comprension lectora; para las actividades la atencion se disefian cinco bloques que
contienen 7 actividades para la atencion focalizada, 9 actividades para la atencion selectiva, 9
actividades para la atencion sostenida, 6 actividades para la atencién dividida y ademas 9 juegos
para mejorar la atencién a nivel general. Asimismo, para la comprension lectora se encuentran
disefiados cinco blogues para mejorar la comprension lectora: 10 actividades para la
comprension literal, 10 actividades para la comprension inferencial, 10 actividades para la
comprension critica, 5 sitios web didacticos para trabajar la comprension lectoray 11 estrategias

para desarrollar la comprensién lectora antes, durante y después de la lectura.

Considerando la necesidad que presentan los estudiantes investigados, a continuacion,

se presenta un breve detalle de los contenidos de la propuesta.

Tabla 15. Estructura de las actividades para la atencion.

Variable Procesos Actividades

Actividad 1: Iguales o diferentes
Actividad 2: Figuras idénticas

Actividad 3: Emparejamiento con sombras
Actividad 4: El que busca encuentra
Actividad 5: Figuras incompletas
Actividad 6: Patrén idéntico

e Actividad 7: Las sombras correctas

Atencion

Focalizada

LA ATENCION
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Atencion

Selectiva

Actividad 1:
Actividad 2:
Actividad 3:
Actividad 4:
Actividad 5:
Actividad 6:
Actividad 7:
Actividad 8:
Actividad 9:

Laberintos

Encuéntrame si puedes
Buscando objetos
Figuras incompletas
Parejas del mundo
Colorear mandalas
Contrastes

Unir con puntos el dibujo
Los nimeros a la inversa

Atencion

Sostenida

Actividad 1:
Actividad 2:
Actividad 3:
Actividad 4:
silabas.

Actividad 5:
Actividad 6:
Actividad 7:
Actividad 8:
Actividad 9:

Cuenta los patrones

Busca el niamero que falta
Reconociendo emojis

Encontrando las vocales- consonantes y

Escribir nimeros en espejo
Colorear mandalas
Encontrar las diferencias
Intrusos

Rompecabezas

Atencion
Dividida

Actividad 1:
Actividad 2:
Actividad 3:
Actividad 4:
Actividad 5:
Actividad 6:

Busqueda visual

El tablero de cuadros verdes

El tablero de los colores

Encuentra las diferencias y dibujalas
Crucigramas

Bingo

Juegos para la

atencion

Juego N° 1:
Juego N° 2:
Juego N° 3:
Juego N° 4:
Juego N° 5:
Juego N° 6:
Juego N° 7:
Juego N° 8:
Juego N° 9:

Domino

El espejo
Simon dice
Los trileros
Los naipes
Ajedrez

Legos

Cubo de Rubik
Rummikub

Elaborado por: Maryuri Liceth Sanchez Carcelén.

Tabla 16. Estructura de las actividades para la comprensién lectora.

Variable

Procesos

Actividades

LA COMPRENSION

LECTORA

Comprension

Literal

Actividad 1: Tres en raya
Actividad 2: Busca el tesoro
Actividad 3: Adivina el dibujo
Actividad 4: Mi dibujo

Actividad 5: ;Qué cuento es?
Actividad 6: Adivina el titulo
Actividad 7: jImagina ya!
Actividad 8: Mini cuentos
Actividad 9: Dramatizando aprendo
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Actividad 10: Identificando personajes

Comprension

Inferencial

Actividad 1: Cambia la historia
Actividad 2: Ordena los textos
Actividad 3: Cuentos con pictogramas
Actividad 4: Interpretemos imagenes
Actividad 5: Completa y gana
Actividad 6: Interpretemos refranes
Actividad 7: El laberinto

Actividad 8: En sus marcas, listos, vamos a
aprender

Actividad 9: Sopa de letras

Actividad 10: Crucigramas de cuentos

Comprension

Critica

Actividad 1: Creando historias

Actividad 2: Historias fabulosas

Actividad 3: Analiza tu cancion favorita
Actividad 4: Karaoke

Actividad 5: Mi cémic

Actividad 6: La madeja de lana

Actividad 7: Leyendo aprendo

Actividad 8: Jugando con la ruleta aprendo
Actividad 9: Aprendo con los dados preguntones
Actividad 10: Dominé de adivinanzas

Sitios web
didacticos para
trabajar la
comprension

lectora

Sitio web 1: José aprende

Sitio web 2: Practiquemos con Smartick

Sitio web 3: Juegos infantiles bosque de fantasias
Sitio web 4: Aula PT

Sitio web 5: Orientacion Andujar

Estrategias
para desarrollar
la comprensién

lectora

Antes de la lectura:
Lluvia de ideas
Preguntas iniciales
Dibuja antes de....
Durante la lectura:
Que sigue...
Formular preguntas
Subrayar

Después de leer:
Secuencias

Idea principal

A dibujar...
Elaborar resimenes
Mapas conceptuales

Elaborado por: Maryuri Liceth Sanchez Carcelén.
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7. Discusion

En esta fase, se tiene como objetivo analizar e interpretar los resultados previamente
obtenidos y se procede a realizar la discusion de los mismos mediante la contrastacion de
informacion con otras investigaciones y proporcionar un respaldo cientifico a la presente

investigacion.

En el presente Trabajo de Integracidon curricular denominado: La atencion y la
comprensién lectora en estudiantes del décimo grado de educacién general basica de la Escuela
John F. Kennedy, cantdbn Macard, 2023 — 2024, en funcion del primer objetivo que esta
dirigido a, identificar el nivel de atencion de los estudiantes del décimo grado de educacién
general basica mediante el Test Toulouse — Pieron, los resultados obtenidos revelan que un
33,33% de evaluados se encuentran en un nivel muy bajo, el 38,89% obtuvieron un nivel bajo,
el 11,11% alcanzaron un nivel medio, por lo tanto, el 16,67% alcanzaron a un nivel alto. Estos
hallazgos indican que la mayoria de los estudiantes evaluados muestran niveles bajos de
atencion. Al respecto la teoria de Broadbent (1985) considera que la atencion selecciona la
informacion en estadios relativamente tempranos del procedimiento, antes de identificarla y
otorgarle un significado, por lo tanto estos resultados obtenidos se traducen en dificultades para
mantener un enfoque selectivo en las tareas e inhibir estimulos irrelevantes, lo cual hace que
los estudiantes se encuentran en este nivel mismo que no es adecuado para el grado escolar que
cursan mostrando un desempefio desfavorable para registrar, procesar, recuperar y retener
informacion. Frente estos resultados encontrados se considera el (Davila & Celimira, 2019)
quienes en su investigacién, sobre Programa de gimnasia cerebral para mejorar la atencion en
estudiantes; mediante el objetivo de determinar el nivel de atencion sefiala luego de la
aplicacion del test Toulouse — Piéron a los participantes evaluados, los resultados obtenidos
donde: el 89,3% de los estudiantes se encuentran en un nivel bajo de atencién, el 10,7% obtienen
un nivel medio, sin embargo ningun estudiante alcanza el nivel alto de la atencion (p. 44). En
contraste con esta investigacion se entiende que existe la predominancia de estudiantes con
niveles bajos en la atencién al momento de realizar tareas asignadas lo cual puede entenderse
como una limitacion en el proceso de aprendizaje significativo. No obstante, la presencia de
estos niveles bajos puede generar dificultades para mantener la atencion en las tareas escolares
y para procesar la informacion de manera efectiva. Es esencial destacar que las limitaciones en
la atencion podrian deberse a varios factores como la distraccion, la fatiga, la falta de interés en
el material o la falta motivacional al realizar una actividad. En relacion a estos resultados en el

presente trabajo de integracion curricular se incluye una propuesta para hacer frente a esta
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problematica de los niveles bajos de atencion que presentan los estudiantes de la escuela John

F. Kennedy del décimo grado.

Continuando con el analisis de los resultados del segundo objetivo, centrado en
determinar el nivel de comprension lectora en sus dimensiones literal, inferencial y critico de
los estudiantes del décimo grado mediante el test de comprension de lectura de Tapia & Silva,
se encuentra que: el 27,8% de estudiantes muestran nivel muy bajo, el 66,7% en un nivel bajo
y el 6,6% obtuvieron un nivel medio en lo que respecta a la comprension lectora. Es importante
mencionar que dentro de los niveles implicados en la comprension lectora se descubrid que en
la comprensién literal el 16,7% de estudiantes se encuentran un nivel muy bajo, el 38,9% en
un nivel bajo, el 38,9% en un nivel medio y el 56% en un nivel alto. Respecto a la
comprension inferencial el 44,4% de los estudiantes obtuvieron un nivel muy bajo, el 27,8%
nivel bajo, el 22,2% en un nivel medio y el 5.6% se encuentran en un nivel alto. Finalmente en
cuanto al nivel de comprension critica los estudiantes estan con un; 77,8% en el nivel Muy
bajo y el 22,2% en un nivel bajo. Esto significa que existe un porcentaje considerable de
estudiantes con niveles bajos y muy bajos de comprension lectora esto implica que los
estudiantes tienen dificultades para entender textos complejos, extraer informacién y realizar
analisis, permitiendo aseverar que existe una deficiente practica de la lectura, pobreza de
vocabulario y deficiencias en la decodificacion de informacién. Dicho esto Cassany (2005) y
Solé (2001) mencionan que los estudiantes pueden mostrar bajos niveles de comprension
lectora por diversas razones y pueden atribuirse a una combinacién de factores, que van desde
la falta de las microhabilidades y estrategias de lectura hasta la falta de motivacion y préctica,
asi como la desconexion con el contenido y limitaciones en la ensefianza. Estos resultados
aportan como punto de partida para implementar acciones con la finalidad de mejorar la
comprension lectora.

Bajo esta perspectiva existe una investigacion realizada por (Pomahuacre, 2019) titulada
comprensién lectora en estudiantes de segundo grado de secundaria de una institucion educativa
publica del Callao, cuyo objetivo es determinar el nivel de comprension lectora en estudiantes
de segundo grado de secundaria, mediante la aplicacion del Test de comprensién de Lectura de
Violeta Tapia y Maritza Silva a una poblacion de 150 estudiantes, los resultados obtenidos en
cuanto la comprension lectora demuestran que el 2,8% de estudiantes se encuentran en un
nivel muy alto, el 14,8% en un nivel alto, el 38,0% en un nivel medio, el 38,9% en un nivel
bajoy el 6,5% estaban en un nivel muy bajo; respecto a los resultados de la comprension literal

el 4,6% de estudiantes estan en un nivel muy alto, el 12,0% en un nivel alto, el 37,0% en un
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nivel medio, el 25% en un nivel bajo y el 21,3% obtuvieron un nivel muy bajo. Respecto a la
comprension inferencial los estudiantes demostraron que el 1,9% se encuentran en un nivel
muy alto, el 13,9% en un nivel alto, el 55,6% en un nivel medio, el 25,0% estan en un nivel
bajo y el 3,7% restante en un nivel muy bajo. Por Gltimo, en la comprension critica el 3,7%
de estudiantes estan en un nivel muy alto, el 8,3% en un nivel alto; el 38,0% en un nivel medio,
el 25,0% representan el nivel bajo y el otro 25% restante en un nivel muy bajo (p. 43). Es
indiscutible que lo obtenido en la investigacion demuestra un desempefio general bajo en la
evaluacion de la comprension lectora y sus niveles implicados. Estos resultados son coherentes
y similares a los datos obtenidos en el presente proyecto de integracién curricular; la presencia
de estos resultados demuestran varias implicaciones negativas en el desempefio académico de
los estudiantes afectando de manera directa la calidad de aprendizaje, en la cual los estudiantes
pueden demostrar estos niveles debido a la influencia de algunos factores como la falta de
practica de lectura, carencia de estrategias de comprension, falta de motivacion o interés en el
contenido, entre otros. Es ahi que a partir de la identificacion de estas necesidades surge la
necesidad de fortalecer y mejorar la habilidad de la comprension lectora en los estudiantes en
donde los educadores disefien intervenciones y apoyos especificos para mejorar la comprension
lectora, permitiéndoles asi entender, interpretar y comprender significados de libros o textos
leidos, como también reflexionar y tener un pensamiento mas critico.

Asi mismo se realiza el analisis del tercer objetivo, planteado para establecer la relacion
entre la atencion y la comprension lectora, mediante el analisis estadistico de los resultados.
Los resultados sefialan que la atencién como variable independiente se correlaciona con la
variable dependiente alcanza un valor del Tau-b de Kendall de ,472 que de acuerdo al
Coeficiente de correlacion Pearson indica una correlacion positiva de magnitud media entre
ambas variables. Estos resultados sugieren que mejorar la atencion podria contribuir
positivamente a la mejora de comprensién lectora en este grupo de estudiantes. Por lo tanto, en
base a los resultados mediante la estadistica inferencial, se acepta la hipotesis alterna (Ha) de
la investigacién y se rechaza la hipétesis nula, es decir que si existe una relacién

estadisticamente significativa entre la atencion y la comprension lectora.

Bajo la misma linea, estos resultados son corroborados mediante una investigacién de
Lema & Reino (2020) titulada “Déficit de atencidon y la comprension lectora en la Unidad
Educativa Riobamba” la cual tuvo como objetivo determinar la relacion entre el déficit de
atencion y la comprension lectora en los estudiantes de los sextos afios de Educacion General

Bésica paralelos “A, B, C” de la Unidad Educativa “Riobamba”, mediante la aplicacion del
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Test D2 y el Test de analisis de lectoescritura; los resultados obtenidos de acuerdo al SPSS con
una correlacion de Pearson como P valor de ,020 consideran que existe una relacion
estadisticamente significativa entre las variables de estudio es decir que a mayor nivel de
atencion mayor comprension lectora (p.26). Asimismo, para los autores Nufiez, Ramirez,
Sandoval y Torres (2017) mediante una investigacion denominada “Relacion que existe entre
la atencion y el nivel de comprension lectora”, misma que tuvo como objetivo determinar la
relacion entre la atencion y el nivel de comprension lectora en los nifios de 4°grado, con la
aplicacion del Test Caras y una prueba para medir el nivel de comprension lectora elaborado
por las investigadoras a una poblacion de 45 estudiantes, los resultados obtenidos demuestran
que si existe una relacion significativa entre la atencion y el nivel de comprension lectora,
mediante la prueba estadistica T de Student a un nivel de significancia del 5% (p.5). Con los
resultados obtenidos de las investigaciones anteriores y la del presente trabajo de integracion
curricular, se da a conocer si existe relacion entre la atencion y la comprension lectora. Ademas,
se entiende que la atencion es un proceso fundamental para el procesamiento de la informacion
misma que es la encargada de seleccionar y focalizar estimulos relevantes. Por lo tanto, si el
nivel de atencion es eficiente, los estudiantes pueden retener y procesar mejor la informacion
que se encuentran en los libros facilitando asi la comprension lectora. Asimismo, se entiende
que la atencion es fundamental para un mejor aprendizaje en la comprension lectora porque
permite a los estudiantes mantener el enfoque en el texto, comprenderlo méas profundamente y
aplicar estrategias de comprension mientras leen. De igual forma, gracias a la relacion de estos
dos procesos surgen interrogantes: ¢Como se puede mejorar el proceso de la atencién y la
comprension lectora para un mejor desempefio académico?, ;Qué tipos de estrategias o
actividades pedagogicas especificas potencian estos procesos? Es aqui donde, se destaca la
importancia de abordar no solo el proceso de la comprensién lectora, sino también mejorar el
proceso de la atencion en los estudiantes, por ello, estas interrogantes sirven como punto de
partida para disefiar una propuesta de intervencién psicopedagogica dirigida a los docentes que

permita mejorar estos procesos en los estudiantes.

Finalmente, en cuanto al cuarto objetivo encaminado a disefiar una propuesta de
intervencion psicopedagdgica basada en actividades ludicas para mejorar la atencion y la
comprension lectora, en base a los datos obtenidos de la aplicacion del Test Toulouse — Piéron
y el Test de comprension de Lectura de Violeta & Tapia, se establece la necesidad de disefiar
una propuesta de intervencion psicopedagdgica basada en actividades ludicas que permitan

mejorar el proceso de la atencidn y la comprension lectora, considerando la necesidad que
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presentan los mismos. En este sentido, tomando en consideracion la literatura y los resultados
obtenidos se disefia una propuesta de intervencién psicopedagdgica dirigida al docente como
un apoyo pedagogico; para mejorar la atencién de los estudiantes se disefia un plan de
actividades estructuradas en cinco bloques que contienen 7 actividades para la atencion
focalizada, 9 actividades para la atencidon selectiva, 9 actividades para la atencion sostenida, 6
actividades para la atencion dividida y ademas 9 juegos para mejorar la atencion a nivel general.
Asimismo, para la comprension lectora se encuentran actividades disefiadas en cinco
blogues:10 actividades para la comprension literal, 10 actividades para la comprensién
inferencial, 10 actividades para la comprensién critica, 5 sitios web didacticos para trabajar la
comprension lectora y 11 estrategias para desarrollar la comprension lectora antes, durante y

después de la lectura.

Cabe indicar que estas actividades estan fundamentadas en teorias tanto de la atencion
como de la comprension lectora, por ello, esta propuesta de intervencion para mejorar la
atencion se basa en la teoria del filtro de Broadbent (1985) quien menciona que es una teoria
de seleccion temprana y considera que la atencién selecciona la informacion en estadios
relativamente tempranos, ademas indica que dentro de la seleccidn temprana el procesamiento
de la informacion se inicia extrayendo las caracteristicas visuales bésicas, tales como la forma,
la orientacién o el color de los items que se nos exponen en una tarea a estimular. Asimismo,
segun el modelo de Broadbent y otros tedricos de la atencién, en relacion a las actividades
disefiadas para mejorar la atencién deben seguir algunos principios y estrategias entre ellas: la
reduccion de la carga cognitiva, la focalizacion de la atencion, la practica de la atencion
sostenida, la estimulacion sensorial, el feedback inmediato, la variedad y novedad, el
entrenamiento de técnicas de manejo de distracciones y la gradualidad y progresion de las
actividades. Por lo tanto, se puede asegurar que cada una de las actividades y juegos planteados
en la propuesta de intervencion estan disefiadas con algunas de las caracteristicas antes
mencionadas que permiten el cumplimiento de los principios y estrategias propuestos por

Broadbent para mejorar la atencion.

Seguidamente, la propuesta para mejorar la comprension lectora se complementa en
base a teoria de Solé y Cassany. Al respecto Cassany (2005), explica que la comprension lectora
es un proceso global y propuesta se basa en trabajar nueve microhabilidades por separado para
obtener gran habilidad a la hora de comprender todo aquello que leamos, entre ellas estan la:
percepcion, memoria, anticipacion, lectura rapida y lectura atenta, inferencia, ideas principales,

estructura y forma, leer entre lineas y la autoevaluacion. Asimismo, Solé (2001) sostiene que
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ensefar a leer no es absolutamente facil, la lectura es un proceso complejo que requiere una
intervencion: Antes, Durante y Después de la lectura, ademas de estos tres momentos que nos
expone Solé es importante mencionar que en el proceso de la lectura, realizamos una serie de
actividades denominadas estrategias que generalmente ejecutamos de forma inconsciente que
nos permiten interactuar con el texto y finalmente comprenderlo; es necesario afiadir que esta
autora propone que la comprension lectora puede entenderse en tres niveles de comprension:
literal, inferencial y critica. Dicho esto, las actividades disefiadas en la propuesta de
intervencion psicopedagdgica para mejorar la comprension lectora cuentan con cada una de las
caracteristicas que proponen los autores y de igual forma su contenido esta basado para dar
cumplimiento a cada una de las microhabilidades en las actividades que se encuentran
clasificacion segun los niveles de comprension y ademas se brinda estrategias para intervenir

en los tres momentos de la lectura.

Es asi que, a través de la propuesta de intervencion psicopedagdgica dirigida a los
docentes para mejorar la atencion y comprension lectora en los estudiantes se desea en un futuro
sea implementada con la finalidad de ver resultados 6ptimos y comprobar si las actividades,
juegos, sitios webs y estrategias propuestas en la misma ayudaron a mejorar y a la vez estimular
estos procesos en los estudiantes para alcanzar aprendizajes significativos, de igual forma cada
una de las actividades propuestas estan disefiadas para ser implementadas desde edades
tempranas e incluso pueden ser modificas acorde al grado escolar que desee el docente

implementarlas.
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8.  Conclusiones

De acuerdo a los resultados obtenidos, analizados e interpretados durante el desarrollo

del Trabajo de Integracion Curricular se concluye que:

Mediante los resultados obtenidos tras la aplicacién del test Toulouse — Piéron los
estudiantes investigados alcanzan un nivel bajo en el proceso de la atencién, lo cual
se traduce en dificultades para enfocarse en la informacion relevante, mayor
distraccion por estimulos irrelevantes, menor retencion de la informacion vy
dificultades para realizar tareas multiples las cuales pueden afectar negativamente
su desempefio académico y su capacidad para aprender y recordar nueva
informacion.

En los resultados obtenidos tras la aplicacidon del test de comprensién lectora la
mayoria de los evaluados se encuentran en un nivel bajo, lo cual se concluye que
estos estudiantes indican muestran estos bajos niveles de comprension lectora por
diversas razones y pueden atribuirse a una combinacion de factores, que van desde
la falta de habilidades y estrategias de lectura hasta la falta de motivacion y préctica,
asi como la desconexion con el contenido y limitaciones en la ensefianza.

Existe una correlacion positiva de magnitud media entre la atencion y la
comprension lectora; por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula, y se acepta la
hipotesis alterna que dice: existe una relacion estadisticamente significativa entre la
atencion y la comprension lectora en los estudiantes del décimo grado. En la cual se
comprueba que si existe una relacion estadisticamente significativa entre la atencion
y la comprension lectora alcanzando un valor del Tau-b de Kendall de ,472 que de
acuerdo al Coeficiente de correlacion Pearson indica una correlacion positiva de
magnitud media entre ambas variables, esta magnitud indica cuan fuerte es la
relacion entre las variables, esto sugiere que las dos variables estan relacionadas,
pero hay espacio para que otros factores puedan influir en sus valores.

Con la finalidad de ayudar y beneficiar a los estudiantes de la Escuela John F.
Kennedy del canton Macara, se ha desarrollado una propuesta de intervencion
psicopedagdgica dirigida a los docentes de la institucion misma que sirve como
apoyo didactico y estrategia pedagdgica misma que pretende fortalecer los procesos
atencionales y mejorar los niveles de comprension lectora, el disefio esta

estructurado y fundamentado en base a los principios y estrategias propuestos por
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Broadbent para el proceso de atencion, la teoria de Cassany y Solé para enfrentar y
dar solucion a los problemas de comprension lectora con el apoyo de estrategias

ludicas, material didactico, fichas pedagogicas, juegos, y sitios web educativos.
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9. Recomendaciones

Se sugiere a las autoridades de la Escuela de educacion general basica John F.
Kennedy que consideren oportuna la implementacion de programas de mejora o
capacitaciones para los docentes con el fin de mejorar y fomentar el buen desarrollo
de la atencién y la mejora de la comprension lectora, mediante actividades ludicas
y juegos para la atencion, y para la comprension lectora mediante actividades ludicas
con material pedagdgico, juegos de roles, sitios webs y estrategias para trabajar los
tres momentos de la lectura.

Se recomienda a la direccion de la Escuela John F. Kennedy planificar programas
de capacitacion docente sobre el manejo de los problemas de aprendizaje como la
lectura y escritura entrenado en técnicas y estrategias apropiadas desde la
pedagogia, que permitan desarrollar habilidades lectoras de: nombrar a las nueve
microhabilidades: en los tres momentos de la lectura.

Socializar la propuesta de intervencion psicopedagdgica denominada “La magia de
atender para leer y comprender” con la finalidad de revisarla, mejorarla y/o realizar
adaptaciones al curriculo de tal manera que sea un apoyo pedagdgico para el
docente.

A los estudiantes del ultimo ciclo de la carrera de psicopedagogia consideren este
trabajo de integracion curricular en el que se plantea una propuesta de intervencion
psicopedagdgica para mejorar la atencién y la comprension lectora con el fin de ser
aplicada, evaluada tanto el procedimiento, metodologia, materiales y fichas de

evaluacion y confirmar su validez al lograr el objetivo propuesto.
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11. Anexos

Anexo 1. Oficio para la apertura a la institucion.

Uriversidad Facuhad
u l Nacional de I Educacion,
@ ,_i deloja el Arte y la Comunicacion

Ofico N*: UNL- CPPG- 2023- 081
Loja, 6 de Noviembre de 2023

Lic. Nidia Maria Cumbicus Castillo,
LIDER DE LA ESCUELA DE EDUCACION BASICA JOHN F. KENNEDY,
Macara

De mi consideracidn.-
Por medio del presente, le saludamos desde la Carrera de Psicopedagogia de la Universidad
Nacional de Loja, desedndole &xilo en las labores encomendadas.

Campleme dirigirme a Usted, con la finalidad de solicitarle comedidamente se autorice a la Sria.
Maryuri Liceth Sanchez Carcelén, con cédula de ciudadania N® 1150546107, para realizar el
frabsjo investigativo con la poblacion de estudiantes del Décimo afio de educacion general
basica, tema que se relaciona con las variables de Procesos cognitivos y Comprension lectora,
cuyo fin es lIa realizacion del Proyecto de Integracion curricular previo & s obtencion del grado de
Licendiada en Psicopedagogia.

La supervision del frabajo estara bajo k2 direccion de la Dra. Sonia Marlene Sizalima Cuenca,
Mg. Sc. Docente de la carrera de Psicopedagogia.

Por la favorable atencién que se digne dar al presente, le anticipo mis agradecimientos.

Dra. Flora Edel Cavallos Carién. Mg. Sc. AU"‘-’ "“7"J°
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Anexo 2. Solicitud de estructura, coherencia y pertinencia del trabajo de integracion

curricular.

o

UNIVERSIDAD CARRERA DE PSICOLOGIA EDUCATIVA Y ORIENTACION;

NACIONAL DELOJA PSICOPEDAGOGIA

Memorando N*: UNL-CPPG-2024- 027
Loja, 15 de enero de 2024.

De: Dra. Flora Edel Cevallos Camién, Mg. Sc.
Para: Dra. Sonia Szalima, Mg. Sc.

DOCENTE DE LA FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION.
Ciudad -

De mi consideracion:

De conformidad al Reglamento de Régimen Académico de la Universidad Nacional de Loja, en vigencia,
aprobado el 27 de enero del 2021, en lo referente Capitulo 7 de la Graduacion y Titulacién, Art. 225:
“Presentacion del proyecto de investigacién.- La presentacion del proyecto de investigacion se realizara
por escrito, acompafiado de una solicitud dirigida al Director de carmera o programa, quien designara un
docente con conocimiento y/o experiencia sobre el tema, que podra ser el que asesord su elaboracion,
para que emita el informe de estructura, coherencia y pertinencia del Proyecto. El informe sera remitido
al Director de carrera o programa dentro de los ocho dias laborables, contados a partir de la recepcion
del proyecto”. “En caso de incumplimiento del plazo sefialado, el Director/a de carrera o programa refirara
el proyecto y lo remitira a otro docente. De este incumplimiento se notificara a |a autoridad inmediata
superior para las acciones que correspondan. Con estas consideraciones de la Normativa Legal
Institucional, remito a usted en su calidad de Docente de la carrera de Psicopedagogia el Proyecto de
Investigacién fitulado: La atencion y la comprension lectora en estudiantes del décimo afio de
educacion general basica de la Escuela John F. Kennedy Macara, 2023 - 2024, presentado por la
estudiante Sta. Maryuri Liceth Sanchez Carcelén, de la carera de Psicopedagogia. de la modalidad
de estudios presencial, con Ia finalidad de que se sirva informar sobre ia ESTRUCTURA, COHERENCIA
y PERTINENCIA del antes mencionado Proyecto atendiendo el contenido de los arts. 225 y 226 del
Reglamento de Régimen Académico de la Universidad Nacional de Loja vigente.

Atentamente.,

Dra. Flora Edel Cevallos Carrién. Mg. Sc.

DIRECTORA DE LAS CARRERAS DE PSICOLOGIA EDUCATIVA Y ORIENTACION; Y
PSICOPEDAGOGIA.

FECC/ Mesm.

c.c Archivo digital
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Anexo 3. Informe de estructura, coherencia y pertinencia del trabajo de integracion

curricular.

unb | s e
de Loja Psicopedagogia
—_—
ALY

Memorando Nro.: UNL-FEAC-CP-2024-0035-M
Loja, 19 de enero de 2024

PARA: Sra. Flora Edel Cevallos Carrion
Docente Titular Auxiliar 2

ASUNTO: Informe de pertinencia

En respuesta al Memorando Nro.: UNL-FEAC-CP-2024-(K27-M, de fecha 15 de enero
de 2024, en el cual solicita revisar el Provecto de investigacion denominado: La
atencion y la comprension lectora en estudiantes del décimo ano de educacion general
basica de la Escucla John F. Kennedy Macard, 2023 — 2024., presentado por la
estudiante Maryuri Liceth Sinchez Carcelén, con la finalidad de que se emita el informe
de ESTRUCTURA, COHERENCIA Y PERTINENCIA del Provecta, atendiendo el
contenido de los arts. 225 v 226 del Reglamento de Régimen Académico de la
Universidad Nactenal de Loja (RRA de UNL) vigenie.

Se ha revisado cwdadosamente el informe del provecto de investigacion y luego de gue la
estudiante Maryuri Liceth Sanchez Carcelén, ha incorporade lay sugerencias
observadas en la redaccion en concordancia a la metodologia de la investigacion v a la
Guia para la formulacion del Provecto de Investigacion de Integracidn Curriculor
(FEAC-UNL); asi mismao, en atencidn a la disposicion general sexta del RRA-UNL, en
vigencia, arts.225 v 226 del Capitile 7 de la Gradwacion y Titulacion. Presento el
Informe de Estructura, coherencia y pertinencia del Provecto de investigacion para ¢l
Trabajo de Integracion Curricular, intitelado como: La atencion y la comprension
lectora en estudiantes del décimo grado de educacion general basica de la Escuela
John F. Kennedy, canton Macard, 2023 - 2024.

Particular que comunico a su autoridad, para los fines legales pertinentes no sin antes
expresar mis sentimientoy de consideracion y estima,

Atentamente,

Documento firmado electronicamente

Sra. Sonia Marlene Sizalima Cuenca
PROFESORA TITULAR PRINCIPAL DE ESCALAFON PREVIO CON LA RMU
REVALORIZADA A LA DE PROFESOR TITULAR AGREGADO NIVEL 1

FECC

Educomos para Translom,\,a,r

CDases e Rennss s dvideann pas Like
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Anexo 4. Oficio de aprobacion y designacion de director del Trabajo de Integracion

Curricular.
Q UNIVERSIDAD CARRERA DE PSICOLOGIA EDUCATIVA Y ORIENTACION;
«” | NACIONALDELOJA PSICOPEDAGOGIA

Memorando N*: UNL-CPPG -2024-054
Loja, 26 de enero de 2024

Doctora

Sonia Marlene Sizalima Cuenca. Mg. Sc.

DOCENTE DE LA FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION.
Ciudad -

De mi consideracidn:

De conformidad al Reglamento de Régimen Académico de la Universidad Nacicnal de Loja en vigencia,
aprobado el 27 de enero del 2021, en lo referente al CAPITULO VIl DE LA GRADUACION Y
TITULACION, Art. 228 - “Direccion del trabajo de integracion cumicular o de fitulacién - El director del
trabajo de integracion curricular o de titulacion sera un docente de la Universidad Naconal de Loja, con
titulo, formacion y expenencia en relacion al tema y contara con la respectiva carga horaria.” * El director
del trabajo de integracion cumicular o de ttulacion sera responsable de asesorar y monitorear con
pertinencia y rigurosidad clentifico-técnica la ejecucion del proyecto y de revisar oportunamente los
informes de avance, los cuales seran devueltos al aspirante con las observaciones, sugerencias y
recomendaciones necesanas para asegurar la calidad de la investigacidn. Cuando sea necesario,
visitara y monitoreara el escenario donde se desarrolle el trabajo de integracion curricular o de titulacion™

Luego de receptar el informe favorable interpuesto por la Dra. Sonia Marlene Sizalima Cuencs,
Mg. Sc. Docente designado para analizar la estructura, pertinencia y coherencia del proyecto
denominado: La atencion y la comprension lectora en estudiantes del decimo grado de
educacion general basica de la Escuela John F. Kennedy, canton Macara, 2023-2024, de
autoria de la Srta. Maryuri Liceth Sanchez Carcelén, alumna de la licenciatura de la Carrera
de Psicopedagogia, modalidad presencial, de conformidad al cuerpo legal referido, me pemito
designarla Directora del trabajo de Integracion Curricular o de Titulacion, el cual se adjunta
al presente, para que se de esinicto cumpiimiento a la parie reglamentaria. A partir de la presente
fecha la aspirante efectuara las tareas establecidas para desarrollar la investigacion bajo su
asesoria y responsabiiidad, de acuerdo al cronograma propuesto.

Particular que pongo en su conocimiento para los fines legales pertinentes.

Alentamente.,

Dra. Flora Edei Cevallos Carnion. Mg. Sc.

DIRECTORA DE LAS CARRERAS DE PSICOLOGIA EDUCATIVA Y ORIENTACION; Y
PSICOPEDAGOGIA.

FECC/ Mesm.

Oficio de pertinencia

Adjunto proyecto de tesis.

¢.c Archivo digital
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Anexo 5. Test Toulouse — Piéron.
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Anexo 6. Test de comprension de lectura de Tapia & Silva.

TEST DE
COMPRENSION DE
LECTURA

AUTORES:
Violeta Tapia Mendicta - Maritza Silva Alejos

Universidad Nacional Mayor de San Marcos

- N

INSTRUCCIONES

Este cuademrnillo contiene diez fragmentos de lectura seguidos
cada una de ellos, de cuatro preguntas.

Después de leer atentamente cada fragmento, identifique la
respuesta correcta entre las que aparecen después de cada pregunta.
En la hoja de respuestas encierre en un circulo la letra que
corresponde a la respuesta correcta o escriba los nimeros segun las
instrucciones especificas que aparecen en el texto.

No escriba nada en este cuadernillo de lectura. Gracias

N /
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FRAGMENTO N° 1

/ Los arboles de la goma son encontrados en Sud Ameérica, en Centro Amérnica, Este de Q
Indias y Africa.

Para extraer ¢l latex o matena prima, se hace un corte vertical, circular o diagonal en la
corteza del arbol. Una vasyja pequetia usualmente hecha de arcilla o barro, es conectada al tronco

del arbol. Cada noche los extraedores depositan el contenido en arcillos que luego son vaciados
dentro de un envase.

El latex recogido, es vertido dentro de un tanque o tina que contiene un volumen igual de
agua. La goma es coagulada o espesada por la accion de la solucion del dcido acético. Las particulas
de la goma formadas densamente, se parecen a una masa extendida. Al enrollar, lavar y secar esta

Qasa se producen vanaciones en la goma, en el color v la elasticidad. /

1. Lagoma se obtiene de:
a) Minas ¢) Arcilla
b) Arboles d) Minerales
2. Elacido usado en la produccion de la goma es:
a) Citrico ¢) Clorhidrico
b) Acetico d) Sulfirico

3. De las seis expresiones siguientes, seleccione una que pudiera ser ¢l mejor
titulo para cada uno de los tres parrafos de la lectura.

En la hoja de respuesta, donde aparecen las mismas expresiones. coloque el nimero
*1" en la linea de la derecha, de la expresion que seleccione como titulo para el primer
parrafo y los niimeros “27 y “3” para los parrafos segundo v tercero, respectivamente:

a) Paises d) Extraccion del latex
b) Localizacion del arbol de goma ¢) Transformacion del latex
¢) Recogiendo la goma f) Vaciando en vasijas

4. En tu hoja de respuesta, numere las expresiones siguientes en las lineas de la
derecha, segun el orden en que se presentan en la lectura:

a) Recogiendo el latex.
b) Mezclando el latex con agua.
¢) Coagulacion del latex.

d) Extraccion del latex.
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FRAGMENTO N° 2

Durante once anios Samuel Morse habia estado intentando interesar a alguien sobre su
mvenecion del telégrato, soportando grandes dificultades para llevar a cabo su expenmentacion,
Finalmente en 1843, ¢l Congreso aprobd una partida de 30,000 dolares para este propdsito; v asi
Morse pudo ser capaz de realizar rapidamente su mvencion del telégrafo.

En la primavera de 1844, cuando los partidos politicos estaban llevando a cabo sus
convenciones, el telégrafo estaba listo para su aplicacton practica, Este instnunento fue capaz de
notificar a los candidatos y a la gente de Washington de los resultados de la convencion, antes
que se pudiera obtener informacion de otros medios. Este hecho despertd un interés publico y
hubo un consenso general de que un aconteciuniento unportante estaba sucediendo, De esta
manera el sistema del telégrafo crecié rapidamente en treinta afios, v se extendio en el mundo
entero.

Al prncipio el telégrafo fue mecanicamente complicado, pero con una constante
mvestigacion el mstrumento llegod a ser mas simple. En los iltimos tiempos, sin embargo, con la
complejidad de la vida moderna el sistema ha llegado a ser mas complicado. Cada ciudad tiene
un sistema imtrincado de cables de telégrafo sobre la superficie de las calles y atn los continentes
estan conectados por cables a traves del océano.

El desarrollo del telégrafo ha acercado a todo ¢l mundo, proveyéndolo de un método
donde las ideas y mensajes del mundo entero pueden ser llevados y alcanzados a todos en un
minimo de tiempo. Este hecho ha sido grandemente acelerado por el perfeccionamiento de la
telegrafia sin hilos.

5. Un sistema intrincado es::
a) Complicado ¢) Radical

b) Antiguo d) Intrinseco
6. Cuando Morse deseaba experimentar su invencion, significaba:

a) La aplicacion de principios ¢) Llevar a la practica una idea

b) Poner a prueba una hipotesis d) Realizar experiencias

7. En su hoja de respuesta numere las expresiones siguientes en las lineas de la
derecha segun el orden en que se presentan en la lectura:
a) La demostracion practica del telégrafo ¢) Los efectos del telégrafo
b) Laampliacion del uso del telegrafo d) Los esfuerzos del inventor

8. De las siguientes expresiones elija Ud. el mejor titulo para todo el fragmento:
a) Los efectos del telégrafo ¢) El perfeccionamiento del telégrafo

b) El telégrafo d) La telegrafia sin hilos
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FRAGMENTO N°3

A muchas onllas de distancia de los centros civilizados, encerrado en esa obscundad
mfernal, sufiiendo los rigores de la lluvia que azotaba mi cuerpo casi desnudo, sin comer, me
sentia aislado, solo, con el alma apnsionada por la selva, La tormenta deprime, la oscunidad aisla.
Alli junto, tal vez casi rozandome tres hombres mal cubiertos de harapos como yo, v, sin embargo
o los veia ni los sentia. Era como si no existieran. Tres hombres que representaban tres épocas
diferentes. El uno Ahuanari-autoctono de la region, sin historia y sin anhelos, representaba el
presente resignado, impedido de mirar el pasado de donde venia, incapaz de asomarse al porvenir
de donde no tenia interés en llegar. Veiasele msensible a los rigores de la naturaleza o ignorante
de todo lo que no fuera su selva, El otro —-El Matero- se proyectaba hacia el porvemr. Era de los
forjadores de la época de goma elastica, materia prima que debia revolucionar en notable
proporcion la industria contemporanea. Nuestro viaje le significaba una de sus tantas
exploraciones en la selva. Iba alentando, satistecho, casi fehiz, soportando los rigores invernales,
hacia la casita risuefia que le esperaba llena de afecto, a la onlla del rio. Y el tltimo -Sangama-
pertenecia al pasado, de donde venia a través de depuradas generaciones y esplendorosos siglos,
como upa sombra, como un suefio vivido remotamente, al que se habia aferrado con todas las

energias de su espintu. Como adaptarse es vivir, y éste era el imico desadaptado de los tres, se me
antojaba vencido, condenado a perecer a la postre.

9. En relacion con el medio, Ahuanari representaba:

a) Un personaje comun ¢) Un foraneo del lugar
b) Un mmigrante de la region d) Un nativo de la region
10. En el fragmento, se describe a estos tres personajes pertenecientes a tres
épocas:
a) Similares ¢) Analogas
b) La caracterizacion de tres personajes en la d) Coetaneas
selva
11. Escoja entre las siguientes expresiones el titulo mas conveniente para el
fragmento:
a) La vision de un selvatico ¢) La concepeion del mundo en la selva
b) Antiguo d) La selva y su lustonia.
12. Sangama era un personaje proveniente de:
a) Grupos civilizados ¢) Un pasado gloroso
b) Generaciones sin historia d) Una historia sin renombre
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FRAGMENTO N° 4

Hacia el final del siglo XVIII, los quimices empezaban a reconocer en general dos grandh
clases de sustancias:

Una estaba compuesta por los minerales que se encontraban en la tiemra y en el océano, y en
los gases simples de la atmosfera. Estas sustancias soportaban manipulaciones enérgicas tales como
el calentamiento intenso, sin cambiar en su naturaleza esencial y ademas, parecian existir
mdependientemente de los seres vivientes. La otra clase se encontraba imicamente en los seres vivos
y estaba compuesto por sustancias relativamente delicadas, que bajo la influencia del calor
humeaban, ardian y se carbonizaban, o incluso explotaban.

A la primera clase pertenecen, por ejemplo, la sal, el agua, el hiemo, las rocas; a la segunda,

Qaz&car, el alcohol, la gasolina, el aceite de oliva, el caucho. j

13.

14,

El primer grupo de sustancias se refiere a :
a) Cuerpos gaseosos

b) Minerales

¢) Sales mannas

d) Gases simples

Este fragmento versa sobre:

a) Transformacion de las sustancias de la naturaleza
b) Fuentes quimicas

¢) Sustancias de los seres vivientes

d) Clasificacion de los cuerpos de la naturaleza

. Sefiala la respuesta que no corresponde a la caracteristica del primer grupo

de sustancias:

a) No dependen de la naturaleza viviente
b) Son relativamente fuertes

¢) No sufren transformaciones

d) Son sustancias combustibles.
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FRAGMENTO N° §

K Muchas de las sustancias quimicas que aumentan ¢l coeficiente de mutaciones mme
aumentan la incidencia del cancer. Las sustancias quimicas que aumentan la incidencia del cancer

(carcinogenas), se han encontrado en el alquitran de hulla v hay quienes pretenden que la tecnologia
moderna ha aummnentado los peligros quimicos en relacion con el cancer, igual que el niesgo de las
radiaciones.

La combustion mcompleta del carbon, el petroleo y el tabaco, por ejemplo, puede dar lugar
a carcinogenos que podemos respirar. Recientemente se ha descubierto en el humo del tabaco
sustancias que en ciertas condiciones han demostrado ser carcindgenos para algunas especies de
animales (es de presumir que también sean carcindgenos para los seres humanos) pero no existe
ninguna prueba experimental directa de ello, puesto que, evidentemente, no pueden hacerse en el
hombre experimentos para producir canceres artificiales por medio de carcindgenos potenciales.

De todos modos, la relacion posible entre el habito de fumar y el aumento en la incidencia del
Qmer pulmonar se esta discutiendo vigorosamente en la actualidad. J

16. Un carcinogeno se refiere a:
a) Mutaciones de las células,
b) Sustancias quimicas que producen cancer.
¢) Cancer arnficial,
d) Cancer.
17. Segun el autor, existe:
a) Relacion directa entre el coeficiente de mutaciones de las células y el cancer.
b) Relacion entre las sustancias quimicas y las mutaciones.
¢) Relacion entre ¢l efecto de las radiaciones y sustancias quimicas.
d) Relacion entre los avances tecnologicos y 10s riesgos quimicos.
18. Se presume que el tabaco es un carcinégeno potencial porque:
a) Existen pruebas experimentales con seres hunanos,
b) Se producen experimentalmente cancer artificial en cierta clase de animales.
¢) Existe mavor incidencia del cancer pulmonar en fumadores.
d) Las radiaciones afectan el organismo.
19. A través de la lectura se puede deducir:
) La combustion meompleta del carbon produce cancer
b) La tecnologia modema aumenta los peligros quimicos en relacion al cancer,
¢) En la atmosfera se encuentran elementos carcinogenos.
d) No hay pruebas definitivas sobre la relacion de las sustancias y el cancer

humano.
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FRAGMENTO N° 6

e

fronteras, a la cual nos referimos todo el iempo cuando mencionamos al Perti 0 a los peruanos-
que dificilmente puede hablarse de la cultura peruana en singular, Existen mas bien una
multiplicidad de cultwras separadas, dispares ademas en mivel y amplitud de difusion,
correspondientes a diversos grupos humanos que coexisten en el territorio nacional.

otras lenguas; en la occidentalidad costena, la indianidad serrana y el regionalismo selvatico, enel
imdio, el blanco, el cholo, el negro, el asiatico, el enropeo, como gnpos contrastados y en muchos
reciprocamente excluyentes; en el hombre del campo, el hombre urbano y el pnmtivo de la selva,
en el mistico de las mas apartadas zonas del pais y ¢l refinado mtelectual de Lima, a los cuales se
viene agregar como otros tantos sectores diferenciados, el antesano ¢l proletano, el pequetio
burgnes, el profesional v otros sectores de clase media, el campesino, el latifundista provinciano
y el industrial modemo, para no hablar de las diferencias religiosas y polificas que entrecruzindose
con las anteriores, contribuye a la polarizacion de la colectividad nacional. Este pluralismo cultural

Sefialaremos en primer lugar —con referencia a la poblacion que habita dentro de uues@

Piénsese, por ejemplo, en las comunidades hispanohablantes y en las comumdades con

de muestra vida actiual

Qzen un esfuerzo de simplificacion algunos buscan reducir a una dualidad, es pues un rasgo tipico

20. El tema expuesto se ubicaria dentro de:
a) Literatura ¢) Ecologia

b) Economia d) Ciencias sociales

21. Para el autor, Ia cultura peruana significa:
a) Subculturas de limitada expresion.

b) Multiplicidad de culturas separadas
¢) Uniformidad cultural de los grapos hnmanos
d) Subculturas de un mismo nivel de desarrollo
22. La polarizacion de la colectividad nacional se refiere a:
a) Reciprocidad excluyente de los grupos humanos
b) Sectores diferenciados de trabajadores
¢) Grupos humanos contrastados
d) Cardacter dual de la colectividad nacional
23. La idea central del texto versa sobre:
a) Pluralismo cultural del Peri
b) La coexistencia de los grupos humanos en el Per
¢) La singularidad de la cultura peruana
d) El duahismo de la cultura pervana.
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FRAGMENTO N° 7

/ La vida apareci6 en nuestro planeta hace mas de tres mul millones de anos v desde culoncen
ha evoluctonado hasta alcanzar el maravilloso conjunto de las formas orgameas existentes. Mas de
un millon de especies animales y mas de doscientas mil especies de vegetales han sido identificadas
mediante los esfuerzos de natumalistas v sistemdticos en los siglos XIX y XX Ademas, los
paleontélogos han desenterrado una multitud de formas extintas. En términos muy generales se ha
calculado que el miumero de especies de organismos que han existido desde que hay vida en la tierra,
es superior a mil millones. Es posible que ain existan unos cuatrocientos quince millones. Si bien
ciertas clases de organismos, como aves y mamiferos, estan bien catalogadas, es indudable que
muchas otras especies todavia no han sido descubiertas o formalmente reconocidas, sobre todo entre

Qs sectos, clase en la que se encuentra el niunero mas grande de formas clasificadas.

24. El estudio de las especies ha sido realizado por:
a) Biologos y antropologos
b) Paleontologos y naturalistas
¢) Naturalistas y geologos
d) Antropologos y paleontologos
25. Una conclusion adecuada seria:
a) Todas las especies han sido clasificadas
b) Aves y mamiferos ya se encuentran catalogadas
¢) En los mnsectos se encuentra un niumero mas grande de formas clasificadas.
d) Existen especies ann no descubiertas y clasificadas
26. Escoja entre las siguientes expresiones el mejor titulo para el fragmento:
a) Investigaciones cientificas
b) Formacion de las especies
¢) Numero de seres vivos en el planeta

d) Evolucion de las especies
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FRAGMENTO N° 8

/ Sobre un enorme mar de agua fangosa, ha crecido esta vegetacion extrana. La conmirﬁ

exclusivamente ¢l renaco, planta que progresa especialmente en los lugares o en los pantanos,
donde forma compactos bosques. Cuando brota aislado, medra rapidamente. De sus primeras ramas
surgen raices adventicias, que se desarrollan hacia abajo buscando la tierra, pero si cerca de alguna
de ellas se levanta un arbol de otm especie, se extiende hasta dar con €l. se enrosca una o varias en
el tallo y sigue su trayecto a la tierra, en la que se mtema profundamente. Desde entonces, el renaco,
enroscado como una larga serpiente, va ajustando sus anillos en proceso implacable de
estrangulacion que acaba por dividir al arbol v echarlo a tierra. Como esta operacion la ejecuta con
todos los arboles que tiene cerca, termina por quedarse solo. De cada una de las raigambres que
sirviera para la estrangulacion brotan retoflos que con el tiempo se independizan del tallo madre, Y
sucede con frecuencia que, cuando no encuentran otras especies de donde prenderse, forman entre
si un conjunto extrafio que se diria un arbol de multiples tallos deformados y de capas que no

coinciden con los troncos. Poco a poco, desenvolviendo su propiedad asesina, el renaco va
w& bosques donde no permite la existencia de mnguna clase de arboles.

27. El renaco es una planta que crece especialmente en:
a) Trerra fértl
b) En las inmediaciones de la selva
¢) A las onllas de un o
d) En lugares pantanosos
28. El fragmento versa sobre:
a) La caractenzacion de la selva
b) La vegetacion de los bosques
¢) La descripcion de una planta
d) El crecimiento de las plantas.
29. El renaco es una planta, cuya propiedad es:
2) Destructiva
b) Medicinal
¢) Decorativa
d) Productiva
30. La descripcion de la planta se ha realizado en forma:
a) Geogrifica
b) Historica
¢) Crentifica
d) Literana
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FRAGMENTO N°9

f El régimen economico vy politico determinado por el predominio de las aristocrach

coloniales —que en algunos paises hispancamericanos subsiste todavia aunque en irreparable y
progresiva disolucion-, ha colocado por mucho tiempo a las universidades de la Aménca Latina
bajo la tutela de estas oligarquias y de su clientela.

Convertida la ensenanza universitania en un privilegio del dinero, v de la casta, o por lo
menos de una categoria social absolutamente ligada a los intereses de una y otra, las umversidades
han tenido una tendencia inevitable a la burocratizacion académica. El objeto de las universidades
parecian ser pnncipalmente, el de proveer de doctores a la clase dominante. El incipiente desarrollo,
el misero radio de la instruccion publica. cerraba los grados superiores de la ensefianza a las clases
pobres. Las universidades acaparadas intelectual y matenalmente por una casta generalmente
desprovista de impulso creador, no podian aspirar siquiera a una funcion mas alta de formacion y
\wleccién de capacidades. Su burocratizacion, las conducia; de modo fatal, al empobrecimlemy

espintual v cientifico.

31. Segun el autor, en América Latina subsiste:
a) El predominio de la anstocracia colonial
b) La oligarquia de las castas
<) Pnvilegio de la clase dominante
d) Las influencias extranjeras.

32. La ensefianza académica ligada a los intereses econémicos y politicos de una
casta resulta:

a) Pnvilegiada ¢) Capacitada
b) Burocratizada d) Seleccionada
33. En su opinion cual seria el mejor titulo para el fragmento:

a) La educacion supenor en América Latina

b) La ensefianza académica en las universidades en Ameérica Latina.
¢) La ensenianza universitana privilegiada en Ameérica Latina.

d) La calidad de la educacion superior en Ameérica Latina,

34. Para el autor, la aristocracia colonial en los paises hispanoamericanos
determinaba:

a) La politica administrativa del gobiemo
b) El tipo de instruccion publica.
¢) El régimen politico y economico.

d) El régimen econdmico
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FRAGMENTO N° 10

/ El problema agrario se presenta, ante todo como el problema de la hiqudacion dch
feudalidad en el Perii. Esta liquidacion debia ser realizada ya por el régimen demoburgués

formalmente establecido por la revolucion de la independencia. Pero en el Peni no hemos tenido en
cien anos de repiblica, una verdadera clase burguesa, una verdadera clase capitalista. La antigua
clase feudal camuflada o disfrazada de burguesia republicana, ha conservado sus posiciones.

La politica de desamortizacion de la propiedad agrana iniciada por la revolucion de la
Independencia, como consecuencia logica de su ideologia, no condujo al desenvolvimiento de sn
pequena propiedad. La vieja clase terrateniente no habia perdido su predomimo. La supervivencia
de un régimen de lanfundista produjo en la practica el mantenimiento del lanfundio. Sabido es que
la desamortizacion atacd mas bien en la comumdad. Y el hecho es que, durante un siglo de
republica, la gran propiedad agrana se¢ ha reforzado v engrandecido a despecho del liberalismo
tedrico de nuestra constitucion y de las necesidades practicas de nuestra economia capitalista.

35. No existia una verdadera clase burguesa porque:
a) Los burgueses seguian siendo terratenientes.
b) Sus ideas eran liberales.
¢) No eran latifundistas,
d) Eran capitalistas.
36. La politica de desamortizacion de la propiedad agraria significaba:
a) Desarrollar la economia capitalista.
b) Fortalecer la gran propiedad agrana.
c¢) Afectar el desarrollo de las comunidades.
d) Suprimir el régimen lanfundista.
37. El problema agrario en el Pera republicano es un problema de:
a) Eliminacion de la clase capitalista.
b) Mantenimiento del feudalismo.
¢) Eliminacion de la propiedad privada.
d) Mantenimiento del régimen capitalista.
38. La posicion ideologica del autor frente a la propiedad privada es:
a) Posicion capitalista.
b) Posicion liberal.
c¢) Posicion demo-burguesa.

d) Posicion comunista.
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Anexo 7. Consentimiento informado dirigido a los padres de familia.

) ' Universidad
¥ Ir Nacional
' de Loja

&
F—

Gy

1859

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA
PROYECTO DE INVESTIGACION DE INTEGRACION CURRICULAR

CONSENTIMIENTO INFORMADO

En el marco de la investigacion titulada “La atencion y la comprension lectora en
estudiantes del décimo grado de educacién general basica de la Escuela John F. Kennedy,
canton Macara, 2023 —2024”, se ha invitado a los estudiantes de décimo grado, a participar de
una investigacion que tiene por objetivo analizar la relacion entre el nivel de atencién y la
comprension lectora.

La participacion de los estudiantes en la investigacion implica la aplicacion de
instrumentos psicométricos de manera grupal el Test Toulouse - Piéron, para evaluar la atencion
y el Test de comprension de lectura de Tapia & Silvia que evalta la comprension lectora; datos
gue seran manejados por la tesista de manera confidencial.

Todos los instrumentos de recoleccion de datos tendran una duracién aproximada de 3
dias de 60 min por dia, las respuestas seran registradas y guardadas para luego ser transcritas
con fines analiticos para contestar las preguntas de investigacion establecidas en la
investigacion. Sélo tendran acceso los miembros del equipo de investigacion (estudiante tesista
y Su tutora institucional).

Con estos elementos descritos, se solicita su consentimiento de participacion, asi como
también se le asegura que la informacion que emerja de ella serd absolutamente confidencial y
solo utilizada con fines académicos por el equipo de investigacion del proyecto. Del mismo
modo, es conveniente indicar que, durante el periodo de participacion y ejecucion del proyecto
de investigacion, se le solicitara aprobacion de los analisis y conclusiones como una condicion
previa a cualquier tipo de publicacion que se realice, siempre omitiendo cualquier dato personal.

Si esta de acuerdo con las siguientes condiciones, favor firme el presente documento:

a. La participacién en este estudio es absolutamente libre y voluntaria. Cabe mencionar
que no presenta riesgo alguno para su integridad fisica y psicologica y que no conlleva
costos econdmicos para los/as participantes. Asimismo, se plantea como beneficio la
entrega de un informe detallado con los resultados y conclusiones de la investigacion y
sugerencias para una mayor satisfaccion y bienestar.

b. Existe plena libertad para negarse a participar en este estudio y a retirarse en cualquier
momento de la investigacion sin que ello implique ningun tipo de recriminacion y/o
sancion.
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c. Todos los instrumentos de recoleccion de datos que sean solicitados para proveer
informacion relacionada con este estudio seran sin cargo de ningln tipo para su persona.

d. Cualquier pregunta que quiera realizar en relacion con la participacion en este estudio,
deberd ser contestada por Maryuri Liceth Sanchez Carcelén, estudiante tesista
investigadora responsable del proyecto de investigacion de integracion curricular, puede
ser de manera presencial o al e-mail: maryuri.sanchez@unl.edu.ec

e. La estudiante responsable de este trabajo de titulacion se compromete a proteger la
informacion recopilada en el transcurso del estudio a fin de cautelar y garantizar su
confidencialidad.

f. Este consentimiento se firma voluntariamente sin que haya sido forzado/a u obligado/a.
Se guardard como copia, de las cual el/la participante debe conservar una.

Conocidos estos aspectos por parte de la o el participante, desde ya le agradezco su
valiosa participacion.

Para constancia firmamos:

cAfes Seeut

——

Maryuri Liceth Sanchez Carcelén
Nombre y firma de la Investigadora
Responsable de TIC

Nombre y firma del Representante del estudiante
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Anexo 8. Matriz de Consistencia.

TITULO: Laatencion y lacomprension lectora en estudiantes de décimo grado de educacion general basica de la Escuela John F. Kennedy,
canton Macara. 2023 — 2024.

_— oo . Dimensiones / ] Técnicas e
Problemas Objetivos Hipotesis Variables indicadores Metodologia instrumentos
. s VI: Variable
Problema general Objetivo general Hipotesis general Independiente
Existe una relacion Enfoque:
iCual es la _rglacién Analizar la relacion e_stat_jl’_sticgmente Cgantitativo
entre la atencion y la . significativa entre la Tipo de
comprensiéon lectora entre la a}t,enuon y la atencion y la investigacion:
de los estudiantes de o brension Iectc,)rg en comprension lectora en Descriptivo .
décimo grado de e§tud|antes del dec'f‘,‘o los estudiantes del . . Correlacionlal
educacion  general afio  de , _educacmn décimo  grado  de La atencion Atencion y Transversal T_e,st Toulouse -
basica de la Escuela general -basica de la educacion general Disefio de Ila Pieron
Escuela de John F. . . Y
John F. Kennedy Kennedy canton basica de la Escuela investigacion:
canton Macara, 2023 Macara '2023_202 4 John F.  Kennedy, No
— 20247 ’ ' canton Macarg, 2023 — experimental
2024 Método de la
(Fa)srp())ebclﬁ‘ggg: Objetivos especificos  Hipdtesis especificas \gzb;%ri:;t;:f g‘i\éﬁg?g'on'
¢Cual es el nivel de Hipotesis alterna deductivo,
atencion que (Ha): inductivo,
presentan los Identificar el nivel de Si, existe una relacion Niveles de apalit]co, Test de
estudiantes de décimo atencion  mediante el estadisticamente La comprension: smtétlcc_), comprension  de
grado de educacion Test Toulouse — Pieron significativa entre la comprension - Literal estadistico vy lectura de Tapia &
general basica de la atencion y la lectora - Inferencial Psicométrico.  Silva
Escuela de John F. comprension lectora en - Critica Poblacion: 64
Kennedy, canton los estudiantes del estudiantes de
Macara, 2023-2024? décimo grado de educacion
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¢Cuales son los
niveles de
comprension lectora
en sus dimensiones de
comprension: literal,
inferencial y critico
en los estudiantes de
décimo afio de
educacion general
basica de la Escuela
de John F. Kennedy
Macara, 2023-2024?

Determinar el nivel de
comprension lectora en
sus dimensiones de
comprension: literal,
inferencial y critico,
mediante el Test de
comprension de lectura
de Tapia & Silvia

¢EXiste relacion entre
la atencion y la
comprension lectora
que presentan los
estudiantes de décimo
afio de educacion
general basica de la
Escuela de John F.
Kennedy Macara,
2023-20247?

Establecer la
correlacién entre la
atencion y la

comprension  lectora
mediante el analisis
estadistico de los
resultados.

¢Qué estrategias
resultarian pertinentes
para el disefio de una
propuesta de
intervencion
psicopedagdgica
destinada a mejorar la
atencion y la
comprension lectora?

Disefiar una propuesta
de intervencion
psicopedagdgica
basada en actividades
ludicas para mejorar la
atencion y la
comprension lectora.

educacion general
basica de la Escuela
John F.  Kennedy,
canton Macara, 2023 —
2024

Hipdtesis nula (HO):
No, existe una relacion
estadisticamente
significativa entre la
atencion y la
comprension lectora en
los estudiantes del
décimo grado de
educacion general
basica de la Escuela
John F.  Kennedy,
cantén Macara, 2023 —
2024

general basica
de la escuela

John F.
Kennedy.
Muestra: 18

estudiantes de
décimo grado
de educacién
general basica.

Nota: Elaborado por Maryuri Liceth Sanchez Carcelén




Anexo 9. Registro fotografico.
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Anexo 10. Propuesta de intervencion.
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Maryuri Liceth Sanchez Carcelén

Actividades Ludicas para mejorar la
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LA ATENCION T
ACTIVIDADES LUDICAS PARA MEJORAR LA ATENCION

ACTIVIDADES PARA LA ATENCION FOCALIZADA
» Actividad 1: Iguales o diferentes
* Actividad 2: Figuras idénticas
e Actividad 3: Emparejamiento con sombras
 Actividad 4: El que busca encuentra
* Actividad 5: Figuras incompletas
» Actividad 6: Patrén idéntico
* Actividad 7: Las sombras correctas
ACTIVIDADES PARA LA ATENCION SELECTIVA
e Actividad 1: Laberintos
Actividad 2: Encuéntrame si puedes
Actividad 3: Buscando objetos
Actividad 4: Figuras incompletas
Actividad 5: Parejas del mundo
Actividad 6: Colorear méndalas
Actividad 7: Contrastes
* Actividad 8: Unir con puntos el dibujo
o Actividad 9: Los nimeros a la inversa
ACTIVIDADES PARA LA ATENCION SOSTENIDA
* Actividad 1: Cuenta los patrones
* Actividad 2: Busca el nimero que falta
Actividad 3: Reconociendo emojis
Actividad 4: Encontrando las vocales- consonantes y silabas.
Actividad 5: Escribir nimeros en espejo
Actividad 6: Colorear mandalas
Actividad 7: Encontrar las diferencias
Actividad 8: Intrusos
Actividad 9: Rompecabezas
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LA ATENCION > ¥
ACTIVIDADES LUDICAS PARA MEJORAR LA ATENCION

ACTIVIDADES PARA LA ATENCION DIVIDIDA
e Actividad 1: Busqueda visual
* Actividad 2: El tablero de cuadros verdes
* Actividad 3: El tablero de los colores
« Actividad 4: Encuentra las diferencias y dibujalas
* Actividad 5: Crucigramas
* Actividad 6: Bingo
JUEGOS PARA LA ATENCION
e Juego N° 1: Dominé
» Juego N° 2: El espejo
 Juego N° 3: Simén dice
* Juego N° 4: Los trileros
* Juego N° 5: Los naipes
» Juego N° 6: Ajedrez
* Juego N°7: Legos
 Juego N° 8: Cubo de Rubik
* Juego N°9: Rummikub
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LA COMPRENSION LECTORA +=ssessesesnee 62

ACTIVIDADES LUDICAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION
LECTORA

ACTIVIDADES PARA EL NIVEL DE COMPRENSION LITERAL

* Actividad 1: Tres en raya

* Actividad 2: Busca el tesoro

* Actividad 3: Adivina el dibujo

* Actividad 4: Mi dibujo

e Actividad 5: ;Qué cuento es?

 Actividad 6: Adivina el titulo

* Actividad 7: jimagina ya!

» Actividad 8: Mini cuentos

e Actividad 9: Dramatizando aprendo

* Actividad 10: Identificando personajes
ACTIVIDADES PARA EL NIVEL DE COMPRENSION INFERENCIAL

 Actividad 1: Cambia la historia

 Actividad 2: Ordena los textos

* Actividad 3: Cuentos con pictogramas

 Actividad 4: Interpretemos imagenes

* Actividad 5: Completa y gana

* Actividad 6: Interpretemos refranes

e Actividad 7: El laberinto

* Actividad 8: En sus marcas, listos, vamos a aprender

* Actividad 9: Sopa de letras

 Actividad 10: Crucigramas de cuentos
ACTIVIDADES PARA EL NIVEL DE COMPRENSION CRITICA

* Actividad 1: Creando historias

 Actividad 2: Historias fabulosas

* Actividad 3: Analiza tu cancién favorita

* Actividad 4: Karaoke

 Actividad 5: Mi comic

* Actividad 6: La madeja de lana

* Actividad 7: Leyendo aprendo

* Actividad 8: Jugando con la ruleta aprendo

* Actividad 9: Aprendo con los dados preguntones

* Actividad 10: Domindé de adivinanzas

| 5
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LA COMPRENSION LECTORA _—
ACTIVIDADES LUDICAS PARA MEJORAR LA COMPRENSION
LECTORA

SITIOS WEB DIDACTICOS PARA TRABAJAR LA COMPRENSION

LECTORA

« Sitioweb 1: José aprende
» Sitio web 2: Practiquemos con Smartick
» Sitio web 3: Juegos infantiles bosque de fantasias
« Sitio web 4: Aula PT
« Sitio web 5: Orientacién Andujar
ESTRATEGIAS PARA DESARROLLAR LA COMPRENSION LECTORA
* Antes de la lectura:
¢ Lluvia de ideas
* Preguntas iniciales
* Dibujaantes de....
* Durante la lectura:
¢ Que sigue...
 Formular preguntas
e Subrayar
* Después de la lectura:
* Secuencias
* |dea principal
e Adibujar...
* Elaborar resimenes
* Mapas conceptuales
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PROVINCIA: | iy

CANTON: Macara.

PARROQUIA: g, sebastian.

DIRECCION:
Av. Jaime Roldds Aguilera 72 -03 y Macara.

NIVELES EDUCATIVOS QUE OFRECE:
Inicial, Preparatoria, Basica elemental, media y superior.

MODALIDAD: presencial.

JORNADA:
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En el presente Trabajo de Integracion Curricular, titulado "La atencion y
la comprensién lectora en estudiantes de décimo grado de Educacion
General Basica de la Escuela John F. Kennedy, en el cantén Macara
durante el periodo 2023-2024", se destaca la importancia de desarrollar
una propuesta de intervencién psicopedagdgica. Esta propuesta,
denominada “La magia de atender para leer y comprender’, se
fundamenta en supuestos tedricos clave para abordar de manera efectiva
los procesos de atencién y comprension lectora en los estudiantes.

Las actividades propuestas para mejorar la atencion estén disenadas
en bloques clasificados de acuerdo a los tipos de atencién: focalizada,
selectiva, sostenida y dividida. Mismas que se basan en los principios de
Broadbent (1985) y otros tedricos de la atencion, quienes sugieren que
dichas actividades deben seguir ciertas estrategias. Entre ellas se
incluyen: la reduccion de la carga cognitiva, la focalizacién de la atencion,
la practica de la atencién sostenida, la estimulacién sensorial, el feedback
inmediato, la introduccién de variedad y novedad, el entrenamiento en
técnicas para manejar distracciones, asi como la implementacién de una
gradualidad y progresién en las actividades.

Ademds, se han disenado actividades para mejorar la comprensién
lectora, considerando la teoria de Solé (2001), quien postula la existencia
de tres niveles dentro de la comprensién lectora: literal, inferencial y
critico. Segun esta autora, la lectura es un proceso complejo que requiere
intervencion antes, durante y después de la misma. Por ello, se proponen
actividades especificas para cada uno de los niveles de comprensién, asi

como estrategias para la lectura.
- e - — 8
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Cada una de las actividades propuestas se ha elaborado considerando
las microhabilidades que permiten a los estudiantes cumplir con la teoria
de Cassany (2005). Segin esta teoria, la comprensién lectora es un
proceso global que estd compuesto por elementos complejos,
denominados microhabilidades, los cuales son esenciales para
comprender lo que se lee.

Esta propuesta surge a ralz de las limitaciones en la atencién y
comprensién lectora manifestadas por los estudiantes a quienes estd
dirigida, segun se desprende de los resultados de una investigacion que
evidencid un nivel bajo de atencién y comprension en los estudiantes de
décimo grado. Con el objetivo de ayudar y beneficiar a los estudiantes de
la Escuela John F. Kennedy del cantén Macarg, se ha desarrollado una
propuesta de intervencién psicopedagoégica dirigida a los docentes de la
institucion. Esta propuesta sirve como apoyo didéctico y estrategia
pedagégica para fortalecer los procesos atencionales y mejorar los
niveles de comprension lectora, contribuyendo asi a mejorar el proceso
de aprendizaje.Se plantea el uso de materiales y actividades lidicas en un
ambiente adecuado, implementando una metodologia motivadora y
fomentando el trabajo en equipo e individual, con el fin de asegurar que
los estudiantes mejoren aspectos fundamentales para su éxito
académico.

Es esencial la implementacion de esta propuesta, ya que su contenido
ayudard a los docentes a disenar procesos enfocados en fortalecer la
atencion y comprensién lectora. En el documento se incluyen fichas de
evaluacion del desempeiio global para cada uno de estos aspectos, asi
como listas de cotejo para monitorear los progresos individuales en
relacién a la atencién y comprension lectora. Es relevante resaltar que los
docentes pueden seleccionar las actividades mds adecuadas a sus
necesidades e intereses en el aula, e incluso adaptar algunas de ellas
segun los contenidos del texto y el nivel académico de los estudiantes.

Dentro de esta propuesta se presentan una amplia gama de actividades
lidicas y creativas destinadas a mejorar la atencién y comprension
lectora, utilizando técnicas atractivas como rompecabezas, tarjetas con
patrones, experiencias sensoriales, laberintos, sopas de letras, juegos y
recursos web educativos, entre otros.
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En la actualidad, es evidente que la problematica que enfrentan las
instituciones educativas es compleja y multidimensional. Es crucial
abordar estos desafios de manera integral, considerando tanto los
factores genéticos como los entornos social, familiar y escolar que
influyen en el desemperio académico de los estudiantes.

Para abordar la falta de atencién y la baja comprensién lectora, es
importante implementar estrategias especificas que promuevan la
concentracion, el desarrollo del vocabulario y la motivacién por la lectura.
La deteccién temprana y el seguimiento continuo de los estudiantes que
presentan estas dificultades son pasos fundamentales para brindarles el
apoyo necesario.

Ademds, la colaboracién entre docentes, padres de familia y
profesionales de la educacién es esencial para disefiar e implementar
programas y actividades que fomenten el desarrollo de habilidades
académicas y la mejora del entorno escolar. La inclusién de enfoques
pedagégicos diferenciados y recursos educativos adaptados a las
necesidades especificas de los estudiantes también puede desempefiar
un papel crucial en la superacién de estas dificultades.

Es importante reconocer que abordar estas problemaéticas no solo
beneficia a los estudiantes individualmente, sino que también contribuye
al fortalecimiento de toda la comunidad educativa. La inversién en la
atencién oportuna de estas dificultades puede tener un impacto
significativo en el éxito académico y personal de los estudiantes a largo
plazo.

10
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a
Los principales referentes tedricos sobre lo que se apoya la propuesta
son la Ludica y el juego. La propuesta de intervencién psicopedagégica se
ha disenado apoyada en estos fundamentos tedricos, que se describen a
continuacion:

LA LUDICA

Segun lo expuesto por Tamayo y Restrepo (2017) La ludica tiene un
efecto determinante en el dmbito educativo, puesto que se considera un
auxiliar para el aprendizaje continuo, ademéas de moderar las actitudes
comportamentales en los estudiantes. (p. 108). Esto quiere decir que, la
lidica se debe considerar como parte importante en el desarrollo integral
del individuo, considerando que va a adquirir sus aprendizajes de mejor
manera, asi como también mediar su conducta.

Por otra parte, Cérdoba et al. (2017) manifiestan que la lidica presenta
una perspectiva dinamizadora que conlleva a la interrelacién social e
intervencién y colaboracién de los estudiantes hacia el bienestar del
centro escolar y por ende la sociedad en si. (p. 83). Es por esto que, el
componente lidico se considera imprescindible en el campo educativo
debido a que fomenta las relaciones interpersonales y tributa a que todos
los integrantes de la comunidad educativa sean participes de las
actividades realizadas en la institucion educativa.
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En cuanto a su importancia, la ludica presenta un aporte notorio, puesto
que potencia las diversas capacidades del ser humano siendo estas: la
parte corporal, racional y emocional, existiendo una conexién entre estos
aspectos y los aprendizajes, adecuacién al medio social, autonomia,
ademaés, de permitir un cambio y transformacién a nivel cultural propia del
individuo. (Tamayo y Restrepo, 2017, p. 111). En concordancia con lo antes
mencionado, cabe destacar que las actividades lidicas potencian las
capacidades, habilidades y destrezas del ser humano, contribuyendo a
que se generen saberes desde las diferentes perspectivas ya sea a nivel
fisico, intelectual o sentimental, que permitan la formacién integral y
cultural del mismo.

LAS ACTIVIDADES LUDICAS

Rubicela (2018) define a las actividades Itdicas como las acciones que
involucran el movimiento del cuerpo, diversién en conjunto con otras
personas, juegos de mesa, entre otros, los cuales deben ser adaptados
por los docentes para la consolidacién de saberes, destrezas y
habilidades en el educando. (p. 70). De esta manera, se puede decir que
las actividades lidicas corresponden al conjunto de tareas que desarrolla
el educando para potencialice sus capacidades y obtenga un
conocimiento significativo.

Asimismo, Pérez y Vasquez (2020) aluden que mediante las actividades
lidicas los nifios podran recrear escenas, entrando a un mundo de
imaginacién, donde manifestaran sus pensamientos, sentimientos a la vez
que generan conocimientos, e interrelacionando estos aspectos hacia los
hébitos lectores. (p. 12). Es decir, que ayuda en la recreacién del nifo y
conforme a esto brinda felicidad, libertad y crea una relacién con el juego
y el aprendizaje formando en costumbres efectivas.
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EL JUEGO

RPX

El juego se constituye como un elemento clave. Tal como indica Bianchi
(1996), "todo juego es creador de campos de posibilidades, abre caminos
/ horizontes, permite el riesgo, la oportunidad, el desafio” (p. 2). De tal
manera, el juego representa una oportunidad para el logro de
aprendizajes, por lo que su aplicacién en el ambito educativo es
pertinente y oportuna en la creacién de un escenario educativo
interesante para el estudiante.

Asimismo, para Bruner (1998), el juego es un formato mediante el cual
se pueden realizar actividades que permitan a los educandos
reestructurar continua y espontaneamente sus diferentes puntos de vista
y conocimientos, mientras los niflos se divierten con las actividades.
Ademas, el aprendizaje basado en el juego genera varias alternativas de
ensefianza que el docente puede poner en practica replanteando su
manera de ensenar con el fin de aprovechar el potencial que tienen los
alumnos. El juego es un pilar fundamental, donde los nifios mejoran sus
destrezas y habilidades; captan ideas, conceptos, construyendo
conocimientos esenciales que les sirven en su etapa escolar.

De esta manera Briggs y Hansen (2012) refieren que la posibilidad de
aprender mediante el juego no es exclusiva de los nifios en edad
preescolar. En los cursos de primaria, las oportunidades de juego
potencian el dominio de los conceptos académicos por parte de los
ninos, ademds de fomentar la motivacién para aprender. De hecho, el
interés y la motivacién son dos de los aspectos mas importantes que
puede desarrollar el juego; incentivarlos en los primeros cursos favorece
la implicacién de los ninos en su propio aprendizaje. Esto quiere decir que
la posibilidad de aprender mediante el juego no solo es para los nifios
pequenos de la edad preescolar sino que también se puede emplear su
uso en niveles de escolarizacion mas altos con la finalidad de promover
una nueva forma de ensefnanza motivadora.

- — 13
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EL JUEGO COMO RECURSO EDUCATIVO

El juego como recurso educativo posibilita el goce con la finalidad de
llamar la atencién del individuo en cada asignatura impartida por el
docente, consiguiendo su motivacién, mejorando la interaccion y dando
apertura a potenciar un conocimiento particular en cada estudiante. Tal
como menciona Marcano (2015) los juegos didécticos son motivadores,
llamativos, de interés para los nifos principalmente y se consideran un
apoyo para los docentes que necesiten dinamizar las clases,
considerdndolo una tactica de aprendizaje, existiendo la posibilidad de
que el estudiante pueda auto aprender. (p. 185).

Los juegos educativos comprenden una serie de actividades que
permiten desarrollar en los nifios el impulso para ejecutar las tareas de
forma efectiva. A parte de eso, Marcano (2018) indica que debido a la
versatilidad y todos los beneficios que tienen los juegos didéacticos en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, se tiene la presuncién de que los
mismos generen aprendizajes significativos sobre el estudiantado. (p.79)

Por otra parte, brinda al docente una herramienta de apoyo en la
ejecucién de las clases de manera mas dindmica e interactiva en funcién a
la temadtica planteada, construyendo y consolidando aprendizajes
significativos. En efecto, Ausubel menciona que el juego es un
mecanismo que se requiere sea adaptado por el profesorado para que se
logren inquirir los conocimientos oportunos y adecuados para la
formacion estudiantil. (Lezama y Tamayo, 2012, p. 28)

Ademds, es importante mencionar que al momento de incorporar el
juego como parte del proceso de ensefanza aprendizaje se debe tener
en cuenta que mantiene limitaciones y normativas las cuales deben ser
reguladas por el docente, para que su aporte sea educativo y no
simplemente recreativo, segin Melo y Hernandez (2014) expresan que el
juego no debe estar desvinculado de lo que en realidad estd destinado y
para ello es recomendable incluirlo en las planificaciones, tomando en
consideracion ciertas limitaciones, una de ellas es la disposiciéon del
tiempo que se requiere para la ejecucion de los mismos. (p. 49)

Dicho esto se puede decir que los juegos son un recurso que aporta
significativamente no solo al educador sino al estudiante quien es el ente
principal dentro de la educacién, transformando actividades en algo
divertido con la finalidad de fomentar la capacidad cognitiva y ayudar a
desarrollar diferentes competencias como la memoria, concentracién, la
interaccion, retencion entre otras

— — 14
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Esta propuesta, es importante porque ademds de ser el producto final de
la investigacién, busca dar atencién a la problemética que se da en la
Escuela de Educacién Basica “John F. Kennedy" ,para ello se destaca el
uso de actividades ludicas como un excelente recurso para mejorar la
atencion y la comprensién lectora de los estudiantes, pues invita a los
estudiantes a preguntarse, reflexionar y criticar mientras el docente
asume el rol de facilitador de ensenanza.

Frente la presencia de las dificultades antes mencionadas propongo
actividades para mejorar los niveles de atencién y de comprensién
lectora, ademads estos estdn relacionados con situaciones que se
presentan en la vida cotidiana.

Las actividades plasmadas en la presente propuesta de intervencién
psicopedagdgica estdn orientadas al ejercicio de atencion y lectura como
un proceso esencial para el desarrollo de destrezas y habilidades
cognitivos.

En este contexto es importante sefalar que, la presente propuesta no
busca, ni pretende reemplazar a los procesos didacticos utilizados por el
docente, sino que mas bien puede servir de apoyo pedagégico para el
proceso de ensefanza - aprendizaje promoviendo la mejora de la
atencién mediante el pensamiento critico y creativo de igual forma que la
comprension lectora.

Los beneficiarios directos de la misma son los estudiantes del décimo
grado de la Escuela John F. Kennedy, pero también los docentes se
benefician de la presente propuesta debido a que les permite obtener
mejores resultados de aprendizaje al involucrarse en el desarrollo del
pensamiento critico - reflexivo de sus estudiantes

De igual forma, esta propuesta es de suma importancia ya que a través de
actividades lidicas permite mejorar y estimular la atencién y la
comprensién lectora, por lo tanto, es aconsejable intervenir en edades
tempranas para lograr un desarrollo integral

— — — 15
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Aplicar actividades ludicas para reforzar la atencion y

OBJETIVO GENERAL:

la comprensién lectora en los estudiantes del décimo
grado de la Escuela John F. Kennedy .

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
PARA MEJORAR LA:

ATENCION

 Entrenar a los estudiantes
en actividades ludicas
para mejorar la atencién
focalizada, selectiva,
sostenida y dividida con la
utilizacion  de  fichas
lidicas, material didactico
y juegos que motivan y
estimulan el proceso
atencional.

COMPRENSION LECTORA

» Entrenar a los estudiantes en actividades
ldicas para para mejorar la comprension
lectora en los niveles literal, inferencial y
critica mediante el uso de juegos, fichas y
materiales pedagoégicos.

e Manejo y utilizacién de sitios webs para
trabajar la comprension lectora de manera
tecnoldgica y recreativa.

e Aplicar las estrategias para mejorar
comprension lectora basado en los tres
momentos de la lectura.

16
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5 - .
c&g} ACTIVIDAD N° 1 {;&

“IGUALES O DIFERENTES”

@ OBJETIVO & MATERIALES DURACION
( %

Desarrollar la d° Plantillas de 4 5a10
capacidad de C pictogramas minutos
discriminacion visual e Lépizo ©)

mediante la lpices de
identificacion de colores
objetos iguales y

diferentes.

i DESCRIPCION: l

Se presentan dos o mas estimulos (imagenes, objetos, figuras de
cartulina, fichas de pictogramas...) en cada dicha de actividad y
debera:

» Buscar el objeto diferente a un modelo dado.

* Rodear el dibujo que sea igual al modelo entre varios

pictogramas.
» Tachar el pictograma que sea igual al modelo dado
» Colocar los pictogramas que son iguales en una plantilla con

dos 'eczi‘de';;. ACCESO PARA
: DESCARGAR PLANTILLAS:

BUNCA BL
ORIED

Qe e
CIPERANTR
AL MODFLD

$INIZI#
$INZI#
$INZ#
N
e
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fgf  JUEGON® 1 _02}’;4

U— —

“DOMINO”

@ OBJETIVO « INSTRUCCIONES
f

Mejorar el

@ desarrollo de la

atencion y tiempo

de concentracién a
través de esta

destreza manual,

@ Colocar las fichas
del domino en
forma secuencial

DESCRIPCION:

La maestra da las indicaciones de formar grupos de trabajo de
4 estudiantes.

* Enumerar a los estudiantes para empezar el juego.

Entregar las fichas a los grupos.

Solicitar que coloque la primera ficha, el segundo estudiante
colocara la ficha igual y si no tiene continuara el siguiente
estudiante.

Gana la partida el nifo que se quede sin fichas de dominé.

ACCESO PARA
DESCARGAR PLANTILLAS:

E}El -
EEI

an

W
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c-%} ACTIVIDAD N° 1 {0&0

“TRES EN RAYA”
@ OBJETIVO QR?‘ MATERIALES DURACION
- ( i
@ Analizar textos @ e Fichas ‘40
escritos extrayendo * Juego tres minutos
la idea principal y en raya

secundaria de cada
texto

* Historias

DESCRIPCION:

Para iniciar la actividad se realiza grupos de trabajo, luego se
entrega a cada grupo una ficha con preguntas y una historia
recortada en 6 partes, luego un integrante de cada grupo se
enfrentarad con otro integrante de otro grupo jugando tres en raya,
cada vez que alguien pierda el equipo perdedor entregard una
parte del cuento que tenia. El grupo que comience a tener las
partes del cuento puede comenzar a responder las preguntas de
las fichas.

ACCESO PARA
ANEXO: DESCARGAR CUENTOS:

1 (Do, (Dhkin, salis Y- . . il
I geavia women | 5 comen wn [Ap— P —
W nalndat? | plami? | fEEET e
cl Cudrales shorae 'gxm._.' ;_i'; — et
4 Maske g dosn o puandis emdl | — — >
3 v pni | mpa? —— = r _T‘:f_'
ol ke Doudity =T g
a dusme ol || ugabe am b | T Sl T
4 wn'l fnkoles il P —vers

e e | M| -
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o?%i)v SITIO WER N° 1 {%ﬁo
: 5

“JOSE APRENDE”

-
ORJETIVO Mejorar la

@ capacidad de
lectura, asi como
el aprendizaje de

los autocuidados y
las emociones.

‘ DESCRIPCION: I

José Aprende, una coleccién de cuentos adaptados a pictogramas
para aprender mientras te diviertes, disenado para Aprendices
Visuales por un equipo de colaboradores, ilustradores, psicélogos y
profesionales especializados, que cuenta con el apoyo de la
Fundacién Orange.

Esta aplicacion permitird a todos los nifios y nifias una diversion
adaptada a sus necesidades, aprendiendo mientras interactan con
el cuento. Un cuento interactivo con el apoyo de pictogramas que

necesitan.
ANEXO:

ACCESO PARA
DESCARGAR:

Aplicacién
José Aprende

e O

T
® GoEss
v .

o

-

(Bl HaiE e
.-

97

u1\mmA;c-o m.obo 4 !
unctacion
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La comprensién lectora ocurre antes,
leaiiin de estrateaias dirante los tres

R — ———— « 102 —
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Antes de leer un texto, pida a los
LLUVIA DE IDEAS |__—_‘> estudiantes que digan o escriban
lo que saben de este, pueden
trabajar individualmente o en
Q parejas y luego compartir con el
5

7 grupo de clases. El docente
{ puede escribir las ideas en la
pizarra y luego motivar la
o “. conversacién o discusién acerca

T de ellas.

PREGUNTAS Muestre la portada de un libro,
@ lea su titulo y haga preguntas
INICIALES ‘ para despertar el interés de los

nifos por la lectura; ejemplos:
¢Qué podria pasar?, jPor qué
quisiera leer ese libro?, ;De qué
podria tratar?, ;Quiénes seran los
personajes?,  ;Qué  quiero

aprender?.
D L A
DIBUJA ANTES Muestre a sus estudiantes la
DE portada de un libro, entrégueles
O == una hoja y pidales que dibujen lo

que les sugiere el titulo y la
portada del libro.

También, puede mostrar la
portada y pedirles a los
estudiantes que creen una
historia que corresponda al titulo
de la misma.

103
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Efj==}o

FORMULAR
PREGUNTAS

0 E===1E

El docente debe leer un libro a los
estudiantes adecuado a su edad y
curso. Cada vez que termine una
pagina, resuman juntos lo qué
sucedié. Luego, previo a pasar a la
siguiente pagina, pidales que
imaginen qué podria pasar; y asi
sucesivamente.

El docente debe leer un libro a
los estudiantes adecuado a su
edad y nivel escolar. Cada vez
que termine una pagina, debe
solicitar a los estudiantes a que
formulen una pregunta sobre lo
leido y aclarar dudas acerca de lo
leido.

:> Mientras se realiza el proceso de
la lectura ya sea por el docente o
algun otro estudiante, el resto de
estudiantes deben de seguir la
lectura e ir subrayando las ideas
principales e incluso palabras
desconocidas.
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Proporcione un cuento a los
estudiantes y pida que ordenen

SECUENCIAS los principales hechos

presentados en el texto se
puede usar un formato como el
siguiente:

Pregunte a los estudiantes: ;De

qué o quién se trato el cuento?,

:Qué fue lo més importante?,

etc..

Pidales que usen las respuestas
_ara formar una oracién con la
¢ idea principal.

3
IDEA PRINCIPAL ‘

Pida a los estudiantes que

ibujen lo que més y menos les
gusto. Luego, que lo presenten a
la clase y cuenten por qué.
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ELABORAR
RESUMENES

Luego de leer un texto, pida a sus
estudiantes que identifiquen o
subrayen las ideas principales.
Soliciteles  que, con la
informacién anterior, hagan un
resumen del texto leido. Pueden
hacerlo en forma grupal, en
parejas o individual.

Lluego de leer wun texto
expositivo, pida a los estudiantes

que elaboren un  mapa
MAPAS onceptual para registrar las
CONCEPTUALES ideas clave del tema.
También, se puede agregar
imagenes a los  mapas
[ Gl ot conceptuales.
Cuonto A Cuento B
[ ]
|
——-Conclusicnas
@I
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FORMATO DE EVALUACION DE LAS
ACTIVIDADES PARA LA ATENCION
FOCALIZADA

Nombre del docente:

Fecha:

(%]
(<5
o = Categoria de respuestas
Actividades 5
PR o | = 5 4 3 2 1
N° | mejorarla | Criterios de evaluacion |
atencion o | Totalment | - Totalment
focalizada 9 e de Neutral een
S acuerdo desacuerdo
.tj) acuerdo desacuerdo
¢ Rodean el objeto E.1
diferente. E2
Iguales o e Rodean el dibujo igual. E.3
1 diferentes | Tachan el pictograma :
igual. E.4
e Colocan los pictogramas
gue son iguales. E.5
E.l
¢ Reconocen la figura E.2
5 Figuras idéntica. E3
idénticas | e Rodean en un circulo las -
dos figuras idénticas. E.4
E.5
o E.l
e Identifican las sombras
Emparejam | correspondientes del E.2
3 iento con gréfico. E.3
sombras | e Unen correctamente las | g 4
sombras.
E.5
e Identifican las figuras E.l
incompletas. E2
4 Ebhgg: e Buscan el restante de la E3
figura. -
encuentra
e Completan lo que falta | E-4
de la figura. E5
e Reconocen lo que falta El
5 Figuras en la figura. E.2
incompletas | e Dibujan lo que faltaenla| E.3
figura. E4
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E.5

E.1
) e Reconocen el patrén. E.2
Patron .

6 o e Colorean la figura E.3

idéntico e - !
idéntica al patron. E.4
E.5
e |dentifican las sombras E.l
L correspondientesacada | E.2

as rafico
i sombras . ?Encierr'an correctamente =i
correctas la sombra de cada E4
grafico. ES
RESUMEN DE CALIFICACION
TOTAL E.1 E.2 E.3 E.4 E.5

Para cada actividad, se deben de sumar los puntajes

de cada criterio.

/135

Nota: La tabla se puede modificar de acuerdo al nimero de estudiantes
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NIVELES DE DESEMPENO PARA LA

ATENCION FOCALIZADA

NIVELES DE DESEMPENO GENERAL

Excelente desempefio
30-35

Los estudiantes participan activamente, muestran habilidades
destacadas que se caracterizan por su capacidad para concentrarse
intensamente en una tarea especifica, manteniendo un alto nivel de
precision, eficiencia y atencion sostenida a lo largo del tiempo. Estas
habilidades son esenciales para el éxito académico.

Buen desempefio
20-29

Los estudiantes participan de manera adecuada, muestran habilidades
competentes para dirigir su atencion hacia una tarea especifica y
mantenerla sin desviarse hacia distracciones externas o internas. Son
capaces de completar las actividades asignadas con un nivel adecuado
de exactitud, minimizando los errores y garantizando la calidad del
trabajo realizado. También manifiestan una buena capacidad para
mantener la motivacién y el interés en la tarea, lo que les permite
mantener un nivel sélido de rendimiento a lo largo del tiempo.

Desempefio promedio
10-19

s

Los estudiantes participan de manera regular, muestran habilidades
bésicas y se caracterizan por una capacidad moderada para mantener un
enfoque en una tarea especifica, aunque con algunas dificultades para
evitar distracciones y mantener una atencion focalizada. En este nivel
los estudiantes pueden experimentar algunas dificultades para mantener
la motivacién y el interés en la tarea a lo largo del tiempo.

Bajo desempefio
0-9

Los estudiantes muestran poca participacion, y se caracterizan por una
dificultad significativa para mantener la atencién en una tarea
especifica, lo que resulta en un rendimiento deficiente y una falta de
precision en el trabajo. En este nivel pueden manifestar falta de
motivacién y compromiso con la tarea, lo que afecta ain mas su
capacidad para mantener un rendimiento constante y efectivo a lo largo
del tiempo.
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LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR EL PROCESO DE LA

ATENCION
DATOS PERSONALES
Institucion:
Nombre del estudiante:
Grado: | Edad:
Fecha:

e Para utilizar la siguiente lista de cotejo, se solicita observar la presencid o ausencia absoluta del

indicador.

e FEl docente registrara con una “X” en el casillero que corresponda al finalizar la actividad sefialada.

CRITERIOS A EVALUAR

CUMPLIMIENTO

N° Nombre de Indi No PUNTOS | OBSERVACIONES
L ndicadores Cumple
actividad cumple
ATENCION FOCALIZADA
Busca el objeto diferente
Rodea el dibujo que es igual
1 “Iguales o Tacha el pictograma igual al
diferentes” modelo dado
Coloca los pictogramas iguales en
la plantilla dada
“Figuras Reconoce las figuras idénticas
2 idénticas” Encierra en un circulo las figuras
idénticas
13 . H
3 Enrl]l:;rceg;m'e Une con lineas las sombras
sombras” correctas
(13
4 E:l;ll:leen?:;fa Identifica las figuras incompletas
Indica las partes que faltan al
5 “Figuras dibujo
incompletas” | Dibuja las partes que faltan del
dibujo
6 “Patron Encierra o colorea la figura
idéntico” idéntica al patron
7 “Las sombras | Encierra la sombra correcta de
correctas” cada grafico dado
TOTAL DE PUNTOS
ATENCION SELECTIVA
1 “Laberintos” a%nezili?]ttzl camino correcto del
2 “lz?;l;zgtel;afl € | Identifica las figuras camufladas
“Buscando Cuer_1ta los dlbyjos
3 objetos” Escribe Iq cantidad correcta de
cada patron dado
Recorta las figuras sueltas
4 “Figuras Indica y pega correctamente a
incompletas” | qué figura incompleta

corresponde
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“Parejas del

Relaciona correctamente las

mundo” cartas en parejas
“Colorear .
. v Colorea las mandalas dadas
mandalas
Identifica las diferencias entre dos
“Contrastes” L
imagenes
“Unir con I
Enlaza el dibujo respetando el
puntos el L
o orden numérico
dibujo

“Los numeros
a la inversa”

Escribe correctamente los
nameros en orden inverso

TOTAL DE PUNTOS

ATENCION SOSTENIDA

“Cuenta los

Identifica los patrones dados

Escribe el nimero correcto de los

2
patrones patrones a buscar
“Busca el Lee I(_)s_ nl]meros_ de la tabla
niimero que Ident!flca y escribe correctamente
falta” los nimeros que faltqn para
completar la secuencia
Responde correctamente a
¢cuantos emojis sonrientes hay?
Responde correctamente a
(cuantos emojis con los ojos hacia
“Reconociendo | arriba hay?
emojis” Responde correctamente a
(cuantos emojis sonrientes de esta
manera " * puede ver?
Responde correctamente a
jcuantos emojis con lentes ve?
“Encontrando Sefala con,color rojo_ las vocgles
las vocales Coloca la linea amarilla debajo de
consonan tes’y las consonantes’
g o Marca con un circulo azul las
silabas .
silabas
13 ihi
nu];:ns::(l)ls)lgn Escripe los p@meros como si _
s estuviera mirandose en el espejo
espejo
“Encontrar las | Busca y encuentra las diferencias
diferencias” | entre dos imagenes
Identifica la imagen que no
“Intrusos” pertenece a cada grupo de
imagenes
13
Rom[;icabeza Arma todo el rompecabezas
TOTAL DE PUNTOS
ATENCION DIVIDIDA
Asocia correctamente la figura
“Busqueda con el nimero
visual” Asocia correctamente la letra con

el nUmero
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“El tablero de

Visualiza y cuenta correctamente

2 cuadros .
- el numero de cuadros verdes
verdes
Encuentra los cuadros amarillos
en diagonal
Encuentra los cuadros juntos del
3 “El tablero de | mismo color

los colores”

Identifica cuantos cuadros azules
hay

Identifica el cuadrado més grande
a los otros

“Encuentra las
4 diferencias y
dibljalas”

Encuentra y dibuja los dos
cuadros faltantes

5 | “Crucigramas”

Responde correctamente el

crucigrama
Identifican las imagenes del
e Bingo
6 Bingo Responden a la indicacion del
Juego
TOTAL DE PUNTOS

RESULTADOS DE VALORACION

Valoracién de los indicadores

Nivel de desempefio

Escala de valoracion numérica

10 indicadores demostrados Superior
9 - 8 indicadores demostrados Alto

7 - 6 indicadores demostrados Basico
5 — y menos indicadores Bajo
demostrados

Observaciones derivadas de las evidencias y

resultados:

Sugerencias de mejora:

NOTA: Para la evaluacién de cada punto se asigna segun cada indicador si cumple el valor de (1
punto) y si no cumple el valor de (0 puntos). Al finalizar se suma todos los puntos y se realiza una

regla de tres.

NUmero total de puntos obtenidos X Valoracion maxima / Namero total de indicadores

Atencion focalizada

Atencion selectiva

Atencion sostenida

Atencion dividida

12 x10/12=10
Ejemplo:
9x10/12=7,5
Nivel de desempefio
Basico

11 x10/11=10
Ejemplo:
9x10/11=8, 18
Nivel de desempefio Alto

15 x10/15=10
Ejemplo:
15x10/15=10
Nivel de desempefio
Superior

11 x10/11=10
Ejemplo:
3x10/11=2,72
Nivel de desempefio Bajo
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LISTA DE COTEJO PARA EVALUAR LA COMPRENSION

LECTORA
DATOS PERSONALES
Institucion:
Nombre del estudiante:
Grado: | Edad:
Fecha:

e Para utilizar la siguiente lista de cotejo, se solicita observar la presenci6 o ausencia absoluta del

indicador.

e El docente registrara con una “X” en el casillero que corresponda al finalizar la actividad sefialada.

CRITERIOS A EVALUAR CUMPLIMIENTO
N° Nombre de : No PUNTOS | OBSERVACIONES
actividad Indicadores Cumple cumple
NIVEL DE COMPRENSION LITERAL
Participa del juego tres en raya
1 | “Tres en raya” | Responde a las preguntas de las
fichas
“Busea el Busca, encuentra, lee y ordena las
2 partes de la historia
tesoro” - - —
Escribe las ideas principales
Escucha atentamente la lectura
3 “Adivina el Dibuja acorde a la lectura
dibujo” Adivina el dibujo de los demas
comparieros
Escucha activamente la lectura
Emite un comentario de reflexion
4 “Mi dibujo” | acerca de lo escuchado
Realiza un dibujo sobre lo que le
gusto 0 no de la lectura
5 “:;Qué cuento | Adivina correctamente el cuento en
es?” base a la imagenes presentadas
“Adivina el Lee !a lectura _
6 titulo” Escribe la moraleja de la lectura
Adivina el titulo de lo leido
Escucha la lectura
7 “Imagina ya” | Escribe un final a la lectura
Lee el final escrito de la lectura
Observa detenidamente las
imagenes
8 | “Mini cuentos” | Elabora un mini cuento relacionado
a las imagenes dadas
Lee el mini cuento creado
9 “Dramatizando Participa de la dramatizacion
aprendo”
“Identificando Responde a las preguntas acerca de
10 . los personajes que surgen a partir
personajes

de la dramatizacién

TOTAL DE PUNTOS

NIVEL DE COMPRENSION INFERENCIAL
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“Cambia la

Escucha activamente la lectura

Identifica la palabra, oracién o

s 0%
historia detalles cambiados de le lectura
2 “Ordena los | Ordena la historia, cuento o leyenda
textos” Dibuja lo que representa la lectura
Lee la lectura o cuento con
3 “Cuentos con | pictogramas
pictogramas” | Convierte un cuento normal en un
cuento con pictogramas
4 “Interpretemos | Interpreta lo que representa la
imagenes” imagen dada
“Completa y Escribe las palabras en los vacios
5 gana” de la lectura
Narra la lectura adecuadamente
6 “Interpretando | Redacta e interpreta los refranes
refranes” dados
Lee la lectura
7 | »Ellaberinto” Egsep;:)nr][ge a las preguntas del
Responde a las preguntas del dado
“En sus Escucha la oracion atentamente
marcas, listos, . .
8 vamos a Coloca la imagen corr_e§pond|ente
aprender” para completar la oracion
9 “Sopa de Busca y colorea las palabras en la
letras” sopa de letras segun la lectura
“Crucigrama Com_pleta correctamente el
10 de cuentos” crucigrama de acuerdo a las
indicaciones en base al cuento dado
TOTAL DE PUNTOS
ACTIVIDADES PARA EL NIVEL DE COMPRENSION CRITICA
Responde a las preguntas
1 “Creando Crea la historia en base a la fichas
historias” dadas
Lee la historia
5 “Historias Crea la historia que desea narrar
fabulosas” Lee la historia creada
) Escucha activamente
“Analiza tu - =
3 cancion Escrlbe_la letra de la cancion
favorita” Drar_natlza actuan_d_o segln lo que la
mausica le transmitid
Canta en voz alta
4 “Karaoke” Pronuncia adecuadamente la letra
de la cancion
NS ks Narra una historia en base a las
S “Mi comic” ilustraciones del comic
Escucha atentamente
Participa del juego
6 “La madeja de | Da una idea principal de la lectura

lana”

escuchada

Realiza el resumen en base a la
lectura
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“Leyen -
7 eye d,(f Ordena logicamente el cuento
aprendo
“Jusando con Lee en voz alta la lectura
8 Iag ruleta Responde correctamente a la
aprendo” pregunta de la ruleta en base a las
P lecturas leidas
“Aprend Lee la lectura
rendo con
9 Igs dados Responde a las preguntas del dado
» | Escribe a las respuestas de las
preguntones
preguntas dadas
“Dominé de | Adivinay une correctamente la
10 . . - S
adivinanzas” | imagen con la descripcion adecuada

TOTAL DE PUNTOS

RESULTADOS DE VALORACION

Valoracién de los indicadores

Nivel de desempefio

Escala de valoracion numérica

demostrados

10 indicadores demostrados Superior

9 - 8 indicadores demostrados Alto

7 - 6 indicadores demostrados Basico

5 — y menos indicadores .
Bajo

resultados:

Observaciones derivadas de las evidencias y

Sugerencias de mejora:

NOTA: Para la evaluacion de cada punto se asigna segun cada indicador si cumple el valor de (1
punto) y si no cumple el valor de (0 puntos). Al finalizar se suma todos los puntos y se realiza una

regla de tres.

NUmero total de puntos obtenidos X Valoracion maxima / Namero total de indicadores

Nivel de comprension literal

Nivel de comprensidon inferencial

Nivel de comprensidn critica

22 x10/22=10
Ejemplo:
10 x10/22 = 4,55
Nivel de desempefio Bajo

17 x10/17=10
Ejemplo:
12x10/17=17,06
Nivel de desempefio Bésico

22 x10/22=10
Ejemplo:
21 x10/22 =9,55
Nivel de desempefio Alto

LINK DE FICHAS DE EVALUACION:

https://drive.google.com/drive/folders/leluz4 AguMuH-AtBemThQrekRXtUo2-

N6?usp=sharing
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https://drive.google.com/drive/folders/1e1uz4AguMuH-AtBemTbQr6kRXtUo2-N6?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1e1uz4AguMuH-AtBemTbQr6kRXtUo2-N6?usp=sharing

Anexo 11. Certificado de la traduccion del Abstract.

Loja, 04 de julio del 2024

David Andrés Araujo Palacios
TRADUCTOR E INTERPRETE DE IDIOMAS (INGLES-ESPANOL-INGLES)

CERTIFICO:

Que se ha realizado la traduccion de espanol a inglés del resumen derivado del trabajo
de mtegracion curmricular denominado “La atencion y la comprension lectora en
estudiantes del décimo grado de educacion general basica de la Escuela John F.
Kennedy, canton Macara, 2023 — 2024.” de autoria de la estudiante Maryuri Liceth
Sanchez Carcelén portadora de la cédula de identidad nimero 1150546107, estudiante
de la Carrera de Psicopedagogia de la Universidad Nacional de Loja, bajo la
direccion de la Dra. Sonia Marlene Sizalima Cuenca. Mg. Sc.

Es todo cuanto puedo certificar en honor a la verdad, facultando a la interesada hacer
uso del presente como considere pertinente.

David Andrés Araujo Palacios
Registro: MDT-3104-CCL-252098
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