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1. Titulo

El relato policial como instrumento de mediacion lectora para ejercitar la lectura

inferencial



2. Resumen

Esta investigacion analiza como el relato policial funciona como instrumento de mediacion
lectora para ejercitar la lectura a nivel inferencial, en funcion de la planificacion del proyecto Leo
— Labs: Laboratorios de lectura y escritura creativa aplicado en la Escuela de Educacion Bésica
“Dr. Luis Felipe Zapater” de la ciudad de Loja — Ecuador. Siguiendo el enfoque cualitativo de la
investigacion y conscientes del bajo nivel de comprension lectora se exploraron métodos para
ejercitar la lectura inferencial. Por lo tanto, se recurri6 a los conceptos de Lenner (2001) sobre lo
real, lo posible y deseable en la ensenanza de la lectura. Estrategias de lectura planteadas por Solé
(1992), prelectura, lectura y poslectura y nociones didacticas para la comprension lectora
propuestas por Cassany, Luna & Sanz (1994). Se selecciond Una clasificacion de las inferencias
pragmaticas orientada a la didactica, desarrollada por Ripoll (2015). Con base a estas teorias se
disefi6 y aplico una secuencia didactica para comprender el espacio ficcional del relato policial,
basada en la construccion del espacio real de los participantes, por lo tanto, mediante el desarrollo
de las actividades se pudo recolectar, organizar y analizar las inferencias realizadas. Los resultados
muestran que el uso de relatos policiales favorece al ejercicio de lectura inferencial por ser un
género con un alto cometido realista en su trama. Por lo tanto, para la seleccion de los relatos se
consideraron los trabajos de Escriba et al. (2007) sobre estructura narrativa, el analisis critico de
Héctor Vizcarra (2011), para el ambito didactico la investigacion de Duque et al. (2010), y estudios
semanticos de Greimas (1993) y Courtés (1997). Ademads, se ejercitd la lectura inferencial
considerando los postulados de Sénchez (2013), sobre comprension lectora y su dimension

sociocultura.

Palabras clave: Comprension lectora, lectura inferencial, mediacion lectora, relatos policiales



2.1.Abstract

This research analyzes how the police narrative works as an instrument of reading
mediation to train reading at the inferential stage, based on the planning of the project Leo - Labs:
Laboratories of reading and creative writing applied in the School of Basic Education “Dr. Luis
Felipe Zapater” in the city of Loja - Ecuador. Methods to exercise inferential reading were
explored, following the qualitative approach of the research and being aware of the poor reading
comprehension level. Therefore, we resorted to Lenner's (2001) concepts on what is real, possible,
and advisable in teaching reading. Solé (1992) proposed reading strategies and pre-reading,
reading, post-reading, and didactic concepts for reading comprehension proposed by Cassany,
Luna & Sanz (1994). A classification of pragmatic inferences oriented to didactics, developed by
Ripoll (2015), was also selected. Based on these theories, a didactic sequence was designed and
applied to comprehend the fictional space of the police narrative, grounded on the construction of
the authentic space of the participants. As a result, through the development of the activities it was
possible to collect, organize, and analyze the inferences made. The results demonstrate that the
inclusion of police narratives promotes the exercise of inferential reading because it is a genre with
a high degree of realism in its plot. Thus, for the selection of the stories, the works of Escriba et
al. (2007) on narrative structure, the critical analysis of Héctor Vizcarra (2011), the research of
Duque et al. (2010), and the semantic studies of Greimas (1993) and Courtés (1997) were
considered for the didactic field. In addition, inferential reading was exercised considering

Sanchez's (2013) postulates on reading comprehension and its sociocultural dimension.

Keywords: Reading comprehension, inferential reading, reading mediation, police stories.



3. Introduccion

Se entiende por lectura al proceso mental y visual de reconocimiento de signos (letras); de
una palabra se pasa a una oracion y de la oracion a un parrafo completo. Sin embargo, el proceso
de lectura no se puede resumir en una sola caracteristica, también se constituye como un
mecanismo que ensefla a pensar. Cuando un hombre piensa es libre, cuando un hombre lee quiere
aprender mas, por ende, la lectura lo hace poseedor de las herramientas necesarias que le permite
presentar argumentos fundamentados cuando entabla una conversacion, redacta un texto o pone
en evidencia su creatividad, claro estd que todo esto se ve condicionado por el campo en el que se

esté desenvolviendo.

Para empezar, Cassany, Luna & Sanz (1994), explican que: “leyendo libros, periddicos o
papeles podemos aprender cualquiera de las disciplinas del saber humano. Pero, ademas, la
adquisicion del codigo escrito implica el desarrollo de capacidades cognitivas superiores: la
reflexion, el espiritu critico, la conciencia, etc” (p.177). Dicho esto, aplicar un proceso de
comprension lectora en el que intervienen los procesos cognitivos permitira el desarrollo de la
intelectualidad del lector, capacidades que le seran utiles a lo largo de su vida. Esto quiere decir
que una buena lectura con cardcter interpretativo construird aprendizajes significativos. De
acuerdo a lo manifestado por los tedricos, se puede interpretar que la lectura le otorga al individuo
la capacidad de interactuar con el texto escrito y entablar un didlogo con el autor. En dicho didlogo
el lector tiene la potestad de criticar, relacionar u opinar sobre las ideas expuestas, por lo tanto,

mediante este proceso desarrolla su pensamiento.

En este sentido, elevar los niveles de comprension lectora a lo largo de la historia ha
resultado un reto desafiante para los docentes de la asignatura de Lengua y Literatura. Dentro del
paradigma didactico - pedagogico de la educacion en Ecuador, comprender textos de manera
eficiente forma parte de las capacidades indispensables con la que deben contar los estudiantes de
educacion secundaria mediante la aplicacion de los objetivos y destrezas establecidas en el
curriculo. Por lo tanto, no se puede dejar de atender la necesidad educativa relacionada al déficit
de comprension lectora, por esta razén se deben implementar métodos que permitan el desarrollo

de destrezas cognitivas que los ayuden a codificar y decodificar las ideas que extraen de un texto.



En el afo 2018 se aplico la evaluacion PISA para evaluar la comprension lectora, esta
evaluacion se calificd en una escala desde nivel 6 que se define como el mas alto, mientras que el
nivel 1c es el mas bajo; los resultados arrojaron que los niveles de competencia en el pais son de
nivel 2 o inferiores a este en lectura. Solo el 49% de estudiantes alcanzaron el nivel minimo, el
otro 51% no llegan ni a nivel 2, este porcentaje se divide en subgrupos en el que 33% se ubica en
el nivel l1a y hay un porcentaje de 6,5% que no logran llegar a ese nivel, mientras que el 15,5% de
estudiantes son los alcanzan el nivel 1b (INEVAL, 2018). Esto se resume en que los estudiantes
solo alcanzan el nivel minimo de competencia lectura, que consiste en el reconocimiento de ideas
principales, reconocimiento de una sola caracteristica del texto, interpretacion limita de

significados y ejecucion de comparaciones basicas.

Son varios los estudios que han abordado esta problematica, dado que la lectura es
actividad indispensable en el desarrollo intelectual de los individuos, por consiguiente, es preciso
conocer los elementos, procesos y herramientas que intervienen desde la infancia para que las
personas se conviertan en lectores competentes. En este sentido, se ha seleccionado el estudio
desarrollado por el Dr. Luis Bravo en 2002 al cual ha titulado Los procesos cognitivos en el
aprendizaje de la lectura inicial: Diferencias cognitivas entre buenos lectores y lectores
deficientes. El objetivo de esta investigacion es describir la forma en la que los nifios conocen el
lenguaje escrito desde su primera infancia y cémo los procesos cognitivos intervienen en el €xito
de la lectura desde el preescolar. Bravo (2000) explica que “el conocimiento de la palabra escrita
es el nacimiento cognitivo de los nifios a una cultura letrada y escolar, en la cual la trasmision
cultural se hace principalmente mediante textos escritos” (p.51). Este texto se centra en enfatizar
la importancia de que los individuos sean conscientes de lo que leen para que en un futuro utilicen

activamente los conocimientos adquiridos mediante el andlisis de la informacion adquirida.

Tal como se ha venido explicando, los bajos niveles de lectura en los estudiantes de EGB
es un problema cuya solucion no es facil ni instantanea, tomando en cuenta que como sociedad se
tiene una concepcion erronea sobre la lectura. Esto quiere decir que los estudiantes consideran que
pueden leer cuando entienden el c6digo escrito, no toman en cuenta que el verdadero objetivo es
que los lectores le otorguen significado a la informacién mediante la aplicacion de herramientas
que le permitan conectar la informacién entrante con la que ya tienen disponible (Leon, 2004). Por

esta razon, se debe reconocer los niveles de lectura que son: literal, inferencial y critico valorativo,



para esto se toma como antecedente el trabajo de Judy Ochoa, Sandra Mesa, Pedraza Yacqueline
y Edgar Ochoa publicado en 2018 al cual han denominado La lectura inferencial, una clave para
potenciar la comprension lectora. Esta investigacion sirve de guia para las decisiones posteriores
en relacion a la metodologia porque presenta un diagnoéstico de las competencias lectoras y la

propuesta de estrategias de comprension que ayude a fortalecer las practicas educativas.

La teoria presentada también ayudaré en el disefio de la secuencia didactica en relacion al
ejercicio de lectura inferencial porque presenta aportes de Isabel Solé sobre las estrategias para el
desarrollo de la comprension lectora. Ochoa et al. (2018) en la aplicacion de la prueba de
diagnostico lograron identificar que los alumnos de tercero a quinto grado presentan una gran
dificultad para recuperar la informacién implicita de los textos, denotando el bajo nivel de
comprension reflejados en la evaluaciéon PISA aplicada en 2015 en Colombia. Este mismo
problema se identificd en Ecuador mediante los resultados de la prueba PISA ejecutada en 2018.
Por lo tanto, la metodologia utilizada en esta investigacion permitira reconocer el camino hacia el
trabajo progresivo para el desarrollo de habilidades de lectura literal para transitar al nivel
inferencial. Acompafiado a esto, se presenta el trabajo de Mercy Cruz titulado Mediacion docente
en la lectura literaria en secundaria desarrollado en 2019. En esta investigacion existe

informacion sobre la teoria y acciones que debe ejecutar el docente en la ensefianza de literatura.

Por ultimo, uno de los objetivos de este trabajo es analizar si los relatos policiales funcionan
como instrumento de mediacion lectora para ejercitar lectura inferencial. Para dicho estudio se
utilizara el trabajo de Ana Maria Agudelo y Diana Guzman desarrollado en 2017, denominado La
traduccion del cuento policiaco en dos revistas colombianas de primera mitad del siglo XX:
Chanchito y Cronica. El objetivo de este estudio pretende demostrar como el cuento policial es
aceptado por diversos tipos de publico que consideran a este género como una lectura por diversion
que los invita a realizar hip6tesis. Este articulo también se enfoca en las dinamicas de transferencia,
reproduccion y renovacion de informacion en la que el lector interactia de forma constante con el
texto; de tal modo que debe estar atento a las pistas implicitas y explicitas que le otorga el autor

(Agudelo y Guzman. 2017).

De igual forma, considerando la necesidad de seleccionar obras pertinentes para el

desarrollo de las sesiones, se tomo6 en cuenta el trabajo de Rocio Martini publicado 2018 y titulado



El cuento policial: un abordaje desde la teoria literaria. En este articulo existe informacion sobre
los conocimientos y bagaje de textos que deben poseer y dominar los docentes de secundaria y
educacion superior sobre el género policial. De igual forma, explica que mediante la teoria literaria
se pueden desarrollar herramientas para mejorar la interpretacion de la lectura de estos textos. Para
el andlisis la autora se basa en las obras Un error de Ludueria de Elvio E. Gandolfo publicada en
2022y Las sefiales de Adolfo L. Pérez Zelaschi publicado en 1997. Esta eleccion de acuerdo a
lo que explica el texto, se debe a que los personajes son ideales para analizarlos porque sus
caracteristicas no son las mismas a las que se conoce de un héroe, lo cual provoca que aumente el
suspenso del crimen a la hora de leer (Martini, 2018). Esto ultimo servird de apoyo para identificar

las caracteristicas que deben poseer los relatos policiales.

Para apoyar la practica de mediacion que se desarrollara en el salon de clases se utilizara
el trabajo de Austral (2022), titulado: Practicas de mediacion lectora en el contexto escolar
chileno: el quehacer del profesor mediador en el ano 2022. Los objetivos de esta investigacion se
enmarcan en recolectar datos de la manera en la que los docentes promueven el gusto por la lectura,
dando como resultado que los profesionales se inclinan mucho el uso de obras narrativas
canonicas, pero que existe un déficit, por tal razon, la autora proporciona informacion importante
acerca de la manera en la que se pueden promover espacios de discusion, espacios recreativos,
mesas de didlogo o lluvia de ideas en base al texto leido, ademads, propone que se debe ampliar el
corpus. Por otra parte, presenta ideas que los docentes pueden tomar en cuenta en la practica, aclara
que se debe crear conexion entre alumno y texto literario en base a las manifestaciones culturales,
esto ayudara a que los estudiantes reconozcan la informacién y no se sientan extraviados, tan solo
un cuento o un poema pueden ser el punto de partida para empezar a realizar interpretaciones
auténomas que conforme evolucione el proceso de lectura permita que lleguen a socializar sus
ideas en la escuela, hogar y con la sociedad dentro y fuera de los salones de clase (Gonzéles

Ramirez, 2022).

Frente a lo expuesto, queda claro que trabajar en el desarrollo de comprension lectora es
importante, por lo tanto, el presente trabajo de investigacion se constituye como un aporte a favor
de atender la necesidad educativa enfocada en la falta de comprension de textos a nivel inferencial.
Considerando que “las propuestas educativas en torno a la lectura deber ser ambiciosas y

beligerantes, deben perseguir que leer se encuentre al alcance de todos, aun sabiendo que no todos



disfrutan de las mismas condiciones sociales y personales” (Solé, 2012, p. 50). En este sentido, es
de suma importancia buscar una estrategia que apoye los procesos que se han venido implementan

en funcion de alcanzar los niveles de comprension lectora.

A partir del contexto planteado y con la finalidad de aportar con informacion que ayude,
en parte, a contrarrestar esta problematica dentro del campo de la didéctica de la literatura, se ha
considerado pertinente seleccionar el género policial como instrumento de mediacion lectora
dentro de la ejecucion del proyecto Leo — Labs: Laboratorios de lectura y escritura creativa de la
ciudad de Loja. El relato policial es un texto recargado de ministerio, enigmas y con tramas que
deben ser resueltas, de este modo, invita al estudiante a investigar y embozar soluciones a medida
que avanza con la lectura de la obra. Para la lectura de este tipo de textos se requiere de lectores
interesados y dispuestos a resolver el crimen antes de que el autor lo revele, es decir, lectores que
tomen el papel de detective, busquen pistas, palabras clave, huellas, ademas que sean muy

minucioso en las hipotesis y se concentra en resolver el crimen (Ferndndez Cobo, 2022).

En este sentido, Pernia y Méndez (2018), después de haber estudiado a autores como (Goodman,
1996; Smith, 1997), definen que “cuando se infiere informacidn de un texto, se lleva a cabo un
proceso constructivo: el lector expande el conocimiento mediante la proposicion de hipdtesis
acerca del significado del texto, en un esfuerzo para lograr su comprension” (p. 110). Por lo tanto,
tomando en cuenta que la construccion de inferencias ayuda a comprender el texto e integrar los
elementos que este proporciona con los conocimientos previos, en la presente investigacion se dara

cumplimiento un objetivo general en el que se ha establecido:

- Evaluar el nivel de lectura inferencial de los alumnos de octavo aino por medio del analisis

ficcional y real en la lectura de relatos policiales.
Ademas, tres objetivos especificos que se enmarcan en:
- Identificar las habilidades en lectura inferencial que poseen los estudiantes.

- Disefiar una secuencia didactica que permita entender el espacio ficcional del relato

policial por medio de la construccion del espacio real para ejercitar la lectura inferencial.

- Evaluar el uso del relato policial como instrumento de mediacion lectora para ejercitar

lectura inferencial.



4. Marco Teorico

La base teorica presenta los conceptos esenciales para la explicacion e interpretacion de la
investigacion pedagdgica, con el objetivo de presentar un trabajo estructurado se ha tomado la
decision de aplicar el método de deduccion, es decir, partir de lo general que implica el desarrollo
conceptual de lectura, didactica de la lectura, niveles de lectura y relato policial para luego abordar
el tema central de la investigacion que estd enfocada en el relato policial como instrumento de

mediacion lectora para ejercitar lectura inferencial.

4.1. Lectura

Partiendo de conceptos generales, es necesario abordar la teoria de la lectura para
comprender sus funciones como medio para la adquisicion de nuevos conocimientos y como
habilidad util para el desenvolvimiento efectivo en medios académicos y sociales. Para empezar,
la Real Academia de la Lengua Espafiola define que el acto de leer es: “1. Pasar la vista por lo
escrito o impreso comprendiendo la significacion de los caracteres empleados. 2. Comprender el
sentido de una representacion grafica” (RAE, 2020). Dicho esto, se entiende por lectura al proceso
mental y visual de reconocimiento de signos (letras); de una palabra se pasa a una oracion y de la
oracion a un parrafo completo. No obstante, el proceso de lectura no se resume en esta
caracteristica, ya que también se constituye como un mecanismo que ensefia a pensar (Moreno,

2005).

La lectura le permite al individuo desarrollar su pensamiento critico, mejorar las
habilidades comunicativas y destrezas de interaccion que da paso al entendimiento la informacién
que le presenta el texto en relacion a las ideas que extrae de su contexto. El pedagogo brasilefio
Paulo Freire publico en 1993 su libro Cartas a quien pretende enserniar, en este texto el autor dice
que “el acto de estudiar siempre implica el de /eer, aunque no se agote en éste. De /eer el mundo,
de leer la palabra y asi leer la lectura del mundo hecha anteriormente” (Freire, 2002, p. 47). Por
ende, los individuos que se instruyen también se someten a una constante busqueda de
conocimiento y de progreso intelectual gracias a su capacidad innata de razonar. Leer no es un
mero entretenimiento, es alcanzar un significado claro gracias a su capacidad para cuestionar,

refutar o corroborar la informacidén expuesta por el autor. Por lo tanto, estas herramientas se



convierten en las armas para alcanzar libertad y para no ser sometidos o domesticados (Freire,

2002).

4.1.1. Tipos de Lectura

Plantear el concepto de leer como verbo y el de lectura como sustantivo es una manera de
simplificar la informacion sin llegar a separarla porque coexisten al momento de la practica
(Ramirez, 2009). Cuando una persona lee esta desarrollando su intelectualidad, sus destrezas para
comunicarse y sus habilidades para interactuar socialmente. Freire (1996), considera que el acto
de leer “no se agota en la descodificacion pura de la palabra escrita o del lenguaje escrito, sino que
se anticipa y se prolonga en la inteligencia del mundo. La lectura del mundo precede a la lectura
de la palabra” (p. 1). Por lo tanto, lenguaje y realidad se unen naturalmente por las relaciones que
le otorga el lector al texto, palabra y letras, estos tres elementos toman significacion en el momento

en el que se relacionan con el contexto y de ese modo adquieren sentido 16gico para quien lee.

Por lo tanto, la lectura tiene un gran significado en la formacion integral e ideoldgica de
una persona. El proceso de lectura no es tinico y obligatorio, este se ve determinado por el tipo de
texto y en el contexto en el que se lee. Estas caracteristicas encasillan al lector en dos grupos, el
primero que esta conformado por los lectores que entienden el texto y el segundo que lo conforman
los lectores con falta de comprension. Cuando el acto de leer es llevado a la practica existen
diferentes tipos de lectura, para su entendimiento se toma en cuenta los postulados Ronald V.
White (1983) presentados en Cassany, Luna & Sanz (1994). El autor presenta una clasificacion en
la que aclara que las personas cuando tienen un texto frente a ellos siguen un proceso en el que

decodifica el lenguaje, lo entienden para otorgarle un significado.

- Lectura Extensiva: Es la que se realiza por placer o interés por parte del sujeto, se
desarrolla a la vez en la que se aprende, consiste en leer la totalidad de los textos con el
objetivo de comprenderlo de forma global, se la puede ejecutar en contextos académicos o
por gusto personal porque es una actividad de entretenimiento que favorece la creacion del
habito lector.

- Lectura Intensiva. Se realiza cuando se desea conocer u obtener informacion sobre algo
en particular, por lo general los textos son cortos, por ejemplo: informes sobre el

comportamiento de un estudiante, oficios, notificaciones, etc. Se logra el desarrollo de

10



microhabilidades enfocadas en captar la idea principal, los detalles de escritura, retencion
de ideas generales y se procede a la reflexion gramatical.

- Lectura Rapida y Superficial. En este tipo de lectura no se alcanzan los niveles mas altos
de comprension, solo se hace un acercamiento minimo con el texto. El lector ojea el escrito
y amplia su campo visual en funcion de tener un dato especifico con este tipo de lectura,
por ejemplo, cuando se observa una revista, esto solo permite ejercitar el movimiento
ocular.

- Lectura Involuntaria. Es el tipo de lectura que toda persona que cuente con la capacidad
de leer realiza en su diario vivir. No es un acto consciente, se ejecuta de manera
involuntaria, por ejemplo, los anuncios, sefiales, vallas publicitarias, carteles, descripcion

de una publicacion en alguna red social o en un espacio publico.

Ante esta clasificacion, Cassany, Luna & Sanz (1994) aportan informacion en la que aborda
la eficiencia lectora en relacion a la velocidad con la que se lee y de qué manera esta influye en la
comprension. El lector presenta dos tipos, la primera es la lectura integral que consiste en leer
todo el texto, de esta se desprende la lectura reflexiva que es mas lenta en la que se hace un analisis
exhaustivo del texto. Este tipo de lectura “tiene una velocidad inferior a 250 ppm (palabras por
minuto) y alcanza mas del 80% de comprension (80% de la informacion del texto)” (Servicio
Nacional de Aprendizaje, 2014, pp.5-6). Este tipo de lectura se alcanza cuando se lee
reflexivamente y con el proposito de entender todos los elementos y detalles que son presentados

en el texto.

En segundo lugar, presenta la lectura mediana de la que se obtiene la velocidad a partir del
tipo de lectura intensiva o involuntaria presentadas por White (1983), las mismas que fueron
explicadas previamente, es una lectura habitual que “alcanza una comprension del 50%-70% del
texto y una velocidad de 250-300 ppm” (Servicio Nacional de Aprendizaje, 2014, p.6). El siguiente
tipo ha sido denominado como lectura selectiva, como su nombre lo dice, es la que se desarrolla
cuando el lector tiene un objetivo de lectura, por lo tanto, se habla de lectura fragmentada de
informacion especifica de interés. La categoria de esta tltima ha sido denominada como vistazo,

consiste en tener una idea global con respecto al tema del texto y su extension.

4.2. Comprension Lectora

11



Comprender un texto requiere de factores que van mas alla de la articulacion de los
simbolos, estos se asocian a los intereses internos del lector. Saber leer es solo es una parte de la
capacidad, el meollo del asunto, es saber comprender, entender y cuestionar aquello que se lee.
Isabel Solé en su libro Estrategias de lectura publicado en 1992, explica que comprender un texto
requiere de actividad intelectual que permita seleccionar y producir esquemas de conocimiento;
esto con el propdsito de integrar la nueva informacion a los esquemas que el individuo ya posee,
de modo que puede modificarla, enriquecerla y ajustarla. Esta teoria se ve afianzada Herrera,
Hernéndez, Valdés y Valenzuela (2015), quienes estudiaron la teoria presentada por Pearson y
Tierney (1984), estos ultimos autores exponen que ser un lector activo da cabida a dejar de ser
espectador de informacion, otorgandole las herramientas necesarias para crear un bagaje de lectura

que le permite entender desde los textos mas simples a los mas complejos.

A su vez, manifiestan que hacer uso de los conocimientos previos marca la diferencia entre
buscar de manera compleja un significado a encontrarlo cuando realmente existe desde la
perspectiva del lector luego de haber hecho un andlisis profundo de lo que dice el autor al que esta

leyendo. De este modo, los autores:

Proponen que la comprension lectora es un proceso mediante el cual el lector no solo
comprende, sino que también elabora un significado en su interaccion personal con el texto.
Es decir, la connotacion del texto no esta dada unicamente a partir del emisor, sino que el
receptor-lector es quien completa el texto al momento de ejecutar la lectura (Herrera et al.,

2015, p. 128).

Es decir, comprender la lectura ubica al lector en una situacion de interaccion con el texto
que exige capacidades y habilidades relacionadas a la formacion transversal que le permite ir mas
alla de la memorizacion de informacion. Cuando el individuo a pesar de cumplir con el proceso de
comprension lectora estructurado en antes, durante y después de la lectura, no logra desarrollar
nuevos conocimientos, demuestra que no puede atribuir significado a la nueva informacion (Solé,
1993). Por lo tanto, buscar el sentido del texto es entender que este no tiene significado por si
mismo. Duque, Vera y Hernandez (2010), argumentan que la primera perspectiva “implica que la
actividad cognitiva de los nifios y docentes sobre el texto, se orienta por la logica de la

significacion” (p.39). Esto quiere decir que comprender es buscar multiples sentidos a lo que dice
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el autor. Apoyando esta teoria Condemarin (2001) citado por Herrera et al (2015) presenta cuatro

dimensiones de competencia lectora: precision, fluidez, automonitoreo y comprension.

- Precision. El lector tiene dominio del codigo escrito, es capaz de reconocer las palabras
y no da paso a equivocaciones de tipo pragmaticas o semanticas. Ademas, tiene la
capacidad de corregir los errores en el texto por parte del autor o errores personales al
momento de leer.

- Fluidez. Esta competencia puede ser interpretada como la mas basica, debido a que
significa leer correctamente con la entonacion y pausas apropiadas. Requiere de
atencion de la comprension de los significados, la manera en la que se solucionan
ambigiliedades y las relaciones que otorga a las palabras desconocidas para entender lo
que significan, esto viene a la par del analisis de oraciones complejas.

- Automonitoreo. Esta competencia requiere de un lector consciente del acto que esta
realizando, entendiendo el lenguaje, los codigos, el contexto y la manera en que estos
se relacionan con sus conocimientos previos. “Solo de esa manera, de constante
revision y correccion de las practicas lingliisticas, puede alcanzar la comprension,
considerando la intima relacion entre codigo sonido-letra impresa y significado”
(Herrera et al., 2015, p. 129).

- Comprensién. Para entender esta competencia Herrera et al. (2015), describe que la
comprension estad conformada por cuatro habilidades. La primera es la interpretacion
relacionada a la capacidad que tiene el lector para opinar, recopilar ideas y sacar una
conclusion conforme va relacionando la idea del emisor con sus ideas en su papel de
receptor. En segundo lugar, la retencion, esta se puede constituir como la habilidad que
determina una lectura efectiva. El lector que no retiene los nuevos conocimientos
demuestra que no estuvo atento y no interpretd. En tercer lugar, la clasificacion,
resumen y sintesis de la informacion para interiorizar y utilizarla en un futuro. Por
ultimo, la valoracion consiste en emitir un juicio a partir de las relaciones que establecio

para argumentar que es verdadero y que es falso de acuerdo a los significados extraidos.

4.2.1. Niveles de Comprension Lectora

Ahora que se ha explicado que la comprension lectora se efectiia cuando existe un lector

activo tiene la capacidad y predisposicion de leer en funcion de desarrollar sus habilidades y
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procesos cognitivos para desarrollar nuevos significados, es importan reconocer cudles son los
niveles de comprension. En este proceso se involucran el entendimiento del texto de manera
explicita, implicita y critica (Canet, Urquijo y Richard’s y Burin, 2009). Esta claro que leer un
texto no es igual a comprenderlo, por lo tanto, a continuacion, se presentan los niveles que
intervienen en la comprension de manera gradual, desde los mas basicos a los mas completos
tomando en cuenta los postulados de Gordillo y Florez (2009) de acuerdo a su clasificacion
presentada en Los niveles de comprension lectora: hacia una enunciacion investigativa y reflexiva

para mejorar la comprension lectora en estudiantes universitarios.

- Comprension a Nivel Literal

Se constituye como el primer nivel de comprension porque en €l se trabaja la capacidad
basica de identificacion de palabras clave, reconocimiento de la estructura de una oracion e
informacion explicita que presenta el autor, es decir, es el primer acercamiento que se hace con la
estructura del texto y los elementos que lo conforman. Gordillo et al. (2009) exponen que dentro

de este nivel se encuentran dos niveles mas, estos son:

- Lectura literal a nivel primario: El lector identifica los elementos mas basicos que
componen al texto, entre ellos encontramos la identificacion de ideas principales, la
secuencia de las acciones de los personajes y la identificacion de los escenarios en los
que se desarrolla la historia, al igual que el tiempo. Existe un elemento al que se lo
denomina de causa y efecto, este consiste en que el identifique cudles son las razones
de los sucesos, estos también pueden ser presentados de manera implicita, sin embargo,
en este nivel solo se toma en cuenta la informacién explicita.

- Lectura literal en profundidad: Requiere de un lector mas activo, en este nivel se
realiza una lectura més profunda para el reconocimiento de ideas y su relaciéon con el
tema central, el sujeto es capaz de agrupar todos los elementos explicitos y entender
exacto el mensaje que expresa el autor. El lector recurre a todo el vocabulario que posee
con la finalidad de no perder ninguno de los detalles que puedan resultar indispensables

para entender el sentido del texto.

El sujeto lector también recurre a otras herramientas cognitivas que ha venido adquiriendo

a lo largo de su vida y que no estan relacionadas directamente con lo académico, por ejemplo,
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puede entender las ideas de un texto a partir de palabras coloquiales o manifestaciones culturales
dependiendo del contexto en el que se haya desarrollado, es asi como entiende claramente lo que
quieren decir ciertas expresiones culturales, de modo que utiliza su sentido comun para conectar
ideas. De igual manera, idea como las Alliende y Condemarin (1986) encontradas en la
investigacion realizada por Herrera et al. (2015) sostienen que el nivel literal requiere del
reconocimiento de ideas principales para responder interrogantes relacionadas al lugar geografico
y €época en la que se desenvuelven los personajes, la identificacion de elementos como escenarios,
acciones y contexto en genera. También mencionan la importancia de saber reconocer las ideas
principales de las secundarias para posteriormente pasar a reorganizar la informacion y

sintetizarla.

4.3. Comprension Lectora a Nivel Inferencial

Abordar el tema de inferencia en el marco niveles de lectura, requiere el entendimiento
total del concepto, entonces, de acuerdo a lo que nos dice Cassany, Luna & Sanz, (1994) “la
inferencia es la habilidad de comprender el significado del texto a partir del significado del resto”
(p.197). Tomando en cuenta esta definicion, se entienden que la relacion de la inferencia con la
lectura radica en que, mediante el proceso de comprension lectora, el lector necesita activar sus
procesos cognitivos para superar aquellos obstaculos que se le presenta, por ejemplo, no entender
una palabra, una oracion o un parrafo y no de manera simbolica, sino de manera interpretativa.
Para alcanzar este nivel es necesario que el lector realice conjeturas e hipotesis a partir de la
relacion de las ideas del texto con sus propias ideas afiadiendo la informacion que el autor no puso

de manera explicita.

Si bien es cierto, lo que dice el autor es relevante, no es determinante, esto quiere decir que
es de mayor importancia que el lector entienda, extraiga y analice las ideas que se le son expuestas
independientemente del tipo de texto que esté leyendo. En este proceso el lector se enfrenta a lo
que Cassany, Luna & Sanz (1994), denominan “lagunas de significado” (p.13). Los autores
recomiendan que para superarlas el lector debe recurrir al contexto que engloba este vacio, es decir,
relacionar lo que existe alrededor de la palabra desconocida para crear significados coherentes,
esto solo se logra cuando se asocian los conocimientos que domina con aquellos que se recién
estan adquiriendo. Pernia y Méndez (2018), luego de haber estudio los postulados de Goodman

(1996) y Smith (1997), sintetizan la informacidn proporcionada por o teéricos y explican que este
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nivel proporciona autonomia al lector porque activa sus conocimientos, se siente en la obligacion
de buscar formas de entender aquello desconocido en base de lo que intuye porque ha aprendido a

tomar en cuenta todos los elementos que componen el texto.

La inferencia va de la mano de la funcion interpretativa, Ostoic (2017), sostiene que
“mediante la activacion de procesos inferenciales, el oyente puede recorrer la distancia entre los
significados literales de los enunciados y los significados pragmaéticos 'intencionados' que el
hablante se propone expresar en el contexto socio-comunicativo configurado” (p.2). En este caso
la comunicacion se ejecuta entre texto - lector y se puede desarrollar de una manera deductiva e
inductiva. Una de las caracteristicas mas significativas de la inferencia reconocidas por Cisneros,
Olave y Rojas (2010), es que, a pesar de ser el segundo nivel de comprension lectora, se da antes,
durante y después de la lectura. Es decir, el lector interactia con el texto de forma dindmica es una
“enunciacion en la que el lector conecta los segmentos discursivos local y globalmente una y otra
vez a partir de los implicitos textuales” (Cisneros et al., 2010, p.17). Desde esta perspectiva el

lector no se ve limita a solo a la decodificacion de los signos — letras.
Cassany, Luna & Sanz (1994) proponen algunos casos para el desarrollo de inferencia:

1. Inferir el significado de palabras desconocidas.
2. Inferir fragmentos perdidos de un texto.

3. Inducir las relaciones l6gicas de estructuras gramaticales complejas.

Tomando en cuenta todos los recursos y los procesos de comprension, el lector debe partir
desde el entendimiento de ideas principales y tener la capacidad para identificar las ideas explicitas
e implicitas de un texto, ordenarlas y ejemplificarlas en conceptos que le resulten mas sencillos de
entender. Todos los textos escritos poseen informacidn en diferentes niveles, por ende, el lector
debe estar predispuesto a encontrar datos que desconoce (Cassany, Luna & Sanz, 1994). Para que
la produccion de inferencias sea eficiente son importantes los conocimientos previos del lector y
la manera en el que los hila con las caracteristicas del texto. Duque, Vera, y Hernandez (2010).,
argumenta que se “hace inferencias cuando logra establecer relaciones entre los significados, lo
que conduce a formas dindmicas del pensamiento: a la construcciéon de relaciones de implicacion,
de causacion y de temporalizacion. .., inherentes a la funcionalidad del pensamiento y constitutivos

de todo texto” (p.39).
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Para empezar la lectura de un texto a partir del desarrollo de comprension lectora, los
estudiantes comienzan por la formulacion de una hipotesis que responde a pregunta de: ;qué podria
pasar? y ;como podria pasar? con la finalidad de darle al texto un significado. Generalmente estas
inferencias parten de indicios visuales que ayudan a los educandos a establecer relaciones, frente
a este punto Smith (1990) se ha dedicado a exponer que los nifios solo aprenden a partir de medios
y con actividades que tengan sentido para ellos. Asi que, presentar lecturas que no van acordes a
las capacidades de los estudiantes, solo encamina el proceso hacia el fracaso, ya que no existe una
interaccion entre elementos, por lo tanto, no toman sentido para los alumnos. Entender la manera
correcta de introducir la nueva informacion, permitira que los alumnos activen procesos cognitivos

que ayudardn a atribuir significados al contenido que estdn empezando a procesar.

4.3.1. Tipos de inferencia

El desarrollo de inferencias se puede resumir en que es un nivel que consiste en establecer
conclusiones a partir de los datos o premisas explicitas que se presentan de manera literal en el
texto. En las inferencias se vinculan ideas, se formulan hipdtesis y se llenan los vacios de
informacion que el autor no presenta directamente. Berta Braslavsky en 2005 presenta un estudio
titulado Enseriar a entender lo que se lee. La alfabetizacion en la familia y en la escuela, entre la
informacion expuesta, la autora argumenta que las inferencias son “significados implicitos, que
estan entre lineas y se inducen como probables a partir de los contenidos explicitos. Son
elaboraciones que suponen vincular ideas, llenar lagunas, hacer conjeturas, formular hipotesis,
imaginar mas alld de lo implicito a partir de la informacion explicita” (p.5). También menciona
que hasta los textos mas simples requieren de varias inferencias para poder alcanzar su

comprension.

Por lo tanto, para entender los tipos de inferencias se toma como base el texto Una
clasificacion de las inferencias pragmaticas orientadas a la diddctica cuya autoria es de Juan
Ripoll Salcedo (2015). El motivo de la eleccion se debe a que el autor sintetiza la informacion
presentada en taxonomias de inferencias previamente elaboradas, especialmente las de
(Chikalanga, 1992; Monfort y Monfort, 2013). En este trabajo el autor especifica que
tradicionalmente las inferencias son clasificadas en logicas y pragmaticas como conceptos
separados, los mismo sucede con las inferencias elaborativas o conectivas. Sin embargo, en su

clasificacion coloca un nombre genérico de inferencias tipo I, I, III, IV y V para que sean mas
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comprensibles y les permitan a los docentes desarrollar los procesos de evaluacion (Ripoll, 2015).
Ademas, aclara que a pesar de tener un nombre mas sencillo los conceptos no han sido alterados y
las inferencias conservan las caracteristicas que permiten diferenciarlas y aplicarlas de acuerdo al

texto que se esta leyendo.
- Inferencias tipo I

Ripoll (2015) explica que para construir las inferencias tipo I “el lector necesita
conocimientos sintacticos, como el uso de los pronombres o las funciones de los términos de la
oracion y léxicos, como el significado de las palabras o palabras sinénimas” (p. 112). En la
taxonomia de Chikalanga (1992) son conocidas como inferencias 1éxicas, mientras que en el de
Monfort y Monfort (2013) se llaman inferencias lingiiisticas. Este tipo de inferencia también se
puede concebir como obligatoria porque permiten darle coherencia al texto. A continuacion, se
explica cudles son las tres funciones que cumplen las inferencias tipo I de acuerdo a lo que

argumenta Ripoll (2015):

1. Identificar referencias y referentes del texto para enlazar la informacion que
presenta el texto con los conocimientos previos.

2. Solucionar ambigiiedades con respecto a aquellos elementos del texto que no estan
presentados de manera clara y es mas complejo encontrar la referencia y el
referente.

3. Atreverse a buscar el significado de las palabras desconocidas y expresiones que
no son comunes para el lector. Estas inferencias se producen a partir de las
relaciones que establece el lector con la informacién que rodea a dicha palabra o

expresion y para asociarlas con sus conocimientos.

Tomando en cuenta estas caracteristicas se concluye que este tipo de inferencias consisten
en extraer la informacién que permita contestar a las interrogantes de “;a qué (o a quién) se
refiere?”, “;de qué (de quién) habla el texto cuando dice...?” (Ripoll, 2015, p. 11). Ademas, es un
tipo de inferencia que representa un reto para los estudiantes porque deben resolver los conflictos
que se les presenten al momento de encontrar significados haciendo relaciones con sus

conocimientos.

- Inferencias tipo II
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Este tipo de inferencias se centran en encontrar las relaciones causa - efecto para dar
coherencia al texto. Chickalanga (1992) las denomina como inferencias explicativas, también
conocidas como logicas explicativas y las pragmaticas explicativas. Mientras que Monfort y
Monfort (2013) plantean que son logicas, l6gico-culturales y pragmaticas. Ripoll (2015) propone
el siguiente ejemplo: “si alguien recoge los pedazos de la jarra que se cayo6 es facil inferir que el
impacto de la caida hizo que la jarra se rompiera” (p. 112). Es importante recalcar que no todas las
inferencias de este tipo son obligatoriamente de tipo causa - efecto fisicas, también esta
relacionadas a las emociones. Por lo general son mas utilizadas al momento de leer textos
narrativos porque se relacionan a los sentimientos, deseos, aspiraciones de los personajes y como

estos influyen en sus acciones, estos pueden ser: venganza, alegria, envidia, indignacion, etc.

Aura Bocaz (1993) en su trabajo Generacion de inferencias logicas en la produccion de
discurso narrativo adopta la propuesta de Warren, Nicholas y Trabasso (1979), esta propuesta
consiste en la distincidon de cuatro tipos de inferencias l6gicas: motivacional, causa psicoldgica,
causa fisica y de posibilidades. La inferencia motivacional consiste en deducir las razones que tuvo
el personaje para realizar dicha accion. Por ejemplo, inferir que por odio y con el objetivo de
vengarse el asesino cometio el crimen. Para esta inferencia el lector ya debe tener una concepcion
clara de como actua la gente y el funcionamiento de las cosas. Esto es de gran utilidad para que se
haga una representacion mental coherente en la que la accion principal tenga una razén de ser. La
causacion psicoldgica consiste en inferir cudles fueron los pensamientos o sentimientos
involuntarios de los personajes a partir de las caracteristicas que presenta el autor y de la forma en

la que describe la personalidad del personaje.

Con respecto a la causacion fisica se refiere a las inferencias que se realizan a partir de que
el lector entiende el porqué de las cosas que suceden y los procesos involucrados. Son las
conexiones entre los eventos y las razones mecanicas que los producen (Bocaz, 1993). Por altimo,
las inferencias posibilitantes son las que demuestran las condiciones necesarias para que algo
ocurra. O sea, el lector infiere los factores que son determinantes para que un hecho se desarrolle.
Ripoll (2015), explica que este tipo de inferencias pueden ser bidireccionales por las diferentes
proyecciones que pueda hacer el lector para entender el texto, a partir de un suceso se pueden
inferir varias razones para su existencia y varias consecuencias con la finalidad de descubrir las

causas de todos elementos que se describen en la obra. Por lo tanto, la inferencia tipo II es una de
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las mas importantes para comprender la trama de la historia porque con ellas se realizan las

conexiones causales basicas de los sucesos. (Bocaz,1993).
- Inferencias tipo 111

Las inferencias tipo III son reconocidas como inferencias de tipo predictivas por Ripoll
(2015). Sin embargo, Chikalanga (1992) y Monfort y Monfort (2013) las toman como parte de las
inferencias pragmaticas - explicativas; logicas, logicas - culturales y pragmaticas de las que se
habla en las inferencias de tipo II. A continuacidn, se expone los motivos para realizar esta

separacion de acuerdo a lo que dice Ripoll (2015):

Las inferencias de tipo II relacionan causalmente dos elementos que aparecen en el texto
de modo que se pueda formar una representacion coherente de su significado. En cambio,
en las inferencias de tipo III no se establecen relaciones entre elementos del texto, sino que

se infieren nuevos elementos (p.114).

Dicho esto, las inferencias predictivas son las que permiten establecer hipotesis y
responden preguntas de tipo: “;qué pasara?”’ o “;qué se puede predecir sabiendo que...?”. Con
ellas se realizan suposiciones de los eventos que presenta la obra, de igual forma se pueden
determinar las consecuencias de lo narrado en el mundo ficticio y real. Estas predicciones pueden
ser realizadas en la fase de la prelectura o durante la lectura, el autor explica que muchas veces la
informacion proporcionada en las hipétesis no puede ser correctas, pero sin duda ayudan al lector
a realizar andlisis e imagenes mentales de los datos que otorgara el texto. En las inferencias tipo
III no se establecen relaciones entre los elementos del texto, al contrario, son las que permiten

anticipar los proximos eventos (Ripoll, 2015).
- Inferencias tipo IV

Este tipo de inferencias podrian llegar a ser confundidas con la informacion que se extrae
en el nivel literal debido a que responde a pregunta de tipo: ;como?, ;cuando?, ;doénde?, ;con
qué?, ;de qué color?, etc. Ripoll (2015), aclara que, a partir de las respuestas otorgadas en las
preguntas anteriores, este tipo de inferencia dan paso a la pregunta mas general de: “;qué mas se
puede decir sobre esto?”. Chikalanga (1992) las llama inferencias informativas, en la taxonomia
de Monfort y Monfort (2013) se denominan inferencias 16gico- culturales. Mientras que en el

estudio de Juan Pablo Barreyro y Carlos Molinari (2004) las reconocen como inferencias
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elaborativas. Si bien es cierto, este tipo de inferencias no son determinantes para comprender el
texto, sirven para que el lector reconozca el conocimiento previo que posee para luego encuentre

la explicacion del acontecimiento focal del texto.
- Inferencias tipo V

Las inferencias tipo V son las relacionadas a las inferencias globales o tematicas, ellas
permiten responder a la pregunta de “;qué quiere decir todo esto?” o “;qué me esta contando
aqui?” Dicho esto, Ripoll (2015) realiza la siguiente aclaracion: “No se trata de preguntas
relacionadas con un elemento concreto del texto, como una palabra o una estructura desconocida,
sino de preguntas que consideran el texto en su conjunto o una parte amplia de ¢1” (p.115). Por lo
tanto, la funcion de este tipo de inferencias se centra en interpretar el lenguaje figurado como:
metaforas, ironia, alegorias o moralejas. También funcionan cuando el tema del texto no queda
claro y la intencidn del autor no es transparente. El lector logra realizar estas inferencias a partir
de los conocimientos del mundo y su contexto para poder entender el tema del texto, pero también
necesita poseer informacion sobre el autor, su contexto y sus motivaciones. Este tipo de inferencias
invitan al lector a reflexionar y a opinar sobre aquello que ya ley6, es fundamental para comprobar
que una lectura qued6 comprendida, el hecho de que los lectores analicen de manera consciente y

comprendan el mensaje global de texto, demuestra que se alcanza el nivel de lectura inferencial.
- Comprension lectora a nivel critico valorativo

Este nivel se puede considerar como la meta alcanzada, el lector ya cuenta con la capacidad
necesaria para valorar y emitir juicios de valor sobre la lectura que realizo6 tanto a nivel estructural
como a nivel interpretativo. Para alcanzar este nivel es importante que el sujeto haya cumplido de
manera eficaz los niveles antes mencionados, de no hacerlo existird un déficit, ya que eso solo sera
muestra de que no prestod atencion a la informacion presentada por el autor, no desarrolld sus
procesos cognitivos y no cuenta con los elementos necesarios para desarrollar nuevos significados.
Este nivel requiere el papel activo del lector, no se puede criticar o juzgar lo que no se ha entendido,
para hacerlo es necesario tener argumente claros que ayuden a sustentar su punto de vista con una

razon de ser y de manera coherente.

El lector se puede sentir en la potestad de realizar una valoracion del texto cuando es capaz

que hacer relaciones logicas de las ideas, de la informacion explicita e implicita del texto y tiene
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dominio para relacionar la informacidon con su contexto y su experiencia como lector. De igual
manera, es importante que el lector logre identificar la hipertextualidad que puede existir en una
obra demostrando su nivel de habito lector, todos estos elementos le permiten ponerse en una
posicion de critico en la que expone los acuerdo y desacuerdo que tiene con lo que esta leyendo, y
con ¢l como individuo va entendiendo. Ademas, el lector es capaz de aceptar, rechazar o juzgar lo
que leyo siempre y cuando no se deje llevar tnicamente por su subjetividad, en este nivel la

objetividad es fundamental. Existen varios tipos de juicio de valor que se clasifican en:

1. de realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que lo rodean o con
los relatos o lecturas;

2. de adecuacion y validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes de informacion;
3. de apropiacion: requiere de evaluacion relativa en las diferentes partes para asimilarlo;
4. de rechazo o aceptacion: depende del codigo moral y del sistema de valores del lector.

(Gordillo y Florez, 2009, p.98).

4.4. Estrategias de comprension lectora

La aplicacion de estrategias de comprension lectora es una practica de la que el lector no
se debe desvincular, estas son las que permiten entender, aprender y precisar la informacion. Esta
claro que las estrategias se ejecutan con el propdsito de que el lector cumpla con un objetivo, fin
0 meta, pero esto no tiene sentido por si solo, Mayor (2000), manifiesta dice que: “las estrategias
suelen tener como objetivos el manejo y la mejora del rendimiento en diferentes procesos:
aprendizaje, pensamiento, lenguaje, etc” (p.5). Frente a esta opinion se entiende que las estrategias
aplicadas para el acto de leer no deben estar centradas en el fin, sino en los métodos que se aplican
durante el proceso de la comprension propia del texto. Tal como lo explica el autor, el lector
aprende para resolver problemas, generar soluciones y desarrollar su cogniciéon mientras va

leyendo.

Mayor (2000), propone entender el concepto de comprension haciendo una relacién de
semejanza entre comprension del lenguaje con comprension lectora. El autor manifiesta que en el
caso de la comunicacion hablada el medio es el discurso a través de las unidades lingiiisticas, en
el caso de en la comunicacion escrita ya existe un sistema de grafemas en un medio fisico palpable

y observable que es el texto. De igual manera, en este proceso interviene el sujeto emisor o escritor
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que es quien se encarga de la produccion del texto dentro de un contexto determinado y el otro
sujeto que es denominado receptor o lector quien es el que comprende el mensaje - texto dentro de
su contexto. Sin embargo, esto no asegura la comprension, ya que en esta interaccion entre emisor
y receptor solo puede existir procesos perceptivos, es decir, no se otorga ningun significado a lo
que se leyo. Poniendo en un ejemplo mas sencillo, este acto se asemeja a cuando el sujeto esta

oyendo, pero no escuchando, de modo que demuestra que no esta prestando atencion al mensaje.

Esta aclaracion es necesaria para entender las dimensiones de analisis que cre6 Mayor
(2000) en funcién de proponer estrategias de comprension lectora en las que se tomen en cuenta
todos los factores, dimensiones y niveles que ayuden al docente a dilucidar sus dudas sobre la
manera mas efectiva para desarrollar y mejorar la comprension de textos escritos. En primer lugar,
el autor propone una dimension a nivel estructural y organizacional del texto, en esta se toma en
cuenta la intencidon comunicativa y cognitiva a partir de la manera en la que la informacién es
presentada, esta puede ser de manera implicita o explicita. Como segunda dimension presenta al
sujeto, a quien contempla desde un punto de vista enfocado en su condicién biologica
“especialmente de los sistemas periféricos motores y sensoriales y de los sistemas centrales-,
socioculturales -especialmente escolares y familiares- y personales -especialmente la motivacion
y el aprendizaje-), de sus propositos y expectativas” (Mayor, 2000, p. 9). En este sentido, las
funciones cognitivas y comunicativas del sujeto determinan la manera en la que la comprension se

desarrolla.

En tercer lugar, esta la dimension del sistema lingiiistico en el que toma en cuenta aquellos
codigos no lingiiisticos como los graficos y ortograficos; lingiiisticos estructurales en los que
presenta a la fonologia y sintaxis, y los lingiiisticos sustantivos que son los léxicos y

semanticos. Por ultimo, presenta la dimension del contexto en la que explica que:

A los diferentes tipos de contexto que pueden organizarse en los polos de dos ejes: en el
eje comunicativo se situarian los contextos que van desde el contexto situacional hasta el
contexto interpersonal; en el eje cognitivo se situarian, en un polo, los contextos
lingiiisticos y, en el otro, los estrictamente cognitivos (ya que contextos como el cultural,
el historico, el social, etc. solo operan a través de las representaciones mentales que los

sujetos tienen de esas realidades). (Mayor, 2000. p. 9).
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Entendiendo las dimensiones se puede aplicar una estrategia para cada una demostrando
que el desarrollo de la comprension lectora en el alumnado no es un proceso genérico, menos
obligatorio. Por lo tanto, el autor recomienda la aplicacion de varias estrategias que se
complemente entre ellas y que se adapten a la realidad de los estudiantes. Ademas, Mayor (2000)
ha estudiado los postulados de Van Dijk y Kintsch (1983), y expone que para los autores al
momento de comprender un texto no es recomendable aplicar procesos rigidos enfocados en
manejar a la perfeccion las estructuras o algoritmos del texto, recomiendan aplicar estrategias a
partir de conocimientos procedimentales. Estas son: proposicionales que se ejecutan con base al
significado de las palabras. Coherencia local “que permiten descubrir las relaciones entre
proposiciones a partir de correferencias, del ordenamiento de las cldusulas, de las conectivas

explicitas, etc.” (Mayor, 2000, p. 10).

-Estrategias de comprension lectora por Isabel Solé

Las estrategias propuestas por Solé (1998) consisten en la division del proceso de lectura
en tres momentos: antes, durante y después de la lectura. De estas se desprenden otras estrategias
desarrolladas en funcidon de establecer diferentes tipos de inferencias y encaminar al estudiante
hacia la toma de decisiones con respecto a los obstaculos y errores que podria cometer durante la
lectura. Ademas, la autora recalca que para que los lectores comprendan es necesario que tengan
los conocimientos necesarios para realizar interpretaciones. Las estrategias deben constar de
“autodireccion -la existencia de un objetivo y la conciencia de que ese objetivo existe- y
autocontrol, es decir, la supervision y evaluacion del propio comportamiento en funcion de los
objetivos que lo guian y la posibilidad de imprimirle modificaciones” (Solé, 1998, p. 5). Esto
permitira el desarrollo de un seguimiento y la aplicacioén de procesos mas especificos que den paso

a la existencia de microestrategias que permitan cumplir los objetivos de lectura.

Sol¢é (1992) de acuerdo a lo que presenta Avendaiio (2020), manifiesta que la puesta en
marcha de las estrategias debe tomar en cuenta modelos interactivos entre texto - alumno. Ademas,
pone énfasis en que uno de los factores fundamentales en la ensefianza y aprendizaje de la lectura
es la motivacion, esta es la que permite realizar una lectura voluntaria y placentera. De igual forma,
las estrategias deben seguir una planificacion en las que se trabaje el desarrollo de la comprension,

pero que también presente a la lectura como un instrumento de aprendizajes y disfrute. Asi mismo,
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una de las tareas fundamentales del docente es transmitir el gusto por la lectura y dirigir el proceso
del mismo. Uno de los métodos que contribuyen al desarrollo del interés es presentar un texto que
represente un reto para los estudiantes. Los docentes son los encargados de guiar el proceso, pero
nunca de explicar el texto, son los alumnos quienes deben transitar por la lectura y entender lo que

estan leyendo.

Sol¢ (1992), menciona que los individuos leen para aprender, para “ampliar los
conocimientos de que disponemos a partir de la lectura de un texto determinado” (p.82). De este
modo, el estudiante sigue un proceso que permita auto - interrogarse sobre la informacion nueva,
establecer relaciones con sus conocimientos previos, buscar el significado de términos
desconocidos, realizar retroalimentaciones, sintetizar la informacion y tomar notas sobre 1o mas
relevante que le ayudara a desarrollar sus conocimientos. Por lo tanto, leer para aprender no tiene
una finalidad en si mismas, al contrario, es el medio por el que el lector- estudiante desarrolle un
proceso que lo ayude a aprender concretamente lo que le es necesario a partir de los objetivos de

lectura que establezca, ya sea por motivacion personal o por tareas académicas que debe cumplir.
- Antes de la lectura

Para la aplicacion de las estrategias de comprension lectora, Solé (1992), manifiesta que es
una planificacion estructurada, pero predispuesta a modificaciones que permitan desarrollar la
comprension lectora mediante un proceso secuencial, pero no lineal. En el caso de esta estrategia
nos encontramos con la motivacion a lectora, esta consiste en establecer los objetivos de lectura,
el proposito de lectura, activacién de conocimiento previos y desarrollo de predicciones sobre el
texto que se va a leer. Este proceso implica el reconocimiento de titulos, subtitulos, imagenes o
cualquier informacion. Las ideas previas que se plantean con base a los elementos generales deben

ser mencionadas durante toda la lectura para lograr que existan relaciones significativas.

Esta estrategia ayuda en gran medida a realizar inferencias basandose en la informacion
disponible y la informacidon que ya posee el alumno, permitiendo que hagan esquemas mentales
que dan cabida a la comprension del texto. “Hay que promover las predicciones e hipotesis de los
alumnos, hay que dejar que ellos formulen preguntas mas que formularlas nosotros respecto del
conocimiento previo” (Solé, 1992, p. 11). De acuerdo al objetivo de lectura, la anticipacion o

animacion varia, por ejemplo, los lectores deben tener claro si van a leer para buscar una
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informacion determinada, para aprender, para encontrar una idea general o solo por el placer de
leer. Por lo tanto, el docente o mediador debe planificar actividades en funcion de que los lectores
encuentren un sentido relevante al acto de leer. Es importante tener claro que, cuando se empieza
a aprender nuevas cosas se abre la mente y nunca regresa al lugar en el que estaba antes de
aprender, pero para lograr esta destreza hay que empezar por identificar qué es lo que ya se sabe

en relacion a lo que se va a aprender.

En relacion a esta teoria, la autora Margatira Mufioz en 1986 publico el articulo titulado:
La animacion un camino para descubrir la lectura. En este texto explica la manera en la que los
lectores deberian hacer su primer acercamiento con cualquiera de los formatos que van a leer. La
animacion puede ser entendida como un acto consciente que produce un acercamiento intelectual
y afectivo con el libro. “Animar es dar vida, poner en movimiento, despertar reacciones, producir
cambios. Asociado a la palabra lectura, el concepto se enriquece enormemente, por el valor que
en si misma tiene la lectura” (Mufioz, 1986, p.80). Por lo tanto, anticipar o animar es realizar un
conjunto de actividades ludicas, activas e interactivas entre el libro y el lector. Ademas, los
principales objetivos son: comprender, gozar y reflexionar sobre lo leido, ya que, de acuerdo a la
autora, leer no es algo propio de la naturaleza humana, pero si se practica en la misma, por ende,
requiere un esfuerzo mecanico e intelectual en el que se utilizan todas las facultades (Mufioz,

1986).

- Durante la lectura

Esta etapa también es denominada como: construyendo la comprension, de acuerdo a lo
expuesto por Solé (1992). Para entender esta fase es importante partir por comprender lo que
sucede cuando se realiza el acto propio de lectura, ya sea por parte de un lector activo o pasivo. En
este sentido, al leer exactamente lo que dice el autor, se empiezan a abrir los caminos que se
consideraban desconocidos antes de empezar a leer, por lo tanto, es en este momento cuando se
empiezan a verificar las hipdtesis y a entender la manera en la que cobran sentido los ejercicios de
anticipacion. Los mismos que se conectan con la informacidn que estd en el texto. Por ende, esta
etapa requiere de un lector activo. Tal como se lo ha venido explicando, comprender un texto es ir
construyendo las ideas esenciales y para lograr esto, Solé (1992), propone intervenciones de lectura

que implican la incrementacion de lectura compartida. Este Gltimo punto se refiere acto de
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intercambio de conocimientos, los mismos que se generan cuando se lee, es decir, es un proceso

en el que los maestros dirigen y los lectores construyen los nuevos aprendizajes.

La autora plantea que esta estrategia consiste en que los lectores, ademas de comprender
lo que leen, también identifiquen la informacién que no comprende con la finalidad que de que
empiecen a tomar acciones que les permita solucionar las lagunas de desconocimiento. En este
punto el profesor o mediador de lectura debe encaminar a los lectores en su proceso de
comprension con la finalidad de que ellos tengan autonomia. Solé (1992), propone: “que sean los
propios alumnos quienes seleccionen marcas e indices, quienes formulen hipdtesis, quienes
verifiquen, quienes construyan interpretaciones, y que sepa, ademas, que eso es lo necesario para
obtener unos objetivos determinados” (p. 102). Dicho esto, en esta fase se puede evaluar y
establecer nuevas predicciones al mismo tiempo que se realiza un contraste entre la nueva

informacion con los conocimientos previos activados en las estrategias de antes de la lectura.

Se debe tomar en cuenta que las interpretaciones no se producen tnicamente después de la
lectura, al contrario, aparecen a medida en que se va conociendo y explorando las ideas presentadas
por el autor. De esta manera, el nivel de atencion y recepcion de la informacion exige de mas
concentracion por parte de los alumnos o lectores con el objetivo de que regule su comprension.
Solé (1992), argumenta que existen cuatro estrategias basicas dentro de este proceso, la primera
consiste en resumir la informacion de acuerdo a los objetivos de lectura. Posteriormente el alumno
puede solicitar al docente ciertas aclaraciones o dudas sobre lo que encontro en el texto. En tercer
lugar, el docente puede formular interrogantes que obliguen al lector a regresar al texto para poder
responderlas, la mayoria de ellas relacionadas a informacion explicita, aunque también pueden ser
de informacién implicita. Por ultimo, se pueden realizar predicciones sobre la parte del texto que

aun no se ha leido para luego volverlas a verificar.
- Después de la lectura

Sol¢ (1992), le ha otorgado el titulo de “Seguir comprendiendo y aprendiendo”, también
conocida como poslectura. De acuerdo a lo explicado por la autora, esta estrategia engloba a tres
estrategias complementarias que son: identificacion de idea principal, elaboracion de resumen y
formulacion de preguntas y respuestas con respecto al texto previamente leido. Para empezar, la

identificacion de la idea principal puede resultar una idea compleja, ya que las respuestas pueden
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provenir de las interpretaciones propias del lector, de la elaboracion del resumen, identificacion de
palabras claves o la ideas que proporcionen el titulo o la tesis de la obra. Ante esta situacion, Solé
(1992), explica que los docentes o mediadores de lectura deben darles las herramientas necesarias

a los estudiantes para que ellos sepan qué es la idea principal y de qué manera pueden llegar a ella.

Para empezar, los lectores deben tomar en cuenta que la idea principal informa los
enunciados mas importantes que el autor de la obra presenta para explicar el tema, dichas ideas
pueden estar expuestas de manera explicita como de manera implicita. Se debe aclarar que, para
reconocer el tema basta con preguntarse: ;de qué trata el texto?, sin embargo, para distinguir la
idea principal hay que realizar la siguiente pregunta: “;Cudl es la idea mas importante que el autor
pretende explicar con relacion al tema?” (Solé, 1992, p. 119). Frente a esto, la autora argumento
que la identificacion de la idea principal puede variar dependiendo de los objetivos, siendo estos
los que determinan algo como “principal” a aquellos que se estd buscando. “Consideremos que la
idea principal resulta de la combinacion de los objetivos de lectura que guian al lector, de sus
conocimientos previos y de la informacién que el autor queria transmitir mediante sus escritos”
(Sol¢, 1992, p. 121). Dicho esto, la funcion de la aplicacion de la estrategia después de la lectura
recae en que los alumnos o lectores aprendan a evaluar, seleccionar y comparar la informacion que

ofrece el texto con lo que no conocen para encontrar lo que querian descubrir.

De igual manera, el libro de estrategias Solé (1992), expone la relevancia de realizar el
resumen, el mismo que consiste en el reconocimiento, agrupacion y sistematizacion de las ideas
principales que van desde lo més general a lo mas especifico o de mayor a menor informacién con
respecto a la estructura global del texto. El docente o mediador también debe ensefiar reglas de
omision y seleccion de informacion con respecto al proposito de lectura sin alterar el sentido del
texto. Cuando el estudiante esta aprendiendo a resumir debe tener claro que resumir es decir lo
mismo, pero con menos palabras, por lo tanto “esto puede ser util para que los alumnos puedan
entrenar ciertas estrategias — buscar un concepto subordinado para un conjunto” (Solé, 1992, p.
129). De este modo, la tarea del docente es ensefiarle las ideas de un texto con el fin de determinar
ideas mas globales. Si bien, el resumen no debe alterar el significado de la informacion, las ideas
que los alumnos extraen después de la lectura pueden ser muy variadas, por este motivo, la

elaboracion del resumen ayuda a afirmar, descartar o contrastar los datos.
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Por ultimo, en la fase de la estrategia después de la lectura a la que Solé (1992) ha
denominado “Formular y responder preguntas: no siempre, y no solo, sirven para evaluar”, la
autora manifiesta este es un proceso esencial para fomentar la lectura activa, ademas permite que
tanto el docente como el mismo lector puedan regular el proceso de comprension lectora. Es
importante que el docente o mediador ensefie al alumno a tener la autonomia para que el mismo
sea quien formule preguntas acerca de lo que no le quedé claro o sobre los aspectos que mas le
causaron curiosidad. “Las preguntas pertinentes sera aquellas que conduzcan a determinar el tema
que se trata en el texto, los fendmenos que son considerados como causa o antecedente de
determinados hechos y los mismos hechos en cuanto a efectos” (Solé, 1992, p. 137). De esta
manera, las preguntas formuladas por los docentes pueden partir desde la identificacion de la

informacion explicita e implicita.

4.5. Didactica de la lectura

Hablar de didactica de la lectura es entender los procesos y enfoques que se han planteado
para ensefiar a leer de manera comprensiva. Para empezar, hay que entender que ensefar a leer es
un desafio que requiere de un programa contintio efectuado desde los primeros afios de educacién
basica, el mismo que va mas allé de la repeticion de palabras o textos largos. Ensefiar a leer implica
el abordaje de conceptos, procedimientos y mecanismos que permitan que el estudiante comprenda
lo que esta leyendo. Lerner (2001), expone que ensefiar a leer requiere involucrar a los alumnos
de modo que sean ellos quienes se apropien de la tradicion lectora para ser capaces de realizar
diversas operaciones con los textos. En sus postulados sobre la lectura y escritura en la escuela,
habla sobre lo real, lo necesario y lo posible que se puede hacer cuando se aplican procesos de

ensefanza — aprendizaje.

Con respecto a lo necesario la autora explica que la escuela debe consolidarse como el
espacio en el que la lectura sea una practica viva y vital, es fundamental “preservar el sentido del
objeto de ensefianza para el sujeto del aprendizaje, lo necesario es preservar la escuela el sentido
que la lectura y la escritura tienen practicas sociales para lograr que los alumnos se apropien de
ellas” (Lerner, 2001, p.27). Dicho esto, se comprende que la tarea es colocar a los alumnos en una
posicion en la que tengan las capacidades necesarias para buscar textos y en ellos encontrar
respuestas que los ayuden a entender mejor el mundo o por medio de la fantasia, salir de ¢él,

teniendo pleno conocimiento de que es una practica enriquecedora que les permite poseer
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informacion para argumentar, cuestionar, replantear y dar validez a sus puntos de vista cuando se

desenvuelven en la sociedad.

Ahora bien, al hablar de lo real se encontrara varias deficiencias que se viene acarreando
a lo largo de los afios y que impiden atender lo necesario. Esto esta relacionado a que no existe el
control por parte de las intuiciones enfocado al momento de evaluar el accionar docente y la
manera en que se estan produciendo los aprendizajes. “Se lee solo en el marco de situaciones que
permiten al maestro evaluar la comprension o la fluidez de la lectura en voz alta; como lo mas
accesible a la evaluacion es aquello que puede calificarse como "correcto" o "incorrecto” (Lerner,
2001, p.31). Cuando se esta priorizando que los alumnos solo sepan articular lo que leen, se esta
construyendo las bases que impiden que entiendan el verdadero sentido de la lectura enfocado en

otorgar las herramientas necesarias para que sean individuos competentes intelectualmente.

La manera en la que se esta ensefiando a leer no es incorrecta, de hecho, es parte del
proceso, el problema esta en estancarse y no potencializar los procesos cognitivos de los alumnos
a través de la lectura. Solé (2012) ha denominado a esta manera de leer como “competencia
simple”, esta consiste en el entendimiento de los cddigos escritos, incluye la memorizacion
continua de letras, silabas y palabras completas y complejas. Los primeros en transmitir este
aprendizaje son los maestros de primera y los adultos responsables del nifio. El hecho de que el
infante sepa leer, garantizara el éxito académico porque es una actividad trascendental que influye
en la manera en la que aprende, por lo tanto, es fundamental desarrollar la comprension, el dominio
del uso del lenguaje y ensefianza del valor de la lectura y la literatura (Bettelheim y Zelan, 2015). A
su vez, Cassany, Luna & Sanz (1994), proponen otra manera de leer que est4 basada en el sentido,
esta se relaciona con la forma en la que el estudiante entiende del texto, los significados que extrae
de lo que dice el autor y la generacion de opiniones e hipdtesis. Este camulo de habilidades se ven
reflejadas cuando el sujeto es capaz de transformar la informacidén en conocimiento a través de la
codificacion y decodificacion de las ideas extraidas del libro, ademas, es necesario que el lector se

apropie de las ideas, las analice, e incluso las refute o apoye de acuerdo a su propio criterio.

Por consiguiente, al entender y contrastar los postulados acerca de la manera en la que se
ensefa a leer propuestas por Cassany (1997) y Soler (2012) se retoma el postulado de Lerner
(2001) con respecto a lo que es posible. Ella manifiesta que se puede generar espacios didacticos

en los que se conserve el sentido de la lectura y se trabaje en reforzar esta capacidad de manera
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efectiva, “lo posible es generar condiciones didacticas que permitan poner en escena -a pesar de
las dificultades y contando con ellas- una version escolar de la lectura y la escritura mas proxima
a la version social (no escolar) de estas practicas” (Lerner, 2001, p. 32). Por lo tanto, el papel del
maestro con respecto a las acciones para ensefiar a leer debe estar enfocado en construir un proceso
dindmico de caracter cognitivo en el que el estudiante se capaz de realizar una construccion y
deconstruccion de significados de acuerdo a las interpretaciones que produjo durante su proceso

de comprension lectora (Castro, et al. 2007).

En el desarrollo de la didactica de la lectura es necesario aplicar un conjunto de
metodologias activas que tengan por objetivo el desarrollo de las cuatro macro destrezas que
propone el curriculo de Lengua y Literatura, estas son: escuchar, hablar, leer y escribir, tomando
en cuenta esto, se lograra que el estudiante adquiere destrezas lingiiisticas, competencias literarias
y comprension discursiva en las que asocie la realidad en la que se desenvuelve con la teoria, esto
con la finalidad de lograr aprendizaje significativos. Por lo tanto, la didactica de la lectura se
constituye como una disciplina cientifica que requiere de instrumentos especializados para ser
aplicados en los diferentes niveles de aprendizaje. De igual manera, es posible crear objetivos
didacticos que tengan sentido “actual” para los alumnos, esto significa que hay que relacionar la

lectura con su habitualidad (Lerner, 2001).

Ademas, a estos postulados se unen los de Guerrero y Lopez (1993) quienes explican el
marco epistemologico de la didactica de la Lengua y Literatura. Los autores recalcan la
importancia de “recobrar la teoria constructivista evolucionada por Piaget, en el campo
cognoscitivo, por Vigodtki, en aspectos socioculturales, y por Ausubel, tonificadas por el
aprendizaje significativo” (p. 23). En este sentido, el profesor es un motivador activo de la
construccion del aprendizaje, por lo tanto, debe estar consciente de que su labor favorece el
desarrollo del estudiante dentro y fuera del aula. El docente debe estar consciente de que la
evaluacion no es solo para el alumno, al contrario, es un ejercicio que permite entender que tan
efectiva es la metodologia, el contenido y las acciones que estd tomando para construir los

aprendizajes.

4.5.1. Estrategias de didactica de la lectura
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Las estrategias didacticas son entendidas como una gama de herramienta que permiten que
el docente tome decisiones con respecto a la manera en la que va a ensefiar un tema en especifico
con el objetivo de construir aprendizajes que perduren a través del tiempo. Este proceso exige de
organizacion que tenga por meta el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje, Alvarez (2022),
explica que las estrategias didacticas estan encaminadas a fortalecer los procesos cognitivos logico
— conceptual del conocimiento formal y significativo. Un proceso de ensefianza — aprendizaje
requiere de la aplicacion de técnicas y actividades definidas con anticipacion para cumplir con los
propésitos educativos, con el apoyo de dichas estrategias se impulsa a la construccion de

habilidades basicas en el estudiante.

La aplicacion de estrategias de ensefianza — aprendizaje implican que el docente decida la
manera en la que quiere que ciertos conocimientos sean trabajados en el aula, existen dos
estrategias en ensefianza, estas son, cognitivas y metacognitivas, para comprender mejor que
abarcan cada una, nos apoyaremos de lo que explican Irene Gaskins y Thorne Elliot (1999, citados
por Santiago, Castillo y Morales, 2007), “las cognitivas ayudan a los estudiantes a lograr las metas
de su empresa cognitiva, las estrategias metacognitivas les ofrecen informacion sobre el avance
hacia sus metas (p.32). Dicho esto, el hecho de que el docente aplique estrategias permite que guie
a sus alumnos en la construccion de conocimientos, de modo que aprenden a pensar, cuestionar,

opinar y resolver problemas.

- Estrategias didacticas para ejercitar la lectura

Para Bixio (2004, citado por Bardoza y Peiia, 2014) “los métodos y procedimientos
dirigidos a planificar y promover situaciones en las que el alumno organice sus experiencias,
estructure sus ideas, analice sus procesos y exprese sus pensamientos” (p.135). De modo que
aplicar estrategias comprende la toma de decisiones que deben ser flexibles y adaptativas para
lograr cumplir los objetivos, de esto se puede inferir que las estrategias ayudan a regular las
actividades y aprendizajes que se quieren lograr. Una vez que fueron aplicadas, permitiran evaluar,
reforzar o retroalimentar dichas acciones (Bardoza et al., 2014). Por lo tanto, en una sola unidad
de trabajo el docente tiene la oportunidad de detectar cudles son los mejores medios o vias para
encaminar, es importante tomar en cuenta que esto no es posible sin antes indagar, redisenar la

planificacion y seleccionar los recursos necesarios en la practica educativa.
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Bardoza et al. (2014) explica que, para abordar la teoria de las estrategias didacticas en el
campo de la lectura, primero es necesario realizar un recorrido teorico hacia los aportes de distintos
autores especializados. Empezando por la lectura como proceso cognitivo el aporte mas
significativo es el de la psicolingiiistica “han permitido definir la lectura “como un proceso de
construccion activo de los significados de un texto”, proceso en el cual el lector utiliza sus
conocimientos, su competencia lingliistica y orienta su tarea con propositos especificos” (p.135).
Las estrategias seran positivas siempre y cuando permitan al nifio descubrir, relacionar, crear y
atribuir significados. Por lo tanto, los procesos para el desarrollo de comprension lectora deben

tener diversos angulos para juntarlos a la hora de leer y crear conocimientos.

En segundo lugar, presenta la lectura como construccidon social, para explicar este
postulado Bardoza et al. (2014), toma como referencia a Cassany (2006) quien manifiesta que la
lectura no es una actividad pasiva y la comprension no sigue un proceso lineal. Es decir, el acto de
leer cambia dependiendo del lugar, el tiempo y el momento en el que se desarrolla la préctica
“existen variables y dindmicas maneras de comprender cada género discursivo, en cada ambiente
en el que se ubique el lector y en cada disciplina particular” (Bardoza et al. 2014, p. 135). Si bien
es cierto que no se lee igual los libros de las diversas disciplinas, lo que nunca cambia es el sentido
de analisis para lograr entender lo que se lee. La lectura analitica es entendida como un nivel de
exigencia en el que el lector debe estudiar la postura del autor, examinar sus argumentos, razonar,
inferir y contrastar con informacion que ya haya leido antes o con las diversas posturas sobre un

mismo tema.

En tercer lugar, se presenta la lectura como practica académica, como su nombre lo indica
es la que estd relacionada con la escuela. Bardoza et al. (2014) se refiere a esta practica como
aquella en la que se dan lecturas especificas sobre el campo del conocimiento que se esta
estudiando, por lo tanto, se abordan contenidos sistematizados, exactos, argumentativos y
explicativos. Este tipo de lectura se trabaja en los primeros afios de educacion, secundaria,
bachillerato y universidad, cabe recalcar que nunca acaba, ya que una sola ciencia esta conformada

por multiples, las que se a su vez conforman el campo amplio del conocimiento.

Por las ideas antes expuestas, es evidente que la ensefianza de la lectura empieza desde los

procesos cognitivos del estudiante. La lectura analitica se consigue con las relaciones establecidas
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entre la informacion con el contexto y los fines de lectura. Por lo tanto, ensefiar a leer requiere de
una planificacion que tome en cuenta estos preceptos, de acuerdo a lo manifestados por Bardoza
et al. (2014) son el pilar para que el docente cree estrategias con continuidad didactica que ayuden
a los lectores a construir significados a partir de las lecturas independientemente de los géneros
que traten, pero que siempre tienen un proposito comunicativo. Las estrategias como actividades
que se ejecutan para producir un conocimiento relevante que puede ser utilizado que puede ser

utilizado de forma inmediata o a largo plazo (Pefia, 2020)

Entre los factores que determinan el desarrollo de una estrategia se sefiala, en primer lugar,
el aprendizaje de los contenidos programaticos, las estrategias de ensefianza, la secuencia de los
contenidos y la organizacion social de las actividades de aprendizaje (Bardoza et al. 2014). Los
métodos deben presentar elementos claves para el desarrollo efectivo de conocimientos, por lo
tanto, deben caracterizarse por ser acciones que involucren a docentes y alumnos, que permitan
desarrolla el pensamiento y potencializar su razonamiento de maneras alternativas e
innovadoras. En este sentido, las estrategias deben responder a dos preguntas: ;de qué manera se
ensena literatura? y ;de qué manera los alumnos aprenden? Para responder estas interrogantes, se
toma en cuenta las estrategias propuestas por Alvarez (2022) y Bardoza et al. (2014), las mismas
que estan enfocadas en ensefianza y aprendizaje. A continuacion, ahondaremos en estos conceptos

porque sirven de ayuda para el desarrollo de esta investigacion.

La ensenanza de lectura supone desde la perspectiva del lector un proceso de activacion de
conocimientos y de generacion de significados, por tal motivo, la manera en la que el docente
ensefia a leer debe ser flexible con el objetivo de encaminar al estudiantado a la construccion de
conocimientos. La manera en la que el profesor planifica, desarrolla y evalia un conocimiento
nuevo debe apoyarse de recursos que faciliten el desarrollo de los aprendizajes y no represente un
obstaculo para los estudiantes (Alvarez, 2022). Las actividades mentales no se construyen de la
nada, siempre deben tener un punto de apoyo para captar el nuevo contenido “requiere
necesariamente que el lector disponga de conocimientos, concepciones, representaciones y
creencias, todo aquello que ha ido conforméandose de acuerdo a sus experiencias y conocimientos
previos” (Bardoza et al. 2014, p. 136). Las estrategias de ensefianza estan asociadas a los
contenidos programaticos que requieren de una seleccion minuciosa de acuerdo al tipo de

estudiantes a los que estan dirigidas. Para esto se toma en cuenta el nivel académico en el que se
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encuentran, sus capacidades de acuerdo a su edad, los conocimientos previos que poseen, el

curriculo nacional y el tiempo que se tiene para cada planificacion

- Estrategias de aprendizaje. Este tipo de estrategias son desarrolladas por los
estudiantes, por lo tanto, es importante que ellos sepan cudles son los factores que
intervienen en su proceso de ensefianza — aprendizaje. Por ende, ellos deben conocer
cudles son los objetivos educativos que se desean alcanzar, con la finalidad de que
sepan qué aprenden, para qué lo aprenden y como pueden utilizar estos aprendizajes en
su cotidianidad (Santiago et al. 2007). Para fortalecer este concepto es recomendable
que los estudiantes implementen herramientas de apoyo objetivas, estas pueden ser:
resumenes, ejercicios o interrogantes; también se pueden apoyar de su imaginacion,
autointerrogacion y creatividad, con esto pueden tener un control mas regular de lo que
aprenden (Alvarez, 2022).

- Estrategias de lectura exhaustiva. El docente puede implementar esta estrategia con
el objetivo de mejorar y apoyar el proceso de comprension de una lectura en sus
alumnos, esto puede ser posible si se divide en tres momentos que implican la
prelectura, lectura y poselectorales propuestas por Solé (1992). Para cada una existen
estrategias que involucran directamente el desarrollo de procesos mentales, ademas
serviran para llevar una secuencia didactica de manera organizado, para su explicacion
se tomard en cuenta la base tedrica que presenta Solé (2006).

- Prelectura: este momento tiene como estrategia la motivacion y se presentan los
objetivos de aprendizaje, se realiza una activacion de conocimientos previos. Los
estudiantes presentan las hipdtesis y predicciones que tienen sobre el tema del que se
tratara la lectura.

- Lectura: se confirma o descarta si las hipotesis presentadas en el primer paso fueron
acertadas o si es necesario hacer una revaluacion, se expone lo leido.

- Poslectura: es una recapitulacion en la que se extrae lo mas importante del texto,
aclaracion de dudas e identificacion de palabras nuevas para indagar sus significados.
El docente puede plantear interrogantes, estas pueden ser sobre informacion explicita

o implicita del texto, por lo tanto, el estudiante tiene paso para inferir u opinar.
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De manera general estas estrategias se enfocan al desarrollo de aprendizajes significativos
en los que los estudiantes sean criticos. El orden no debe ser concebido como un proceso riguroso
y obligatorio, pero su aplicacion sistematica es de gran apoyo, por ejemplo, realizar hipdtesis y
establecer predicciones permiten generar expectativas en los estudiantes, ademads, los invita a
analizar, debatir y cuestionar sobre aquello que leen con la finalidad de que la lectura no se
convierta en un proceso mecanico en el que solo se hojean las padginas (Hernandez, 2022). De igual
manera, Lerner (2001) hace énfasis en la importancia de trabajar con estrategias que permitan
desarrollar actividades con temporalidades diferentes, esto quiere decir que se desarrollen con

cierta periodicidad de modo que, a mas de ensefiar un contenido, se forme el habito de la lectura.

4.6. Curriculo Educativo

En relacion al marco educativo es preciso recalcar que, si bien para el desarrollo de esta
propuesta de intervencion didactica no se esta trabajado de manera especifica con los objetivos,
destrezas e indicadores que el curriculo establece, si se ha tomado en cuenta este programa para la
seleccion del grupo con el que se trabaja, esta decision se explica en el capitulo de metodologia.
Ahora bien, esta teoria se fundamenta porque para la didactica de la Lengua y Literatura, trabajar
con un plan de estudio, consiste en crear un clima de respeto, participacion, libertad e intervencion
que deben ser desarrollados en aula. En concordancia a esto, las planificaciones, reformas y
decisiones tomadas estdn relacionadas a ayudar a cumplir el perfil de salida del bachiller

ecuatoriano.

En este sentido, la necesidad inherente de conocer y dominar el curriculo educativo ayudara
a no perder de vista los aprendizajes que se deben desarrollar en los distintos niveles, tomando en
cuenta las competencias de los estudiantes. Guerrero y Lopez (1993), mencionan
que: “manteniendo siempre el concepto de aprendizaje significativo en un modelo de trabajo
nocional — funcional, de enfoque comunicativo, y un estilo experimental. Y todo ello incluido en
la filosofia de los nuevos curriculos (qué, como y cudndo ensefiar y evaluar) ... (p.25). Por lo tanto,
para conformar la formacion de los aprendizajes y destrezas del curriculo que deben desarrollar
los alumnos se debe enmarcar los contenidos con informacion y elementos propios de su nivel de
estudio. El docente debe tener claro que la planificacion es abierta y flexible para atender las

necesidades educativas a través de la identificacion de fortalezas y debilidades.
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En el Curriculo del 4rea de Lengua y Literatura especificamente en el apartado de
orientaciones metodologicas aborda que se debe fomentar la participacion activa que ejercite su

pensamiento racional y critico

El aprendizaje debe desarrollar una variedad de procesos cognitivos. Los estudiantes deben
ser capaces de poner en practica un amplio repertorio de procesos, tales como: identificar,
analizar, reconocer, asociar, reflexionar, razonar, deducir, inducir, decidir, explicar, crear,
etc., evitando que las situaciones de aprendizaje se centren, tan solo, en el desarrollo de

algunos de ellos. (Ministerio de Educacion, 2016, p. 13)

Tomando en cuenta estas premisas y relacionandolas con el estudio de Freire, Paez, Nuiez,
Narvéez e Infante (2018), queda claro que el disefio curricular es una herramienta para el logro
educativo, ya que, cada elemento del mismo juego un papel sustancial en el cumplimiento de
objetivos, siempre y cuando estos sigan una secuencia légica, innovadora e idonea para cada grupo
de alumnos. Las innovaciones curriculares corresponden a un avance pedagogico que requiere de
materiales y recursos eficaces que dirijan al alumno a potencializar su desempefio. Aparte, se debe
reconocer que la asignatura de Lengua y Literatura se puede constituir como el soporte del
curriculo escolar (Guerrero y Lopez, 1993). Esta afirmacion se presenta porque de acuerdo a como
lo explican los autores para dominar las otras areas de conocimiento se parte del aprendizaje de

las letras y las relaciones de comunicacion para que los individuos se puedan entender.

4.6.1. Antecedentes curriculares acerca de lectura inferencial en EGB

Dentro del contexto educativo nacional para Educacion General Basica Superior (EGB),
se establece el desarrollo de inferencias como parte fundamental del proceso de comprension
lectora. En el bloque de lectura estd determinado que se debe trabajar en desarrollar la autonomia
de los participantes, otorgarles libertad para que elijan los textos que van a leer, sin antes
explicarles cual es el proposito de lectura. Este postulado se complementa con el bloque de
literatura que explica que en este subnivel es de suma importancia que los estudiantes reconozcan
los géneros literarios y empiecen a realizar interpretaciones personales (Ministerio de Educacion,
2016). A continuacidn, se expondra de qué manera estipula el curriculo que se debe abordar el
componente inferencial en este subnivel, esto ultimo servira de apoyo para futuras decisiones

relacionadas a la aplicacion de planes y actividades para los estudiantes de octavo ano de EGB.
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Uno de los objetivos presentados es “ OG.LL.5. Leer de manera autonoma y aplicar
estrategias cognitivas y metacognitivas de comprension, segin el proposito de lectora” (Ministerio
de Educacion, 2016, p. 133). Mientras que en la matriz de destrezas con criterio de desempeiio del
area de Lengua y Literatura para EGB en el bloque curricular 3 correspondiente a lectura dice:
“LL.4.5.1. Interpretar un texto literario desde las caracteristicas del género al que pertenece” y
“LL.4.3.2. Construir significados implicitos al inferir el tema, el punto de vista del autor, las
motivaciones y argumentos de un texto” (Ministerio de Educacion, 2016, p. 136). Por tltimo, se

presenta el indicador de evaluacion en el que se establece:

I.LL.4.5.2. Construye significados implicitos al inferir el tema, el punto de vista del autor,
las motivaciones y argumentos de un texto; los valora a partir del contraste con fuentes
adicionales, y elabora criterios critico-valorativos acerca de las diferentes perspectivas

sobre un mismo tema en dos o mas textos. (Ministerio de Educacion, 2016, p. 143)

Al seguir revisando el programa de estudio de octavo afio de EGB en el bloque de Literatura
titulado “Misterios y acertijos”, se pudo constatar que se aborda el estudio del relato policial como
contenido de ensefianza, presentando titulos como el de Las tres viudas de Ellery Queen y un
fragmento de La aventura del vampiro Sussex de Arthur Conan Doyle, este tiltimo como uno de
los maximos representantes del género policial. Dicho esto, tomar las bases del curriculo permitira
establecer el tipo de estudiantes debe ser dirigida la propuesta didactica, tomando en cuenta que
en este instrumento se estipula los contenidos de aprendizajes que se deben abordar en cada nivel
tomando en cuento las capacidades, habilidades y destrezas de acuerdo a la edad y desarrollo de

los estudiantes.

4.7. Mediacion lectora

Se entiende por mediacion lectora al acompafamiento que realiza el docente y las
conexiones que produce entre el texto y el alumno durante el proceso de lectura, dicho proceso
puede estar dividido en antes, durante y después de la lectura. Todos estos mecanismos se realizan
con el objetivo de implementar la lectura, ya que, esta se constituye como uno de los principales
elementos para la formacion integral de los estudiantes. Por lo tanto, el desarrollo de la lectura
requiere de practicas mediadoras asociadas a la implementacion de un proceso sistematico que da

como resultado el desarrollo de aprendizajes y capacidades que perduren a lo largo del tiempo
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(Cruz, 2019). En el ambito académico el sujeto mediador es el docente, son aquellos que “imparten
una formacion que busca que los jovenes adquieran criterios para apreciar las obras literarias”
(Mendoza, 2001, como se cito en Cruz, 2019, p.6). Por lo tanto, la tarea de los educadores es crear
un puente de comunicacion entre alumno y texto por medio del tratamiento didactico que le da a
las obras literarias en funcidon de provocar una recepcion positiva.

El autor también recalca que las decisiones metodologicas que tomen los docentes influyen
en gran medida en la formacion lectora de sus alumnos, de modo que sus acciones pueden alejar o
acercar a los estudiantes hacia recepcion, aprobacién y motivacion que tengan por los textos. El
rol del docente de literatura a mas de dominar el contenido es innovar pedagogicamente para

asegurar la recepcion de las obras, sobre esto mismo, Cruz (2019), describe:

Los mediadores, en este caso los docentes, han de “ensenar a comprender” las obras
literarias; los estudiantes aprenden diversas estrategias en las que se apoyan para elaborar
las variadas comprensiones que las lecturas les pueden suscitar. De todas maneras, el
docente tiene multiples intervenciones, que deben llevarse a cabo sin anular a los jovenes
lectores en formacion en un enfoque que los considera imprescindibles como intérpretes y

constructores de los sentidos de los textos, especialmente los literarios. (p. 7)

Una de las cualidades mas importantes que deben poseer los docentes al momento de dirigir
el proceso de mediacion lectora es sobrellevar la dificil tarea de hacer una transicion de las lecturas
de la escuela hacia las de secundaria y posteriormente los textos que se leen en la universidad, es
decir, literatura infantil, juvenil y literatura mas compleja. Por lo tanto, el docente debe tener un
dominio cognitivo en el campo de la literatura. A su vez, Munita (2014), sefiala que muchas veces
el aprendizaje de lectura en la escuela se dirige hacia el aprendizaje del codigo escrito. Ademas,
cuando se dirige hacia el aprendizaje propio de literatura, siempre se lo hace desde lectura de obras
clasicas. “El contacto de los alumnos con las obras quedaban pues, mediatizado por objetivos mas
relacionados con la retdrica o la historiografia que con la construccion de una experiencia personal
de lectura literaria” (Munita, 2014, p. 31).

Dicho esto, la tarea es crear espacios, estrategias y métodos académicos en los que se tome
en cuenta la cohesion entre el aprendizaje de la literatura y los procesos de lectura dirijan a la
actividad hacia un tiempo de disfrute (Munita, 2014). La mediacién lectora se produce cuando el

docente acompafia a los estudiantes de manera funcional, con esto se refiere a desarrollar
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competencias en los que se asocie los intereses personales, culturales y académicos. Para reforzar
estos postulados, Munita (2014) estudio los postulados Vygotsky (1979), el mismo que explica
que hay dos tipos de mediacion. El primer momento es el de las directrices externas, esta consiste
en que el nifo se apropie y profundice acerca del medio en el que se desenvuelven para que pueda
reflexionar e interiorizar a través de sus procesos cognitivos. El otro momento es el social, este
explica que en la mediacion lectora intervienen las personas que rodean al estudiante, si bien ellas
no estan dentro de la escuela, si ayudan al nifio a desarrollar capacidades cognitivas asociadas a la
conciencia, memoria, inteligencia y atencion (Cruz, 2019).

Estas practicas de mediacion intervienen en los procesos de conexion que realiza el docente
para lograr acercar a los estudiantes a la literatura. De acuerdo con Cruz (2019) “una mediacion
que debe centrarse en propiciar en los estudiantes correlato cognitivos y efectivos de comprension
y recreacion de los textos literarios; en conjugar los intereses juveniles con repertorios literarios
desafiantes para que los jovenes amplien sus cdnones de lectura” (p.8). El entorno, la sociedad, la
escuela y el docente son entes que ayudan a construir un pilar de conocimiento para el presente y
futuro de los educandos. Por lo tanto, el docente (mediador) se presenta al estudiante (receptor)
con mecanismos que refuerzan y retroalimentan sus conocimientos a partir de la lectura de textos,
actividad que con una intervencion dulica correcta deje ser aburrida o tediosa, al contrario, se
convierte en una actividad motivadora para el desarrollo intelectual.

- Mediacion lectora: construccion del joven lector

Entendiendo la mediacién como el proceso por el cual el profesor y los instrumentos que
utilice sirven como puente en la formacion de lectores activos, es importante reconocer cuales son
las actividades que apoyan este proceso y como estas se asocian con el tipo de mediacion que se
quiera trabajar. Para que la aplicacion de estrategias tenga éxito, los estudiantes deben reconocer
qué leer, cobmo hacerlo, para qué y por qué, estas tltimas como las mas importantes de acuerdo a
lo expuesto por Guifiez y Martinez (2015) en su trabajo de investigacion construccion de sentidos
subjetivos e identitarios en estudiantes de educacion basica. Es importante recordar que las
actividades aplicadas han sido elaboradas en funcién de que los estudiantes ejerciten el nivel de

comprension lectora inferencial a partir del analisis ficcional y real del relato policial.

Ademas, el éxito de la mediacion lectora depende en gran parte de que tan interesado se

muestre el estudiante por leer. Los adultos en su papel de mediador lector o mediador cultural de

40



acuerdo deben plantear actividades que le permitan al estudiante sumergirse en las obras literarias
teniendo claras cuales son las nociones que tienen los lectores con respecto a la lectura, el espacio
en el que se desenvuelven y los conocimientos que ya poseen Genevieve Patte (2008). Los
elementos fundamentales para que el texto cobre sentido y capte el interés del alumnado es que
“para que un texto cobre vida necesita de motivacion, de curiosidad, de dedicacion, de tiempo y
de alguien que promueva esto, de alguien que transmita ese gusto por leer” (Guifiez et al. 2015, p.
118). En este caso, las actividades planificadas siempre deben pensar en el destinatario, es decir,
involucrar al lector de manera en que quiera quedarse y conectar con el texto mediante un proceso
dirigido.

Hay que provocar que los lectores o alumnos exploren la gran variedad de espacios o
escenarios que les ofrece la literatura sin dejar de lado aquellos en los que ya se han desenvuelto.
Un punto a tomar en cuenta “es que para el nifio y el adolescente la experiencia de la obra literaria
es aun mas especial por el hecho de que no ha arribado todavia una vision solida de la vida ni ha
alcanzado una personalidad totalmente integrada” (Guifiez et al. 2015, p. 119). Por lo mismo, para
que se desarrolle este encuentro entre el lector inicial y el texto, es necesario ofrecer lecturas que
estén actas para la intelectualidad del individuo y las emociones que poseen, por lo tanto, el
objetivo es que exista una conexion que impida que se abandone la lectura. A continuacién, se
presentan un modelo de mediacion presentado por Guifiez et al. (2015).

- Mediacion lectora cognitiva

Tal como se lo ha venido explicando en los parrafos anteriores, cada individuo cumple con
un perfil que se adapta a su ciclo de vida, intereses, emociones y procesos de interpretacion de
acuerdo a como concibe y construye la realidad. Estos mecanismos ayudan a la estructuracion de
los significados, de modo que la cognicion interviene en la formacion de los esquemas mentales
que condicionan la comprension de la realidad social y cultural de la que forma parte, es decir, de
su propio contexto. “Asi, el significado que cada individuo establece para interpretar la realidad se
construye como valor semantico a partir de codigos culturales compartidos™ (Guifez et al. 2015,
p. 121). Pero no es suficiente con que el lector reconozca su propio contexto, también es necesario
que entienda cudl fue el panorama o contexto en el que se escribio lo que estd leyendo. Van Dijk
(1980, citado en Guiiez et al. 2015), establecio:

La base cognoscitiva de la comunicacion literaria pertenece a los contextos pragmatico y

sociocultural. Asi, ademas de la interpretacion del texto, el lector estard obligado a
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interpretar la situacion social, con lo que construira el contexto especifico (pragmatico)

requerido para una adecuada interaccion literaria (p.121).

De esta manera, la literatura da paso a la construccién de los esquemas mentales antes
mencionados, mediante la experiencia lectora que poseen los alumnos son capaces de reconstruir
situaciones significativas de su propia cultura o de su espacio inmediato, lo cual apoya al lector
para el procesamiento de la nueva informaciéon. De este modo, los modelos mentales se sostienen
unos a otros en funcidn de darle sentido a lo que tratan de entender. Por lo tanto, cuando se habla
de codificacion de informacion el individuo integra los nuevos datos a sus sistemas de
procesamiento y los adapta para almacenarlos en su memoria a largo plazo (Guifiez et al. 2015).

- Mediacion de procesos de desarrollo de inferencia

Si en los anteriores parrafos se explicaba que cuando un individuo lee realiza un proceso
en el cual su esquema mental relaciona la informacion nueva con la que posee para entenderla y
procesarla, también es importante aclarar que realiza nuevos esquemas mentales que le ayudan a
diferencias una de la otra sin perder sus puntos de relacion. Es decir, puede reconocer la similitud
que existe entre el texto con su propia vida, pero también es capaz de reconocer que hay puntos
historicos o escenarios que hacen que estas sean diferentes. Por lo tanto, cuando leen realizan
conexiones entre lo que ya conocen, lo que aprenden de los otros o de su entorno y lo que
encuentran en el texto que estan leyendo. En este sentido, al hablar de proceso de desarrollo de
inferencias se toma en cuenta que se habla de un mecanismo més complejo dependiendo del nivel
intelectual y académico en el que se encuentren los educandos.

Esta claro que inferir es encontrar la informacion que va mas allé de los datos explicitos
que presenta el texto. Guifiez et al (2015), manifiesta que: “En este nivel es posible identificar
como los modos interpretativos se potencian al coordinar esquemas representacionales,
configurados por los nifios, con los procesos inferenciales que se constituyen mediante la
construccion de sentidos antes y durante la lectura” (p. 125). Es decir, utilizan sus vivencias para
lograr entender la historia de lo que estan leyendo, de esta manera, la conexion entre texto — lector
se ve impulsada por la motivacion hacia la lectura, las actividades de mediacion que aplican los
mediadores o docentes y los intereses personales por los temas. Con este enfoque, cuando los
lectores contrastan lo que ya conocen con lo que presenta la lectura, son capaces de reconocer las

similitudes y diferencias que les permiten construir las inferencias sobre la narrativa o sobre
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aquella informacion que desconocen, por ejemplo: palabras o expresiones desconocidas a las
cuales se atreven a otorgarles significado.

Las autoras en su proceso analitico sobre la efectividad de la aplicacion de estos procesos,
mencionan que los estudiantes logran establecer relaciones semanticas cuando hacen una
“diferenciacion, la semejanza, la relacion entre lo conocido y desconocido y los aspectos atrayentes
del cuento, pueden construir relaciones semanticas que otorgan nuevos sentidos en donde el texto
es construido conjuntamente con y desde el lector” (Guifiez et al. 2015, p. 125). Por ende, los
diversos elementos de la obra o texto leido, tales como: espacios, escenarios y acciones que en
ellos suscitan, transitan por un proceso de traduccion desde la imaginacion cultural desde la propia
cosmovision del lector con la finalidad de crear codigos y simbolos que le posibiliten desarrollar

las inferencias, ademas de su propia comprension.

4.8. Analisis ficcional y real del espacio de los relatos

En el contexto educativo no resulta novedoso hablar del aprendizaje significativo propuesto
por David Ausubel en 1983. Sin embargo, para aquellos lectores que desconozcan esta teoria, a
continuacion, se hara un abordaje de su significado y su rol en la mediacion lectora para ejercitar
la lectura inferencial a través del andlisis ficciones y real del espacio de los relatos policiales. Para
empezar, Ausubel (1983), en su teoria plantea que el aprendizaje de los alumnos depende de los
conocimientos previos que posean, es mediante su estructura cognitiva como puedan establecer
relaciones para entender la nueva informacidon. “Por "estructura cognitiva", al conjunto de
conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su
organizacion” (p.1). Es decir, no se puede alcanzar el aprendizaje cuando la mente del educando
esta en blanco, este debe tener un punto de partida tomando en cuenta las experiencias que poseen
y los puntos de referencia de los que se apoya para la construccion del nuevo conocimiento.

En relacion a esta teoria, Guinez et al. (2015), estudio los postulados de Michéle Petit
(2009), quien expone que leer es una actividad que le permite al individuo conectar consigo mismo,
con sus emociones y con su entorno de modo que construye un universo propio. Para que esto
suceda, el estudiante debe entender que una de las principales caracteristicas de las obras literarias
es que en ellas existen diversos paisajes, personajes y situaciones apegadas a la fantasia, pero
también a la realidad. Por esta razon, Petit (2009), plantea que existe una relacion entre la lectura

con la subjetividad de quien lee, esto provoca que el lector ante la necesidad de entender la nueva
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informacion o la nueva geografia que presenta el texto, realiza una relacién con su propio entorno
para poder otorgarle significado a lo que lee. De igual manera, la autora afirma que el lector realiza
una actividad psiquica para lograr comprender el texto, dejando a la vista sus propias vivencias,
sus anhelos y sus ilusiones (Guifiez et al. 205).

Para que los estudiantes comprendan lo que leen deben encontrar un lugar en la palabra,
esto se refiere a tener un punto de partida para construir un espacio que ellos entiendan y asi logren
lecturas significativas. Autores como Laura Devetach (2008) y Geneviéve Patte (2011) estudiadas
en el trabajo Guifiez et al. (2015), coinciden en que los individuos, incluso desde antes de aprender
a leer, intuyen la diferencia entre el espacio ficcional y real. Los nifios se pueden reconocer
como refinados lectores porque pueden: “deducir la musica de las palabras, el ritmo de las
imagenes, lo metaforico de la historia, sin haber desarrollado la habilidad de descifrar todavia lo
que las letras exactamente dicen” (Guiniez et al. 2015, p. 118). De este modo logran entender el
poder del espacio ficcional, pero hay que tomar en cuenta que para que el reconocimiento sea
posible, debe existir la imagen de un sujeto mediador que motive, dedique tiempo, despierte la
curiosidad y transmita el gusto por la lectura.

Si bien es cierto, Ausubel (1983), manifiesta que en el proceso educativo de ensefianza-
aprendizaje es importante considerar los conocimientos que el individuo ya posee para que de
manera autdbnoma y acompafiada logre establecer relaciones con aquello que debe aprender. En el
caso de esta investigacion, mediante el reconocimiento del espacio ficcional del relato y su relacion
con el espacio real en el que se desenvuelven los estudiantes, desarrollan los cinco tipos de
inferencias. Julian Beltran Pérez en 2017, publica el articulo Una sutil linea fronteriza entre lo
ficcional y lo meramente real en la literatura de Hugo Salcedo, en el que plantea la medida en la
que la realidad social es la principal fuente de inspiracion en la construccion de una obra literaria.
Ademas, su estudio responde a las siguientes preguntas: “;En qué medida un texto literario puede
referir el contexto en que se inscribe la realidad social?, ;cudl es el discurso social que una obra

literaria lleva implicito?” (Beltran, 2017, p. 116).

4.9. Género policial

Lo policial o policiaco en literatura es un género narrativo en el que la trama gira alrededor
de la resolucion de un crimen o misterio. Cappello (2010), en su trabajo titulado De paseo por el

crimen y trayecto de lo policial en la pantalla chica, realiza una linea de tiempo en la que se
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exponen los origenes de este género literario. De acuerdo a lo presentado por el autor, todo empezd
en 1841 con la publicaciéon del cuento titulado Los crimenes de la calle Morgue cuya autoria
pertenece a Edgar Allan Poe. “Poe leia la narracion de un crimen en la novela de Dickens Barnaby
Rudge, cuando a poco de iniciar su lectura descifro el enigma. Reflexionando acerca del
procedimiento que habia utilizado, dio con las reglas del relato policial” (Capello, 2010, p.148).
Esto dio origen a la existencia de obras como La carta robada y El asesinato de Marie Roget.
Ademas, Poe combind la literatura con el racionalismo filoséfico para asemejar las narraciones a
la realidad, pero con un toque de misterio, casos aparentemente inexplicables y con hecho
sobrenaturales.

Lo policial fue correlacionandose directamente con las caracteristicas del tiempo que se
avecinaba, es decir, la época de la industrializacion, sobre esto, el filésofo Auguste Comte opina
que era un espacio perteneciente a la ciencia, en el que, al contrario del romanticismo se empezaba
a dejar de lado el ocultismo y la magia de las cosas. De igual manera, se toma en cuenta que en
esta parte de la historia se empezaron a presentar desde los postulados del marxismo hasta los del
positivismo que tuvieron lugar hasta inicios del siglo XX (Cappello, 2010). Por lo tanto, lo policial
proponia ideas asociadas al desorden social, a los insdlito y la oposicion hacia el seguimiento de
las reglas. Sin dejar de lado que las “condiciones filosoficas que instauraron la deduccién y la
induccion como herramientas claves, y el paso firme de la ciencia en los campos de la poligrafia y
el andlisis de rastros, se encargaron de articular el relato en clave de investigacion” (Cappello,
2010, p.148). Es decir, la figura del policia se asociaba con la ciencia, con el proposito de
demostrar que el uso de la razon para resolver los crimenes, siempre tendria la de ganar.

Sin embargo, lo policial también tiene relacion con el antirrealismo, ante esto Cappello
(2010), argumenta: “para que el policial funcione se necesita la consumacion de un crimen
inescrutable, misterioso, casi perfecto, al que se confronta otro elemento ideal, un hombre
superdotado, raro entre miles, con una inteligencia no convencional, capaz de articular induccion,
deduccion” (p.149). En resumen, un hombre cuyas caracteristicas se asocien a la vocacion de un
cientifico capaz de develar los misterios mas inexplicables, un ejemplo de esto es el inolvidable
Sherlock Holmes de Arthur Conan Doyle o Auguste Dupin de Edgar Allan Poe, estos dos autores
considerados como maximos exponentes del género. Posterior aparece Dashiell Hammet para

hacer un cambio notable en el canon, para el afo 1929 la literatura realista empez6 a tomar mas
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auge frente a la crisis social de la época industrial que posteriormente daria paso al aparecimiento
de lo que hoy se conoce como Segunda Guerra Mundial (Cappello, 2010).

Frente a esta situacion, el crimen se traslado a escenarios que tenian relacion con las nuevas
ciudades, de acuerdo a lo explicado por el autor, el enigma era mayormente vulgar, ya no existia
positivismo 16gico y el policia que se conocia, ahora tenia nuevas técnicas para resolver los
crimenes, los mismas que eran menos estilizadas, “el nuevo investigador, ya no un intelectual
infalible, sino mas bien un sujeto cinico, acido, caradura e impredecible como el californiano Sam
Spade, sin amigos y de moral ambigua” (Cappello, 2010, p. 149). Un ejemplo de esto es la novela
de Dashiell Hammett (1929) titulada E/ halcon maltés, en este sentido, los relatos al igual que las
ciudades del nuevo mundo cambiaron, por lo tanto, los misterios se asociaban a los asesinatos,
chantaje o extorsion. El héroe o detective dejo de ser aclamado, alabado y admirado, se lo empezo
a presenta como una persona sumergida en la soledad. A la par de esta situacion, la faceta realista
y notablemente urbana que existia en las narraciones conectd de manera positiva con el publico,
tanto asi que la policia empez6 a tomar popularidad hasta el punto de pasar a tomar papeles

relevantes en comics, perioddicos y diarios.

El género policial también se enfrent6 a cierto receso a causa de la Guerra Fria, los autores
se encontraron en una disyuntiva que los obligaba a cuestionarse si la trama de los relatos debia
conservar la tradicion moralizante o inclinarse mas a la violencia y los cambios politicos de la
época, tomando en cuenta que era un mundo constantemente amenazado por la explosion de una
bomba. Frente a este contexto, los movimientos politicos, la ideologia y los conflictos bélicos de
Asia provocaron que la policia delegara el combate del crimen de las ciudades a personas comunes.
“El centro dramatico de los relatos va a abandonar la peripecia investigativa para instalarse en la
exploracion del crimen, [...]. Es decir, empiezan a importar los resortes que mueven al delito a
personas alejadas de los circulos malhechores” (Capello, 2010, p. 150). Por este motivo, el género
policial empezo6 a presentar una amplia gama de delitos de diverso tipo, por ejemplo, desde la
destruccion de la isla Manhattan hasta peleas comunes en las calles. Sin embargo, esta transicion
no termino ahi, el relato policial empezo a presentar el inmenso temor hacia los propios humanos
a causa de los estragos que dej6 la Segunda Guerra Mundial, de la que ni siquiera habian terminado

de contar a los fallecidos.
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Autores como Julian Symons y John Le Carré centraron su preocupacion por lo que estaba
pasando en la época, de modo que la violencia era dificil de ocultar, ya que eran los burdcratas
quienes planeaban como terminar con las naciones. Por este motivo, John Le Carré present6 a su
personaje el espia Alec Leamas, el autor buscaba transmitir que de acuerdo a la época para ser un
héroe solo bastaba con ser un ser humano decente (Cappello, 2010). Alrededor de esta idea lo
policial da inicio a casi todo lo que hoy conocemos como: “las historias de espias, de superhéroes,
de misterio, de suspenso, de terror. Asi, el dato escondido, el enigma, el falso culpable, el método
cientifico como arma de combate, la ciudad como escenario, la razéon como emblema”
(Cappello,2010, p.151). Para los afios 70 lo policial experimentaba una crisis, era casi imposible
colocar una solo definicion al género, debido a que existia desigualdad en su contenido, esto lo

convirtid en un tipo de narrativa mas compleja.

4.9.1. El relato policial como instrumento de mediacion lectora

Partiendo de la necesidad de encontrar un género que permita trabajar los niveles de
comprension lectora desde el nivel literal para llegar al nivel inferencial, se ha considerado
apropiado el uso del relato policial. Para su seleccion primero se ha estudiado que esté género sea
el propicio para desarrollar de manera amplia las estrategias de lectura centradas en trabajar los
cinco tipos de inferencias propuestos por Juan Ripoll (2015). Considerando esta premisa, se toman
en cuenta las definiciones que presenta Silveira (2014), en su propuesta didactica titulada: Los
detectives lectores: literacidad critica y género policial. Actividad didactica basada en objetos de
enserianza ubicados en la Web (ODE). En esta propuesta la autora plantea que el relato policial
pertenece a un género que, por su forma de recepcion por parte del lector, trasciende del marco de
la literatura, se lo puede encontrar en medios audiovisuales como en el cine, series o peliculas, por
lo tanto, despliega muchas posibilidades de trabajo con los alumnos.

Ademas, expresa que los elementos de intriga del relato policial dan paso a la estimulacion
para la participacion activa por parte los estudiantes, lo cual apoya el desarrollo de los niveles de
comprension lectora. Este tipo de texto requiere un lector que esté mas centrado en la trama que
en la conclusion de la historia, que se responsabilice de la informacion y restablezca el orden de
los hechos o pistas para resolver el crimen. “Este tipo de produccién discursiva tiene amplia
aceptacion en la recepcion y por lo tanto existen en los receptores estrategias de lectura y pautas

de recepciodn ya instaladas que se manejan de un modo internalizado” (Silveira, 2014, p. 182). A
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partir de estas definiciones se podran determinar las formas mas Optimas para desarrollar las
actividades que le permitan al alumno - lector preguntar y preguntarse: ;qué hacer con la
informacion?, ;como utilizarla para cumplir los propoésitos?, ;qué elementos ayudan a develar el
misterio?

El relato policial requiere de un lector activo capaz de inferir aquellos aspectos implicitos
que presenta este género literario que permite el desarrollo de varias hipotesis, las mismas que sélo
se comprueban conforme avanza lectura. Martini (2018), propone que el lector debe ser capaz
de construir las etiquetas de los personajes, pero también de anticipar las tramas del texto, de
develar el misterio” (p.131). Para aprender a leer relatos policiales es importante identificar que
también existen tipos de lectores, por ejemplo, estan aquellos que quieren solucionar el problema
que les da el autor y otros que siguen desinteresadamente la trama del texto, es decir, hacen una
lectura simple en la que no toman el papel de detective. Ante esto Silveira (2014), recalca que el
personaje del detective y del personaje que comete el crimen no son desconocidos para los lectores,
esto permite que los procedimientos de construccidon de ideas para darle sentido a la lectura no
sean tan complejos.

En esta misma linea de conocimiento, Cerqueiro (2010), expone que el estudio del relato
policial aportara el desarrollo del pensamiento critico o razonamiento en el que los estudiantes
pueden relacionar su contexto con la trama que engloba a la obra. Es un género de caracter urbano,
su dimension realista recrea ambientes similares a los lugares en los que diariamente los individuos
se desenvuelven, de manera especial estan relacionados a la vida de la ciudad y sus problemas de
violencia. "En la ciudad hay una enorme variedad de personajes, sitios y ambientes, y se da ademas
la mayor tasa de criminalidad, con delitos frecuentes y variados™ (Cerqueiro, 2010, p.6). De este
modo, al asociar los elementos de estas narraciones con la cotidianidad, el estudiante entendera las
problematicas sociales que lo rodean.

Tomando en cuenta lo antes mencionado con respecto a las estrategias de lectura para leer
relatos policiales en la ensefianza de lectura, es importen tener claro que dichos métodos deben
estar encaminadas en realizar actividades que fomenten la curiosidad. Los docentes o mediadores
de lectura estan en la obligacioén de construir un puente que una al estudiante con el relato policial
con la finalidad de ayudarlo a desarrollar las capacidades que les permitan relacionar las pistas a
través del tejido del lenguaje que presenta en la novela. También es importante que el lector logre

establecer una relacion fraternal con el relato para que pueda activar sus procesos cognitivos en
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funcién de buscar significados, recopilar pistas y analizar todos los fragmentos que permitan

atribuirle sentido a cada parte de la informacion.
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5. Metodologia
En el presente apartado se indicaran los argumentos, elementos y las herramientas que
permitiran el desarrollo de la investigacion. Se empieza explicando el proceso para la ejecucion de
los objetivos enmarcados en reconstruir el espacio ficcional del relato policial para ejercitar la
lectura inferencial, Ademads, se determina y se fundamentan las decisiones metodologicas con
respecto al enfoque, disefio, corpus, poblacion y muestra que se ha utilizado en la presente

investigacion.

5.1. Enfoque de la investigacion

La presente investigacion estd desarrollada bajo un enfoque cualitativo, el mismo que
permite la produccion datos descriptivos que toman en cuenta los comportamientos de los sujetos
de investigacion, al igual que su opinioén hablada o escrita (Quecedo y Castano, 2003). Ademas, el
enfoque cualitativo utiliza métodos que le permiten al investigador comprender las experiencias o
perspectivas que generan los sujetos al estar involucrado en la investigacion. En este sentido, su
objetivo es abordar la pregunta de como ocurre el proceso, fenomeno o situacion que es objeto de
estudio. Por lo tanto, el investigador va a ejercer el papel de mediador lector en el salon de clases
para lograr recoger los datos a través de la aplicacion de una secuencia didactica para

posteriormente analizar la informacion textual.

5.2.Disefio de investigacion

Esta investigacion se ejecuta bajo el disefio de caracter aplicado. En el trabajo denominado
La investigacion aplicada: una forma de conocer las realidades con evidencia cientifica, Zoila
Vargas (2009), argumenta: “la investigacion aplicada o practica se caracteriza por la forma en que
analiza la realidad social y aplica sus descubrimientos en la mejora de estrategias y actuaciones
concretas en el desarrollo y mejoramiento de éstas” (p. 158). Por tal razon, se ejercitar la
comprension lectora a nivel inferencias a partir de aplicacion de estrategias de lectura que puedan
dar solucion al problema de investigacion. El estudio bajo este disefio cuenta con un valor
agregado porque se basa en antecedentes que aporten conocimientos fundamentales que serviran

en la practica ejecutada en los grupos de trabajo que participaran en los procesos de aplicacion

(Vargas, 2009).
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Por lo tanto, se disefié una secuencia didactica en la que se consideran las estrategias de
comprension lectora del libro Estrategias de lectura de Isabel Solé (1992) para ejercitar el nivel
de lectura inferencial de los estudiantes de Octavo EGB de la Escuela Dr. Luis Felipe Zapater que
participaron en las sesiones de mediacion lectora del Proyecto LEO — LABS: Laboratorios de
lectura y escritura creativa en la ciudad de Loja (Ecuador). Ademas, la fundamentacion tedrica
ayudaré a producir nuevos conceptos relacionados a la manera en la que el relato policial funciona
como instrumentos de mediacion lectora y como recurso para ejercitar lectura inferencial. Vargas
(2009): “La investigacion aplicada constituye un enlace importante entre ciencia y sociedad. Con
ella, los conocimientos son devueltos a las areas de demanda, ubicadas en el contexto, donde se da
la situacion que serd intervenida, mejorada o transformada” (p.163). Por esta razon, es pertinente
utilizar este disefio, ya que permite analizar de manera rigurosa, organizada y sistematica los datos

que se obtendran de la realidad con respecto al estudio.

5.3.Proceso metodolégico

El proceso metodologico ejecutado para el cumplimiento objetivos de la investigacion es

el siguiente:

5.3.1. Diseiio de secuencia didactica para ejercitar el nivel de lectura inferencial a partir del

uso del relato policial como instrumento de mediacion lectora

Con la finalidad de cumplir con el objetivo general se ha elaborado una secuencia didactica
(SD) que para su aplicacidon requiere de una intervencion en el aula por parte del investigador.
Diaz Barriga (2013) explica que “el debate didactico contemporaneo enfatiza que la
responsabilidad del docente para proponer a sus alumnos actividades secuenciales que permitan
establecer un clima de aprendizaje” (p.1). Es este sentido, la SD se divide en varios momentos en
los que existen actividades que permitan cumplir con el proposito de ejercita la lectura inferencial
de los alumnos de octavo ano por medio del analisis ficcional y real en la lectura de relatos
policiales. Se toma en cuenta la necesidad de innovar para que no sea un mecanismo lineal en el
que el docente pregunta y el alumno responde, en este sentido se prioriza que el estudiante sea un

sujeto activo en el proceso de aprendizaje.

El proceso de la SD sigue un plan dindmico en el que cada actividad se conecta entre si y

se dividen en tres momentos: apertura, desarrollo y cierre. Para la implementacion se planificaron

51



7 sesiones de mediacion lectora en la que los objetivos e indicadores fueron desarrollados por el
investigador con base en un objetivo y destreza planteada en el Curriculo Nacional (2016) ligados

a la tematica de lectura inferencial, dichas destreza son:

- 0.L.L.4.11. Realizar interpretaciones personales, en funcioén de los elementos que ofrecen
los textos literarios, y destacar las caracteristicas del género al que pertenecen para iniciar
la comprension critico-valorativa de la Literatura (Ministerio de Educacion, 2016, p.134).
- Construir significados implicitos al inferir el tema, las motivaciones y argumento de un

texto REF (LL.4.3.2.) (Ministerio de Educacion, 2016, p.136).

5.3.2. Implementacion de secuencia didactica para ejercitar el nivel de lectura inferencial a

partir del uso del relato policial como instrumento de mediacion lectora

La SD fue implementada en la Escuela de Educacién Bésica Dr. Luis Felipe Zapater
Alvarez perteneciente a parroquia urbana Carigan, ubicada en el noroccidente del cantéon Loja. En
la ejecucion participd el curso de Octavo EGB que contaba con 15 estudiantes, de los cuales 3
poseian necesidades educativas especiales® no identificadas. Es decir, los estudiantes presentaban
dificultades para alcanzar los objetivos de aprendizaje (Burgos, 2013). Ademas, el establecer que
son no identificadas, nos referimos a que en la institucion no se ha dado seguimiento al caso de los
estudiantes. Por otra parte, las sesiones fueron enmarcadas dentro del desarrollo del proyecto LEO
— LABS: Laboratorios de lectura y escritura creativa, el cual tuvo una duracion de 11 semanas
desde octubre de 2023 hasta enero de 2024. Se desarrollaron 7 sesiones de mediacion lectora que
tuvieron una duracién de dos periodos académicos de 40 minutos cada uno. Cabe recalcar que en
las sesiones no se abordaron de manera magistral el concepto de inferencia, al contrario, fueron
talleres interactivos en los que se aplicaron actividades de mediacion lectora desde las necesidades

e intereses de los participantes.

Para la aplicacion de la SD se tomd en cuento los cinco tipos de inferencias propuestos por
Juan Ripoll (2015), en Una clasificacion de las inferencias pragmaticas orientada a la didactica.
En la primera sesion se aplico un cuestionario para sondear el habito lector e intereses para la

seleccion de textos que se adapten a sus gustos. En la segunda sesion se trabajo la inferencia tipo

! Cuando un estudiante presenta mayores dificultades que el resto de sus compafieros para conseguir un determinado
objetivo dentro de su proceso de aprendizaje —ademas de requerir recursos humanos, técnicos, materiales o
tecnoldgicos para compensar dichas dificultades—, tiene una necesidad educativa especial (NEE).
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I'y se desarroll6 una evaluacion diagnostica para identificar las habilidades de lectura inferencias
que poseian los estudiantes, de este modo cumplid con el primer objetivo especifico de la
investigacion. Diaz Barriga (2013), argumenta que: “detectar una dificultad o una posibilidad de
aprendizaje, permite reorganizar el avance de una secuencia, mientras que los resultados de una
actividad de aprendizaje, los productos, trabajos o tareas que el alumno realiza constituyen
elementos de evaluacion” (p.4). Una vez recogidos y analizados los resultados, en la tercera sesion
se trabaj6 inferencia tipo I, cuarta sesion inferencia tipo III, quinta sesidn inferencia tipo IV, sexta
inferencia tipo V y la aplicacion de la evaluacion final. Ademas, en cada sesion existio un refuerzo
por cada tiempo de inferencia, este proceso fue acumulativo porque cada tipo de inferencia

depende de la otra para existir. Finalmente se aplicé la evaluacion final.

Para cumplir con el segundo objetivo especifico se realizaron actividades didacticas en
cada sesion, de esta manera, durante la implementacion de la secuencia didactica se tomo en cuanta
recursos escritos y actividades de mediacion. Ademas, siguiente la propuesta de Castro, Garcia y
Erazo (2020), en el articulo Juego de roles: una metodologia innovadora para la comprension de
texto, los estudiantes interpretaron el papel de detectives durante todas las sesiones. Con respecto
a las estrategias que permitan entender el espacio ficcional del relato policial para ejercitar lectura
inferencial se considero el trabajo Significacion del espacio narrado en el ciclo Las cuatro

estaciones de Leonardo Padura de Héctor Vizcarra (2011).
5.3.2Proceso de eleccion de relatos policiales para el desarrollo de la secuencia didactica

La eleccion de los relatos policiales que se utilizaron en la aplicacion de la SD para ejercitar
la lectura inferencial obedece a los rasgos caracteristicos de textos que se adapten a los intereses y
gustos lectores que manifestaron los estudiantes de octavo EGB de la Escuela de Educacion Basica
DR. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco. Varios autores (Ostria, 2005; Gallardo Alvarez, 2008;
Moreira Zambrano y Rivadeneira Barreiro, 2021), han insistido en la importancia de desarrollar y
fortalecer la capacidad lectora a partir de textos que les interesen a los estudiantes sin perder la

calidad literaria de los textos que ya conforman el corpus de estudio obligatorio.

La lectura debe ser una actividad de disfrute que fomente el habito lector para promover la
comprension e interpretacion de textos que ayuden de manera significativa al desarrollo de nuevos
aprendizajes. Delia Lerner (2003), aclara que el desafio es formar lectores que sepan seleccionar

el material escrito (texto) que los rete a leer entre lineas, inferir y ser criticos para que reconozcan
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la calidad literaria de un texto sobre otro. Otorgarle la libertad a los estudiantes para que ellos
elijan los textos que quieren leer, es un acto de persuasion para que ellos mismos exploren el sin

fin posibilidades que ofrece la literatura.

Para la seleccion del corpus se tomo en cuenta que los relatos policiales cumplan con
caracteristicas que contemple la significacion del espacio narrado. Es decir, relatos en los que el
espacio real y ficcional interactiien para construir la narracion. El espacio narrado del que se habla
estd compuesto por el tema, escenario, trama y desarrollo de los personajes. Estos elementos son
claves porque son las piezas clave que necesita el lector para interpretar y comprender la narracion.
Héctor Vizcarra (2011) desarroll6 el estudio titulado Significacion del espacio narrada en el ciclo
Las cuatro estaciones de Leonardo Padura. En este trabajo el autor explica que la narrativa policial
estd estrechamente vinculada con los espacios urbanos a consecuencia de los grandes cambios de
la época industrial que representan los ambientes conflictivos en los que se desenvuelven el
detective, criminal y victima. Por lo tanto, el espacio real o ficticio y sus elementos conforman la
diégesis e influyen en la forma en la que el autor presente los conflictos, las relaciones que se

conforman y de cierta manera, la critica social que presenta.

También se utiliz6 el trabajo titulado Una mirada al neopolicial latinoamericano: Mempo
Giardinelli, Leonardo Padura y Paco Ignacio Taibo II de Alex Martin Escriba y Javier Sanchez
Zapatero (2007), para entender de qué forma esta compuesta la narrativa de los relatos, llegando a
entender que estd “ambientada en una atmoésfera ensofiadora en la que la realidad y la fantasia se
entremezclan sin dejar lugar a verdades absolutas, la trama de la novela avanza a golpe de sorpresa,
atrapando al publico con golpes inesperados y revelaciones inauditas” (Escriba, et al, 2007, p. 53).
De esta manera se logr6 definir que los relatos deben tener una narracion en la que se incluya
escenarios conocidos para los estudiantes, simbolos que tengan significados ocultos, conexiones
coherentes entre las acciones de los personajes y los escenarios en los que se desenvuelven, una
trama en la que todos los sucesos y elementos tengan relacion y un espacio ficcional que permita
la inmersion y elementos que sean un reflejo de la sociedad. Todo esto con la finalidad de que los

estudiantes relacionen la narracidon con su propio contexto y logran desarrollar las inferencias.

Con respecto al ambito didactico, Duque, Vera y Hernandez (2010), indican que: “los
textos deben permitir al nifio llevar a cabo una serie de funcionamientos cognitivos tales como

predicciones, clasificaciones e inferencias”. Estos mismos autores, han estudiado los postulados
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de Greimas, 1993 y Courtés, 1997, por lo tanto, explican que desde semiotica explican que

estructura de los textos narrativos estd conformada por un “estado inicial, un programa de

manipulacion, uno de sancion y un estado final” (p,.38). Tomando en cuenta estos preceptos, se

presente un listado de las caracteristicas que poseen los relatos policiales con respeto a la

significacion del espacio narrado y sus elementos para su inclusion en la SD:

1y

2)

3)

4)

5)

Se adapta a los intereses lectores de los estudiantes expuestos en el mapa de empatia
desarrollado en la primera sesion del proyecto de vinculacion denominado Leo - Labs.
En el estado inicial del relato policial presente el conflicto y espacios a los que se
enfrenta el personaje y la carencia de informacion y las intenciones por conseguir su
objetivo y resolver el misterio.

El programa de manipulacion presenta los momentos de la trama en los que el
personaje enfrenta diferentes obstaculos para sistematicamente resolver el misterio.

El programa de sancion esta relacionada a la evolucion favorable o desfavorable de las
acciones que tomo el personaje para sistematicamente resolver el misterio.

El estado final presenta la culminacion de la historia y determina si el personaje logréd
o no cumplir con el objetivo de resolver el misterio a través del desarrollo de

inferencias.

También se tomado en cuenta algunas caracteristicas de forma para la seleccion de los

relatos siguiendo el modelo del estudio La inferencia en la comprension lectora de la teoria a la

prdctica en la educacion superior elaborado por Cisneros, Olave, Garcia (2010):

1)

2)

3)

4)

Extension de 5 hojas o menos para permitir la profundidad de la reflexion a través del
estudio del espacio del relato y sus elementos para poder presentar las hipotesis antes,
durante y después de la lectura.

Variedad de tematicas para que los estudiantes puedan resolver diversos casos, pero
que no se alejen por completo del contexto en el que ellos se desenvuelven.

Variedad de autores representativos del género policial, pero con reconocimiento y con
vigencia a pesar del tiempo para no perder la calidad literaria.

Rigor en la calidad en el estilo, elementos ordenados y perfeccion en la escritura para

evitar confusiones.
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Siguiendo estos preceptos, se seleccionaron un total de 5 relatos policiales, cabe aclarar
que todos son narraciones cortas, debido a que se consider6 la limitacion del tiempo, ademas, se
priorizo los intereses lectores que poseian los estudiantes y se analizd su comportamiento lector.
Dicho esto, los relatos policiales elegidos fueron: Jaque mate en dos jugadas de Isaac Aisemberg,
Crimen Perfecto de Juan Carlos Onetti, La pieza ausente de Pablo de Santis, El arresto mas rapido
de Punta Piedras de Martin Pérez Ibarra y La Puerta y el Pino de Robert Louis Stevenson.
Ademas, para la implementacion de la SD se tomaron en cuenta otros recursos como:
rompecabezas, postales y medios audiovisuales. A continuacion, se presenta la matriz de la

secuencia didactica:
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Tabla 1

Matriz de la secuencia didactica

N° de Objetivos Indicadores Contenidos Recursos Ejercicios Evaluacion  Instrumento de
sesion evaluacion
1 Descubrir los géneros Comparte sus Fase 1 de Rompecabezas  Armar Diagnostico  Rubrica
literarios que les preferencias en exploracion rompecabezas .
. . . de intereses
interesan a los cuanto a formato  de intereses Mapa de Lluvia de Preguntas y
participantes y sus de lectura,como y empatia ideas lectores. respuestas
preferencias novelas, cuentos  habilidades Juego de
personales en cuanto  cortos, poesia, lectoras Roles
a tipos de lectura. ensayos u otros, y para
puede explicar seleccion
por qué le atraen  de corpus
estos formatos.
2 Identificar las Demuestra sus Cuando mi  Postales de Aplicacion de Diagnostico  Rubrica
habilidades de lectura fortalezas y espacio de  lugares seguros estrategias de de
inferencial que debilidades en el  quiebra e inseguros comprension Preguntas y
poseen los desarrollo de lectora. - habilidades respuestas
participantes, sus inferencias con Relato Jaque Inferencia de
saberes previos, base a la Mate en dos tipo I
conocimientos y informacion jugadas Isaac Construccion  comprension
capacidades antes de  extraida del texto Aisemberg, codigos de
] lectora con
desarrollar los nuevos leido colores para
aprendizajes. identificar base
espaclos, estructurada
personajes y
acciones
3 Estimular la Relaciona las Cuando mi  Postales de Elaboracion ~ Evaluacion Rubrica
creatividad y la ilustraciones con ~ espacio de  lugares que de collage formativa
capacidad de su contexto y sus  quiebra pueden generar
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observacion mediante conocimientos sentimientos de  tipo pizarra Resolucion de
la comprension de previos para felicidad, de corchos ejercicio
textos por medio de identificar la miedo, Intercambio
ilustraciones para que referenciay el angustia, de collages
logren identificar la referente y tranquilidad, para inferir de
referencia y referente  desarrollar la etc. que trata el
de un texto a través inferencia tipo 1. cuento del
del analisis ficcional compaiero
y real del espacio. con base a las
imagenes del
collage.
Inferencia
tipo |
Identificar las Describe de Historias de Noticias y Aplicacion de Formativa Rubrica
caracteristicas de los  forma detallada estay otras acontecimientos estrategias de
entornos habitados el entorno en el ciudades -  del paisy desu comprension Resolucion de
con el objetivo de que habita y Inferencias  comunidad lectora. - ejercicios
analizar posibles reconoce de qué  tipo II Inferencia
motivaciones manera los Relato Crimen  tipo 11
criminales a partir de  espacios pueden Perfecto de Aplicacion
la lectura del cuento  ser peligrosos o Juan Carlos codigos de
para que establezcan  seguros para Onetti colores para

inferencias a partir de
relaciones de causa —
efecto.

hacer relaciones
de causa- efecto y
entender las
motivaciones
criminales de
modo que
construye
inferencias tipi 1.
Destaca
elementos
relevantes que

Postales de
lugares
inseguros

identificar
espacios,
personajes y
acciones
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influyen las

posibles
motivaciones
criminales.
Reflexionar sobre los Emite sus Mis lugares Rompecabezas  Aplicacion de Formativa Rubrica
contextos o interpretaciones  favoritos de de lugares estrategias de
ambientes seguros sobre la lectura la ciudad. agradables y de comprension Resolucion de
del participante para  durante la sesion  ;Qué hobbies lectora. - ejercicios
que estos conecten para establecer escucho?, Inferencia
con sus emociones y  hipotesis sobre lo  qué veo?, Relato La pieza  tipo III
pueda entender las que sucederaen  ;qué ausente de Aplicacion de
razones las el trascurso de la  pienso? — Pablo de Santis  codigos de
motivaciones narracion del Inferencias colores para
criminales y relato tipo 111 identificar
establecer espacios,
inferencias. Realiza personajes y
predicciones con acciones.
base a la
informacion que
ya posee ¢
identifica las
consecuencias de
lo que narra el
relato en el
mundo fisico
para hacer
inferencias tipo
I
Reconocer la Infiere acciones 0 Las ciudades Imagenes de Aplicacion de Formativa Rubrica

importancia del
avance tecnologico y
por medio de ello

elementos extras
que se pueden
deducir acerca

del futuro,
utopias y
distopias —

dispositivos
tecnologicos

estrategias de
comprension
lectora. -

Resolucion de
ejercicios
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reflexionar sobre la del texto y la Inferencias  Relato El Inferencia
inseguridad de los manera en que tipo IV arresto mas tipo IV
espacios para estos influyen en rapido de Punta Aplicacion de
determinar los la resolucion del Piedras de codigo de
significados que se le crimen o en las Martin Pérez colores para
puede otorgar al motivaciones Ibarra identificar
texto. criminales de los espacios,
personajes, entre personajes y
ellos aspectos acciones.
emocionales,
logrando hacer
inferencias tipo
v
7 Reconocer como la  Reconoce Muevomi  Imagenes de Aplicacion de  Final Rabrica
persona concibe su acertadamente las  espacio — espacios estrategias de Cuestionario
espacio y larelacion ~ caracteristicas del  [nferencias  publicos enlos  comprension
que guarda con él espacio donde se i, que hay lectora. -
para poder desenvu_elven I,OS expresiones Inferencia
. . personajes y como L :
identificarse en este : artisticas y de tipo V
- esto se relaciona . L,
.des‘de‘ unavision o0 o eonacio espacios Apl}cac10n de
individual para inferir personal y elabora privados. codigo de
la idea general del inferencias sobre la colores para
texto. idea global del Relato La identificar
texto desarrollando Puerta y el espacios,
inferencias tipo V. Pino de Robert  personajes y
Louis acciones.
Stevenson

Nota: Resumen de la secuencia didactica. Fuente: Una clasificacion de las inferencias pragmaticas orientada a la didactica. Ripoll

(2015).
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5.3.3. Actividades me mediacion lectora dirigidas a la comprension lectora a nivel

inferencial

Conscientes de que el ejercicio de los niveles de comprension lectora es una practica
demandante, fue necesario proponer estrategias didacticas que converjan con actividades que
acerquen a los estudiantes a la lectura. Por lo tanto, para cada sesion de mediacion lectora se
implementaron actividades relacionadas a la temética del proyecto LEO — LABS y se utilizaron
recursos y estrategias que permitan ejercitar la comprension lectora a nivel inferencial. Ademas,
se tomaron en cuenta las necesidades y caracteristicas de los estudiantes, el contexto en el que se
desenvuelven y sus intereses lectores. Todo esto se realizd en funcioén de los alumnos puedan
establecer hipotesis e inferencias contrastando los espacios en los que ellos se desenvuelven con
los espacios ficcionales en los que se desenvuelven los personajes. Cabe recalcar que al hablar de

espacio también nos referimos a los simbolos, acciones y motivaciones de los personajes.

Por tal motivo, se ha elegido el proceso de comprension lectora de Solé (1991):
prelectura, lectura, poslectura. Ademas, se aplicaron las actividades propuestas en la guia de
implementacion del proyecto LEO — LABS. Con el objetivo de dinamizar las practicas lectoras se
desarrollaron ejercicios para lograr que los estudiantes tuvieran un acercamiento afectivo e
intelectual con los libros desde la construccion del espacio real y ficcional. En este sentido, durante
todo el proceso se tomd en cuenta que las actividades aparte de ser ludicas, debian representar un
reto intelectual para los alumnos, es decir, buscar un equilibrio entre el gusto por leer y la
resolucion de los conflictos que se les pueden presentar mientras leen, en este sentido se plantearon
las siguientes actividades: juego de roles, inferencias a través de imagenes y actividades ludicas

con enfoque conversacional.

5.4. Poblacion

La presente investigacion se desarrolld con los estudiantes de la escuela de Educacion
Basica DR. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco, que conformaron el proyecto de vinculacion LEO-
LABS: Laboratorios de lectura y escritura creativa en la ciudad de Loja. La seleccion de este
grupo se realizo porque se cre6 un taller de mediacion lectora en el que se toman en cuenta las
necesidades educativas y los intereses lectores que poseen los integrantes del proyecto. Ademas,

cuenta con un espacio de 5 sesiones de mediacion lectora con enfoque conversacional y ludico.
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5.5. Muestra

La muestra con la que se desarrolld la investigacion corresponde a los estudiantes octavo
EGB de la escuela de Educacion Bésica DR. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco. Esta decision
metodoldgica se basé en el objetivo del proyecto que es: Fortalecer la competencia comunicativa
escrita en nifos y adolescentes de entre 10 a 17 afios y de adultos que retoman la escolaridad (en
EGB o BGU) a través del disefio de un taller que aplique actividades de mediacion lectora y

escritura creativa desde las necesidades e intereses de los usuarios.

Por otra parte, el curriculo de Lengua y Literatura vigente especificamente en el bloque de
literatura se aborda la teoria, caracteristicas y ejemplos de un relato policial. Ademas, hay un
objetivo que dice “O.L.L.4.11. Realizar interpretaciones personales, en funcion de los elementos
que ofrecen los textos literarios, y destacar las caracteristicas del género al que pertenecen para
iniciar la comprension critico-valorativa de la Literatura” (Ministerio de Educacion, 2016, p.134).
De igual forma, se tomaran en cuenta las destrezas con criterio de desempefio que se presentan en
la unidad dos que corresponde al bloque curricular de lectura. Laa destrezas mas propicia para el
desarrollo de la investigacion son: “LL.4.3.2. Construir significados implicitos al inferir el tema,
las motivaciones y argumentos de un texto” REF (LL.4.3.2.) (Ministerio de Educacion, 2016,
p.136). Tal como se puede leer, en este nivel ya se abarca el desarrollo de la inferencia para la
construccion de aprendizajes significativos basandonos en el proceso de lectura comprensiva. Para
la aplicacion de la SD se trabajé con los objetivos e indicadores de cada sesion de mediacion

lectora que estan correlacionadas con los objetivos y destrezas del curriculo antes expuestas.

5.6. Técnica e instrumento de recoleccion de datos

Los datos recolectados para el cumplimiento del tercer objetivo de investigacion y posterior
analisis fueron obtenidos a través de la evaluacion diagnoésticas enfocada en ejercitar los cinco
tipos de inferencias propuestas por Ripoll (2015). Esta evaluacion fue planificada en funcion de
recibir respuestas de preguntas abiertas relacionadas directamente con la lectura del relato Jaque
Mate en dos jugadas de Isaac Aisemberg, para el desarrollo de inferencias. Ademas, se aplico una
evaluacion formativa por cada sesion de la secuencia didactica, lo cual permitio obtener los datos
relacionados al desarrollo de cada tipo de inferencias, contenidos, desempefio de habilidades

lectoras y la construccion del espacio real para el entendimiento del espacio ficcional. Por tltimo,
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se aplicd una evaluacion final para analizar si la lectura de relatos policiales ayudd o no la

comprension lectora a nivel inferencial.

5.6.1. Evaluacion diagnostica

La aplicacion de la evaluacion diagndstica se desarrolla con la finalidad de reconocer cual
era el nivel de conocimiento que poseian los alumnos sobre un tema antes de iniciar un curso, en
este caso, un taller de mediacion lectora. Freddy Vera (2020), explica que la evaluacion diagndstica
tiene dos funciones “una que es de cardcter social, se realiza la seleccion y la clasificacion,
incluyendo la orientacion que necesita el estudiante para realizar el proceso. La otra que esta
enfocada en el cardcter pedagogico” (p.5). Por lo tanto, para la construccion de la evaluacion se
tomd en cuenta los objetivos y destrezas que deben alcanzar los estudiantes de 8vo BGU

establecidos en el Curriculo Nacional de Lengua y Literatura y en el proyecto LEO — LABS.

De este modo, la evaluacion diagndstica estuvo conformada por una fase de lectura en la
que se siguio el proceso de comprension lectora: prelectura, lectura y poslectura. La siguiente parte
es denominada “fase practica”, la misma que consistid en la aplicacion de un cuestionario con base
estructurada que consto que 5 preguntas abiertas cada una correspondiente los 5 tinplos de
inferencias. Dichas preguntas fueron establecidas con base a la informacion presentada en el Jague
Mate en dos jugadas Isaac Aisemberg. Todo esto se desarrolld con la finalidad de conocer las
habilidades de comprension lectora a nivel inferencias que poseian los estudiantes. Por lo tanto,

para identificar los conocimientos previos se disefio el siguiente cuestionario:

Figura 1 Evaluacion diagnostica

Qur=

L

¥ Conbae aboleide

Nota. Cuestionario de evaluacion diagnostica elaborado por la autora
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5.6.2. Evaluacion formativa

Luego de identificar los conocimientos previos que poseen los estudiantes, se desarrolld
las otras sesiones de mediacion lectora, por cada sesion se aplico un instrumento que permitiera
verificar el desarrollo de habilidades de lectura inferencial. Cada sesion fue estructura en funcion
de que exista una conexion entre la tematica del relato policial que se leeria con los contenidos que
posteriormente se evaluarian. La principal ventaja de la evaluacion formativa o continua, es que le
permite al docente o mediador tomar decisiones con respecto a las acciones que debe tomar para
implementar estrategias que ayuden a los estudiantes a cumplir con los objetivos planteados
durante su desarrollo. Borge et al. (2005), dice sobre la evaluacion formativa: “Ello permite ir
introduciendo mejoraras constantes en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Este es el
motivo por el cual [. . .] ha ido ganando terreno hasta convertirse el centro del proceso de
evaluacion mas proximo a los enfoques constructivistas” (p.39). Dicho esto, este tipo de
evaluacion permite tomar decisiones para optimizar el proceso de manera efectiva y en funcion de

gjercitar la lectura inferencial.

En la primera sesion se trabajo la inferencia tipo I y se aplico la evaluacion diagnostica.
Posterior existio una sesion en la que no se leyd ningln relato, pero se ejercito la inferencia tipo |
por medio del desarrollo de inferencias a través de iméagenes. Esta actividad consistio en que el
participante numero 1 hiciera un collage sobre todos los elementos que iba a utilizar para redactar
una historia de un crimen, para que luego el participante nimero 2 infiriera la tematica de la historia
al observar las imagenes. Finalmente, las sesiones en las que se trabajo inferencias tipo II, Il y IV
fueron evaluadas a través de la resolucion de ejercicios. En la sesion en la que se ejecuto la
inferencia tipo V también se aplico la evaluacion final. Cabe recalcar que todos los ejercicios

fueron evaluados a través de una riibrica que esta presenta en el formato 2 de esta investigacion.

5.6.3. Evaluacion final

La evaluacion final, como su nombre mismo lo dice, es la que se aplica al culminar una
unidad o asignatura, en este caso, un taller. Su principal propdsito es determinar el grado en el que
se cumplieron o no se cumplieron los objetivos establecidos al inicio del programa (Borge, 2005).
En este sentido, la evaluacion final se desarrollo con el proposito de comparar en qué nivel se logro
ejercitar la lectura inferencial con respecto a la evaluacion diagnostica aplicada en la primera

sesion del taller.
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Figura 2 Evaluacion final

o unl = Sesién de mediacién lectors § N " .
‘Muevo mi espacio - Inferencias tipo V. i ‘
Instuién: Escue Dr LuisFelie Zapater Aborez Bl
Detectve: ‘ ‘ a \ ‘
Fecha: 2300/ 2004

Inferencias tipo V

Luego de haber leido el relato Lo Pusra y ¢l P de Robert Louis Stevenson responde las
siguientes preguntas ‘
g o o

2 dice: ¥ encendid
e fuego” (Stevenson, 1899, pp.2). El conde encendid el fuego porgue ...
4) Teni mucho oy necesitba clenarse

& ;Por qué el conde “se tapé los ojos ¥ grit” cuando regressba del paseo con el baron?
4) Vioalgo que lo ass
b) Eumpezd a amepentise d sus daseos de venganna.
) Queria que ol barém e lugar del que I E2blen ) supaesto sueo
6. Bl espacio delreato tenia las siguientes caracteisticas:

b) Elhugarera vy oscuroy necesitabe oz para ver
) Queria quemar a asa sbandoead

fue la inspiracion?

Pimafo dos:
a2, pso L . E oo s oy mkbzzdx :A:melpvm largamente Erz
sidad Sus paredes

s, o decichado que cayera en l fndo e n. Un impulso me
mjo peniabe el conée. ;Con qué i Qu b lograd? }urmhesmemma
i 2 e g1 L3 bt cod, £ cnde e 2t d Cx Seko

s, 5ag con ol i s St rasdel g, e s v age pea i o
contemmblor Tuvo wna nsiracian

Nota. Cuestionario de evaluacion final elaborado por la autora

Una vez terminado el proceso de aplicacion de la evaluacion diagnostica, disefio e
implementacién de secuencia didactica, implementacion de actividades de mediacion lectora para
ejercitar la comprension lectora a nivel inferencial a través de la lectura de relatos policiales y la
aplicacion de evaluacion final. Se desarroll6 un andlisis cualitativo de la altima evaluacion. Con
la finalidad de organizar y analizar la informacion se disefid una rubrica de categorias a partir de
la informacion proporcionada en Una clasificacion de las inferencias pragmdaticas orientada a la
didactica de Ripoll (2015). Asimismo, esta escala de evaluacion se divide en: DAR AAR, PAAR,
NAAR. De este modo, de acuerdo a las respuestas obtenidas por los participantes, se logrd evaluar
el nivel en que se alcanzo el desarrollo de los cinco tipos de inferencias de acuerdo al desarrollo
de las actividades de mediacion lectora y aplicacion de estrategias de comprension. En este

sentido, en el siguiente formato se presenta la ribrica de calificacion:
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Tabla 2

Rubrica de evaluacion

Rubrica para evaluar las habilidades de comprension lectora a nivel inferencial

Niveles de

comprension

DAAR

AAR

PAAR

NAAR

Inferencia tipo I

Identifica la
informacion implicita
que presenta el autor del
texto.

Relaciona ideas
principales y
secundarias para realizar
hipotesis.

Da cohesion al texto
haciendo relaciones
entre referencias y
referente.

Propone significados de
palabras desconocidas a
partir de la informacion
que encuentra en el
relato.

Identifica en parte la
informacion implicita
que presenta el autor del
texto. Formula hipotesis
razonables, pero poco
precisas

Da cohesion al texto,
pero algunas de las
relaciones de referencia
con referente requieren
de mas profundidad.

Presenta dificultades
para identificar la
informacion implicita y
propone
interpretaciones muy
superficiales, carentes
de desarrollo.

Copia partes del texto
para responder el
cuestionario, no logra
plantear ideas a partir de
lo que presente
explicitamente el autor.
No logra identificar la

informacion

Inferencia tipo II

Responde todas las
interrogantes con
respecto a relaciones de
causa - efecto detalladas
que no estan explicitas
en el texto y que estan
relacionadas a los
pensamientos y
sentimientos de los

Responde correctamente
la mayoria de
interrogantes con
respecto a relaciones de
causa - efecto generales
que no estan explicitas
en el texto y que estan
relacionadas a los
pensamientos y

Presenta dificultades
para responder las
interrogantes con
respecto a la relacion de
causa y efecto, que se
presentan de manera
implicita en el texto y
que estan relacionadas a
los pensamientos y

No posee conocimientos
de relaciones de causa y
efecto basicas, no logra
reorganizar la
informacion y no haces
sintesis que lo ayuden a
plantear las inferencias
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personajes que le
permite determinar las
razones de sus actos.

sentimientos de los
personajes que le
permite determinar las
razones de sus actos.

sentimientos de los
personajes que le
permite determinar las
razones de sus actos.

Inferencia tipo III

Realiza todas
inferencias especificas
relacionadas a lo que va
a suceder. Plantea
predicciones a partir de
los hechos ya
presentados en la
lectura. Ademas, expone
las consecuencias de lo
que se narra en el texto
en el mundo fisicoy a
nivel mental de los

Realiza la mayoria de
inferencias generales
relacionadas a lo que va
a suceder. Plantea
predicciones a partir de
los hechos ya
presentados en la
lectura. Existe poco
detalle al plantear las
consecuencias de lo que
se narra en el texto en el
mundo fisico y a nivel

Presente dificultades
para realizar inferencias
especificas relacionadas
a lo que cree que va a
suceder. Presenta
dificultades para
plantear predicciones a
partir de los hechos ya
presentado en la lectura.
Falta claridad al
exponer las
consecuencias de lo que

No realiza inferencias
especificas relacionadas
a lo que va a suceder.
No plantea predicciones
a partir de los hechos ya
presentados en la
lectura. Ademas, no
expone las
consecuencias de lo que
se narra en el texto en el
mundo fisico y a nivel
mental de los

personajes. mental de los se narra en el texto enel  personajes.
personajes. mundo fisico y a nivel
mental de los
personajes.
Inferencia tipo IV Responde a preguntas Puede responder la Presenta dificultades No responde a las

basicas de ;qué?,
(donde?, ;como?,
[cuando?, ;con qué? de
manera efectiva, siendo
capaz de plantear las
conclusiones necesarias
para responder de
manera general a la
pregunta: ;que mas se
puede decir sobre esto?

mayoria de las preguntas
basicas de  ;qué?,
(donde?, ,como?,
(cuando?, ;con qué? de
manera efectiva, siendo
capaz de plantear las
conclusiones necesarias
para  responder  de
manera general a la
pregunta: ;qué mas se
puede decir sobre esto?

para responder las
preguntas de ;/qué?,
;,donde?, ;como?,
(cuando?, jcon qué).
Presenta dificultades
para responder de
manera general a la
pregunta: ;qué mas se
puede decir sobre esto?

preguntas basicas
(donde?, ;como?,
(cuando?, ;con qué? No
tiene conocimientos
generales para
responder a la pregunta:
(qué mas se puede decir
sobre esto?
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Inferencia tipo V

Responde de manera
efectiva a las preguntas:
(,qué me quiere decir el
autor con esto? o ;qué
quiere decir esto?

Es capaz de interpretar
la idea global del texto
de manera detallada.
Reflexiona y utiliza
todas las ideas
implicitas extraidas
durante la lectura para

Responde la mayoria de
las preguntas: ;qué me
quiere decir el autor con
esto? o ;qué quiere
decir esto? Es capaz de
interpretar la idea global
del texto, pero no lo
hace de manera
detallada. Reflexiona y
utiliza la mayoria de las
ideas implicitas
extraidas durante la

Presenta dificultades
para responder algunas
de las preguntas: ;qué
me quiere decir el autor
con esto? o ;qué quiere
decir esto? Interpreta
con dificultad la idea
global del texto. No
utiliza las ideas
implicitas extraidas
durante la lectura para
realizar las

realizar interpretaciones lectura para realizar las  interpretaciones
generales. interpretaciones generales.
generales.

No responde a las
preguntas: ;qué me
quiere decir el autor con
esto? o ;qué quiere
decir esto? No interpreta
la idea global del texto.
No utiliza las ideas
implicitas extraidas
durante la lectura para
realizar las
interpretaciones
generales.

Nota. Elaborada por la autora. Fuente. Una clasificacion de las inferencias pragmaticas orientadas a la didactica de Ripoll (2015)
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Tabla 3
Escala de calificaciones

Escala cualitativa

Domina los Aprendizajes Requeridos (DAAR)
Alcanza los Aprendiza Requeridos (AAR)

Proximo a Alcanzar los Aprendizajes Requeridos (PAAR)
No Alcanza los Aprendizajes Requeridos (NAAR)

Nota. Las calificaciones hacen referencia al cumplimiento de los objetivos de aprendizaje
establecidos en el curriculo. Fuente. Ministerio de Educacion (2016)
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6. Resultados

En este aparto se presenta el informe de diagndstico intereses y practicas lectoras de los
estudiantes de Octavo afio de EGB de la Escuela Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez. Posteriormente
se realiz6 el andlisis de los resultados obtenidos en la evaluacién diagnostica aplicada para
determinar el nivel de lectura inferencias que poseen. Seguidamente se presenta el disefio e
implementacién de la secuencia didactica centrada en entender el espacio ficcional del relato
policial por medio de la construccion del espacio real para ejercitar la lectura inferencial.
Igualmente, se exponen las actividades desarrolladas para trabajar los cinco tipos de inferencias
en cada sesion de mediacion lectora. Finalmente se desarrolld una comparacion de las escalas
cualitativas de la evaluacion de diagndstica con los resultados de la evaluacion final para analizar
st los relatos policiales funcionan como instrumentos de mediacion lectora para ejercitar la lectura

inferencial.
6.1. Sesion 1: Informe de diagnostico de intereses lectores

La evaluacion diagnostica permite conocer los puntos de partida que deben tener los sujetos
que intervienen en el proceso para guiar a los participantes. Por lo tanto, en funcion de conocer los
habitos e intereses lectores que poseian los integrantes del proyecto Leo — Labs, se aplicd un “mapa
de empatia”. Los aspectos evaluados estuvieron dirigidos a conocer lo que los participantes piensan
sobre la lectura, lo que han escuchado y las principales dificultades a las que se enfrentan cuando
leen. A partir de las respuestas proporcionadas se puedo identificar sus principales necesidades y
los puntos de intervencion. Para ello se utilizé una guia de preguntas, el mismo que se presentan

en la tabla 4. Posteriormente, en la tabla 5 se presentan los resultados obtenidos.

Tabla 4
Guion de preguntas
Secciones Preguntas relacionadas
.Qué piensa y siente? (Qué piensas de la lectura? ;Qué textos te han

gustado? ;Qué textos te han disgustado?
(Coémo te sientes mientras lees textos de
literatura? ;Qué tienen en comun los textos o
historias que te gustan? ;Coémo sabes que
comprendes lo que lees?

.Qué ve? (Qué formatos de lectura consumes? ;Qué
_tipos de textos hay en tu casa? ;En qué te fijas

70



para elegir un texto? ;Qué opciones de lectura
hay en tu escuela? En tu casa ;quiénes leen?

.Qué dice y qué hace? (Qué haces cuando un texto te interesa? ;En
donde lees? ;Qué historias (no importa que no
sean lecturas) recomiendas? ;Qué prefieres
hacer en tu tiempo libre y por qué? (en caso de
que no sea leer ;Por qué crees que prefieres
esto a leer?) ;a quiénes les pides que te
compren libros, cdmics, mangas, ebooks o lo
que te guste leer?

.Qué escucha? (Qué te dicen las personas sobre tus habitos
lectores? En tu casa, ;conversan sobre lo que
leen? ;Qué te dicen cuando te ven leyendo?
Tus amigos ;qué textos te han recomendado?
([ Qué te dicen cuando te ven leyendo?

Esfuerzos (Qué crees que es necesario para que una
lectura te enganche? ;Qué tan dificil es que
pase eso? ;Qué crees que es lo mas dificil para
encontrar un texto que sabes que te va gustar?
(Qué cosas de tu entorno o de ti crees que
deberian cambiar para que puedas leer mas y
disfrutarlo?

Nota. El guion de preguntas hace referencia al cumplimiento de los objetivos del proyecto Leo —

Labs. Fuente. Guia de implementacion de Proyecto de Vinculacion Leo Labs.

Una vez aplicado el guion de preguntas, el mismo que se efectué a modo de intercambio
de ideas entre participantes y talleristas, se procedio a transcribir las respuestas para analizarlas y
luego clasificar los datos de acuerdo a cada seccidon evaluada. Estos datos se presentan a

continuacion en la tabla 5.

Tabla 5§
Matriz de intereses lectores
Indicador de logro Nivel de logro % Observaciones
El participante Participantes 0 0% Ninguno de los
identifica al menos que participantes participantes conoce mas de
cinco géneros alcanzaron el 3 géneros literarios
literarios de los que indicador
tenga conocimiento Participantes 10 71.4% Los participantes conocen
que participantes géneros como terror,
alcanzaron misterio y fantasia.
parcialmente

el indicador
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Participantes 4 28.6% Los participantes tienen
que no participantes necesidades educativas
alcanzaron el especificas no definidas, y
indicador uno de ellos tiene
problemas de conducta, por
lo que es dificil trabajar con
ellos, pues no tienen mayor
conocimiento sobre
literatura.
Comparte sus Participantes 7 50%  Los participantes prefieren
preferencias en que participantes leer en formato impreso y
cuanto a formato alcanzaron el se inclinan por el género de
de lectura, como indicador terror, pues les gusta la
novelas, cuentos sensacion de miedo y
cortos, poesia, suspenso controlado que se
ensayos u otros, y producen en las historias,
puede explicar por ademas de los personajes
qué le atraen estos que se presentan, lo que les
formatos. permite sumergirse en la
trama de los relatos.
Participantes 3 21.4% Los participantes no tienen
que participantes problema en leer en
alcanzaron cualquier formato, no
parcialmente tienen un concepto de
el indicador lectura definido y tampoco
se inclinan por un género
en particular, lo que les
dificulta explicar por qué
leen diferentes tipos de
textos como: terror, fantasia
o misterio.
Participantes 4 28.6% Los participantes tienen
que no participantes necesidades educativas
alcanzaron el especificas no definidas, y
indicador uno de ellos tiene

problemas de conducta. No
saben leer ni escribir,
ademas consideran la
lectura como una pérdida
de tiempo.

6.1.1. Acciones necesarias con respecto de la mediacion lectora

72



Realizar actividades orales e ilustrativas para los nifios que tienen necesidades educativas
especificas y que no saben leer y escribir, y colocarlos al frente del salon de clase con la
finalidad de monitorearlos y guiarlos durante todo el desarrollo del taller.

- Llevar relatos policiales cortos para facilitar la comprension de los participantes,
considerando sus gustos e intereses.

- Disenar material didactico como carteles, hojas de trabajo, collages y dibujos con el fin de
captar la atencidn de los participantes y que la clase sea mas interactiva.

- Establecer un c6digo de colores para los personajes, escenarios, crimenes y pistas que se
presentan en las lecturas para mantener la atencion de los participantes y evitar
distracciones.

- Diseflar un semaforo de la conducta para mejorar la convivencia, comportamiento y

cooperacion de los participantes. Ademas de animarlos a participar dentro del salon de

clases.

6.2.Sesion 2: Evaluacion diagndstica

En la segunda fase del andlisis se presentan los datos recogidos a través de la evaluacion
diagnostica aplicada a los estudiantes de Octavo afio de EGB de la Escuela Dr. Luis Felipe Zapater
de la ciudad de Loja. Por lo que, en la siguiente tabla se exponen los resultados obtenidos, los
mismos que fueron evaluados mediante la rubrica de categorias de anélisis presentada en la tabla
2, la misma que fue revisada y aprobada por la Mg. Maria Gabriela Cabrera, titulado por la
Universidad de Cuenca como Licenciada en ciencias de la educacion en Lengua y Literatura y
Lenguajes Audiovisuales. Ademas, el contenido tiene como basa los cinco tipos de inferencias
presentados por Ripoll (2015), en Una clasificacion de las inferencias pragmaticas orientadas a
la didactica. En la tabla 3 se presenta la escala de calificaciones que solo es de caracter cualitativo,
cuya organizacion partes desde la categoria mas baja que es: No Alcanza los Aprendizajes
Requeridos (NAAR) hasta la mas alta que es: Domina los Aprendizajes Requeridos (DAAR). Se
evalué de manera cualitativa porque el proyecto de caracter extracurricular, es decir, no forma
parte del programa académico formal, pero su aplicacion se justifica mediante la apertura que
brindé la institucion educativa al conocer la naturaleza del proyecto Leo — Labs y su busqueda por

ejercitar las habilidades de lectura y escritura creativa de los participantes.
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A continuacion, se presentan los datos categorizados con base a la evaluacion de las
habilidades de lectura inferencial que poseian los integrantes del proyecto, cuyas respuestas se
obtuvieron mediante la evaluacion diagnostica. Su objetivo fue identificar cudles son las fortalezas
y debilidades al momento de comprender relato policial Jaque mate en dos jugadas de Isaac
Aisemberg (1994). De este modo, en la tabla 6 se determin6 la frecuencia de los datos para
categorizarlos de acuerdo a la escala cualitativa en la que se reconocen las habilidades de lectura

inferencial que poseen los participantes.
Objetivo

- Identificar las habilidades de lectura inferencial que poseen los participantes, sus saberes
previos, conocimientos y capacidades antes de desarrollar los nuevos aprendizajes.
Indicadores
- Demuestra sus fortalezas y debilidades en el desarrollo de inferencias con base a la
informacion extraida del texto leido

Tabla 6
Frecuencia de las habilidades de lectura inferencial de los participantes segun la evaluacion
diagnostica

Escala cualitativa Frecuencia Porcentaje
DAAR 0 0
AAR 0 0
PAAR 10 66%
NAAR 5 33%

TOTAL: 15 100%

Nota. Elaborada por la autora a partir de los resultados de la investigacion.

Los resultados obtenidos reflejaron que 10 participantes que representan al 66% de los
integrantes del proyecto Leo — Labs, poseen breves conocimientos para desarrollar inferencias,
alcanzan a relacionar las ideas principales con las secundarias, establecen predicciones e
identifican algunos de los aspectos implicitos del relato. Por lo tanto, se pudo reconocer que existe
poca comprension e interpretacion, esto generd que realicen de forma parcial el analisis ficcional

del relato policial a través de la construccion del contexto real habitado. Por esta razéon fueron
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categorizados dentro del nivel de la escala Proximo a alcanzar los aprendizajes requeridos

(PAAR).

Posteriormente se pudo constatar que 5 de los participantes que son el 33% del proyecto,
se ubican en el nivel No alcanza los aprendizajes requeridos (NAAR). Ellos mostraron notables
dificultades para realizar el analisis ficcional y real del espacio en la lectura de relatos policiales.
Es importante recalcar que 2 de los participantes poseen necesidades educativas no especificas o
no identificadas, la tutora supo explicar que no se ha realizado un seguimiento por parte del DECE,
por lo tanto, no se puedo hacer de manera exacta las adaptaciones. Sin embargo, para ellos se
planted otro tipo de actividades debido a que se identifico que no pueden leer ni escribir y tienen
problemas para comunicarse. En cambio, el otro estudiante present6 problemas de conducta y se

nego a realizar la lectura y las actividades.

Ahora bien, en el siguiente apartado se expuso de manera detallada los resultados obtenidos

mediante el desarrollo de la evaluacion diagnostica.
- Resultados del diagndstico de habilidades de lectura inferencial

El andlisis de los datos se realizo a partir de los resultados obtenidos de las actividades
desarrolladas por los participantes. Se extrajeron fragmentos textuales de las respuestas
proporcionadas en la evaluacion diagnostica, formativa y final aplicadas en cada sesion de trabajo.
Los resultados se categorizaron de acuerdo a los niveles alcanzados dependiendo del tipo de
inferencia que se ejercitd. De igual manera, se aclara que las respuestas de los participantes han
sido transcritas, en este sentido, se las ha copiado de manera exacta con la finalidad de no alterar
los datos, por este motivo se pueden apreciar errores ortograficos y falta de cohesion en algunas

ideas.
6.2.1. Proximo Alcanzar los aprendizajes requeridos (PAAR)

De acuerdo a los datos proporcionado por la evaluacion diagnoéstica, 10 de los participantes
se ubican en este nivel porque desarrollaron un proceso de comprension que les permitio transitar
desde la inferencia tipo I hasta inferencia tipo V, considerando que una depende de la otra para
existir. Los participantes presentaron dificultades para identificar el contenido explicito e
implicito, reconocer las referencias y referentes, realizar relaciones de causa — efecto, solucionar

ambigiiedades y reconocer la idea general del relato, de modo que las actividades se realizaron
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parcialmente. De igual forma, no realizaron de manera clara la conexion que existe entre el espacio

ficcional del relato con el espacio real en el que ellos se desenvuelven.

Antes de conocer la manera en la que se comportaron los datos arrojados por los
participantes, se ha considero necesario presentar un resumen del relato policial Jaque mate en dos
jugadas de Isaac Aisemberg (1994), con el propdsito de entender de donde provienen las

respuestas de los participantes.

El relato narra la historia de una familia desunida, carente de afecto y llena de violencia.
Claudio y Guillermo son dos jévenes que no tienen una buena relacion con su tio millonario porque
los maltrataba y abusaba de su poder para manejar su vida. Todo apunta a que es Claudio quien
envenena al tio porque era ingeniero quimico y ¢l narra que cred un veneno con la intenciéon de
que su tio lo tome. Sin embargo, la historia da un giro en la trama y resulta que Guillermo mata
con un disparo a su tio Néstor porque se oponia a que tenga un noviazgo con una mujer que no era
de su clase. En esta obra, Aisemberg exige que el lector esté atento a la lectura, ya que, disfraza
las pistas y revela de manera minuciosa las motivaciones que tuvo Guillermo para cometer el

crimen.
- Inferencia tipo I

En la evaluacion diagnostica existieron varias preguntas en funcion de evaluar los cinco
tipos de inferencias. La primera pregunta se desarrollo antes de la lectura y se evaluo6 inferencia
tipo I sobre identificacion de referencia y referente, los participantes tenian la tarea de inferir la
tematica de la obra a partir de la observacion de la caratula y titulo del relato. En esta inferencia,
Ripoll (2015), explica que el lector debe responder a las preguntas: “;a qué (o quién) se refiere?”
o “;a qué situaciones crees que se enfrentard el personaje?” En la evaluacién diagnostica el

participante N1 respondio: “De un detective, de un juego de dos personas, de resolver crimenes y

el nifio puede ser una victima”.

En su respuesta demuestra que intuye que habré un detective porque previamente se expuso
que el relato pertenecia al género policial. Ademas, el titulo dice “jaque mate” y relaciona esta
expresion con el juego de ajedrez, por lo tanto, el participante alcance la categoria excelente del
primer tipo de inferencia, ya que, da cohesion al texto a partir de la relacion de referencia y

referente que establece. Queda claro que en esta actividad los participantes ya estan realizando

76



predicciones, ante esto Cassany, Luna & Sanz (1994), exponen “suponer lo que ocurrird: como
serd un texto, como continuara o como puede acabar, haciendo uso de pistas gramaticales, ldgicas
o culturales. [...] se trata practicamente de una actitud de lectura: la de estar activo y adelantarse
a lo que dicen las palabras” (p.195). De igual manera, con la imagen presentada en la caratula el

participante pudo determinar que el personaje podria ser una victima.

Figura 3 Portada de relato policial

Nota. Portada del relato Jague Mate disefiada por las talleristas

Para que el participante desarrolle estas inferencias era necesario que active sus
conocimientos previos, esto solo se logra al identificar aquellos elementos que no son extrafios,
como es el caso del juego de ajedrez porque en la portada hay un tablero. También identifica que
hay una situacion de abuso porque reconoce la silueta de un adulto amenazando con su dedo a un
nifio. Sin embargo, no todos los participantes tuvieron iniciativa para desarrollar su respuesta y
detallar las razones por las que presentan sus hipdtesis. Esta situacion es un problema educativo
que se ha venido acarreando por afios en la ensefianza de la lectura, de acuerdo a lo que plantea
Cassany, Luna & Sanz (1994), “los alumnos practican la lectura para adquirir otros conocimientos,
pero no la trabajan explicitamente para incrementar sus capacidades” (p. 178). Tal como sucede
con los participantes ubicados en esta categoria, presentan inferencias basicas, pero no desarrollan

su capacidad de reflexion para argumentar sus respuestas.

- Inferencia tipo I1
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En la segunda fase de la evaluacion se ha identificado que existe cierta comprension de la
informacion explicita, estos datos les permitieron a los participantes encontrar el contenido
implicito. Ademas, durante la etapa de lectura siguieron un cédigo de colores en el que color
naranja sirvio para identificar el criminal y la victima, verde para sospechosos y caracteristicas,
amarillo para palabras desconocidas, celeste para escenarios y rosado para pistas importantes. Los
participantes cumplieron con las instrucciones del codigo de colores, sin embargo, desarrollaron
de manera parcial las inferencias de causa — efecto. Por ejemplo, en la evaluacion del participante
N2 con respecto a la respuesta a la interrogante de la inferencia II de causa - efecto, se pudo
encontrar que establece las siguientes razones para la ejecucion del crimen: “Por la envidia, el tio

los trataba mal”.

En este fragmento queda claro que el participante capta la informacion de manera eficiente
porque es capaz de reconocer cuales son las consecuencias de un acto. Sobre las acciones que
realizan los lectores al establecer este tipo de inferencias, Berreyro, Injoque, Alvarez, Formoso y
Burin (2016), mencionan que: “Las inferencias explicativas- repositivas sirven para unir la
informacion de la oracién que se estd leyendo con la informacion aparecida previamente en el
texto, mientras que las inferencias explicativas-elaborativas establecen conexiones con el
conocimiento previo del lector” (p.18). En este sentido, los participantes lograron reconocer que
la violencia puede llegar a causar rencor y esa es la razon para que uno de los sobrinos asesinara a

su tio.

Ademas, los integrantes del proyecto se arriesgaron a otorgarle significado a las palabras
desconocidas a partir de la informacion que las rodea. Para la construccion de este tipo de
inferencias, Barreyra, et al. (2017), luego de haber estudiado los postulados de Kintsch (1998),
explica que: “entender el significado de las palabras y los conceptos desplegados en el texto
permite establecer conexiones entre las diferentes partes del texto y relacionar lo leido con el
conocimiento almacenado en memoria” (p.18). El conocimiento de las palabras que presenta el
relato influye en la comprension de la lectura, por lo que, es necesario que el participante reconozca
las funciones de los términos de la oracion. En la pregunta en la que se solicita enlistar las palabras
desconocidas y que acciones tomo para entenderlas, el participante N2 enlista las siguientes
palabras: “Sereno, postergaba, prodigara, infulas, cortejarlas”. En la misma evaluacion dice:

“Displicencia, algo feo porque al tio le ganaba la partida de ajedrez”.
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Tal como se puede observar, el participante solo se atreve a otorgarle significado a una de
las palabras desconocidas a partir de las conexiones que realiza con la otra informacion, mientras
que a las otras palabras solo las enlisto. Para justificar su respuesta si utiliza la informacién que
rodea a la palabra y hace conexiones en funcion de entenderla, dado que, en el cuento, Aisemberg
(1994), narra: “entonces cedia cuando le aventajaba para darle infulas, pero él, en cambio, cuando
estaba en posicion favorable alargaba el final, anotando las jugadas con displicencia, sabiendo de
mi prisa por disparar al club” (parr.1). Con este ejemplo se ha podido reconocer que si decodifica
la informacion en funcidon de entenderla. A este proceso se lo conoce “solucion de conflicto”
debido que el participante es capaz de superar los obstaculos y al no perder de vista aquello que

no entiende, logra eliminar la informacion irrelevante (Jouini, 2005).
- Inferencia tipo III

La interrogante correspondiente a inferencia tipo III buscaba identificar la manera en la
que los participantes desarrollaban predicciones a partir de la informacion que les proporcionaba
el texto. Se solicitd que pusieran las caracteristicas del personaje que creian que era culpable para
que luego establezcan los motivos que tenia para cometer el crimen. Esto se desarrolld con la
finalidad de que los integrantes del proyecto respondan a las preguntas de: “;qué se puede predecir

3

sabiendo qué?” o “;para qué?” (Ripoll, 2015). Explicado esto, la respuesta de la evaluacion
diagnostica que se tomd en cuenta corresponde el participante N4 que respondio: “Porque puede

hacer una posion o un veneno fuerte que podria matar a su tio”.

Ante esta respuesta, se puede distinguir que si reconoce las caracteristicas del personaje,
pero existe una confusion porque las ubica en el lugar en la que debe poner las motivaciones para
el cometer el crimen. Es decir, identifica la manera en que las caracteristicas fisicas y emocionales
del personaje sirven para hacer predicciones sobre las acciones que realizard en el futuro. En este
sentido, el estudiante no cumple en su totalidad con la inferencia tipo III porque también se pedia
los motivos para cometer el crimen. Por lo tanto, existe poca claridad para codificar y decodificar
la informacién en funcidén de establecer la manera en la que se relaciona una cosa con otra. En
cambio, el participante N6 escribio: “El Guillermo estaba bravo porque no le dejaba tener novia”.
Como se puede observar, hay caracteristicas y motivacion. Jouini (2005), expone que: “Para leer
necesitamos, simultdneamente, manejar con soltura las habilidades de decodificacion y aportar al

texto nuestros objetivos, ideas y experiencias previas; necesitamos implicarnos en un proceso de
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prediccion de inferencia continua” (p.3). Por lo tanto, los participantes no logran solventar su
comprension y no hay una naturaleza constructivista que le permita desarrollar significados. Este
mismo patrén se repitio con los demas participantes que se ubican en esta categoria, excepto el

participante N6.

Sibien es cierto, el analisis de los datos de la inferencia tipo III se limita porque los alumnos
no profundizan en sus respuestas, las predicciones si toman como punto de apoyo la informacion
proporcionada por el texto. Con respecto a este tema, Duque et al. (2010), explican que el esfuerzo
cognitivo que hacen los estudiantes para alcanzar el desarrollo de inferencias, depende de las
estrategias aplicadas, por lo tanto: “(predicciones, andlisis, interpretacion, clarificacion de
comentarios, enlace texto—lector) evocaba la demanda cognitiva alta de los nifios, que entre otros
indicadores se manifestaba en la elaboracion de inferencias” (p.41). La estrategia utilizada para
realizar las predicciones fue de una lluvia de ideas, es decir, al momento de hacer la lectura se
realizaban pausas, se analizaba el contenido leido y se solicitaba a los participantes que opinen
acerca de lo que podria pasar de acuerdo a las caracteristicas de los personajes y los espacios que
poseian. Los participantes también recordaron el ejercicio de espacio seguros e inseguros, de este
modo analizaron las situaciones de riesgo que enfrentaban los personajes para predecir los posibles

sucesos.
- Inferencia tipo IV

Este tiempo de inferencias también son conocidas por Chikalanga (1992), como inferencias
informativas y en la clasificacion de Monfort y Monfort son denominadas 16gico — culturales, en
los dos casos la funcioén de la inferencia es que los participantes reconozcan los elementos del
relato y puedan establecer conexiones tomando en cuenta que cada aspecto del texto tiene un
objetivo. En este sentido, de acuerdo a Ripoll (2015), en esta inferencia se responden las siguientes
preguntas: ““‘;cuando?”, “;donde?”, “;como?”, “;con qué?”, “;de qué color?” y muchas otras de
ese tipo” (p.114). Por el tipo de preguntas es facil creer que buscan informacion explicita, sin
embargo, la diferencia recae en que estas preguntas son necesarias para responder a una pregunta

global que dice: “;Qué mas se puede decir sobre esto?”. En este sentido, los participantes tienen

que activar su razonamiento logico para conectar todos los hechos para lograr las inferencias.

Con la finalidad de evaluar el desarrollo de inferencia tipo IV, en el cuestionario se planted

las siguientes interrogantes: ;Cudl fue el crimen?, la mayoria de los participantes respondieron:
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“el envenenamiento” La siguiente pregunta decia: ;Quién fue la victima?, los participantes
escribieron: “El tio Nestor”. Estas dos preguntas fueron la base esencial para que los participantes
lograran responder a la interrogante que planteaba: “; Cudles crees que fueron las razones para que
lo asesinaran?”, el participante N1 respondid: “Por la falta de dinero, por el maltrato, no los queria,
por la envidia”. En cambio, el participante N2 escribio: “Por que no le daba plata para sus vicios”.

Por ultimo, el participante N3 argumento: “Por la envidia, el tio los trataba mal”.

De acuerdo a las interrogantes y las respuestas de los participantes, se puede demostrar que
la informacion concreta ayuda a inferir la informacion general. Ademas, se debe reconocer que el
apoyo guiado, el uso de estrategias como opinadero, identificacion de caracteristicas de los
personajes, el espacio y el tiempo, ayudd a que los participantes infirieran las acciones y posibles
motivaciones. De igual manera, es importante que exploren dentro de la informacion que les
proporciona el relato para que logren inferir los datos que faltan. Solé (2012), con respecto a los
lectores que alcanzan de manera efectiva este nivel, establece: “un lector que procesa el texto, que
accede al conocimiento de otros [...] a través de la lectura de multiples textos, que son leidos por
y para uno mismo, en un silencio conducente a la reflexion” (p.48). De esta manera, se identifico
que los participantes que alcanzaron este nivel cumplen con las funciones basicas de acuerdo a las
caracteristicas de los tipos de inferencias evaluadas, pero hay que seguir trabajando en la

decodificacion de la informacion para profundizar en el entendimiento del contenido implicito.
- Inferencia tipo V

Para evaluar esta subcategoria se solicito a los participantes que escribieran una inferencia
acerca del mensaje que les dejo el texto. Antes de la ejecucion se compararon las hipotesis iniciales
con lo que realmente habia pasado en el relato. También se desarrollé una lluvia de ideas en
funcion de que reconocieran que el relato era una representacion de violencia intrafamiliar. Esta
ultima inferencia exige que el lector haga un andlisis de todos los elementos del relato para
entenderlo y determinar: ;qué se puede extraer de todo esto? (Ripoll, 2015). Dicho esto, se ha
tomado en cuenta la respuesta de la evaluacion diagnostica del estudiante N7 que argumento:

“Guillermo fue maltratado y €l queria matar”

En este fragmento se pudo hallar que el estudiante ha identificado claramente las
motivaciones que tuvo el victimario y entiende de manera general que en el relato existe una

situacion de maltrato. En este sentido, el estudiante tiene una actitud receptiva, pero no reflexiva,
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no infiere mas alla de la informacion explicita que se le es presentada. Uno de los retos a los que
se enfrentan los alumnos es el de superar las dificultades para encajar todas las ideas del texto y
extraer un mensaje. Jouini (2005), expone que hay fallos que: “incluyen la dificultad para
comprender la idea central del texto o cierta parte de él, para comprender por qué algunos episodios
o secciones fueron incluidos en el texto y para comprender las motivaciones de uno o mas
personajes del texto” (pp. 3-4). Esto les sucede a los participantes que conforman esta categoria,
ya que, localizan la informacion, pero no logran conectar la manera en la que estas se relacionan

entre si y como conforman un todo.

Comprender el texto es saber distinguir sus elementos y significados para poder enunciar
una idea propia sobre lo que se entendid del mismo. Para entender la idea global del texto es
necesario utilizar varias estrategias, habilidades y micro habilidades de lectura. Por ejemplo, los
buenos lectores se anticipan, leen entre lineas y solucionan ambigiiedades, mientras que los
lectores aprendices solo vocalizan el texto. Sobre este tipo de lectores, Cassany, Luna & Sanz

(1994), argumentan:

Los aprendices de lector suelen tener un repertorio mas pobre de microhabilidades de
comprension. Acostumbrados a leer palabra por palabra, con una anticipacion escasa o
nula, concentrados en la descodificacion de cada letra y en su valor fonético, los alumnos
no saben ni pueden elegir herramientas diferentes para objetivos distintos de lectura. Tanto
st se les pide que comprendan la idea global de un texto, como una informacién especifica
o el valor de una palabra, empezaran a leer por la primera linea, despacio y oralizando cada

palabra. (p.184)

Tal como lo explican los autores, el estudiante solo se centra en la informacion mas bésica
cuando ya se esta solicitando un nivel mas alto de inferencia. No infiere la idea general del texto,
establece que hay maltrato, pero no comunica cuales fueron la razones del mismo. Sin embargo,
resulta alentador que no tenga problemas para comprender en totalidad, lo cual ayudd a
encaminarlo hacia la reflexiéon profunda del relato. Ademas, su conclusion parte del ejercicio
desarrollado en la fase a de anticipacidn, en la que ya reconoci6 los espacios inseguros a los que
se enfrentaria el personaje, mientras que durante la lectura pudo entender que efectivamente todo

se trataba de maltrato en una relacion en la que el poder lo tenia el tio.

6.2.2. No Alcanza los Aprendizajes Requeridos (NAAR)

82



Por ultimo, esta categoria estd conformada por 5 estudiantes que no alcanzaron los
indicadores evaluados con respecto a las habilidades de lectura inferencial a partir de los cinco
tipos de inferencias que existen. Es fundamental explicar que 2 de estos educandos tuvieron las
siguientes caracteristicas: captaban de forma lenta la informacion, su capacidad para aprender y
pensar de manera logica es limitada y tienen problemas para comunicarse. Ademads, se suma un
estudiante que tenia graves problemas de conducta, no sigui6 instrucciones y no quiso colaborar
en la ejecucion de las actividades durante todo el proyecto. Para este grupo de alumnos se tomaron
decisiones con respecto al método del desarrollo del taller y se planificaron otro tipo de actividades.
Sin embargo, vale recalcar que no se los ha clasificado en el grupo de estudiantes con necesidades
educativas especiales porque no cuentan con un carnet, en la institucidn no cuenta con

departamento de DECE y no se ha hecho el seguimiento apropiado.

Aclarado este punto, los tres alumnos que han sido denominados como participantes N11,
N12 y N13 no proporcionaron datos porque dejaron la evaluacion diagndstica en blanco. Por lo
tanto, se evaluard los datos de los participantes N14 y N15 quienes no presentaron ninguna
dificultad para desarrollar sus habilidades. En este punto se logré identificar que los participantes
ni siquiera pudieron llenar las interrogantes sobre la informacidn explicita del texto, que, si bien
es cierto, no es el tema central de esta investigacion, sirve para reconocer la manera en la que
transitan de un nivel de comprension a otro. La evaluacion solicitaba que especifiquen cual fue el

crimen, el participante N14 respondi6: “Porque jugaban ajedrez”

Como se puede observar, el integrante del proyecto tiene problemas de comprension, no
responde a las preguntas concretas y confunde la informacion. El participante demuestra que no
tiene ninguna idea clara acerca del tema, acciones y motivaciones del personaje, ya sea porque no
estuvo atento a la lectura, por desmotivacion o falta de interés. Dada esta situacion, es evidente
que existe un déficit de comprension lectora alarmante, tomando en cuenta que esté en el nivel de
basica superior y ain no es capaz de alcanzar el nivel literal, que es el més basico. Solé (2012),
da a conocer que: “Se acepta que comprender implica conocer y saber utilizar de manera autobnoma
un conjunto de estrategias cognitivas y metacognitivas que permiten procesar los textos de manera
diversa, en funcion de los objetivos que orientan la actividad de lector” (p.49). Por lo tanto,
aprender a leer no debe ser restringido por el propio sujeto, esto involucraria que se procese de

manera deficiente y lenta la informacion.
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De igual manera, en la pregunta en la que debian establecer la relacion que existe entre un
evento ficcional con lo de la vida real, el participante N15 establecio: “Que si se dan”. Tal como
se puede apreciar, las respuestas presentadas por los dos participantes son insatisfactorias, lo que
demuestra que no hay ningun tipo de comprension. Por lo tanto, se puso mayor atencion en el
disefio de la secuencia didactica para que conste de estrategias, actividades, elementos y recursos
de lectura que ayuden a ejercitar la lectura a nivel inferencial. En el caso de los estudiantes que
estan en el nivel (NAAR) se efectuaron actividades de lectura literal para que no se confundan al
momento de construir el espacio ficcional y real del relato policial. Paro los estudiantes con
necesidades educativas especiales no identificadas y problemas de atencion, se disefid material
especifico para que trabajen su lectura y escritura. Ademads, no hay que olvidar que el objetivo del
taller fue ser mediadores de lectura que fomenten el gusto por la lectura e incentive la practica con

mas frecuencia.

6.3.Diseiio de secuencia didactica

Una vez identificadas las principales dificultades que presentaron los participantes para
alcanzar de manera Optima la comprension lectora a nivel inferencial, se disefié una secuencia
didactica que permita entender el espacio ficcional del relato policial a partir de la construccion
del espacio real habitado por los participantes, con la finalidad de dar cumplimiento a al segundo
objetivo especifico de este proyecto. El disefio sigui6 las directrices del proyecto Leo — Labs, por
tal razon, ejecutd un proceso de lectura en la que el texto se relacionaban a lo que le acontece al
lector. Si bien, los relatos policiales contienen situaciones, escenarios, elementos y personajes

externos al lector, deben ser capaces de encarnar lo conocido para los participantes.

Para lograr que los participantes del proyecto entiendan el contexto del cuento, el eje
tematico planteado se tituld: Los lugares que habito y para su aplicacion se implementaron las
estrategias de prelectura, lectura y poslectura de Isabel Solé (1992), cuyas definiciones y
caracteristicas se han desglosado en el apartado 4.4. del marco tedérico. En este sentido, las
actividades de pelectura estuvieron dirigidas a involucrar el texto con los conocimientos previos,
experiencias que poseen los alumnos, al igual que el reconocimiento de los espacios que habitan.
Es decir, realizaron la exploracion individual y colectiva del espacio intimo, privado y publico
para establecer relaciones que les permita desarrollar inferencias sobre la informacion del relato

policial. En la fase de lectura reconocieron los elementos, acciones, personajes, escenarios,
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emociones, motivaciones y palabras desconocidas. Por su parte, en la poslectura, establecieron el
punto en comun entre el espacio real del contexto del cuento con el espacio ficcional del relato

para ejercitar sus habilidades de inferencia.

Ademas, las actividades y materiales aplicados estuvieron dirigidos a ejercitar la lectura
inferencial siguiendo Una clasificacion de las inferencias pragmaticas orientadas a la didactica
de Juan Ripoll (2015). Se ejecutaron 7 sesiones y se distribuyeron los 5 tipos de inferencias para
cada sesion. De esta manera, se utilizaron los relatos policiales, noticias sobre el dia de su
nacimiento, collages, videos y juegos de roles para que respondan a la reflexion sobre la
habitabilidad del espacio real con el paralelismo que existe con el espacio ficcional de los relatos.
Los participantes establecieron estds relaciones mediante su creatividad para imaginar las
ciudades, casas, escuelas, hogares, profesiones, crimenes y hobbies que expone la trama de los
relatos a partir de lo que ya conocen. De este modo, sin ser una clase pedagogica, se busco generar

aprendizajes significativos a partir de los postulados de Ausubel (1983).
6.4.Sesion 2: Inferencia tipo I

Una vez disefiada la secuencia didactica se procedid a la aplicacion, empezando por el
desarrollo de inferencia tipo I. En la siguiente tabla se presentan los resultados de categorizacion
de acuerdo a los niveles que lograron alcanzar los participantes con base a la aplicacion de las
estrategias y el desarrollo de actividades en la primera sesion. Se trabajo de acuerdo al siguiente

objetivo e indicadores de logro:
Objetivo:

- Crear inferencias tipo I en las que se identifiquen las referencias y referentes que existen

en la elaboracion de collages.
Indicadores de logro:

- Identifican los espacios seguros e inseguros en los que se desenvuelven los personajes y la
semejanza que existe con el espacio real.
- Realizan inferencias a partir del analisis de imagenes en las que identifican referencias y

referentes.

Tabla 7
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Frecuencia del nivel de desarrollo de inferencias tipo I segun la aplicacion de estrategias

Escala cualitativa Frecuencia Porcentaje
DAAR 10 77%
AAR
PAAR
NAAR 3 23%

TOTAL: 13 100%

Nota. Elaborada por la autora a partir de los resultados de la investigacion.

De acuerdo a lo que se puede observar en la tabla, 10 de los participantes lograron
desarrollar la actividad de manera eficiente, demostrando que la aplicacion de la estrategia del
ejercicio de inferencias a partir de lectura de imdgenes para identificar referencias y referentes tuvo
éxito. En las inferencias desarrolladas por los participantes se pudo identificar que pusieron
atencion al contenido explicito, es decir, las imagenes colocadas en el collage que funcionan como
referente para encontrar el contenido implicito que vendrian a ser las referencias. Los participantes
fueron capaces de obtener las herramientas necesarias para argumentar sus hipotesis. En este
sentido, se pudo evidenciar que, al identificar referente y referencia también lograron resolver
ambigiiedades, demostrando que no presentan problemas en el desarrollo de inferencias tipo 1. Por
lo tanto, los participantes que representan al 77% de la clase, alcanzan la categoria: “Domina los

Aprendizajes Requeridos” (DAAR).

En esta misma sesion, se ha identificado que existe un grupo reducido de 3 alumnos que
representan al 23% que no lograron desarrollar las actividades. Pudieron construir el collage, pero
no realizaron las inferencias que son de competencia para la ejecucion de esta investigacion. Como
se lo habia manifestado desde el andlisis de la evaluacion diagnostica, dos de los estudiantes no
podian leer ni escribir con eficiencia, mientras que el otro estudiante tuvo problemas de conducta,
de modo que se siguié negando a la elaboracion de la actividad. De igual manera, se les pidi6 que
elaboren sus hipotesis de forma oral con la finalidad de que no fueran excluidos de las actividades,
sin embargo, los dos estudiantes siguieron mostrando problemas de comprension y de

comunicacion, aunque intentaron seguir la instruccion, no lo lograron.

La tematica general se la sesion se denomind: Habitamos los espacios ;ja qué le temo? Y

la actividad consistio en que los estudiantes imagen un crimen y lo representen mediante imagenes
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en un collage, posteriormente se hizo un intercambio anénimo de collages entre compafieros y
cada uno debia inferir la historia de su compafiero a partir de la lectura de imagenes que ejecutaron.
A continuacion, se desprenden los datos con informacion detallada de acuerdo a cada categoria

alcanzada.
6.4.1. Domina los Aprendizajes requeridos (DAAR)

Fueron 10 los alumnos que alcanzaron esta categoria, por lo que, se entiende que la
aplicacion de las estrategias de Solé (1992), acompaiiadas de la construccion del espacio real para
entender el contexto del espacio ficcional del relato policial fueron de gran utilidad para que los
estudiantes alcancen la inferencia tipo I. A continuacién, se presentan la manera en la que se

comportaron los datos de acuerdo a los indicadores de logro que se querian alcanzar:
- Identificacion de espacios

Este indicador fue desarrollado en la prelectura, los participantes debian reflexionar acerca
de los espacios a los que les tienen miedo y el porqué de esto. Luego se presentd una serie de
postales de lugares inseguros, por ejemplo: callejones oscuros, edificaciones abandonas y una casa
normal, para luego solicitarles que escriban lo que estos lugares representan para ellos, que
emociones les generan y en que piensan cuando los ven. Esto se desarroll6 con la finalidad de que
tuvieran el primer acercamiento a la identificacion de referentes y referencias y respondan a las
preguntas: ;jen qué pienso cuando veo ...? o jen qué pienso cudndo leo ...? En la actividad del
participante N2 se encontro lo siguiente: “Los edificios abandonados me dan miedo”. Por su parte,
el participante N7 escribi6: “En mi casa también me pueden pasar cosas malas”. El participante
N6 establecio: “En los tineles pueden salir cosas malas”. Por ltimo, la participante N8 escribio:

“Los parques en las noches tienen ladrones”.

Al conocer sus respuestas, se puede identificar que los participantes asocian los lugares con
los sentimientos que les generan, demostrando que al decir “edificios abandonados” infieren que
es un lugar peligroso, oscuro, tenebrosos, que les causa miedo, que les pueden hacer dafio y los
pueden robar. Esto sirvio para que los integrantes del proyecto al momento de leer sean capaces
de vincular las frases, metaforas o ironias con el personaje o la situacion a la que se esta refiriendo
en el relato. Mediante sus respuestas los participantes demostraron que realizan imagenes mentales

sobre los espacios que habitan y lo que ya conocen sobre estos, al igual que las situaciones a las
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que se han enfrentado o han escuchado, por lo tanto, ya tienen ideas establecidas. Solé (2012),
manifiesta que la manera en la que el lector se acerca al texto, define la manera en la que se quiere
aprender del mismo, es decir “como el lector reproductivo, que busca decir lo que dice el texto; o
como el lector critico, capaz de interpretarlo, de sentirse interpelado por ¢l y de pensar acerca de
lo que comprende” (p. 54). En este sentido, el objetivo principal de este ejercicio fue que realicen
estas dos funciones, que interpreten las imagenes para que luego manifiesten lo que comprenden

de ellas.

En la segunda fase los alumnos tenian la tarea de construir el collage en el que constaran
todas las imagenes relacionadas a la historia del crimen que pretendian construir. Luego realizaron
el intercambio de collages entre compafieros y en sus hojas de trabajo debian reconocer los
referentes y referencias para realizar las inferencias a partir de las imagenes que observaban, pero
esta vez debian ser mas criticos y argumentar con mas detalle sus respuestas. A continuacion, se
presenta un ejemplo del collage del participante N15 y la inferencia realizada por el participante

NO:

Figura 4 Collage del participante N15

Nota: Tomada de las actividades de los participantes
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Figura 5 Hipdtesis del participante N9

B ) i LR B b e Mo S A S i A
S0Y EL DETECTIVE DE MI AMIGO ‘
NombreL

Fecha:.800& Novi@rm ey, . n.o%}r 1ol

Nombre del relato: 5E

1° Observa el collage de tu compaiiero y escribe una
hipétesis de los que podria tratar su relato tomando en
cuenta las cgnexiones que hizo con las i lmagcnes d

2

Ln.omie..sale. .o pasio.
ONES..EN... NW.... MOMRINT
.85, ceCLEadd. g
Nevado.6.0n. s g
dasconacidd. o 10, Asesin o

sF\QS. 998605 dﬁl Asestr.
8 0. pol 'uc?\ 3
<§s.\sm .. w»c W
P i‘ re) 70..0.6.00CSE. .
i e g_n\nv) ho o)
3 for %J&qdb

Nota. Tomada de las actividades de los participantes

Al conocer las inferencias y relacionarlas con las imagenes colocadas en el collage, se
puede mencionar que el participante N9 logro captar la historia del participante N15. Esto
demuestra que el participante si relaciona la imagen con lo que pretende transmitir, por ejemplo,
si se pone atencion a una de las imagenes del collage esté la silueta de una persona tapando la boca
a un nifo, al ver esto, el estudiante N15 entendi6 que se referia a un secuestro, por eso dice “un
nifio sale a pasear, después es secuestrado y callado™, con estos datos conecta las otras imagenes
hasta concluir que fue envenenado porque hay un bote con una calavera. En este sentido, demuestra
que realiz¢ las inferencias de referencia y referente para construir la historia. Una vez redactadas
las inferencias se procedié a preguntarle a los duefios de los collages si tenian semejanza con lo
ellos querian transmitir, su respuesta fue afirmativa. A continuacion, se presenta otro de los
collages desarrollado por el participante N7 y la inferencia establecida por el participante N1, en

ellos se pudo encontrar la siguiente informacion:
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Nota. Tomada de las actividades de los participantes

Figura 7 Hipotesis del participante N1
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Nota. Tomada de las actividades de los participantes

A partir de las repuestas otorgadas por los participantes se puede mencionar que tienen una
concepcion amplia para establecer relaciones de referencia y referente, las mismas que les permiten
inferir y resolver ambigiiedades, esto también les da las herramientas necesarias para reflexionar
y escribir argumentos con base a lo que observan. Barragan, Plazas y Ramirez (2015), concluyen

que:

La estrategia de la lectura de imagenes atendiendo al estudio del contenido, del contexto y
a la enunciacion del mensaje, no solamente se mejoraran las habilidades de la curiosidad
por diferentes temas, la de formular y responder preguntas, la de establecer inferencias y la

de determinacion para aceptar o rechazar informacion, sino que mejoraran otras habilidades
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del pensador, mas complejas y exigentes llevando a los escolares a cuestionar todo cuanto

pasa por su sentido de la vista (p.102).

En términos de comprension lectora, que los estudiantes aprendan a reconocer los detalles,
los estudien minuciosamente, cuestionen y al mismo tiempo reflexionen sobre estos, les permite
avanzar con la lectura de una forma mas atenta. En palabras de Jouini (2005), “es necesario que el
lector lea las diferentes partes de un texto o el texto como totalidad dandoles significados o
interpretaciones personales mientras lee” (p.4). Tal como sucede con las imagenes, los
participantes primero tuvieron que ser capaces de identificar los espacios seguros e inseguros en
los que se desenvuelven personalmente, para luego inferir las situaciones de riesgo a las que se
enfrentaran los personajes de los relatos, los mismo que se movieron por espacios previamente
reconocidos, sin dejar de lado los elementos, acciones y motivaciones para que los crimenes

ocurran.
6.4.2. No Alcanza los Aprendizajes Requeridos (NAAR)

Finalmente, se expone que 3 de los participantes se ubican en esta categoria, tal como se
lo ha venido explicando, son los estudiantes que poseian necesidades educativas no especificas.
En este caso lograron realizar los collages, sin embargo, no construyeron una historia, solamente
pegaron las imagenes de acuerdo a sus preferencias. De igual manera, con respecto al desarrollo

de inferencia con base a lo observado, los educandos dejaron su hoja blanca.

Figura 8 Collage del participante N14

Nota: Tomada de las actividades de los participantes
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6.5.Sesion 3: Inferencia tipo II

En la siguiente tabla se exponen los datos categorizados de acuerdo al nivel de
conocimiento que lograron los participantes con base a la aplicacion de las estrategias de Solé
(1992), para entender el espacio ficcional del relato policial por medio de la construccion del
espacio real para ejercitar la lectura inferencial en la sesién de mediacidn lectora titulada “Historia
de estay otras ciudades”. A continuacion, se presentan los indicadores de logro que debian cumplir

los participantes de acuerdo al desarrollo de la sesion de lectura del proyecto Leo — Labs:
Objetivo

- Estimular la creatividad y la capacidad de observacion mediante la comprension de textos
por medio de ilustraciones para que logren establecer inferencias de causa — efecto de un
texto a través del analisis ficcional y real del espacio.

Indicadores de logro:

- Realiza una descripcion detallada del entorno habitado por el participante.

- Destaca elementos relevantes que influyen las posibles motivaciones criminales.

- Establece conexiones claras y comprende la relacion entre las caracteristicas del entorno
habitado por los participantes y las posibles motivaciones criminales derivadas de la

interpretacion de cuentos

; febclzjeicia del nivel de desarrollo de inferencias tipo 11 segun la aplicacion de estrategias
Escala cualitativa Frecuencia Porcentaje
DAAR 6 40%
AAR 5 33%
PAAR
NAAR 4 27%
TOTAL: 15 100%

Nota. Elaborada por la autora a partir de los resultados de la investi gacion
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En la tabla 5 se puede observar que son 6 los estudiantes que tuvieron el mejor
desempefio durante la elaboracion de las inferencias tipo II durante la sesion de mediacion
lectora y el desarrollo de las actividades. Esto da a entender que el 40% Dominan los
Aprendizajes Requeridos (DAAR) porque lograron consolidar de manera eficiente las
relaciones de causa — efecto para resolver ambigiiedades. Mientras que el 33% se ubican en la
categoria de Alcanza los aprendizajes requeridos (AAR), es decir, estan en un nivel medio de
rendimiento. Su clasificacion se efectiia porque sus relaciones causa — efecto son presentadas
de manera limitada, es decir, no muestran una actitud reflexiva para argumentar sus respuestas.
Por ultimo, 4 de los participantes que representan al 27% de la clase se ubican en la categoria
de No alcanza los aprendizajes requeridos (NAAR) porque no hicieron las actividades
propuestas con base a lo planificado en la sesion. Antes de proceder con el analisis minucioso
de los datos y la exposicion de los ejemplos, se presentara el resumen del relato policial Crimen

perfecto de Juan Carlos Onetti (1994).

Se trata de una narracion corta que cuenta la historia de Julidn Chapars, un hombre que
tenia una deuda econdémica con su primo Fernando. Cierto dia Fernando se enfrenta a Julian y
le pide que le devuelva su dinero, de lo contrario €l llevaria las evidencias de los chueques sin
fondos que le habia dado Julian a sus abogados para que se tomen acciones legales, ante esta
confrontacién Julian se siente atemorizado y empieza a ejecutar un plan. Mediante engafios de
que saldaria su deuda lo llevo a visitar una propiedad que supuestamente estaba adquiriendo,
estando en el lugar aprovechd para golpear a Fernando en la cabeza y tirarlo al estanque
amarrado a unas piedras para que se hunda. Convencido de que su crimen habia sido perfecto
y no habia forma de que lo descubran, la mafiana siguiente sale a caminar cerca del estanque y
se encuentra con Don Fermin, quien le comenta que ese dia iban a vaciar el estanque, en este

momento Julidn se asusta y se muestras nervioso.

Partiendo de lo mencionado y entendiendo la trama del relato policial analizado en la
tercera sesion de mediacion lectora, se pudo identificar que las actividades y estrategias
aplicadas para entender el espacio ficcional del relato policial por medio de la construccion del
espacio real para ejercitar la lectura inferencial, si cumplio las expectativas en relacion a la
comprension lectora mediante el ejercicio de inferencia tipo II. A continuacion, se presenta de

manera detallada las categorias de alcanzadas por cada grupo de estudiantes.
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6.5.1. Domina los aprendizajes requeridos (DAAR)

En esta categoria existieron 6 estudiantes que corresponden al 40% de la clase, lo que
significa que se desenvolvieron con éxito en la actividad planificada para el ejercicio de inferencia
tipo II. En este sentido, se entiende que las estrategias de lectura planteadas por Sol¢ (1992), el
relato policial seleccionado y las actividades aplicadas para la construccion del espacio ficcional
y real fueron apropiadas para que los alumnos logren inferir las relaciones de causa — efecto fisicas
y emocionales. Es decir, las relaciones de tipo causa — efecto fisicas se refiere a las acciones que
tiene una consecuencia objetiva, mientras que las emocionales se refiere a las acciones que tiene

efectos subjetivos relacionadas a las emociones o motivaciones de los personajes del relato-
- Relaciones causa — efecto fisicas y emocionales

Este tipo de inferencia son explicadas por Medina y Gonzales (2021), a través de la
clasificacion de Chikalanga (1992), denominadas inferencias pragmaticas explicativas, es decir
“son las que muestran modos, razones y relaciones causa - consecuencia, es decir, el “como” y el
“porqué” del contenido” (p.174). Dicho esto, la actividad de prelectura consistia en que cada
alumno analizara el reportaje de una noticia sobre crimenes efectuados en lugares reconocibles
para ellos, por ejemplo: lagunas, rios, calles, puentes y montafias con la finalidad que identifiquen
las razones para que los criminales elijan esos lugares y cudl es el efecto de estas acciones. En esta
subcategoria se pudo encontrar que los alumnos son capaces de reconocer las razones mas logicas
para que estos lugares sean elegidos, la mayoria coincidieron en la idea de que en los rios es mas

dificil encontrar un cuerpo porque se descompone.

Un ejemplo de estas relaciones se efectia a partir de la lectura de una noticia que dice:
“Encuentran cuerpo sin vida en monte de periférico”. La indicacion de la actividad fue que
establezcan las razones por las que se cometeria un crimen en ese lugar. Frente a esta indicacion
el participante N8 escribio: “Para que no encontraran al muerto, para que los animales se lo
comieran y se pudra en ese lugar”. En esta cita se puede observar que el participante adopta una
actitud analitica y sin leer el reportaje completo del acontecimiento, con la imagen y el titular fue
capaz de reconocer que si un cuerpo sin vida es abandonado en una montaia el efecto sera que los
animales se alimenten, demostrando que si aplico la inferencia tipo I para alcanzar la inferencia

tipo II.
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En este sentido, el participante es capaz de construir el significado de la informacién que
falta a partir de la informacion que le proporciona la noticia. Lo mismo sucede con la participante
N2 que argument¢ los siguiente: “Los criminales lo hayan dejado para que no lo encuentren muerto
y luego se hunda al fondo del lago”. Frente a estos argumentos, Lerner (2001), establece que “Lo
necesario es hacer de la escuela una comunidad de lectores que acuden a los textos buscando
respuesta para los problemas que necesitan resolver, tratando de encontrar informacioén para
comprender mejor algun aspecto del mundo que es objeto” (p. 26). De esta forma, demuestran que

han descubierto una nueva forma de utilizar el lenguaje para darle un sentido a la informacion.

Una vez activado sus conocimientos previos se procedio a ejecutar estrategia denominada
“durante la lectura” por Solé (1992). Esta consistié en que los alumnos elaboren un esquema que
les permita identificar la accion y la consecuencia de los hechos suscitados en el relato Crimen
Perfecto de Juan Carlos Onett (1994). En esta actividad los participantes no presentaron
dificultades, ya que mientras leian fueron identificando las acciones, motivaciones y sentimientos
que envergaban a los personajes para inferir las consecuencias de los actos. Es importante recalcar
que para la identificacion de estos elementos utilizo el codigo de colores y la lectura fue en
modalidad teatralizada por parte de las talleristas. Una vez entendido esto, el participante N6 hizo
una seccion de causa — accidon en la que coloco: “Julian engafid a Fernando” y en la seccion de
efecto — consecuencia coloco: “Fernando estd enojado, esta reclamando su dinero”. La relacion es
evidente y la inferencia se establece porque en el relato nunca dice que Fernando fue enganiado,
directamente el autor narra el desconcierto del personaje, sin embargo, el participante logra

establecer las razones de este engafio que por consecuencia recae en €nojo.

Figura 9 Actividad diddctica inferencia tipo 11
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De igual manera el participante N8 estableci6 en la columna de causa — accion: “La policia
descubre el crimen” y el efecto - consecuencia de esto es que: “Julian vaya a la carcel”. Una vez
mas, el relato nunca dice que Julidn iria a la carcel, es mas, el ultimo parrafo del relato dice: “;Cree
usted que los policias estaran ya en funciones a esta hora? Y luego de oir la respuesta afirmativa
del guardabosques, que no entendia el porqué de la pregunta, el asesino se puso en marcha hacia
su castigo” (Onetti, 1994). La relacion que establece el participante parte de los conocimientos que
domina sobre el castigo que tienen los criminales, por lo tanto, la primera idea que procesa es que
son encerrados en la carcel. A este acto, Pernia y Méndez (2017), lo denominan como el proceso
que sigue el lector para establecer relaciones interactivas entre lo que dice el texto con las ideas

propias, de este modo contrastan, argumentan y producen conclusiones logicas — explicativas.

Una vez concluida la lectura se desarrolld la estrategia “después de la lectura” en la que los
participantes tuvieron que contestar la evaluacion formativa planificada para la sesion, la misma
que constaban de interrogantes de relaciones causa — efecto fisicas emocionales. En la pregunta
que dice: ;Por qué crees que Julidn invité a comer a Fernando y prometié que en 10 horas le
pagaria lo que le debe? La participante N7 respondio: “Lo llevo para no pagarle lo que le debe y
para eso lo invitd a comer y poder asesinarlo”. Mientras que la participante N6 a esta misma
interrogante respondid: “Para tener su confianza y asi poder matarlo mas facilmente, sin que se
dieran cuenta del suceso pasado y poder tirarlo en el estanque”. En la tltima respuesta, la
participante demuestra que realiza un analisis mas detallado de las situaciones y de los efectos de
la misma, sin embargo, los dos alcanzan el nivel de comprension requerido. De este modo, queda
claro que siguieron el proceso de poslectura de Solé (1992), que consiste en el reconocimiento de

ideas principales y el resumen de la informacion para desarrollar conclusiones generales.
- Relacion entre el espacio real y ficcional

Por ultimo, los alumnos debian identificar la manera en la que la historia ficcional se repite
en la vida real y responder a la cuarta pregunta de la evaluacion formativa que decia: A pocos
pasos de tu escuela existe la laguna Carigan, imagina que en un lugar asi Julidn cometi6 el crimen
(por qué razones crees que Julian penso que era un buen lugar para dejar el cadaver de Fernando?
A la que el participante N10 respondid: “Por que es una laguna donde nadie buscaria, porque creia
que la laguna era muy honda y no sospecharian”. De acuerdo a su respuesta se puede reconocer

que el alumno aprende a manejar el texto en funcion de buscar respuestas. Solé (1993), sobre este
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tipo de preguntas de elaboracion personal opind en su conferencia Estrategias de lectura y
aprendizaje que ‘“‘son preguntas que toman como referente el texto, pero obligan al lector a
formular su opinidn o a buscar informaciones fuera del texto para ser respondidas” (p,14). Por lo
tanto, el alumno se ve condicionada a entender como funcionan las cosas y de qué manera lo que
sucede en el espacio ficcional de los relatos policiales puede suceder en situaciones de la vida
cotidiana, pensadas desde un espacio al que han ido y conocen a la perfeccion, en este caso, la

laguna de su comunidad.

Otro ejemplo de este caso es la respuesta a la Gltima pregunta de la evaluacion, la misma
que presenta el resumen del caso de Jos¢ Andrés, un estudiante desaparecido durante un mes en la
ciudad de Cuenca y encontrado muerto en una laguna de la misma ciudad (Marin, 2023). Los
participantes debian leer el resumen de la noticia y contestar a la pregunta que decia: ;Por qué los
espacios peligrosos de la vida real se relacionan de esta manera con los espacios peligrosos de los
relatos? A lo que la participante N8 escribio: “Porque son muy similares lo de los relatos con los
de la vida real, se puede tratar de un secuestro de José¢ Andrés, lo pudieron haber engafiado para
poder matarlo tal como sucede en el relato”. Frente a este argumento, el participante esta
cumpliendo con un proceso de interpretacion que lo ayudan a inferir dentro y fuera del campo
lector. “Las interpretaciones que damos a los contenidos, también dependen del contexto, de las
condiciones presentes en el proceso de lectura. [...] el lector cumple con una serie de demandas y
situaciones para lograr los objetivos propuestos en la lectura” (Sdnchez, 2013, p. 13). Es evidente
que la estudiante ya no se limita a repetir de manera textual los datos proporciona la lectura, al
contrario, establece posibles relaciones causa — efecto de lo que sucede en contextos reales con

base a lo que ley0 en el relato.
6.5.2. Alcanza los Aprendizajes Requeridos (AAR)

Son 5 los estudiantes que se ubican en esta categoria de acuerdo a los conocimientos que
lograron alcanzar durante los procesos de compresion lectora y el desarrollo de las actividades
correspondientes a inferencia tipo II. Estos resultados dan a entender que las estrategias de
comprension lectora y los materiales utilizados fueron de gran utilidad, ya que este grupo
representa al 33% de la clase y la razon por la que se encuentran en esta categoria es porque una

vez mas las relaciones causa — efecto son presentadas de forma limitada. Ademas, la malas
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interpretacion de una de las preguntas que se explicard posteriormente provocd que existan

confusiones.
- Relaciones causa - efectos emocionales

En esta subcategoria se esperaba que los alumnos sean capaces de comprender y analizar
el contenido que presenta el texto narrativo relacionado a los pensamientos y sentimientos de los
personajes y los efectos que estos producen para interpretar la manera en la intervienen en el
cumplimiento de sus objetivos. En el caso de este relato, los participantes debian conocer cuéles
pueden ser las causas de sus acciones. Dicho esto, se presenta la manera en la que se comportaron
los datos con respecto a la comprension de lectura para desarrollo de inferencia tipo II. En la
pregunta que dice: Cuando llegaron al estanque Fernando estaba muy tranquilo, tenia la
predisposicion de ayudar a su primo, sin embargo, Julidn lo mat6 aprovechandose de su inocencia.
(Cuadles crees que fueron los sentimientos que embargaron a Julidn para que cometiera el crimen?
A esta interrogante el participante N3 respondid: “Porque Julian no queria pagarle y también no

tenia plata y por eso ¢l cometio el crimen de mar a Fernando™.

En esta cita se puede identificar que el participante comprende las razones que tuvo el
personaje para cometer el delito, establece inferencias de causa efecto y explica de manera
ordenada el porqué del crimen, sin embargo, la pregunta pide que se establezcan los sentimientos
que pudieron ser la causa de las acciones. Ripoll (2015), explica que “Las aspiraciones y deseos
de los personajes, asi como sentimientos (envidia, venganza, altruismo, indignacion) pueden ser
la causa de sus acciones” (p.112). Por lo tanto, frente a la respuesta del participante se puede
mencionar que adopta una actitud receptiva, sin embargo, no reconoce las relaciones causa - efecto
emocionales, ya que, comparando con el participante N10 que respondid: “envidia, rencor, miedo
por ir a la cércel, por no querer pagar el dinero y por la avaricia”, estd claro que hay une evidente
confusion por parte del participante N3, dado que debia recocer cuales fueron las emociones que

impulsaron el desarrollo del crimen.

Sin embargo, estas situaciones no son negativas porque para que se efectiie la comprension
inferencial y la construccion de significados hay que seguir un proceso en el que van a existir
errores. Lerner (2001), especifica que “Hay que brindar a los alumnos oportunidades de
autocontrolar lo que estan comprendiendo al leer y de generar estrategias para leer cada vez mejor,

aunque esto haga mas dificil conocer los aciertos o errores producidos en su primera lectura” (p.
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37). Esto significa que se les otorga la oportunidad a los participantes de ser ellos quienes resuelvan
los conflictos y presten atencion a los elementos de la lectura que seran necesarios para realizar
las inferencias. Esto les ayudara a manejar la informacion desconocida, familiarizarse con el texto
y de este modo establecer hipotesis, lo cual también les ayudara a evaluar las ideas para establecer

relaciones (Monroy y Gomez, 2009).
6.5.3. No Alcanza los Aprendizajes Requeridos (NAAR)

En este apartado se presenta el comportamiento de los datos proporcionados por los 4
participantes que esta ubicados en esta categoria. Es preciso aclarar que corresponden a 3 de los
participantes con necesidades educativas no especificas, lo cual les impide desarrollar las
actividades de forma eficiente. Mientras que el otro estudiante no se encuentra en esta clasificacion

porque no haya podido desarrollar las inferencias tipo II, la razén es porque no asistio a la sesion.
- Interpretacion de imagenes

En lo que respecta a la interpretacion de las imagenes de las noticias para establecer
relaciones causa — efecto con respecto a las razones por las que un criminar dejaria a su victima en
un parque abandonado, el participante N15 escribio: “por una deuda es una razon”. Si bien es
cierto, su respuesta corresponde a las razones por las que se cometeria un crimen tratindose de un
ajuste de cuentas, en ese contexto la respuesta es correcta, sin embargo, no cumplidé con lo
solicitado, ya que se pedia que establezcan cudles son los efectos de que una victima fuera
abandonada a la intemperie, por ejemplo: la acciéon de que se abandone a la victima en un parque

tiene como efecto que esta sea encontrada con mayor facilidad por los ciudadanos o la policia.

En concordancia con lo citado, se puede identificar que los participantes no logran
desarrollar inferencias tipo II, ya que, al leer sus argumentos, es evidente que los educandos no
comprenden lo que leen. No se puede poner mas ejemplos debido a que uno de los participantes
en su intencion de ayudar a su compaiiero con necesidades educativas no especificas, realizo la
actividad, lo cual no es valido, mientras que el alumno con problemas de conducta dej6 la hoja de

trabajo en blanco.

6.6.Sesion 4: Inferencias tipo II1
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En el desarrollo de la cuarta sesion se ejercitd la inferencia tipo III, por lo tanto, en la
siguiente tabla se presentan los datos categorizados de acuerdo a los niveles de conocimientos
alcanzados por los participantes de acuerdo a la aplicacion de las estrategias de comprension
lectora de Solé (1992), para la lectura del relato policial La pieza ausente de Pablo de Santis (2014).
En este sentido, el objetivo y los indicadores de logro establecidos para esta sesion de mediacion
lectora del proyecto Leo — Labs titulada: Mis lugares favoritos de la ciudad. ;Qué escucho?, ;qué

veo?, /qué pienso? — Inferencias tipo III, son los siguientes:
Objetivo

- Reflexionar sobre los contextos o ambientes seguros del participante para que estos
conecten con sus emociones y pueda entender las razones las motivaciones criminales y
establecer predicciones.

Indicadores

- Emite sus interpretaciones sobre la lectura durante la sesion para establecer hipotesis sobre

lo que sucedera en el trascurso de la narracion del relato.

Ir£ fel);;e?acia del nivel de desarrollo de inferencias tipo 11l segun la aplicacion de estrategias
Escala cualitativa Frecuencia Porcentaje
DAAR 7 46%
AAR
PAAR 4 27%
NAAR 4 27%
TOTAL.: 15 100%

Nota. Elaborada por la autora a partir de los resultados de la investigacion

En la presente tabla se puede observar que 7 de los participantes que corresponden al 46%
de la clase, logran desarrollar efectivamente las inferencias tipo II1. De acuerdo a los datos se puede
reconocer que son capaces de establecer predicciones con respecto a lo que pasara con los
personajes del relato de acuerdo a lo que va contando en la trama, de modo que esta caracteristica
ha permitido ubicarlos en la categoria de Domina los aprendizajes requeridos (DAAR). Mientras

que 4 de los participantes que corresponden al 27% se ubican en Alcanza los aprendizajes

100



Requeridos (AAR), ellos pueden establecer predicciones, pero presentan ciertas confusiones para

3

responder a las preguntas: “;qué pasara?”’, “;qué se puede predecir sabiendo que...?” o “;para
qué?”. Mientras que el otro 27% de los participantes que se encuentran en Proximos a Alcanzar
los Aprendizajes Requeridos (PARA) tuvieron problemas de comprension, por lo tanto, su
desempeno para realizar las actividades no fue satisfactorio. Por ultimo, los 3 participantes que
conforman el 27% de la clase siguen siendo los que tienen necesidades educativas no identificadas,

mientras que el otro alumno que no cuenta con estas caracteristicas no logrd desarrollar las

actividades.

Una vez presentados los datos de manera general se procedera a presentar el resumen del
relato policial La pieza ausente de Pablo de Santis (2014), para luego hacer el andlisis de los datos
proporcionados por los participantes. El relato cuenta la historia del asesinato de Nicolas Fabbri,
director del museo de rompecabezas, quien antes de morir envenenado, arranco la pieza de uno del
rompecabezas principal. La policia hizo la investigacion, pero no tuvo resultados, hasta que
recurrieron a la ayuda de un adolescente de 15 afios que era aficionado por armar rompecabezas
desde nifio. El fue quien se dio cuenta que la clave para encontrar el culpable no estaba en la
imagen de la pieza, sino en la forma que tenia, que era la de una letra “M”. La inicial del nombre
de Montaldo, un enemigo del director. Gracias a este descubrimiento atraparon al criminal y lo
encerraron a la carcel, luego Montaldo empez6 a enviarle al joven un montén de recompensas a

los que les faltaba una pieza con la inicial del nombre del joven.

A partir de los mencionado, se presentara el analisis de los datos de acuerdo a los niveles
en los que se ubica cada grupo de participantes tomando en cuenta las estrategias para el
entendimiento del espacio ficcional del relato policial a través de la construccion del espacio real
para ejercitar lectura inferencial. Es importante tomar en cuenta que en esta sesion se volvio a

ejercitar inferencia tipo [ y Il para poder alcanzar la inferencia tipo III.
6.6.1. Domina los aprendizajes requeridos

Mediante la respuesta otorgadas por los participantes en la evaluacion formativa, se pudo
identificar que 7 de ellos lograron alcanzar la categoria y desarrollar las inferencias. En este
sentido, se reconoce que los educandos logran establecer predicciones mediante el reconocimiento
de los detalles claves para entender quién fue el criminal y el porqué de la eleccion del joven para

que ¢l resolviera el crimen a pesar de no ser un detective especializado.
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- Desarrollo de hipétesis — predicciones

El objetivo principal de esta subcategoria consistid en que los estudiantes pudieran
fortalecer sus habilidades de comprension lectora a nivel inferencial mediante la valoracion del
contenido explicito de la historia para identificar las ideas implicitas. Ripoll (2015), explica que
“las inferencias de tipo III es hacer hipdtesis sobre los sucesos del texto, por ejemplo, las
consecuencias de lo que narra o describe el texto en el mundo fisico o en los estados mentales de
los personajes” (p.113). Es importante aclarar que a diferencia de las inferencias tipo II con

3

respecto a las inferencias tipo III, es que esta ultima responde a la pregunta: “;qué se puede
predecir sabiendo qué?” Por lo tanto, al revisar la evaluacion formativa se tomo en cuenta que las

respuestas cumplieran con las caracteristicas.

La metodologia aplicada para la ejecucion de la estrategia correspondiente a prelectura
consistio en que los estudiantes armaran un rompecabezas sobre lugares que les agradaban y como
estos lugares se relacionaban a sus hobbies, por ejemplo: canchas de futbol, estudios de arte,
salones de baile, etc. Luego se realizd una lluvia de ideas para que los estudiantes identificaran la
manera en la que sus hobbies eran importantes desde su individualidad y para su comunidad. A
partir de este andlisis se introdujo a la lectura del relato, explicandoles que la historia cuenta como
los hobbies o una aficién puedes ayudar a resolver un crimen. En la etapa de lectura se siguio el
codigo de colores para identificar escenarios, personajes, acciones y crimenes. Dicho esto, a
continuacion, se empezara a presentar los ejemplos de la manera en la que se comportaron los

datos en situacion de desarrollo de hipotesis.

El participante N1 realizd una organizacion de la informacion partiendo de los datos
explicitos para predecir las razones por las que el joven fue llamado a declarar. En su respuesta a
la actividad dice: “Lo van a llamar porque era un experto en armar rompecabezas, en realidad el
iba a ayudar a resolver el crimen porque desde pequeio podia armar rompecabezas”. En esta cita
se pudo identificar que el participante reconoce cudl era la funcion del joven y realiza una hipdtesis
sobre las razones por la que lo llaman sin que el fuera sospechoso por el asesinato. Esta misma
caracteristica cumple la respuesta de la participante N9 que dice: “porque el protagonista era
experto en armar rompecabezas, el muerto dejo pistas y por eso lograran atrapar al asesino”. Las
dos respuestas son argumentadas de forma coherente, expresan las razones por la que consideran

que eso pasard en el transcurro de la trama a partir de la lectura del primer parrafo en la que el
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protagonista cuenta que desde pequeiio arma rompecabezas y sabia que la policia pronto lo
llamaria, gracias a esto los participantes logran predecir cual seria la funcion del personaje en la

trama del relato.

Frente a estas respuestas, es importante sefialar que el nivel de éxito de la comprension en
el desarrollo de esta inferencia, no se mide en funcion de si el alumno responde o no a las preguntas
establecidas en la evaluacion, al contrario, se busca reconocer la manera en la que transforma la
informacion para realizar las hipdtesis. Solé (2002), argumenta “el lector es alguien que crea el
texto, mas que alguien que lo analiza; su funcién se revaloriza, en tanto se asume que la
informacion que aporta el texto (sus conocimientos y experiencias previas) tiene mayor
importancia para la comprension” (p.2). En este caso, los estudiantes conectan tres elementos:
hobbies, funcioén de los hobbies y entendimiento del contexto. Al saber que el joven era experto
armando rompecabezas y el crimen se desarrolld en un museo de rompecabezas, la hipdtesis gird

en torno a esa situacion.
6.6.2. Proximo a Alcanzar los Aprendizajes Requeridos (AAR)

De acuerdo a los datos arrojados en la evaluacion formativa, solo 5 de los participantes
alcanzan esta categoria, por lo tanto, se comprende que el rendimiento para el desarrollo de
inferencia tipo III no fue el 6ptimo. Los participantes logran identificar el contenido explicito del
texto, sin embargo, al buscar reconocer la informacion implicita para el desarrollo de hipdtesis
presentaron muchas confusiones. En este sentido, el rendimiento es parcial, dominan una de las
etapas de la lectura, pero al leer lo solicitado por la interrogante, se siguen manteniendo en

responder con informacién explicita y no ir mas alla de lo que dice el texto.
- Localiza informacion implicita

En la siguiente subcategoria se pudo encontrar que los participantes en su intento por
localizar la informacion implicita solo responden a: jpor qué? y ;a quién? con datos literales. Esto
demuestra que los participantes leen, pero no comprenden lo que leen. Se debe aclarar que las
hipotesis son ideas que se extraen a partir de una informacion y luego se las comprueba, por lo
tanto, no se evaluo en base a si las hipotesis fueron o no verificadas, sino a la manera en la que las
construyeron, caracteristica que no cumplen en su totalidad. Por ejemplo, en la interrogante que

buscaba saber que pasaria con Montaldo después de que el crimen fue descubierto, el participante
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N7 escribio: “Porque lo mat6 a Fabri”. Su respuesta es correcta, Montaldo cometio el crimen, pero
el participante debia desarrollar sus argumentos con base a las interrogantes: ;qué mas sucedera

con ¢l? o ;qué pasara después?

Frente a estos argumentos, Cassany, Luna & Sanz (1994), indican que: “El proceso de
formular y verificar hipdtesis es la esencia de la comprension, es la interaccion entre lo que ya
sabemos y lo nuevo que nos dice el texto. Es un proceso instantaneo y activo, que trabaja durante
toda la lectura” (p. 186). De esta manera, queda claro que el ejercicio para la creacion de hipotesis
no se esta desarrollando completamente, el lector debe enfocarse mentalmente en el cumplimiento
de los objetivos, plantearse: ;qué buscamos?, ;de qué informacion me base para decir ...? o ;qué
se puede predecir sabiendo qué ...? En la busqueda del lector por construir estas respuestas ya esta

planteando la hipdtesis a partir del interés que le despierta el texto.

Lo cierto es que en este tipo de inferencia existieron varias confusiones, otro ejemplo es la
respuesta a la pregunta que solicitaba que escriban que sucederia con la ficha que encontraron en
la mano de la victima. El participante N10 respondié: “una pieza de un rompecabezas en forma
de “M”. Otro ejemplo es la respuesta a la ultima pregunta en la que se pide que descifren el mensaje
implicito que existia en el hecho de que Montaldo le enviaba rompecabezas desde la carcel al
joven. El participante N5 establecio: “Siempre le enviaba una pieza de madera o de carton y
siempre descubria al terminar de armarlo salia la inicial de su nombre”. A partir de estos
fragmentos, en ambas respuestas se puede denotar que los estudiantes se encuentran limitados para
extrapolar mas alla de lo que ya se les presenta en el relato. Ante esto se puede identificar que no
estan utilizando la memoria a corto plazo (MCP), es decir, los datos que deben utilizar para hacer
las predicciones no estan siendo procesados (Cassany, Luna & Sanz 1994). Por lo tanto, no

recuerdan ni por unos minutos la lectura y por eso recurren a utilizar informacion explicita.
6.6.3. No Alcanza los Aprendizajes requeridos

Por ultimo, en esta categoria se ubican 4 participantes que no lograron desarrollar las
actividades con respecto al ejercicio de inferencia tipo III. Lo que provoca que las estrategias
aplicadas y el uso del relato policial para ejercitar lectura inferencial se vuelvan poco significativas.
Los 3 participantes que conforman este grupo son los que fueron denominados como estudiantes
con necesidades educativas no especificas, para ellos se panificé una adaptacion, pero aun asi no

lograron alcanzar los conocimientos. Mientras que el otro participante no prestd la atencion
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necesaria cuando se realizaba la lectura, por lo tanto, se puede comprender no que no captd la
informacion. Esto dio como resultado que no consolide de forma eficiente las preguntas de la
evaluacion formativa para el desarrollo de hipotesis, de modo que dejaron en blanco las

evaluaciones.
- Localizacion de la informacion implicita

En esta subcategoria se esperaba que el alumno a partir de la informacién explicita lograra
desarrollar los datos implicitos. Sin embargo, al evaluar la respuesta de sus preguntas se pudo
identificar que no fue capaz de reconocer estos datos a pesar de que estaba desarrollando la lectura,
de modo que este hecho es el que limita sus niveles de comprension, ya que se toma en cuenta que
para llegar al nivel inferencial primero se debe transitar por el literal. Dentro de la evaluacién
formativa del participante N13 se encuentra la siguiente respuesta con respecto a cuales fueron las
caracteristicas que tenia Nicolas Fabbri cuando fue encontrado muerto en el museo, el estudiante
responde: “1°Que le salia espuma de la boca”. “2°Acostado sobre un rompecabezas”. 3° “Arrancd
una pieza”. Tal como se puede observar en la primera respuesta si esta haciendo una inferencia
tipo II de causa — efecto porque con base a sus conocimientos previos sabe que la reaccion al
envenenamiento es que se expulse espuma de la boca. Sin embargo, en el relato nunca presenta

esta caracteristica.

De igual manera, en la respuesta a la ultima pregunta en la que se deseaba que los
participantes establezcan predicciones sabiendo que Montaldo enviaba rompecabezas al joven, el
participante N13 escribid: “Que a Fabbri lo llevo hasta la sala central del museo donde esta el
rompecabezas”. Como se puede observar, al contrario del primer ejemplo, en esta pregunta si
responde con informacion explicita, lo que demuestra la falta de concentracion. Esta claro que para
la formulacion de las hipdtesis se deben poner a trabajar ciertas micro habilidades: anticipacion,
prediccion e inferencia, para ellos se debe tomar en cuento todos los elementos del texto, tanto de
forma y de fondo de acuerdo al proposito de lectura (Cassany, Luna & Sanz 1994). Entonces, al
saber que los participantes se centran mas en contestar con la primera informacioén que encuentra
en el relato, se puede deducir que no puso atencion a la lectura, no realizo la actividad de prelectura
y al ver la hoja de su relato quedo claro que tampoco siguio el codigo de colores para darle un

seguimiento constante a la lectura.

6.7. Sesion 5: Inferencia tipo IV
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En lo que respecta a la sesion en la que se trabajo inferencia tipo IV, también se presentan
los datos categorizados en la tabla de acuerdo a los niveles de conocimientos alcanzados por los
estudiantes al momento de desarrollar la inferencia en la sesion de mediacion lectora titulada “Las
ciudades del futuro, utopias y distopias”. Se tomo en cuenta las respuestas obtenidas en la
evaluacion formativa correspondiente a esta sesion y la manera en la que respondieron los
participantes a las estrategias de comprension lectora de Solé (1992). En este sentido, se presenta
el objetivo e indicadores de logro establecidos para la sesiéon de mediacion lectora del proyecto

Leo — Labs.
Objetivo

- Reconocer la importancia del avance tecnoldgico y por medio de ello reflexionar sobre la
inseguridad de los espacios para determinar los significados que se le puede otorgar al

texto.
Indicador

- Infiere acciones o elementos extras que se pueden deducir acerca del texto y la manera en
que estos influyen en la resolucion del crimen o en las motivaciones criminales de los

personajes, entre ellos aspectos emocionales, logrando hacer inferencias tipo IV

Tabla 10

Frecuencia del nivel de desarrollo de inferencias tipo IV segun la aplicacion de estrategias

Escala cualitativa Frecuencia Porcentaje
DAAR 9 60%
AAR 1 7%
PAAR
NAAR 5 33%

TOTAL: 15 100%

Nota. Elaborada por la autora a partir de los resultados de la investigacion

En la presente tabla se observa que 9 de los participantes que corresponden al 60% de la
clase, logran alcanzar con éxito los indicadores de la sesion. Con base a la informacion recogida,
se puede evidenciar que los participantes alcanzan el nivel inferencial mediante el desarrollo

secuencial entre inferencia tipo I, I, III, hasta llegar a la IV, or tal razon, se los ha ubicado en la
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categoria de “Domina los Aprendizajes Requeridos” (DAAR). En el caso de la categoria de
“Alcanza los Aprendizajes Requeridos” (AAR) solo se ubica una de las participantes que
representa al 7%. Mientras que en el caso de la categoria de “No Alcanza los Aprendizajes
Requeridos” (NAAR) son 5 los participantes que alcanzaron esta categoria, se debe aclarar que 3
de los participantes corresponden a los que poseen necesidades educativas no especificas y los
otros 2 no asistieron ese dia a clases, por lo tanto, se puede comprender que frente a esta situacion

no lograron alcanzar los aprendizajes.

Antes de proceder con el analisis minucioso de los datos, se presentara el resumen del relato
El arresto mas rapido de Punta de Piedras de Martin Pérez Ibarra. Cuenta la historia de Pedro, el
unico policia ciego de Punta de Piedras, ¢l era ciego de nacimiento y utilizaba un dispositivo de
ecolocalizacion, sin embargo, ¢l tenia muy desarrollados sus otros sentidos, a tal punto que era
capaz de identificar los lugares, olores, personas, los sonidos de los autos y la hora exacta en la
que salian y llegaban los buques al puerto. Era tan bueno que no parecia ser no vidente y la gente
siempre lo respetaba. Un cierto dia hubo un robo en el que se llevaron un diamante, Pedro lleg6 al
lugar, olio los cristales rotos y los lambid, luego con lagrimas se acerc6 a su hermana Josefa y la
entregd a sus compafieros para que la llevaran a la carcel porque ella con su esposo eran los

culpables del crimen.

Pedro le dijo a su hermana que era fécil de reconocer quienes habian sido los culpables
porque el cristal olia y tenia el sabor al pescado que su madre les habia regalo la noche anterior.
Ademas, el corte del cristal correspondia a la navaja de su esposo Martin, por lo tanto, los dos
debian ser arrestados. La policia llegdé de inmediato a la casa de los criminales y descubrieron que

todo estaba listo para que ellos escaparan juntos, Martin ya estaba preparando la lancha para irse.

A partir de lo mencionado se procedera con el analisis de los datos obtenidos a partir del
ejercicio de inferencia tipo IV. De acuerdo a lo explicado por Ripoll (2015), este tipo de inferencias
es el mas sencillo de todos, responde a preguntas basicas de: “;cuando?”, “;donde?”, “;cémo?”,
“icon qué?”, “;de qué color?” (p. 114). Es decir, los participantes tenian que reconocer lo que
sucede en tipo y espacio para realizar reflexiones que, con base a los datos explicitos presentados
en el texto, para que de este modo puedan responder a la pregunta: “;qué mas se puede decir sobre
esto?” Dicho esto, se presentara la manera en la que se comportaron los datos de acuerdo a cada

categoria.
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6.7.1. Domina los Aprendizajes Requeridos (DAAR)

En esta categoria son 9 los participantes que lograron realizar con eficiencia lo requerido
en la evaluacion formativa, en este sentido, se puede entender que la construccion del espacio real
para el entendimiento del espacio ficcional del relato policial en conjunto con la aplicacion de las
estrategias de Solé (1992), y el uso del material didactico, ayudaron para que los participantes
ejercitaran la lectura inferencial. A continuacion, se presentara la manera en la que se comportaron

los datos en funcién de desarrollar la inferencia tipo I'V.
- Realiza inferencias informativas

Para empezar el andlisis de esta subcategoria, es necesario explicar que este tipo de
inferencia responde las preguntas de: “;cuando?”, “;donde?”, “;como?”, “;con qué?”, “;de qué
color?” (Ripoll, 2015, p.114). La informacioén que proporciona la respuesta a estas interrogantes
puede ser considerada como explicitas, pero la realidad es que la inferencia se realiza cuando al
responder estas preguntas, el lector de manera general responde a la pregunta de “;qué mas se

puede decir sobre esto?”.

Para la actividad de prelectura se ejecutd una dindmica en la que se les vendo los ojos a los
alumnos y ellos debian intentar dibujar el objeto que estaban tocando. Posteriormente se les solicitd
que cuenten las principales dificultades a las que se enfrentaron con el ejercicio. Luego se solicito
que disefiaran un dispositivo tecnologico que ayudaria a resolver un crimen en caso de que exista
un agente o policia ciego, para que luego comentaran para que serviria estos artefactos, un ejemplo
de esta actividad se puede evidenciar en la imagen que se presenta posteriormente. En la etapa de
lectura se mantuvo el cédigo de colores para identificar personajes, acciones, escenarios y
crimenes del relato policial. Por Gltimo, en la etapa de poslectura los participantes tuvieron que
responder a la evaluacion formativa conformada por 6 preguntas correspondientes a inferencia tipo

IV que se analizaran a continuacion.
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Figura 10. Actividad didactica inferencia tipo IV
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Nota: Tomada de las actividades de los participantes

De acuerdo a las respuestas obtenidas en la evaluacion, se logra determinar que la mayoria
de los participantes recabaron la informacion necesaria para inferir los datos implicitos. Es
importante recalcar que este tipo de inferencia no sirve para resolver el crimen presentado, pero si
ayuda a que los participantes ejerciten su comprension lectora. Por ejemplo, en la respuesta a la
interrogante que decia: ;Por qué Pedro se niega a utilizar armas si ¢l es un policia?, el participante
NI15 escribio: “Por que el era ciego y no sabia donde iba a disparar”. Mientras que el participante
NS5 estableci6: Porque le da miedo disparar a personas inocentes y matar a alguien inocente”. En
estas dos citas se lograr reconocer que los participantes construyeron el significado a partir de la
informacion que reciben y la experiencia que obtuvieron en la actividad de prelectura. Por ejemplo,
conocen que algo que exige de tanta precision y responsabilidad como el hecho de utilizar un arma
es peligroso para una persona con discapacidad visual porque no tendria un conocimiento exacto

del lugar al que dispararia.

En estas dos respuestas se puede identificar que existe procesos distintos para realizar las
inferencias, si bien es cierto, los dos abordan la hipdtesis desde la ceguera del personaje, sus

(13

argumentos para responder a la interrogante “;qué mdas se puede decir sobre esto?” tiene
caracteristicas variables. El participante N15 asocia la ceguera con el desconocimiento y el

participante N5 relaciona la ceguera con el miedo. Por lo tanto, con base respuestas se puede
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determinar coincidencia con lo expuesto por Cassany (2006), sobre la construccion del significado.
El autor explica que: “Lectores diferentes entienden un texto de manera diversa —o parcialmente
diversa— porque aportan datos previos variados, puesto que su experiencia del mundo y los
conocimientos acumulados en su memoria también varian” (Cassany, 2006, p. 6). Por lo tanto, el
objetivo de construir inferencias informativas a partir de la construccion del espacio real para

entender el espacio ficcional es cumplido con efectividad.

De igual manera, otro de los ejemplos son las respuestas encontradas a la interrogante:
(Qué habria pasado si Pedro no arrestaba a su hermana? Esta pregunta también se asocia con la
inferencia tipo Il sobre causa — efecto, en este caso también sirve para reconocer los conocimientos
generales que poseian los participantes para llegar a conocimientos concretos. Por ejemplo, el
participante N6 escribio: “hubiera cometido un gran crimen por ayudarla complice. Por su parte,
la estudiante N4 coloco: “Su hermana y su esposo habrian escapado, ademas no hubiese sido ético
departe de Pedro”. Por ultimo, el estudiante N3 redact6: “Pues si su hermano no la arrestaba, su
hermana podia seguir robando mas cosas”. En estos tres casos es importante poner atencion al
discurso, es decir, el lector conecta con la lectura a partir de los simbolismos con los que se
encuentra y se puede sentir identificado. Cassany (2006), dice: El discurso no surge de la nada.
Siempre hay alguien detras (simbolizado en el mismo esquema con la figura de una persona). El
discurso refleja sus puntos de vista, su vision del mundo. Comprender el discurso es comprender
esta vision del mundo” (p. 6). En cambio, en estos tres casos la inferencia se realiza a partir de la

concepcidn que tienen de ética como el deber se hacer lo correcto.

Una vez mas, es necesario tomar en cuenta que las inferencias tipo IV dan la posibilidad
de construir una infinidad de informacion implicita que, si bien no aporta directamente al
desarrollo de la trama en funcion de comprobar o descartar hipotesis, si les permite a los
participantes formarse como lectores. En la clasificacion se explica que este tipo de inferencia no
cambia en nada el significado del texto y que solo son necesarias en caso de que el texto las
favorezca (Ripoll, 2015). Se consider6 que el relato policial El arresto mas rapido de Punta de
Piedras de Martin Pérez era el apropiado para ejercitar este tipo de inferencia por su extension que
no pasaba de una hoja, por lo tanto, permitia que los participantes realicen deducciones mas alla

del descubrimiento del culpable del crimen.

6.7.2. Alcanza los Aprendizajes Requeridos (PAAR)
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De acuerdo a las respuestas establecidas en la evaluacion diagndstica, una de las
participantes se ubica en esta categoria porque si desarrolla las inferencias tipo I'V, sin embargo,
presentan dificultades al momento de justificar sus respuestas, en ocasiones lo hacen de manera

desordenada o responden de manera muy basica.
- Realiza inferencias informativas

Con lo que engloba responder la pregunta “;qué mas se puede decir de esto?”, se ha podido
identificar que los participantes interpretan la informacion explicita para desarrolla la implicita que
estd inmersa en el relato. Un ejemplo de esto es la respuesta a la interrogante que decia “;Por qué
los otros policias no fueron capaces de resolver el caso?, en la evaluacion de la participante N14
se encontro lo siguiente: “Porque aellos y ya ni les importa No tenia potensia”. En esta cita se
puede identificar que la participante desarrolla ideas mas alla de lo que dice el texto, ya que su
argumento parte de la asociacion de la idea de que a los otros policias no les importa resolver el
caso con la idea de ineficiencia. De cierto modo, su respuesta no es incorrecta, sin embargo,
tomando en cuenta la tematica del relato y los ejercicios realizados en los que se buscaba que los
alumnos identifiquen que el personaje tenia sus sentidos mas desarrollados que sus companeros.
Por lo tanto, a mas de que la respuesta obtenida estd redactada de forma desordenada, no tiene

mucha relacion con lo ejercitado en la fase de prelectura y lectura.

Partiendo de lo citado, para que la participante pueda desarrollar las inferencias
informativas, debe ejecutar un proceso de codificacion y decodificacion de ideas que le ayuden a
superar sus vacios de conocimiento. Cassany, Luna & Sanz (1994), exponen: “Puesto que las
lagunas de comprension son un hecho habitual en la lectura, la inferencia se convierte en una
habilidad importantisima para que el alumno adquiera autonomia” (p.197). Es decir, para dominar
el desarrollo de este tipo de inferencias es necesario volver a la lectura, realizar imagenes mentales,
relacionar el texto con el contexto y atribuirle significado a cada suceso, accion o detalle que
presente el relato. El no haber realizado una inferencia elaborada y fundamentada, se puede
entender que en solo realiz6 una lectura rapida en la que ley6 la informacion, pero no se la analizo,

algo similar a solo ojear el texto (Cassany, Luna & Sanz, 1994).

Partiendo de lo mencionado, se puede mencionar que la lectura del relato policial utilizado
para que los participantes realicen su ejercicio de lectura inferencial con base a la informacion

encontrada a pesar de ser corto, en este caso no alcanzo la atencion total de la participante. Esto se
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puede reconocer porque sus respuestas no estan directamente correlacionadas con lo leido. Por
ejemplo, en la respuesta a la pregunta que decia: ;qué habria pasado si Pedro no arrestaba a su
hermana? La participante establecio: “Cuando un criminal o un sicario cuando estan en la carcel y
es libre vuelve a cometer lo mismo”. En esta cita se puede identificar que si hace inferencias
logicas, pero esta claro que no se aborda de manera directa con respecto a acciones y los personajes

que presentan el relato leido.
6.7.3. No Alcanza los Aprendizajes Requeridos (NAAR)

Finalmente, en esta categoria se ubican 5 de los participantes, lo que implica que no
lograron ejercitar la inferencia tipo IV relacionada a responder la pregunta “;qué mas se puede
decir de esto?”. Es importante aclarar que 3 de los participantes que integran este grupo son los
que poseen necesidades educativas no identificadas, por lo que, para ellos se hizo una lectura
guiada por parte de cada tallerista, en la que se trabajo para que de manera autonoma identifiquen
las principales acciones que realiz6 el protagonista del cuento para resolver el crimen. Es preciso
recordar que este tipo de adaptaciones para este grupo se realizan en funcidén de que aprendan a
leer, ya que ellos poseian un nivel muy bajo de lectura, incluso para vocalizar las palabras.
Mientras que el otro participante tenia problemas de conducta, por lo que al igual que las sesiones
anteriores se nego a realizar la actividad. Por otra parte, los otros dos participantes por factores
externos no asistieron a la sesion de mediacion lectora, por lo tanto, no pudieron resolver la

evaluacion formativa.
6.8. Sesion 6: Inferencia tipo V — Evaluacion Final

En la sesion de mediacion lectora en la que se trabajé inferencia tipo V también se aplico
la evaluacién final por limitaciones de tiempo, dado que en la organizacion del proyecto Leo —
Labs solo constan cinco sesiones de mediacion lectora. Dicho esto, es importante aclarar que la
evaluacion final al igual que la evaluacion diagnéstica cuentan con la misma estructura, es decir,
se destina una pregunta para inferencia tipo I, II, III, IV, V. Borge (2005), menciona: “es el tipo
de evaluacion que se utiliza para calificar a los estudiantes al acabar una unidad [...] con la
finalidad de determinar el grado de consecucion de los objetivos previstos y valorar positiva o
negativamente el producto evaluado” (p.57). En este sentido, se tomo en cuenta que para alcanzar
la inferencia tipo V primero debieron haber transitado por los cuatro tipos de inferencias anteriores,

por lo tanto, mediante un analisis conjunto de las respuestas obtenidas, ya se evalua la medida en
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la que los participantes lograron o no ejercitar la inferencia tipo V. A continuacion, se presenta el
objetivo y los indicadores de logro correspondientes a la sesion que se tituld: “Muevo mi espacio

— Inferencias tipo V.
Objetivo

- Reconocer como la persona concibe su espacio y la relacion que guarda con €l para poder

identificarse en este desde una vision individual para inferir la idea general del texto.
Indicadores

- Reconoce acertadamente las caracteristicas del espacio donde se desenvuelven los
personajes y como esto se relaciona con su espacio personal y elabora inferencias sobre la
idea global del texto desarrollando inferencias tipo V.

- Reconoce acertadamente las caracteristicas del espacio y su relacion con las acciones de
los personajes.

- Realiza inferencias globales o temadticas a partir del andlisis de todos los elementos que

aparecen en el relato.
Resultados de calificacion por categorias de la rubrica

Los resultados por categoria que se obtuvieron de los participantes del proyecto Leo — Labs
pertenecientes al octavo anos de EGB de la Escuela de Educacion Basica Dr. Luis Felipe Zapater
ubicada en la parroquia urbana Carigan de la ciudad de Loja. Mediante la aplicacion de la
evaluacion final se logré obtener los datos mediante las respuestas proporcionadas por los
participantes, las mismas que fueron evaluadas con base a la misma rubrica que se fue aplico para
evaluacion de diagnostico y las evaluaciones formativas. De igual manera, se clasifica el nivel en
que se logré ejercitar la lectura inferencial con el apoyo de relatos policiales. De igual forma, se
categorizaron las respuestas en una escala cualitativa que parte desde No Alanza los Aprendizajes
Requeridos (NAAR) hasta Domina los Aprendizajes Requeridos (DAAR).

Tabla 11
Frecuencia del nivel de desarrollo de inferencias por parte de los estudiantes en la evaluacion

final

Escala cualitativa Frecuencia Porcentaje

DAAR 11 73%
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AAR 1 20%

PAAR

NAAR 3 7%
TOTAL: 15 100%

Nota. Elaborada por la autora a partir de los resultados de la investigacion

En esta tabla de categorizacion se puede observar que 11 de los participantes que
corresponden al 75% de los integrantes del proyecto lograron realizar inferencias a través de la
construccion del espacio real para el entendimiento del espacio ficcional del relato policial. En este
sentido y con base a la informacion recogida, se puede reconocer que la mayoria logré ejercitar su
nivel de comprension lectora a nivel inferencial mediante la resolucion de las interrogantes que
correspondian a cada tipo de inferencia. Por lo tanto, este grupo se ubica en la categoria de

“Domina los Aprendizajes Requeridos (DAAR) .

Por otra parte, 1 de los participantes que corresponden a 20% de los integrantes del proyecto
se ubican en la categoria de “Alcanza los Aprendizajes Requeridos (AAR)”. Su ubicacion
corresponde porque cuentan con las bases suficientes para responder a las interrogantes con
respecto al desarrollo de inferencias a partir de la construccion del espacio real para el
entendimiento del espacio ficcional del relato policial. Finalmente, ha podido constatar que los 3
estudiantes con necesidades educativas no especificas que corresponden al 10% de los integrantes
del proyecto, se siguen ubicando en la categoria de “No Alcanza los Aprendizajes Requeridos
(NAAR). Tal como se lo ha venido explicando, los alumnos tienen serias dificultades de
aprendizajes, tampoco pueden comunicarse con eficiencia y uno de ellos poseia serios problemas
de conducta, por esta misma razon durante toda la ejecucion del proyecto se negaba a realizar las

actividades.

Una vez generalizados los datos y antes de proceder al analisis detallado de cada categoria
con la exposicion de los ejemplos de las respuestas, primero se dara el resumen del relato policial
La puerta y el pino de Roberto Louis Stevenson (1889). Este relato narra la historia de un conde
que aborrecia a su compafiero que era un bardn alemén. Las razones de dicho aborrecimiento no
importan, pero existia una firma propdsito de venganza. Cierto dia el conde cabalgaba por las
afueras y llegd a un camino que se perdia entre los pantanos que rodeaban a Roma, a la derecha

habia una antigua tumba y a la izquierda una casa abandonada rodeada de siemprevivas. El conde

114



se condujo por el camino y vio la puerta abierta y un pino atrofiado y ahi amarr6 a su caballo.
Entré y tuvo que recorrer al lugar tanteando hasta que logré encender fuego para poder ver, en el
borde del lugar habia una piedra pulida y luego el vacio. Frente a ¢l habia un pozo profundo, por
esta razon colocd una barrera, pero casi se cae y muere. Al siguiente dia invit6 al baron a dar un
paseo, sabiendo que era un hombre supersticioso, le mintié que habia tenido un suefio y le describia

todo lo que habia pasado el dia anterior, pero insistid en que no le hiciera caso.

Antes de terminar su paseo lo llevo al bardn por el lugar en el que estaba esa casa
abandonada, que en realidad siempre fue una vieja construccion romana. Cuando iban pasando por
el lugar, el conde grit6 fuertemente y se quedé viendo el lugar, pero lo engaii6 al baroén que estaba
asustado y queria regresar, asi que siguieron el camino y al llegar a roma se acostdé angustiado
alegando que tenia fiebre. Al dia siguiente el baron desaparecid y encontraron su caballo atado al

pino atrofiado.

A continuacion, se presenta al analisis de los datos de acuerdo a cada categoria, tomando
en cuenta que cada pregunta estuvo dirigida para evaluar todos los tipos de inferencias trabajados

desde la primera sesién de mediacion lectora.
6.8.1. Domina los Aprendizajes Requeridos (DAAR)

En este apartado constan 10 de los participantes que lograron realizar de manera eficiente
los cinco tipos de inferencias. En las respuestas que se presentaran a continuacion se puede
reconocer un avance significativo en torno al ejercicio de comprension lectora a nivel inferencial,
sin olvidar que para llegar a este nivel primero se debio realizar lectura a nivel literal. Con respecto
a la comprension y desarrollo de la informacion implicita, se pudo constatar que a los estudiantes
les sirvio partir desde la activacion, exploracion y reconocimiento de aprendizajes previos para que
la nueva informacién sea procesada con mayor atencion y asi desarrollar la primera inferencia

hasta poder llegar a la quinta.
-Inferencia tipo I

En esta subcategoria, se logré reconocer que los participantes si establecen relaciones de
referente y referencia para inferir y resolver ambigiiedades, de igual forma se aventuran a otorgarle
significado a las expresiones desconocidas. Por lo tanto, con el objetivo de ejercitar este tipo de

inferencia para luego proceder a evaluar el nivel de desarrollo, para la fase de prelectura se volvio
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a presentar el ejercicio de reconocimiento de imagenes para identificar lugares seguros e inseguros
de su comunidad, pero esta vez los alumnos también debian inferir las razones de porqué las
personas en situaciones de calle, los hippies y pandilleros eligen ciertos espacios para apropiarse
de ellos, ya sea habitando en ellos o manifestindose con grafitis o pinturas artisticas. De igual
forma se desarroll6 una lluvia de ideas en la que opinaban sobre lo que implica una manifestacion
o0 para que sirven las advertencias. Una vez concluida esta fase se procedio a la fase de lectura en
la que mediante el codigo de colores reconocieron personajes, acciones, escenarios y elementos

fundamentales para la comprension del relato.

Por lo tanto, con lo que respecta a la evaluacion de las interrogantes con relacion a la
inferencia tipo I y haciendo referencia a la actividad de prelectura, los alumnos debian responder
a la pregunta que decia: ;Qué significa la expresion “El odio revelado es un odio impotente?
(Stevenson, 1889, pp.1). En la evaluacion final se encontrd la siguiente respuesta por parte del
participante N1 que argumento: “Si revelamos el odio es mas dificil que hacerle algo al que
odiamos porque va a estar atento a lo que le podamos hacer”. De igual manera, la participante N4:
“Si revelamos el odio es mas dificil hacer el dafio por que la persona ya va a estar preparada para
cualquier cosa que suceda, es como una advertencia”. Mientras que el participante N9 escribio:
“impotencia es lo que nosotros sentimos por querer hacer algo malo pero no poder hacerlo porque
ya le dijimos a la otra persona que la odiamos”. Finalmente, el participante N14 establecid: “Si

revelamos el odio la otra persona va estar preparada y ya no va a ver dano”.

Frente a estas citas, se pudo reconocer que los participantes si cumplen con la inferencia
tipo I porque son capaces de recurrir a los elementos contextuales que rodean a las palabras para
inferir el significado o el mensaje de la frase. Cabe recalcar que la mayoria de los participantes
manifestaron que no conocian el significado de la palabra “impotente”, ante esta situacion se tomo
acciones durante la lectura, se les aclard a los participantes que ante las palabras o frases que no se
entienden no necesariamente se deben detener, pueden continuar leyendo, para que en medida que
avanza la lectura la nueva informacion ayudara a comprenderlo todo, lo importante es no perder el
hilo (Cassany, Luna & Sanz 1994). Es evidente que los alumnos siguieron la indicacion, leyeron
y releyeron el parrafo solicitado hasta entender la informacion que rodeaba a lo que desconocian.

En este sentido, de acuerdo a lo que explica Jouini (2005):
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El significado de la palabra se explica a través de una secuencia de ideas que aparecen a su
alrededor. Las palabras conocidas rodean a las extrafias y constituyen ese contexto que
sugiere cual es el significado de la palabra desconocida. Si el alumno es capaz de
aprovechar eficientemente el contexto, puede hallar en ¢l diversidad de claves [...] que le

ayuden a desentranar el significado de un término extrafio (p.3).

De acuerdo a lo explicado por el autor, los participantes mostraron un desempefio optimo,
por ejemplo, todos reconocieron la palabra que desconocian, entendieron cudl era su funcion
dentro de la oracion y releyeron el parrafo para contrastar todas las ideas y realizar la inferencia.
Para entender de mejor manera este caso, se presentara el contenido de todo el parrafo en el que

se presentaba la frase “El odio revelado es odio impotente”, Stevenson (1889) narra:

Aborrecia el conde a cierto baroén aleman, forastero en Roma. Las razones de este
aborrecimiento no importan; pero como tenia el firme proposito de vengarse, con un
minimo de peligro, las mantuvo secretas aun del baron. En verdad, tal es la primera ley de
la venganza, ya que el odio revelado es odio impotente. El conde era curioso e inquisitivo;
tenia algo de artista; todo lo ejecutaba con una perfeccion exacta que se extendia no sélo a

los medios o instrumentos. (p.2)

Si bien es cierto, los participantes no conocian el significado de la palabra “impotente”,
pero si sabian el significado de la palabra “venganza”, “peligro” y “secreto”. El que los
participantes reconocieran las claves contextuales les permitié definir de que se trataba de una
palabra que se encontraba dentro de un contexto negativo. Por tal razon, sus respuestas tienen
puntos en comun, los participantes N1, N4, N9 y N14 dentro de este contexto asocian la palabra
“impotencia” con la dificultad, advertencia o impedimentos para hacer dafio a quienes odian. Por
lo tanto, si derribaron los muros de desconocimiento, “en un texto no todo esta explicito, hay una
gran cantidad de informacidn implicita que el alumno debe reponer durante la actividad inferencial.
Cuanto mayor es su profundizacion en el texto, mejor puede sacar reflexiones adyacentes” (Jouini,
2005, p,4). Esto les permiti6é a los participantes extraer reflexiones adyacentes a lo que intenta
comunicar el relato. Explicado por Cassany, Luna & Sanz (1994) “Los ejercicios de inferencia
hacen especial hincapié en las lagunas potenciales de un texto (dificultades l1éxicas, fragmentos
complejos, etc.) y exigen que el alumno se arriesgue a interpretarlas a partir del contexto” (p. 198)

Frente a estos argumentos, se puede determinar que cumplieron con el indicador.
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- Inferencia tipo 11

Con respecta a esta subcategoria, se pudo detectar que los participantes lograron establecer
las relaciones de causa — efecto implicitas que permiten darle coherencia al texto. Este tipo de
inferencia busca entender las motivaciones y emociones que poseen los personajes para cumplir
sus objetivos, ya sean estos positivas o negativas. Es importante recordar que también son
conocidas como inferencias explicativas de acuerdo a la clasificacion de Chikalanga (1992). Por
estas razones, en la evaluacion formativa se plantearon interrogantes que permitan identificar la
medida en la que los estudiantes establecen conexiones y responden a las preguntas de “;por qué?
o “;cual fue el efecto de la accion ...?” (Ripoll. 2015). La pregunta decia lo siguiente: En la mitad
del segundo parrafo, el narrador dice: “Interesado, juntd ramas secas y encendio el fuego”

(Stevenson, 1889, pp.2). El conde encendio el fuego porque...

a) Tenia mucho frio y necesitaba calentarse
b) El lugar era muy oscuro y necesitaba luz para ver

¢) Queria quemar la casa abandonada

Con el proposito de evaluar el desarrollo de la inferencia tipo II, se estructuraron dos
preguntas, la primera de opcidon multiple en las que los participantes debian establecer las
relaciones causa — efecto fisicas para el desarrollo de la inferencia. Los participantes N3, N6, N10
y N15 seleccionaron la opcion: “el lugar era muy oscuro y necesitaba luz para ver”. Puede resultar
que la seleccion era muy logica, sin embargo, en la primera opcidn también existe una relacion de
causa — efecto, es decir, la accion es que el conde sienta frio y la consecuencia es que prenda la
fogata. Pero en este caso los participantes debian elegir la relacién que mas encajaba con lo narrado
en la historia a partir de las caracteristicas del lugar al que habia entrado el conde. Recordando que
el objetivo de las inferencias tipo II es dar coherencia al texto, contrastando con el argumento de
Cassany, Luna & Sanz (1994) “los lectores expertos aprovechan todas las pistas contextuales, la
comprension adquirida y su conocimiento general del mundo para atribuir un significado coherente
con el resto del texto al vacio producido”. Los participantes si realizaron las conexiones necesarias

para el ejercicio.

La segunda interrogante fue planificada con el proposito de que los participantes
establezcan las relaciones de causa — efectos emocionales para que infieran las motivaciones de

los personajes para realizar las acciones. La pregunta solicitaba que en un esquema planteen sus
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inferencias acerca de cudles fueron las motivaciones que tuvo el conde para contarle sobre su suefio
al baron. El participante N 14 present6 4 respuestas que decian: “Para que le de curiosidad al varon”
, “Para que el vardn sepa el significado del suefio yendo al lugar”, “para que caiga en una trampa”,
“con la intencidén de vengarse”: Mientras que el participante N15 colocd: “Para que el bardn le
diera confianza”, “Para que le de curiosidad la barén”, “Por que le de curiosidad al barén porque

le gustaba saber el significado de los suefios”, “Para que el bardn sea sacrificado” y “Para que el

baron fuera a ese lugar y cayera”.

Las respuestas de los demas participantes de igual forma se mantienen en que la motivacion
fue la venganza mediante el engafio porque sabian que al baron le gustaba descifrar el significado
de los suefios. Esta claro que los participantes debian seguir un proceso que vaya mas alld de
entender el codigo escrito, este tipo de inferencias requiere que expliquen en contenido a partir del
analisis de las motivaciones y acciones de los personajes que no estan explicitas en el relato.
Sanchez (2013), explica: “Se trata de apropiarse del mensaje que proporciona el texto,
modificandolo, explicando su contenido, segiin la manera en que fue comprendido. Nos acercamos
a la comprension lectora en un sentido mas profundo” (p.14). De esta manera, el ejercicio de
comprension tiene €xito cuando los participantes logran interpretar de donde nace la accion, esto
solo se logra cuando en el proceso de lectura y relectura se pone atencidn a las caracteristicas que
presenta el autor sobre los personajes. En este caso especifico, tanto el participante N14 como el
participante N15 tienen claro que hay una motivacioén de venganza y esta se logra cuando el conde

se aprovecha de que al baron es supersticioso y le interesa develar el significado de los suefios.
- Inferencia tipo III

En esta subcategoria los participantes tenian la tarea de hacer predicciones o hipotesis a
partir de las caracteristicas que proporcionada el texto sobre lo que sucederia con los personajes a
partir de su desenvolviendo en los espacios presentados en el relato. Para su ejecucion debian
responder a las preguntas de: ;qué sucederd? o ;qué se puede predecir sabiendo qué? (Ripoll,
2015). En este caso, los participantes también debian recordar los espacios seguros e inseguros en
los que habitan y su relacion con los espacios seguros e inseguros ficcionales. Por lo tanto, en la

evaluacion se citd el fragmento del relato que dice:

Frente a ¢l habia un profundisimo pozo; sin duda algtn labriego, que lo habia usado para

sacar agua, puso la barrera. El conde se apoy6 en la baranda y mir6 el pozo, largamente.
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Era una obra romana y, como todas las de este pueblo, parecia construida para la eternidad.
Sus paredes eran lisas y verticales, el desdichado que cayera en el fondo no tendria
salvacion. Un impulso me trajo a este lugar, pensaba el conde. ;Con qué fin? ;Qué he
logrado? ;Por qué he sido enviado a mirar en este pozo? La baranda cedid, el conde estuvo
a punto de caer. Salt6 hacia atras para salvarse, y apagd con el pie las ultimas brasas del
fuego. (He sido enviado aqui para morir?, dijo con temblor. Tuvo una inspiracion.

(Stevenson, 1889, parrafo. 1).

Una vez leido el fragmento, los integrantes del proyecto debian responder a la pregunta
que decia: Hacia el final de segundo parrafo dice “Tuvo una inspiracién”, ;qué quiere decir con
esto?, ;cudl crees que fue la inspiracion? A lo que el participante N9 respondio: “se inspird para
matar al conde en un lugar inseguro — un poso que era tenebroso adecuado para que alguien caiga
ahi”. En esa misma interrogante la participante N4 establecid: “El conde encontr6 el lugar ideal
para que el varon muera, era oscuro y tenebroso, ahi se puede caer con facilidad una persona”. De
igual manera, la participante N2 redactd: “Se inspiro para matar al hombre aleman porque el lugar
era muy peligroso y habia un pozo en el que alguien se podia caer”. Tal como se puede apreciar
en estas citas, los participantes realizan la prediccion a partir de la informacidon que proporciona el
autor. Por lo tanto, los participantes al recocer las caracteristicas del lugar, también pudieron

realizar una nueva hipotesis.

Frente a estos ejemplos, se pudo distinguir un proceso de seleccion y analisis de
informacion para realizar las predicciones. Cassany, Luna & Sanz (1994), argumenta: “El proceso
de formular y verificar hipotesis es la esencia de la comprension, es la interaccion entre lo que ya
sabemos y lo nuevo que nos dice el texto” (p. 186). Dicho esto, los participantes desarrollaron una
lectura activa que les permitio anticipar lo que va a suceder a partir de las caracteristicas del espacio
y las predicciones con esta misma informacion, de este modo lograron desarrollar las inferencias.
Ademas, se debe reconocer que la medida en la que este tipo de predicciones sean razonables se
va ejercitando en la medida en la que el lector va evolucionando. Por lo tanto, para realizar este
tipo de inferencias los participantes deben reconocer los detalles que los ayuden a reconocer como

y cuales son los medios para ejecutar el crimen.

- Inferencias tipo IV
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En este caso los participantes debian reconocer la informacion general y la informacion
concreta para poder desarrollar las inferencias de este tipo. De acuerdo a Ripoll (2015), los lectores
deben ser capaces de responder a la pregunta: ;qué mas se puede decir sobre esto? Por lo tanto,
volviendo a la aplicacion de la estrategia de desarrollo de inferencias a partir de la observacion de
imagenes, en la evaluacion se presentd a los alumnos una postal con las caracteristicas del lugar

que plantaba el relato policial, a continuacion, se mostrara la imagen:

Figura 11. Referencia de lugar inseguro

Sitio desierto y secreto

Casa abandonada y en ruinas

Cerca de caerse por una
colina

Nota. S, Lawless, 2014, fotografia. Fuente. BBC News Mundo.

Luego de observar la imagen, los participantes debian responder a las interrogantes que
decia: {Qué representa para ti este lugar?, ;Qué situaciones se pueden dar? Justifica tu respuesta.
A lo que la participante N8 respondio: “Es un lugar inseguro y peligrosos, nos pueden hacer dafio”.
Por su parte, la participante N4 establecié: “Un lugar inseguro, peligroso, un lugar donde pasa
cosas malas, nos pueden hacer dafio o abusar de nosotros, tiene las caracteristicas de un lugar al
que no debemos ir”. En estas citas se puede denotar que las participantes responden de manera
asertiva a la interrogante en la que deben establecer qué mas se puede decir sobre lo leido. Mientras
qué, en la siguiente interrogante decia: ;Por medio del final del relato, ;qué puedes predecir sobre
lo que paso6 con el conde después del conde? Tuvieron dos opciones de seleccion: a) Se arrepintio
por hacer provocado la muerte del barén y b) se sintié feliz y satisfecho. En este caso, los
participantes N1, N6, N7 y N10, quienes representan a todo este grupo seleccionaron la primera

opcidn porque tomaron en cuenta las caracteristicas del conde presentadas hasta el final del relato.

En el relato La puerta y el pino de Robert Louis Stevenson (1889), el autor escribe:

“Regresaron en silencio. El conde, que habia sido invitado a una fiesta, se acostd, alegando que
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tenia fiebre. Al dia siguiente habia desaparecido el bardn; alguien halld su caballo atado al pino.
(Fue éste un asesinato?” (parr, 11). Al entender el fragmente, se puede deducir que el conde no se
sinti6 satisfecho de lo que habia hecho, atin no se cumplié su propdsito o no fue capaz de decirle
al barén que en realidad no fue un suefio, pero lo cierto es que las caracteristicas con las que es
presentado en la historia, no son de una persona feliz, por lo tanto, la prediccion realizada por los
alumnos es acertada. Reconocer las caracteristicas de los espacios, le ayuda al lector a realizar
hipotesis que le permitan informar del sinnimero de posibilidades que pueden suceder en el lugar

analizado.

En este caso, sobre la idea propia del concepto de lectura y los procesos para desarrollarla,
Cassany, Luna & Sanz (1994), argumentan: “lo que importa es interpretar lo que vehiculan las
letras impresas, construir un significado nuevo en nuestra mente a partir de estos signos. Esto es
lo que significa basicamente leer” (p.180). Por esta razon, se puede reconocer que existié un
proceso de captacion de la informacion, lo que posteriormente permitid que el participante
desarrolle las inferencias. Los conocimientos concretos de las situaciones especificas a las que se
enfrentaban los personajes y los espacios en los que se desenvolvian, les permiti6 inferir los
conocimientos generales que se produjeron a partir de aspectos que ya conocian, como el hecho

de reconocer y relacionar los espacios seguros e inseguros y su influencia en la trama del relato.
- Inferencias tipo V

Con el propdsito de cumplir con este tipo de inferencia, los participantes debian transitar
por inferencia tipo I, II, IIl y IV, tomando en cuenta que en la clasificacion de Ripoll (2015), parte
de realizar inferencias especificas a partir de la relacion entre referencia y referente hasta llegar a
inferir la idea general del relato que es lo que solicita la inferencia tipo V. En este sentido, con el
proposito de evaluar el desarrollo de esta inferencia, los participantes debian responder a las
preguntas que dicen: ;qué me estd contando aqui? o ;qué quiere decir de manera general? Es
relevante explicar que esta inferencia no se enfoca en un elemento en concreto del texto a
diferencia de las inferencias anteriores. La inferencia tipo V busca que se interprete el mensaje, la
ensefianza o la moraleja que presenta de manera implicita el relato, esto solo se logra cuando el
nivel de comprension después de haber leido y analizado es el texto es eficiente. Ademas, Ripoll

(2015), menciona que también se las conoce como inferencias globales o tematicas.
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Por lo tanto, con el objetivo de evaluar el desarrollo de inferencias generales, se plante6d
una interrogante que decia: ;Cudl crees que es el mensaje que deja el relato? Ante esto, el
participante N1 escribio: “No confiar en las personas que nos pueden hacer dafio, no ser curiosos”.
En cambio, la participante N2 argument6: “No tener confianza a las personas que nos odian, en
cualquier momento nos quieren timar”. De igual manera, el participante N3 redactd: “Que nunca
puede confiar en todas las personas, que nos pueden enganar”. Mientras que la participante N4
argument6: “No confiar en las personas que nos engafiar. No debemos ser curiosos, nos podrian
hacer dafio. Es malo entrar en lugares peligrosos”. Por su parte, el participante N6 plantd: “No
debemos ser curiosos por que no debe pasar cosas malas”. Por ultimo, el participante N15 dijo:

“Que ser curiosos es malo y a no confiar en las demas”.

En estas citas se puede evidenciar que los participantes identifican la esencia de lo que trata
de comunicar el autor del relato a partir de las inferencias que presenta. Por esta razon, es
importante tomar en cuenta que las hipotesis no pueden ser calificadas como buenas o malas, lo
importante es que estén relacionadas a la trama que presenta el texto. En este caso, los participantes
coinciden en que el baron del relato cayo en la trampa planificada por el conde a causa de su
curiosidad, tal como se puede observar, todos concluyen que no hay que confiar y que, en este
contexto, ser curioso es algo negativo. Frente a esta situacion, Cassany, Luna & Sanz (1994),
explican que: la lectura no ha de ser siempre lineal y hacia adelante, sino que puede desplazarse
por todo el texto segin los objetivos. Por eso mismo no se acaba de comprender al llegar al final
del texto, sino que a partir de una pregunta o de un comentario se puede recuperar algiin pasaje y
comprenderlo mejor” (p. 222). De esta manera, la comprension a nivel inferencial, es una habilidad
que se va desarrollando de manera secuencia, siempre y cuando el lector sepa como utilizar la

informacion presentada en la historia todo el proceso tendra éxito.

Ademas, en el proceso de inferencia los participantes lograron utilizar la informacién que
disponian en funcion de conectarla con los esquemas de informacion mental que ya poseian. Tal
como se lo ha venido explicando, el lector al identificar sus conocimientos previos, puede construir
los nuevos, esto no implica que tenga dominio total de lo que habla el relato, pero si de que
identifique aquellas ideas que parten de su propia experiencia para poder entender lo nuevo. Por
lo tanto, con el propdsito de que reforzaran la inferencia tipo V, se planificé que realicen un

contraste de lo que pasa en el espacio ficcional con lo que les ha pasado o les podria pasar en el
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espacio real. En este sentido, existio una interrogante que decia: Lo que les sucedio a los personajes
podria suceder en la vida real ;De qué manera se puede establecer esta relacion con lo que podria
pasarte a ti? En este caso, el participante N3 respondid: “Si puede pasar por estar confiando en las

personas que dicen ser buenas y por estar en casas inseguras nos puede pasar lo mismo”.

En esta cita se puede reconocer que el participante realiza un analisis que no se aleja del
reconocimiento de espacios seguros e inseguros que fueron abordados durante todo el trascurso
del taller, pero de manera adicional, el participante ya argumenta que las personas también pueden
intervenir para ubicarnos en una situacion de riesgo, tal como sucede en el relato. Por lo tanto, esta
cumpliendo con el objetivo de comprension, cuando un lector infiere “utiliza los datos e ideas
sobre el texto para elaborar conclusiones” (Ochoa, Mesa, Pedraza y Orlando, 2016, p.257). A partir
de lo mencionado, en este caso el participante logra decodificar las ideas para llegar a descubrir la

tematica o mensaje que deja el relato después de un proceso de reflexion.

Seguidamente, se presenta la respuesta expuesta por el participante N15: “nos podriamos
morir o desmayar en ese mismo instante, nos pueden llevar a un lugar feo y engafiarnos para
hacernos dafio”. Como se puede observar en esta cita, el lector mezcla la informacion que domina
con lo nuevo que aprendid a partir de la lectura del relato para construir su argumento. A este
proceso de comprension en la que el lector rompe las barreras del desconocimiento e infiere la idea
que plantea el texto, Cassany (2006), la denomina Concepcion Sociocultural, uno de los puntos
que son de interés para esta investigacion, es en el que el autor plantea que leer “es una practica
cultural insertada en una comunidad particular, que posee una historia, una tradicion, unos héabitos
y unas practicas comunicativas especiales. Aprender a leer requiere conocer estas particularidades,
propias de cada comunidad” (Cassany, 2006, p. 8). Es decir, el proceso de comprension que ejecuta
el participante se desprende de las ideas que ha concebido desde sus primeros afios. Su argumento
viene de la mano de las ideas que posee sobre los espacios inseguros, sobre la importancia de no
confiar en cualquier persona y sobre las situaciones de peligro a las que se puede enfrentar. Su
cerebro no es una pagina en blanco, esta llena de ideas que provienen de su comunidad, hogar o

escuela.

Los ejemplos presentados han ayudado a identificar la medida en la que la comprension a
nivel inferencial se ejercitd mediante la construccion del espacio real para entender el espacio

ficcional del texto y de esta manera inferir la idea general o global del texto. Otro de los ejemplos
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es el de la participante N4 que coloco: “No confiar en las personas inseguras que nos podrian hacer
dafio y a no entrar a lugares peligrosos”. En esta cita se puede identificar la manera en la que la
participante concibe la idea del relato, en relacion con lo que concibe de su propio mundo. Aun no
se la podria encajar como una lectora experta, ya que para esto aun falta que desarrolle macro y
micro habilidades, pero en este caso, si se la puede denominar como una lectora intuitiva, debido
a que reconoce todos los elementos que presenta el texto y extrae conclusiones generales. Por lo
tanto, leer entre lineas es inferir, pero leer detrds de las lineas es orientar el proceso de comprension
en el que el punto de vista y la experiencia, cumplen un papel en el desarrollo de las hipotesis

(Cassany, 2006)
6.8.2. Alcanza los Aprendizajes Requeridos (AAR)

En esta categoria se ubica uno de los participantes, el mismo que posee las bases necesarias
para desarrollar las inferencias, por lo tanto, se puede reconocer que logr6 ejercitar su comprension
lectora a nivel inferencial a partir del entendimiento del espacio ficcional del relato policial

mediante la construccion del espacio real.
- Inferencia tipo I1

En esta subcategoria se puede identificar que el participante es capaz de realizar las
relaciones de causa — efecto para construir las inferencias. A continuacion, se dara a conocer la
manera en la que se comportaron los datos de acuerdo a las respuestas proporcionadas en la

evaluacion final.

En primer lugar, con respecto a las relaciones de causa — efecto fisicas que responden a las
interrogantes de: ;qué efecto tiene esa accion? en una situacion palpable u objetiva. La pregunta
para evaluar esta inferencia establecio: En la mitad del segundo parrafo dice: “Interesado, junto
ramas secas y encendio el fuego” (Stevenson, 1889, parrafo. 2). El conde encendid el fuego

porque...

a) Tenia mucho frio y necesitaba calentarse
b) El lugar era muy oscuro y necesitaba luz para ver

¢) Queria quemar la casa abandonada
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En este caso el participante N5 seleccion6d la segunda opcion, lo cual es corrector de
acuerdo al espacio en el que se desenvuelve el conde. Sin embargo, en el caso de las relaciones
causa — efecto para realizar inferencias de tipo emocionales en las que tenian que pensar en cuéles
fueron las motivaciones que tuvo el conde para contarle sobre su supuesto suefio al bardn, el
participante N5 colocd: “curiosidad, trampa, significado”. De acuerdo a lo citado se puede
identificar que el participante infiere las razones, pero no presenta argumentos detallados, por lo
tanto, se debe mencionar que, en esta sesion de acuerdo a las bitacoras de comportamiento, se pudo
identificar que el participante tenia una actitud poco participativa y con falta de voluntad por hacer
las actividades. Frente a esto, Mufioz (1982), en su articulo La animacion, un camino para
descubrir la lectura, expone que es necesario aplicar estrategias que ayuden a pasar de una lectura

pasiva a una lectura activa a aquellos nifios que son no — lectores.

Siguiendo las recomendaciones y con el objetivo de que el participante y dentro de lo
posible se sienta animado para reflexionar sobre aquello que estaba leyendo, se propuso aplicar un
juego de roles en el que interpretara al conde y tratara de entender los sentimientos y motivaciones
para llevar a cabo un plan en el que buscaba vengarse del baron. De modo que, para el desarrollo
de la siguiente interrogante que se expondra en la siguiente subcategoria porque corresponde a
inferencia tipo III, el participante tomd una mejor actitud, lo cual le permiti6 seleccionar y
organizar la informacion de mejor manera para construir sus argumentos. De igual forma, se toma
en cuenta que Cassany, Luna & Sanz (1994), explican que el hecho de que los lectores respondan
a todas las preguntas, no asegura que hayan comprendido, por lo tanto, es necesario hacer
preguntas abiertas y cerrados en funcion de identificar la capacidad que tiene el lector para resolver

los problemas a los que se enfrenta cuando lee.
- Inferencia tipo III

Tal como se lo ha venido mencionado, en esta subcategoria se ha evaluado la manera en la
que el participante desarrolla hipodtesis haciendo uso de la informacion que le proporciona el relato.
En este caso, la pregunta fue planteada en funcion de que haga una hipoétesis final, tomando en
cuenta que el relato policial La Puerta y el Pino de Robert Louis Stevenson (1889), tiene un final
abierto, es decir, el autor termina su obra preguntada a sus lectores: “;Fue este un asesinato?”
(Stevenson, 1889, parrafo 10). Por lo tanto, la interrogante que debia responder los participantes

decia: ;La muerte tan repentina del baron realmente se trat6 de un crimen? A lo que el participante
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N15 argumentd: “Fue un crimen indirecto porque lo engafio para que vaya a ese lugar y el baron
caiga”. En esta cita se puede evidenciar que el participante ya tiene una actitud mas receptiva, ya
logré mejorar la estructura de su argumento, sin embargo, su respuesta ain sigue siendo limitada,
no por desconocimiento, sino por falta de voluntad. Sin embargo, en la respuesta expone que si se

tratd de un crimen y la manera en que se desarrollo.

Tal como se lo ha venido explicando, en la produccion de hipotesis es necesario poner a
trabajar micro habilidades para la comprension: anticipacion, desarrollo de predicciones y el acto
propio de inferir. De igual manera, Cassany, Luna & Sanz (1994), presentan: “el proceso de
formulacion afecta a todos los niveles de la lectura: letras, palabras, frases, idea” (p.186). Por lo
tanto, el proceso de comprension a nivel inferencial requiere que los participantes reconozcan al
menos los andamios de los que se sujeta la informacion implicita. En procesos de comprension a
nivel de inferencial, es necesarios que se realice una actividad intelectual que conlleve crear
esquemas de conocimientos en los que la informacidén nueva se compara con la informacion que
ya se posee, para luego contrastarla y hacer uso o descartar datos para realizar las nuevas hipdtesis.
Tal como sucede en el ejemplo, el participante comprende que existen otras formas de cometer un
crimen, las misma que van mas all4 del acto propio de asesinar, en este caso, un crimen indirecto

mediante un engano.
6.8.3. No Alcanza los Aprendizajes Requeridos (NAAR)

Finalmente, en esta subcategoria se ubican 3 de los participantes, los mismos que poseen
necesidades educativas no identificadas o especificas. A lo largo del desarrollo del proyecto Leo —
Labs, dos de los estudiantes, quienes eran los que mayor dificultad presentaban para comunicarse,
leer y escribir, trataron de hacer su aporte de manera oral. En cambio, el otro participante que tenia
por caracteristica principal serios problemas de conducta, durante todo el transcurso de las sesiones
mostro una actitud de rechazo para desarrollar las actividades, la mayoria de las veces se dedicaba
a distraer a sus compaiieros. Las talleristas crearon métodos para atender sus problemas de
conducta, tales como: semaforo de conducta, ruleta de castigos, confrontacién directa pero
respetuosa, sin embargo, nada de esto dio resultado, por lo tanto, la principal causa para que no

lograra ninguno de los niveles de comprension lectora fue su mala actitud.

6.9. Comparacion de la tabla de frecuencia de la evaluacion diagnostica y la evaluacion final
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Luego de haber disefiado y aplicado la secuencia didactica para ejercitar la lectura
inferencial a partir del entendimiento del espacio ficcional del relato policial mediante la
construccion del espacio real habitado por el participante, se puede notar un cambio significativo
a nivel cualitativo en el ejercicio de lectura inferencial. Frente a esta situacion, se presentan a r los

resultados obtenidos a partir de la aplicacion de la evaluacion diagnoéstica y la evaluacion final:

Tabla 12
Comparacion de los resultados de la evaluacion diagnostica y la evaluacion final
Escala Frecuencia Porcentaje Frecuencia Porcentaje
cualitativa evaluacion evaluacion evaluacion final evaluacion final
diagnostica diagnostica
DAAR 0 0 11 73%
AAR 0 0 1 20%
PAAR 10 66%
NAAR 5 33% 3 7%
TOTAL 15 100% 15 100%

Nota. Elaborada por la autora a partir de los resultados de la investigacion

En esta tabla se puede observar que en la evaluacion diagndstica 6 de los participantes que
representan al 40% de la clase, es decir, la mayoria de los integrantes se ubican en la categoria de
Proximo a Alcanzar los Aprendizajes Requeridos (PAAR), su ubicacion se vincula al hecho de que
presentaron dificultades ligadas al desarrollo de los 5 tipos de inferencias de acuerdo a la
clasificacion de Ripoll (2015). Mientras que 4 de los participantes que representan al 27% se
ubican en la categoria de Alcanza los Aprendizajes Requeridos (AAR), dicha categorizacion se
justifica por el hecho de que alcanzaron a realizar de manera parcial hasta la inferencia tipo IV,
siendo la V en la que presentaron mayor dificultad. De igual forma, tenian problemas para
argumentar de manera clara las inferencias que realizaban. Por ultimo, 5 de los participantes se
ubican en la categoria de No Alcanza los Aprendizajes Requeridos (NAAR), tres de ellos poseian
necesidades educativas no especificas y los otros dos estudiantes si mostraban notables dificultades

para desarrollar las inferencias.

Después de la implementacion de la secuencia didactica se aplico la evaluacion final, donde
se identificd que 11 de los participantes que representan al 73% de los integrantes del proyecto, se

ubican en la categoria de Domina los Aprendizajes Requeridos (DAAR) y uno de los participantes
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que representa al 20% se ubica en la categoria de Alcanza los Aprendizajes Requeridos (AAR). Es
importante aclarar que, a pesar de haber alcanzado las categorias, los estudiantes no dominan la
comprension lectora a nivel inferencial como lectores expertos. Se debe recordar que esta
intervencion didéctica no se realizé de la manera convencional, se ejecutd a través de un proyecto
de mediacion lectora, por lo tanto, los estudiantes no recibieron una ensefianza directa del concepto
de inferencial y sus tipos. En este caso, los participantes también construyeron de las inferencias
de una manera implicita, es decir, se siguid un proceso de construccion a partir de actividades
recreativas, activacion de sus saberes precios y actividades ludicas que pretendian acercarlos a los

textos e incrementar su gusto por la lectura a la vez que iban adentrandose a la lectura inferencial.

Asi mismo, los 3 participantes con necesidades educativas no especificas que representan
al 7% de la clase en la evaluacion final, no tuvieron ningin progreso significativo y se mantuvieron
en esta categoria. Cabe aclarar que, al ser un taller extracurricular, el nivel de exigencia para el
desarrollo de actividades no es el mismo al que se ejecuta en una clase convencional. Esto no
significa que por su condicién hayan sido excluidos del desarrollo del taller, al contrario, se
buscaba que desarrollen las actividades de manera oral, que pinten, seleccionen o construyan
rompecabezas. Si bien es cierto, se planificaron adaptaciones con la finalidad de que se sientan
parte del proyecto, lo ejecutado no esta relacionado directamente a lo que es de interés para esta
investigacion, por lo tanto, los datos arrojados no estan relacionados a lo que se pretende estudiar.
Estos participantes solo lograron reconocer y seleccionar los personajes y escenarios que se

presentaban en los relatos, pero en ninglin momento desarrollaron inferencias.

Tal como se puede apreciar, los datos expuestos son un resultado de la comparacion entre
la evaluacion diagndstica y la evaluacion final con base a las respuestas proporcionados por los
participantes del proyecto Leo — Labs. Es importante aclarar que todo el proceso de evaluacion se
efectudé siguiendo la rubrica disefiada con base a lo expuesto por Ripoll (2015), en Una
clasificacion de las inferencias pragmaticas orientada la diddctica. La misma que se puede
apreciar en el formato 2 de esta investigacion. Ademas, esta fue revisada y aprobada por la Mg.
Maria Gabriela Cabrera, titulada por la Universidad de Cuenca como Licenciada en Ciencias de la

Educacion en Lengua y Literatura y Lenguajes Audiovisuales.
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6.9.1. Analisis

De acuerdo a los resultados obtenidos en la evaluacion diagndstica aplicada a los
participantes del proyecto Leo — Labs que se encuentran cursando el octavo afio de EGB en la
Escuela de Educacion Basica “Dr. Luis Felipe Zapater”, se pudo constatar un déficit para el
desarrolla del proceso de comprension lectora a nivel inferencia. De manera concreta, presentaron
mayor dificultad en identificacién de referencia y referente, en la produccion de hipotesis y en la
inferencia de la idea general del relato. Lenner (2001), recomienda que es necesario: “Conocer las
dificultades y comprender en qué medida se derivan (o no) de necesidades legitimas de la
institucion escolar constituyen pasos indispensables para construir alternativas que permitan
superarlas” (p.27). Una vez reconocidas las dificultades se diseiidé la secuencia didéctica para
comprender el espacio ficcional del relato policial mediante la construccion del espacio real para

ejercitar la lectura inferencial.

Ademas, el proceso de seleccion de los relatos policiales para la ejecucion del proceso de
lectura en la secuencia didactica, se realizd con base a los gustos e intereses que manifestaron los
participantes mediante la aplicacion del mapa de empatia. De igual manera, dentro de la secuencia
se planificaron actividades interactivas orientas al desarrollo de los 5 tipos de inferencia a partir
de la relacion que realizaban los estudiantes entre el espacio que habitan, sus experiencias y
motivaciones con el espacio ficcional y las acciones de los personajes de los relatos. Todo esto se
ejecuto siguiendo los argumentos de Lenner (2001): “lo necesario es preservar la escuela el sentido
que la lectura y la escritura tienen practicas sociales para lograr que los alumnos se apropien de
ellas y puedan incorporarse a la comunidad de lectores y escritores” (p.27). En este sentido, en
cada sesion tratada el relato policial jugd un papel fundamental, al ser un tipo de narraciéon que
esta apegada a la realidad vivida por los participantes, el proceso de reflexion para realizar las

inferencias no les resultd una barrera.

(13

Sobre la lectura del relato policial en América Latina, De Rosso (2013), expone: “sus
posibilidades tienden a pensarse en relacion con el reflejo de una situacidon sociopolitica y, a la
vez, la relacion entre literatura y sociedad tiende de a pensarse en el horizonte de lo verosimil”
(p.38). Esto se puede evidenciar en gran medida en la sesion en la que relacionaron sus hobbies
con el papel en la sociedad, cuando experimentaron como vive una persona no vidente o cuando

reconocieron los espacios seguros e inseguros.
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Por las razones antes expuestas y luego de conocer el proceso que se siguid, con la finalidad
de dar por concluida la aplicacién de la secuencia los participantes respondieron la evaluacion
final. A diferencia de la evaluacion diagndstica, en la ultima evaluacion los integrantes del
proyecto demostraron que lograron ejercitar su lectura inferencial de manera satisfactoria. Sin
embargo, desde la evaluacion diagnostica se puedo identificar que los participantes tienen
dificultades para escribir, con esto nos referimos a: errores ortograficos, poca aplicacion de signos
de puntuacion, intercambio de letras y dificultad para conectar algunas ideas. Es por esta razon,
que se realizd una trascripcion de sus repuestas con el objetivo de que sean legibles, pero en ningiin
momento se alter6 el sentido o las ideas. De igual forma, los instrumentos originales pueden ser

observados en el apartado de anexos.
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7.  Discusion
En este apartado se han descrito los resultados obtenidos en la presente investigacion
con el proposito de contrastar con los estudios previos que se han realizados y en los que se
abordan tematicas similares, pero aplicadas en muestras de estudios distintas.

-  Mediacion lectora

Maria Goémez (2007), en su trabajo de investigacion titulado Mediacion para la
comprension lectora en escuelas rurales de San Gil, Santander, Colombia, sobre el tema de
mediacion lectora, expone: “Consiste en presentar las situaciones de aprendizaje de forma
interesante y relevante para el sujeto,de manera que éste se implique activa'y emocionalmente
en la tarea” (p. 198). Siguiendo estos mismos postulados, este trabajo de integracion curricular se
integrd la lectura de relatos policiales mediante practicas interactivas y dinamicas que a la vez
permitieran ejercitar la lectura inferencial a través de una intervencion aulica poco convencional.
Ademas, que la relacion con el texto se hizo a partir de lo que le acontece al lector, es decir, las
situaciones que proveia el relato, los personajes, las acciones y los espacios en los que se
desenvolvian eran capaces de encarnar lo conocido por el participante a pesar de tratarse de

situaciones ajenas a ellos.

En relacion a los proyectos de mediacion lectora, Sainz (2005), present6 un estudio titulado
La importancia del mediador: una experiencia en la formacion de lectores. En dicho trabajo, la
autora menciona: ‘“una mayor riqueza de experiencias hace posible una mejor lectura, y el libro, al
llevar al lector a reflexionar sobre la experiencia, o bien recrearla, le permite vivencias posteriores
mas profundas” (p. 359). En el caso de esta investigacion, este postulado tuvo gran impacto para
el desarrollo de las sesiones de mediacion lectora. El enfoque experiencial permitié que los
participantes reconozcan su contexto, expresen los sentimientos que les llegan a provocar ciertas
situaciones o espacios y de este modo transiten por aquellas situaciones que si bien, no
experimentan directamente, si las conocen. Tal como lo manifiesta Sainz (2005), “El nifio disfruta
la lectura cuando entra en ella con libertad, por gusto, cuando los libros le llevan a comprender,
gozar y reflexionar” (p. 361). En concordancia con esta idea, el interés incrementa cuando los
gustos lectores fueron atendidos y cuando se animaron al saber que iban a cumplir con el papel de

detectives para resolver los casos presentados en los relatos policiales.
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Por otra parte, en los resultados presentado por Sainz (2005), se logro detectar que en su
metodologia ella si vincul6 a toda la comunidad, de modo que planifico actividades como: “la
celebracion de la Feria del Libro, visitas de lectura de padres y abuelos, y un peridodico mural
literario” (p.360). Visto desde un punto interactivo, son practicas enriquecedoras que en esta
investigacion también hubieran ayudado a entender el contexto de los participantes y a entender la
cosmovision de su comunidad para que las actividades se adapten mas a su realidad. De igual
forma, una de las limitaciones fue no haber podido incluir la participacion de los demas miembros

de la comunidad, considerando su rol en el desarrollo de los participantes.
- Estrategias de comprension lectora

De acuerdo a lo explicado por Solé (1992), “leer es un proceso de interaccion entre el lector
y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura”
(p-17). En este sentido, en la presente investigacion se buscaba mediar la comprension lectura a
través de un proceso sistematizado que buscod fomentar el interés por la lectura. Por lo tanto, se
aplicaron las estrategias propuestas por Solé (1992) para el desarrollo de las sesiones proyecto Leo
— Labs, en el que se conto con la participacion de los estudiantes de octavo afio BGU. Su ejecucion
fue mediante el disefio y aplicacion de una secuencia didactica para entender el espacio ficcional

del relato a partir de la construccion del espacio real para ejercitar lectura inferencial.

En trabajos como el de Ochoa, et al. (2016), titulado La lectura inferencial una clave para
potenciar la comprension lectora, mencionan: “el lector es el actor principal en la lectura, ¢l
construye y reconstruye saberes estableciendo relaciones entre el texto, su contexto, sus
experiencias y conocimientos” (p.255). De esta manera, se debe mencionar, que a pesar de que la
secuencia fue aplicada en un proyecto extracurricular, en el curriculo de Lengua y Literatura
constan cuatro macro destrezas a desarrollar, estas son: escuchar, hablar, leer y escribir. Por lo
tanto, aprovechando que el proyecto de vinculacion dedicaba sesiones exclusivas a la lectura, se
considerd pertinente ejercitar la lectura inferencial porque a diferencia de la aplicacion didactica
tradicional, en el proyecto el desarrollo de una destreza no inferia en el desarrollo de la otra, es

decir, unicamente se dedicaron las sesiones al ejercicio de lectura inferencial.

Por lo que, Gonzales, Barba y Gonzales (2010), en su estudio Comprension lectora en
educacion secundaria, manifiestan: “La lectura se conceptualiza como un proceso constructivo e

inferencial, que supone construir y verificar hipdtesis acerca de determinados signos graficos y
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determinados significados” (p.2). Con esto los autores se refieren al proceso sistematizado de
reconocimiento del significado de las letras — signos, oraciones o imagenes. De esta manera, en
nuestra investigacion, la aplicacion de las estrategias comprension lectora de Solé (1992),
divididas en etapas de prelectura, lectura y posletura resultaron convenientes, ya que, en todas las
etapas se logro trabajar inferencias, en el caso de la prelectura o animaciéon para lectura, las
actividades planificadas permitieron que los participantes activaran sus conocimientos previos
sobre el entorno que los rodea, de este modo, cuando llegaban a la etapa de la lectura, entendian
como funcionaba el espacio ficcional del relato y en la poslectura comprobaban sus hipotesis o

generaban unas nuevas.

En el trabajo de Yraceli Avendaiio (2020), titulado Influencia de las estrategias de lectura
de Isabel Solé en la comprension lectora del educando de quinto grado de primaria, se identifican
puntos en comun con los de esta investigacion. La autora explica: “las estrategias deben aplicarse
en todo el proceso lector para que de esta manera esté presente la motivacion, la vision de lo que
se va a lograr y estas conducirdn al nifio a comprender lo que esta leyendo” (p. 97). En este sentido,
la aplicacion de estrategia jug6 un papel fundamental en la ejecucion de la secuencia didactica, ya
que, tomando en cuenta el modelo interactivo que seguia el proyecto Leo — Labs, adecuar el
material, encontrar puntos de conexion entre el texto y el contexto y fomentar el interés por la
lectura, resultaba un reto. Sin embargo, contar con una guia estratégica interactiva y no lineal,

ayudo a organizar los objetivos de lectura y a entender que requeria cada etapa de comprension.
- Ejercicio de lectura inferencial

En el trabajo de investigaciéon de Pernia y Méndez (2017), titulado: Estrategias de
comprension lectora: experiencia en educacion primaria, se han encontrado ciertos puntos de
similitud con esta investigacion, ya que, los autores concluyen: “cuando se infiere informacion de
un texto, se lleva a cabo un proceso constructivo: el lector expande el conocimiento mediante la
proposicion de hipotesis acerca del significado del texto, en un esfuerzo para lograr su
comprension” (p.110). A partir de este postulado, en los resultados de esta investigacion se pudo
verificar que efectivamente los participantes aprovechaban dentro de lo posible toda la
informacion que les proporcionaba el relato que leian, haciendo de la informacion explicita uno de

los elementos esenciales para llegar a las conclusiones.
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Ademas, se pudo comprobar que: “las inferencias no solo sirven para establecer relaciones
entre los diferentes elementos de un texto, sino que son fundamentales y ttiles para integrar la
informacion del texto con el conocimiento previo” (Pernia y Méndez, 2017, p. 110). Este punto se
conecta con la aplicacion de estrategias antes mencionadas, la activacion de los conocimientos
previos y la conexion que se realiza con los nuevos, fueron fundamentales para que los
participantes recuerden la informacion contenida en el texto y sepan como utilizarla para resolver
las dificultades a las que se llegaron a enfrentar, tales como: solucidon a ambigiliedades, resolucion
de hechos desconocidos, desarrollo de relaciones de causa — efecto, identificacion de referencia y

referente o aproximacion al reconocimiento de la idea general o tematica del relato policial.

Es importante volver a mencionar, que en el presente estudio se utilizdo Una clasificacion
de las inferencias pragmadticas orientada a la didactica disefiada por Ripoll (2015). En cambio,
en el estudio de Pernia y Méndez (2017), no siguen ninguna clasificacion, su proceso de divide en
dos partes: predicciones e inferencias, sin embargo, el eje tematico tiene un punto de similitud
relacionado a partir de los conocimientos previos para llegar a los nuevos. En este sentido, se puede
denotar que los autores hicieron mds corto su proceso. En cambio, en esta investigacion, el
desarrollo de predicciones se ejercita en la sesion correspondiente a Inferencia tipo III, mientras

que las inferencias globales se abordan en el ejercicio de Inferencia tipo IV y V.

En los dos estudios, las predicciones se realizan a partir del andlisis del titulo o portada de
los cuentos que seleccionaron, sin embargo, en el trabajo de Pernia y Méndez (2017), la estrategia
solo llega hasta esos elementos de los textos. Mientras que, en esta investigacion, las predicciones
también se ejecutan a partir de un didlogo entre el lector y el texto conforme iba avanzando con la
lectura. En este sentido, se fomento la creacion de esquemas mentales que permitieron inferir la
informacion implicita a partir de las acciones, personajes y espacios que iban presentando
conforme se iba leyendo, sin dejar de lado la aplicacion de la estrategia de codigos de colores para
que los participantes identificara todos los elementos y asi lograran cumplir con los indicadores de

logro correspondientes a cada tipo de inferencia.
- El relato policial

Sobre el uso del material para generar aprendizajes significativos, Ausubel (1983),
menciona que es necesario que “el material de aprendizaje pueda relacionarse de manera no

arbitraria y sustancial (no al pie de la letra) con alguna estructura cognoscitiva especifica del
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alumno, la misma que debe poseer “significado 16gico” es decir, ser relacionable de forma
intencional” (p.4). Por lo tanto, se entiende que el material debe conectar con la informacion que
se halla disponible en la estructura cognitiva del estudiante. En este sentido, los relatos policiales
sirvieron para mantener la natura social del aprendizaje porque el contenido de los textos se sintio
cercanos a la realidad vivida por participantes. Ademas, los relatos promovieron cuestionamientos
nuevos donde los procesos cognitivos compararon los aprendizajes previos con lo que se estaba

leyendo.

Ademas, la ventaja del uso del relato policial, recae en que es un texto narrativo que, al
momento de su lectura, se requieren el uso de proceso cognitivos para poder emitir las
predicciones, inferencias y la clasificacion de la informacion. Ademas, Greimas (1993) y Courtés
(1997), (como se citdé en Duque et al., 2010), explican que los textos narrativos estdn conformados
por un programa de manipulacion, es el momento en el que los personajes empiezan a enfrentarse
a diversas dificultades hasta alcanzar sus objetivos. Por lo tanto, es el momento mas adecuado para

predecir los hechos.

De este modo, los resultados de esta investigacion pueden ser comparados con la
investigacion de Silveira (2024), titulada: Los detectives lectores: literacidad critica y género
policial. Actividad diddctica basada en objetos de enserianza ubicados en la Web (ODE). Sobre el
uso del relato policial la autora manifiesta que: “Este tipo de produccion discursiva tiene amplia
aceptacion en la recepcidn y por lo tanto existen en los receptores estrategias de lectura y pautas
de recepcion ya instaladas que se manejan de un modo internalizado” (182). Tal como lo explica
Silveira (2024), el uso de los relatos policiales posee una carga positiva porque las situaciones
presentadas a los lectores, no son externas a lo que puede suceder en su diario vivir. Ademas, se
debe considerar que el detective es la representacion del héroe literario, en el caso de las dos
investigaciones el juego de roles represent6d un papel fundamental, ya que esto capto la atencion
de los grupos y permiti6 que el desarrollo de deducciones, inferencias e interpretaciones sean mas

efectivas.
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8.  Conclusiones
Este proyecto de integracion curricular que consistio en ejercitar la comprension lectora
a nivel inferencial a través de la lectura de relatos policiales, tuvo una duracién de 6 semanas
y se implement6 siguiendo la metodologia del proyecto Leo — Labs: Laboratorios de lectura y

escritura creativa de la ciudad de Loja.

- El nivel de lectura inferencial es uno de los elementos fundamentales de la comprension
lectora, por lo tanto, trabajar el desarrollo de inferencias a través del andlisis ficcional y
real del relato policial ha permitido ejercitar las habilidades de comprension e
interpretacion de la informacion implicita de los participantes del proyecto Leo — Labs. La
relacion que existen entre las representaciones del espacio ficcional de los relatos policiales
con el espacio real habitado por los participantes, permitié que el desarrollo de inferencias
no se convierta en un proceso complejo, ya que, la informacion que poseian fue contrastada
con la informacidn nueva, esto dio como resultado que los participantes utilicen todos los

elementos del relato para hacer hipotesis, predicciones y deducciones.

- Dando cumplimiento al primer objetivo de esta investigacion, se pudo concluir que la
comprension lectora es un proceso que requiere de habilidades de atencion, codificacion,
percepcion y seleccion de informacion que permiten el desarrollo de operaciones mas
complejas como la de inferir. Queda claro que los procesos no se centran en el texto como
tal, en su estructura o en su contenido, sino en el dialogo que se genera con el lector y la
manera en la que ¢l se apropia de la informacion presentada. En este sentido, al identificar
las principales dificultades que poseian los participantes, se tomaron acciones en las que
las estrategias de comprension lectora de Solé¢ (1992), jugaron un rol fundamental,
mediante su aplicacion se logré reconocer que los conocimientos previos son
preponderantes para la identificacion de la informacion posterior y la creacion de
conclusiones después de la lectura.

- En cuanto al segundo objetivo, la implementacion de una secuencia didactica enfocada en
el entendimiento del espacio ficcional del relato policial mediante la construccion del
espacio real, permiti6 ejercitar la lectura a nivel inferencial en los participantes del proyecto
Leo — Labs. Por lo que, se concluye que la planificacion de las actividades a partir del

seguimiento de la clasificacion de Ripoll (2015), dio paso a que los participantes lograron
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inferir el contenido implicito de los relatos policiales mediante un proceso dindmico e
interactivo en el que el juego de roles permitid que su curiosidad incremente para resolver
los conflictos a los que se enfrentaban los personajes.

- Porultimo, en relacion al tercer objetivo especifico, la mediacion lectora es un proceso que
busca presentar la lectura como una practica interactiva en la que los intereses lectores y
las actividades planificadas interactuan en funcion de que el lector se involucre de manera
activa con los textos. En caso de los relatos policiales, al ser narraciones que toman como
fuente de inspiracion la sociedad y sus practicas reales, facilitaron la construccion de los
significados por parte de los participantes. Ademads, los relatos policiales permitieron
espacios de intercambio de ideas y reflexiones sobre lo que sucedia en la trama de la
historia. Por otra parte, los enigmas representaban un que invitaba a los participantes a
resolverlo los crimenes, de este modo, su participacion fue mas activa y dio paso a la

creacion de espacios de comunicacion efectiva.

En conclusion, se logré constatar que, a partir de la implementacion de la secuencia
didactica, gran parte de los practicantes del proyecto Leo — Labs, lograron ejercitar su comprension
lectora a nivel inferencial a partir del andlisis ficcional del relato policial mediante la construccion
del espacio real. Por lo expuesto, las actividades planificadas que involucraron el juego de roles,
la interpretacion de imagenes y el reconocimiento de espacios a la par de la puesta en practica de
las estrategias de lectura, ayudaron a mediar la lectura de una manera mas dindmica, ademas,
atendiendo las necesidades de los participantes con respecto al desarrollo de la comprension

lectora.
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9. Recomendaciones

Realizar una retroalimentacion continua del tipo de inferencia ejercitado en las sesiones
anteriores con la finalidad de reforzar aquellos aspectos que no hayan quedado claros o que
no hayan sido desarrollados en las evaluaciones formativas.

Realizar un sondeo de las actividades ludicas que tengan mas aceptacion por parte de los
participantes. Esto permitira llevar un proceso mas interactivo en el que la mediacion
lectora tenga resultados positivos.

Estimular la participacion mediante actividades que involucren el desarrollo de reflexiones,
creacion de argumentos y el intercambio de ideas, con la finalidad de que los participantes
entiendan que existen varias formas de interpretas un relato.

Utilizar relatos policiales que representen un reto para los participantes de acuerdo al nivel
de educacidon en el que se encuentren. Llevar textos muy simples o muy complejos
provocard que el participante pierda el interés o que el desarrollo de las inferencias se

limite.
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11. Anexos

Anexo 1. Disefio e implementacién de la secuencia didactica para entender el espacio ficcional del relato policial a partir de la

construccion del espacio real para ejercitar lectura inferencial.

Tabla 1

Matriz de la secuencia didactica

N° de Objetivos Indicadores Contenidos Recursos Ejercicios Evaluacion  Instrumento de
sesion evaluacion
1 Descubrir los géneros -El participante Fase 1 de Rompecabezas ~ Armar Diagnéstico  Rubrica
literarios que les identifica al exploracion rompecabezas de intereses
interesan a los menos cinco de intereses Mapa de Lluvia de lectores. Preguntas y
participantes y sus géneros literarios y empatia ideas respuestas
preferencias de los que tenga  habilidades Juego de
personales en cuanto  conocimiento. lectoras Roles
a tipos de lectura. -Comparte sus para
preferencias en seleccion
cuanto a formato  de corpus

de lectura, como
novelas, cuentos
cortos, poesia,

ensayos u otros,

y puede explicar
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por qué le atraen
estos formatos.
-Menciona al
menos dos
autores cuyas
obras disfruta y
puede describir el
tipo de escritura

que aprecia en

ellos.
Identificar las - El participante  Cuando mi  Postales de Aplicacion de Diagndstico  Rubrica
habilidades de lectura desarrolla las espacio de  lugares seguros estrategias de de
inferencial que interrogantes quiebra e inseguros comprension  habilidades Preguntas y
poseen los para poder lectora. - de respuestas
participantes, sus determinar en Relato Jaque Inferencia comprension
saberes previos, qué tipo de Mate en dos tipo I lectora con
conocimientos y inferencia se jugadas Isaac Construccion  base
capacidades antes de  ubica. Aisemberg, codigos de estructurada

desarrollar los nuevos

aprendizajes.

- Demuestra sus
habilidades
lectoras haciendo

uso de sus

colores para
identificar

espacios,
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Estimular la
creatividad y la
capacidad de
observacion mediante
la comprension de
textos por medio de
ilustraciones para que
logren identificar la
referencia y referente

de un texto a través

conocimientos
previos.

- Demuestra sus
fortalezas y
debilidades en el
desarrollo de
inferencias con
base ala
informacion

extraida del texto

leido.

-Identificar y Cuando mi
seleccionar las espacio de
vivencias quiebra
personales

significativas que
serviran como
base para la
construccion del
collage del

cuento.

Postales de
lugares que
pueden generar
sentimientos de
felicidad,
miedo,
angustia,
tranquilidad,

etc.

personajes y
acciones
Antes de la
lectura
Durante la
lectura
Después de la

lectura

Elaboracion Evaluacion

de collage formativa
tipo pizarra

de corchos

Intercambio

de collages

para inferir de

que trata el

cuento del

compaiero

con base a las

Rubrica

Resolucion de

ejercicio
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del andlisis ficcional

y real del espacio.

-Refleja de
manera auténtica
y convincente las
descripciones de
las personas
reales y espacios
en los que se
desenvuelven.

- Relaciona las
ilustraciones con
su contexto y sus
conocimientos
previos para
identificar la
referencia y el
referente y
desarrollar la

inferencia tipo I.

imagenes del
collage.
Inferencia
tipo I

Antes de la
lectura
Durante la
lectura
Después de la

lectura

Identificar las
caracteristicas de los
entornos habitados

con el objetivo de

Describe de Historias de Noticias y
forma detallada  estay otras acontecimientos
el entorno en el ciudades -  del pais y de su
que habita y comunidad

Aplicacion de  Formativa
estrategias de
comprension

lectora. -

Rubrica

Resolucion de

ejercicios
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analizar posibles
motivaciones
criminales a partir de
la lectura del cuento
para que establezcan
inferencias a partir de
relaciones de causa —

efecto.

Reflexionar sobre los
contextos o
ambientes seguros del
participante para que
estos conecten con

sus emociones y

reconoce de qué
manera los
espacios pueden
ser peligrosos o
seguros para
hacer relaciones
de causa- efecto
y entender las
motivaciones
criminales de
modo que
construye
inferencias tipi

II.

Realiza
predicciones con
base a la
informacion que
ya posee e

identifica las

Inferencias

tipo 11

Mis lugares
favoritos de
la ciudad.
(Qué
escucho?,

qué veo?,

Relato Crimen
Perfecto de
Juan Carlos

Onetti

Postales de
lugares

inseguros

Rompecabezas
de lugares
agradables y de
hobbies

Inferencia
tipo 11
Aplicacion
codigos de
colores para
identificar
espacios,
personajes y
acciones
Antes de la
lectura
Durante la
lectura
Después de la
lectura
Aplicacion de  Formativa
estrategias de
comprension

lectora. -

Inferencia

tipo I

Rubrica

Resolucion de

ejercicios
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pueda entender las
razones las
motivaciones
criminales y
establecer

predicciones.

consecuencias de
lo que narra el
relato en el
mundo fisico
para hacer
inferencias tipo

III

Lqué
pienso? —
Inferencias

tipo II1

Relato La pieza
ausente de

Pablo de Santis

Aplicacion de
codigos de
colores para
identificar
espacios,
personajes y
acciones.
Antes de la
lectura
Durante la
lectura
Después de la

lectura

Reconocer la
importancia del
avance tecnoldgico y
por medio de ello
reflexionar sobre la
inseguridad de los

espacios para

Infiere acciones o
elementos extras
que se pueden
deducir acerca
del texto y la
manera en que

estos influyen en

Las ciudades

del futuro,
utopias y

distopias —
Inferencias

tipo IV

Imagenes de
dispositivos

tecnologicos

Relato £/
arresto mas

rapido de Punta

Aplicacion de  Formativa
estrategias de
comprension

lectora. -

Inferencia

tipo IV

Rabrica

Resolucion de

ejercicios
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determinar los
significados que se le
puede otorgar al

texto.

la resolucion del Piedras de
crimen o en las Martin Pérez
motivaciones Ibarra

criminales de los
personajes, entre

ellos aspectos

Aplicacion de
codigo de
colores para
identificar
espacios,

personajes y

emocionales, acciones.
logrando hacer Antes de la
inferencias tipo lectura
v Durante la
lectura
Después de la
lectura
Reconocer como la  Reconoce Muevo mi  Imagenes de Aplicacion de  Final Rubrica
persona concibe su acertadamente las  espacio—  espacios estrategias de Cuestionario
espacio y larelacion ~ caracteristicas del  ppferencias  publicos en los  comprensién
que guarda con ¢l espacio donde se tipo V que hay lectora. -
desenvuelven los . .
para poder expresiones Inferencia
. . personajes y como o _
identificarse en este artisticas y de tipo V

desde una vision

individual para inferir

esto se relaciona

. espacios
con su €spacio

personal y elabora privados.

inferencias sobre

Aplicacion de
codigo de

colores para
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la idea general del

texto.

la idea global del
texto desarrollando

inferencias tipo V.

Relato La
Puerta y el
Pino de Robert
Louis

Stevenson

identificar
espacios,
personajes y
acciones.
Antes de la
lectura
Durante la
lectura
Después de la

lectura
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Anexo 2.

Rubrica de evaluacion

RUBRICA DE EVALUACION - RESOLUCION DE LAS ACTIVIDADES DIDACTICAS

Asignatura: Lengua y Literatura

Docente investigador: Edith Cristina Loaiza Valarezo

Ribrica para evaluar las habilidades de comprension lectora a nivel inferencial

Niveles de DAAR AAR PAAR NAAR
comprension
Inferencia tipo I Identifica la Identifica en parte la Presenta dificultades Copia partes del texto

informacion implicita
que presenta el autor del
texto.

Relaciona ideas
principales y
secundarias para realizar
hipotesis.

Da cohesion al texto
haciendo relaciones
entre referencias y
referente.

Propone significados de
palabras desconocidas a
partir de la informacion
que encuentra en el
relato.

informacion implicita
que presenta el autor del
texto. Formula hipotesis
razonables, pero poco
precisas

Da cohesion al texto,
pero algunas de las
relaciones de referencia
con referente requieren
de mas profundidad.

para identificar la
informacion implicita y
propone
interpretaciones muy
superficiales, carentes
de desarrollo.

para responder el
cuestionario, no logra
plantear ideas a partir de
lo que presente
explicitamente el autor.
No logra identificar la

informacion
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Inferencia tipo II

Responde todas las
interrogantes con
respecto a relaciones de
causa - efecto detalladas
que no estan explicitas
en el texto y que estan
relacionadas a los
pensamientos y
sentimientos de los
personajes que le
permite determinar las

razones de sus actos.

Responde correctamente
la mayoria de
interrogantes con
respecto a relaciones de
causa - efecto generales
que no estan explicitas
en el texto y que estan
relacionadas a los
pensamientos y
sentimientos de los
personajes que le
permite determinar las

razones de sus actos.

Presenta dificultades
para responder las
interrogantes con
respecto a la relacion de
causa y efecto, que se
presentan de manera
implicita en el texto y
que estan relacionadas a
los pensamientos y
sentimientos de los
personajes que le
permite determinar las

razones de sus actos.

No posee conocimientos
de relaciones de causa y
efecto basicas, no logra
reorganizar la
informacion y no haces
sintesis que lo ayuden a

plantear las inferencias

Inferencia tipo 111

Realiza todas
inferencias especificas
relacionadas a lo que va
a suceder. Plantea
predicciones a partir de
los hechos ya
presentados en la
lectura. Ademas, expone

las consecuencias de lo

Realiza la mayoria de
inferencias generales
relacionadas a lo que va
a suceder. Plantea
predicciones a partir de
los hechos ya
presentados en la
lectura. Existe poco

detalle al plantear las

Presente dificultades
para realizar inferencias
especificas relacionadas
a lo que cree que va a
suceder. Presenta
dificultades para
plantear predicciones a
partir de los hechos ya

presentado en la lectura.

No realiza inferencias
especificas relacionadas
a lo que va a suceder.
No plantea predicciones
a partir de los hechos ya
presentados en la
lectura. Ademas, no
expone las

consecuencias de lo que
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Inferencia tipo IV

Inferencia tipo V

que se narra en el texto
en el mundo fisicoy a
nivel mental de los

personajes.

Responde a preguntas
basicas de ;qué?,
(donde?, ;como?,
(cuando?, jcon qué? de
manera efectiva, siendo
capaz de plantear las
conclusiones necesarias
para responder de
manera general a la
pregunta: ;qué mas se

puede decir sobre esto?

Responde de manera

efectiva a las preguntas:

(qué me quiere decir el

consecuencias de lo que
se narra en el texto en el
mundo fisico y a nivel
mental de los

personajes.

Puede responder la
mayoria de las preguntas
basicas  de

(donde?,

(que?,
{,como?,
cuando?, jcon qué? de
manera efectiva, siendo
capaz de plantear las
conclusiones necesarias
para  responder de
manera general a la
pregunta: ;qué mas se
puede decir sobre esto?
Responde la mayoria de
las preguntas: ;qué me

quiere decir el autor con

Falta claridad al
exponer las
consecuencias de lo que
se narra en el texto en el
mundo fisico y a nivel
mental de los
personajes.

Presenta dificultades
para responder las
preguntas de ;qué?,
(donde?, ;como?,
(cuando?, jcon qué).
Presenta dificultades
para responder de
manera general a la
pregunta: ;qué mas se

puede decir sobre esto?

Presenta dificultades
para responder algunas

de las preguntas: ;qué

se narra en el texto en el
mundo fisico y a nivel
mental de los

personajes.

No responde a las
preguntas basicas
(donde?, ;como?,
(cuando?, jcon qué? No
tiene conocimientos
generales para
responder a la pregunta:
(qué mas se puede decir

sobre esto?

No responde a las
preguntas: ;qué me

quiere decir el autor con
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autor con esto? o ;qué
quiere decir esto?

Es capaz de interpretar
la idea global del texto
de manera detallada.
Reflexiona y utiliza
todas las ideas
implicitas extraidas
durante la lectura para
realizar interpretaciones

generales.

esto? o /qué quiere
decir esto? Es capaz de
interpretar la idea global
del texto, pero no lo
hace de manera
detallada. Reflexiona y
utiliza la mayoria de las
ideas implicitas
extraidas durante la
lectura para realizar las
interpretaciones

generales.

me quiere decir el autor
con esto? o /qué quiere
decir esto? Interpreta
con dificultad la idea
global del texto. No
utiliza las ideas
implicitas extraidas
durante la lectura para
realizar las
interpretaciones

generales.

esto? o ;qué quiere
decir esto? No interpreta
la idea global del texto.
No utiliza las ideas
implicitas extraidas
durante la lectura para
realizar las
interpretaciones

generales.
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Anexo 3.
Planificaciones por semana
CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA
PROYECTO DE VINCULACION:
LEO LABS: LABORATORIOS DE LECTURA Y ESCRITURA
PLAN DE SESION #1

Fecha: 25 de octubre de 2023 Espacio de Escuela Dr. Luis Felipe Zapater
ejecucion

Ejecutores Cinthya Marisol Cruz Castillo | Sesién de Diagnéstico: X

responsables:

Nicole Estefania Gaona
Rosillo No. de 15
participantes

Edith Cristina Loaiza Valarezo

Primera sesion: Diagndstico
Objetivo (s) de la sesion:

e Descubrir los géneros literarios que interesan a los participantes y sus preferencias
personales en cuanto a tipos de lectura.

Mapa de experiencia esperado:

Inicio del taller Discusion en Actividad mapeo Desarrollo del
grupo de géneros taller

Positivo

i .
/s .
/
/
// / S
Neutro / yd /
e / 7/
S /

Negativo /

Fase Momento .Qué se espera?
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Los participantes llegan al taller de
lectura con diferentes niveles de

Fase 1 Inicio del taller oo .
experiencia y una variedad de
antecedentes de lectura.

Los participantes comparten sus
experiencias de lectura,
. iy mencionan sus géneros literarios

Fase 2 Discusion en grupo

favoritos y explican por qué los
disfrutan. También discuten
formatos de lectura preferidos.

Los participantes completan un
mapa visual que muestra sus
Actividad de Mapeo de | géneros literarios favoritos,

Géneros marcando los que ya han
explorado y aquellos que desean
descubrir.

Fase 3

El taller se adapta y personaliza
para satisfacer las preferencias y
necesidades individuales de los
participantes a medida que
avanzan en su exploracion de
géneros literarios.

Fase 4 Desarrollo del Taller

Indicadores de logro a observar:

¢ Identifica al menos cinco géneros literarios de los que tenga conocimiento.

e Comparte sus preferencias en cuanto a formato de lectura, como novelas, cuentos cortos,
poesia, ensayos u otros, y puede explicar por qué le atraen estos formatos.

e Menciona al menos dos autores cuyas obras disfruta y puede describir el tipo de escritura
que aprecia en ellos.

e Reconoce al menos dos fuentes o medios de recomendacion de libros que utiliza con
regularidad, como amigos, librerias, resefias en linea, entre otros.

Saludo:

Buenos dias chicos, nosotras somos Cristina Loaiza, Nicole Gaona y Cinthya Cruz,
estudiantes de la Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de
Loja. El dia de hoy estamos gustosas de darles la bienvenida a este proyecto denominado LEO-
LABS: Laboratorios de lectura y escritura creativa, el cual ha sido disefiado por nuestra carrera,
en asociacion con la Casa de la Cultura -Loja. Aqui vamos a leer y escribir cuentos y otros géneros

literarios. Para ello trabajaremos mediante la aplicacién de un taller, que se desarrollard en 11
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sesiones, y cuyas actividades seran construidas en conjunto, asi que les pedimos su atencion y
sobre todo su participacion. El dia de hoy, vamos a enterarnos de sus gustos e intereses lectores y

para ello hemos planificado algunas actividades.
Actividad de apertura:
Dindmica “Si yo fuera un detective”.

Esta dinamica consiste en realizar una competencia para armar un rompecabezas en la
pizarra, a cada grupo se le entregaran las piezas de dos imagenes de detectives reconocidos, una
sera de Sherlock Holmes y otra del inspector Gadget. Luego empezaremos una conversacion para
saber si reconocen a los personajes y cudles son las funciones que consideran que cumple un
detective. Después se presentaran algunos posters de detectives literarios, de series y caricaturas,
los estudiantes eligen de cudl de ellos les gustaria ser compafieros y que anoten en una hoja de

trabajo el tipo de crimenes que les gustaria investigar.

e Materiales: Rompecabezas, posters de series, portadas de libros y caricaturas, fichas de
anotaciones.
e Tiempo estimado: 30 minutos

Actividad de desarrollo:
Mapa de Empatia

Dividimos en el grupo de acuerdo al nimero de participantes, cada tallerista se hace cargo
de un subgrupo y ejecuta la actividad mapa de empatia, que consiste en identificar los aspectos
mas relevantes de la experiencia de los participantes con respecto de la lectura. Estos aspectos
tienen que ver con lo que ellos piensan sobre la lectura, lo que han escuchado en sus circulos, lo
que ven en su entorno, lo que dicen publicamente sobre la lectura, sus dificultades y a partir de
todas esas respuestas podemos identificar las necesidades de los participantes. Para ello se utiliza

el siguiente esquema:
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{Que
PIENSA Y SIENTE?
Lo que realmente importa
Principales preocupaciones
Inquietudes y aspiraciones

iQué 1Qué

OYE? VE?
Lo que dicen los amigos Enterno
Lo que dice el jefe Amigos

Lo que dicen las personas influyentes La oferta del mercado

{Qué
DICE Y HACE?
Actitud en publico

Aspecto

Comportamiento hacia los demas

ESFUERZOS RESULTADOS
Miedos Deseos/necesidades
Frustraciones Medida del éxito
Obstaculos Obstaculos

Guia de preguntas

Secciones

Preguntas relacionadas

(Qué piensa y
siente?

(Qué piensas de la lectura? ;Qué textos te han gustado? ;Qué textos te han disgustado?
(Como te sientes mientras lees textos de literatura? ;Qué tienen en comun los textos o
historias que te gustan? ;Coémo sabes que comprendes lo que lees?

Qué ve?

(Qué formatos de lectura consumes? ;Qué tipos de textos hay en tu casa? ;En qué te fijas
para elegir un texto? ;Qué opciones de lectura hay en tu escuela? En tu casa ;quiénes leen?

(Qué dice y
qué hace?

(Qué haces cuando un texto te interesa? ;En donde lees? ;Qué historias (no importa que no
sean lecturas) recomiendas? ;Qué prefieres hacer en tu tiempo libre y por qué? (en caso de
que no sea leer ;Por qué crees que prefieres esto a leer?) ja quiénes les pides que te
compren libros, comics, mangas, ebooks o lo que te guste leer?

(Qué escucha?

(Qué te dicen las personas sobre tus habitos lectores? En tu casa, ;conversan sobre lo que
leen? ;Qué te dicen cuando te ven leyendo? Tus amigos ;qué textos te han recomendado?
(Qué te dicen cuando te ven leyendo?

Esfuerzos

(Qué crees que es necesario para que una lectura te enganche? ;Qué tan dificil es que pase
eso? ;Qué crees que es lo mas dificil para encontrar un texto que sabes que te va gustar?
(Qué cosas de tu entorno o de ti crees que deberian cambiar para que puedas leer mas y
disfrutarlo?

e Materiales: Hojas de anotaciones, grabadora

e Tiempo estimado: 30 minutos

Actividad de cierre

Se vuelven a juntar a los grupos, cada tallerista va a entregar un collar de una lupa a modo

de gafete para que los estudiantes escriban su nombre y un seudénimo, se les anticipard que esto




va a servir para el desarrollo de todas las sesiones. Ademas, se les pide que cuenten qué les parecid
hablar sobre sus habitos lectores, recojan unas 4 respuestas, generen conversacion a partir de ellas.
Luego diganles que esperan que esta experiencia de lectura y escritura creativa que va a iniciar sea
de su agrado y que para ello necesitan su compromiso y su participacion asi que los ven en la
siguiente sesion que se llama “cuando mi espacio se quiebra” “imaginense qué espacios seran los

que se rompen y por qué. Lo descubriremos la proxima semana, pero quédense con esa pregunta”.

Se despiden y salen.

e Material: lupas de papel

e Tiempo estimado: 20 minutos

Observaciones / apuntes relevantes:

e Llevar materiales, hojas de trabajo, rompecabezas, posters, hojas de registro para talleristas
y participantes.
e [levar celular para grabar la conversacion del mapa de empatia.

e No olvidar aplicar la encuesta de hébitos lectores.

Bibliografia:

Carrera de Pedagogia en Lengua y Literatura. (2023). Guia de implementacion. Universidad

Nacional de Loja.

164



CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA
PROYECTO DE VINCULACION:
LEO LABS: LABORATORIOS DE LECTURA Y ESCRITURA
PLAN DE SESION #2

Fecha: 07/ 11 /2023 Espacio de Escuela Dr. Felipe Zapater
ejecucion

Ejecutores ¢ Cinthya Marisol Cruz | Sesion de mediacion lectora _ x_

responsables Castillo

Sesion de escritura creativa
e Edith Cristina Loaiza

Valarezo
No. de 15

participantes

e Nicole Estefania

Gaona Rosillo

Primera sesion de mediacion lectora: “Cuando mi espacio de quiebra”-Evaluacion

diagnostica

Objetivo (s) de la sesion:

e Identificar las habilidades de lectura inferencial que poseen los participantes, sus saberes

previos, conocimientos y capacidades antes de desarrollar los nuevos aprendizajes.

Mapa de experiencia esperado:

Fase1 Fase 2

PR

Normas y
expectativas

T s

Ejercicio dinamico

Presentacién y
bienvenida

Se da inicio al taller Cierre

% Positivo

Negativo

e __4/@/—@\\_@___,@/’/@
i

espera?

Los participantes
llegan al taller de
lectura con
diversas
experiencias

previas de lectura y
diferentes niveles
de comodidad para
compartir sus
ideas.

Los ejecutores del
taller dan la
bienvenida a los
participantes,
estableciendo un
ambiente acogedor
y abierto desde el

_principio.

Indicadores de logro a observar:

Se realiza un
ejercicio de
rompehielos para
que los participantes
se conozcan y se
sientan mas
coédmodos entre ellos.

El facilitador establece
normas y expectativas
para las discusiones en
el taller, fomentando el
respeto, la escucha
activa y la participacion
equitativa.

Se realiza una
reflexién conjunta
sobre la experiencia
de compartir en el
taller ¥ se destacan los

logros y desafios.

165



e El participante desarrolla las interrogantes para poder determinar en qué tipo de
inferencia se ubica.

e Demuestra sus habilidades lectoras haciendo uso de sus conocimientos previos.

e Demuestra sus fortalezas y debilidades en el desarrollo de inferencias con base a la

informacion extraida del texto leido.
Saludo:

Buenos dias chicos, bienvenidos a esta primera sesion de mediacion lectora denominada
“Cuando mi espacio se quiebra”, donde daremos respuesta a la pregunta planteada al final de la
sesion anterior /qué espacios pueden romperse y por qué? tomando en consideracion los lugares
que habitamos, a partir de una exploracion y reflexion desde la experiencia individual en torno a

la relacion con el espacio intimo y publico.
Actividad de apertura / Prelectura

Dinamica para recoger los posibles momentos de temor o vulnerabilidad. Uno de los
talleristas presenta tres imagenes de la ciudad, un callejon, un laberinto, un edificio en
construccion. Luego les pedimos a los participantes que se coloquen frente a la imagen que mas
miedo les causa y argumenten las razones por la que en el caso de tener un paseo por la ciudad no
pasarian por esos lugares. Una de las talleristas ird anotando las respuestas en la parte inferior de
cada imagen y se iniciard una conversacion acerca de lo que esos espacios los hacen sentir. Luego,
otra de las talleristas hablara sobre que estos espacios no siempre son fisicos o materiales, por
ejemplo, hay situaciones de nuestra vida que nos pueden hacer sentir que no tienen solucion y que
estamos en un callejon sin salida, la ultima tallerista contard una anécdota de que cuando estaba
en la escuela y sacaba malas calificaciones le decia a su mama que ain no le entregaban los
examenes, pero una mentira la llevaba a otra, por lo tanto, su espacio de tranquilidad se quebraba.
Se les pedira a los participantes que compartan algunas de sus experiencias que los han hecho

sentir asi.

Al final de esta ronda se produce un espacio de reflexion tomando en cuenta que todos nos
podemos sentir encerrados o acorralados en algin momento, haciendo las siguientes preguntas

(Qué espacios de su cotidianidad les causa mas temor? ;Qué conflictos con sus familiares o amigos
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los hacen sentir atrapados o en un laberinto sin salida? ;Qué pasa cuando las personas en que mas

confias te ponen en una situacion de riesgo?

Esta ultima pregunta servira como anticipacion para el cuento que se va a leer. Las
talleristas luego de un par de respuestas estableceran que el protagonista de la historia que se leera
atraviesa esa situacion. Se les presentara la caratula del cuento para que den sus opiniones acerca
de lo que consideran que va a pasar ;De qué creen que trate el cuento con base a la imagen? ;Qué

situaciones creen que afronta el personaje?

e Materiales: Posters de lugares, cinta adhesiva, marcadores, libreta de anotaciones.
e Tiempo estimado: 40 minutos
Actividad de desarrollo / Lectura

Relato: “Jaque mate en dos jugadas” de Isaac Aisemberg.
Modalidad de lectura: lectura teatralizada en voz alta, por turno

Realizar un ejercicio de respiracion e indicar a los participantes que leeran en voz alta y
trataran de expresar las emociones que aparezcan en el texto. El primer turno sera del tallerista y
luego continuaran los participantes hasta terminar el cuento. Ademas, se les entregara unas hojas
de investigacion, recordandoles que ellos cumplen el papel de detective y no deben dejar escapar

ningln detalle.
Recomendaciones

Proponer a los estudiantes que subrayen las caracteristicas de los sospechosos con color
verde, los lugares de la casa con azul y las actividades mas relevantes con rosa. Anotar en su hoja

las hipotesis del crimen y hacer un perfil del criminal.

El cuento es largo, por lo tanto, es necesario hacer retroalimentaciones para verificar que
ninguno de los participantes se haya perdido de los detalles de la lectura y asi producir nuevas

inferencias que de igual manera seran anotadas en las hojas de investigador.

Después de cada seccion del cuento habra un espacio de discusion con los participantes
sobre lo que ha sucedido hasta ese punto, se leerd por paginas, con base a la primera pagina
aparecen la primera hipdtesis, se reconocen los personajes y se anticipan que sucedera a

continuacion. Prosiguiendo con la lectura al terminar la tercera pagina y en medida que se
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presentan los personajes en la historia, se pide a los participantes que reconozcan el conflicto y lo
anoten, de igual manera los espacios y los elementos del crimen. Por tltimo, se cuestiona a los
participantes si notan elementos simbolicos en el cuento, como el ajedrez, y como creen que se
relacionan con la historia. Se lee la cuarta paginas y los estudiantes realizan nuevamente hipotesis,
definen las razones y los elementos que los han llevado a inferir este caso, por ultimo, se lee la
quinta pagina y se realiza una comparacion entre las primeras hipdtesis y las tltimas para que los
estudiantes expliquen qué elementos los llevaron a sacar dichas inferencias y cudles fueron los

cambios inesperados que encontraron en la historia.

Se prosigue con la lectura, en caso de que existan dificultades de pronunciacion,
nerviosismo o falta de colaboracion para meterse en el papel de los personajes, se alternara entre

talleristas y participantes.

Al final de la actividad se recomendara el texto “Bala perdida para Riquelme” de Facundo
Marull, se les dira que disponemos de ese relato por lo tanto si lo desean se los haremos llegar la

proxima clase para que lo lean en su casa.

o Materiales: Copias del relato, hojas de investigacion, lapices, pinturas, notas.

e Tiempo estimado: 40 minutos

Actividad de cierre / poslectura

Dinamica: Yo como detective descubri que...

En esta dindmica se utilizara los apuntes de los participantes para sefialar las situaciones del
relato y conversar acerca de la manera en la que los espacios y situaciones que presentd el autor
nos hizo llegar a las diversas hipotesis que ellos han expuesto. Se pedira a los estudiantes que
escriban un final alternativo de 5 lineas que cambie el curso de la historia original. Después, se

pedira a uno de los participantes que lo comparta en la clase.

e Materiales: Hojas, lapices, marcadores.

e Tiempo estimado: 20 minutos

Observaciones / apuntes relevantes
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Deben aprovechar esta sesion para recoger el contacto de los participantes, nimeros de
teléfono y correos electronicos y establecer un espacio de comunicacion: grupo de WhatsApp,

grupo para e-mail, grupo de facebook, grupo de telegram, lo que decida cada laboratorio.
Bibliografia

Aisemberg, I. (1994). Jaque mate en dos jugadas 'y otros  cuentos.

https://campus.ort.edu.ar/articulo/531051/jaque-mate-en-dos-jugadas

Carrera de Pedagogia en Lengua y Literatura. (2023). Guia de implementacion. Universidad

Nacional de Loja.
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CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA
PROYECTO DE VINCULACION:
LEO LABS: LABORATORIOS DE LECTURA'Y ESCRITURA

PLAN DE SESION #2

Fecha: 08/11/2023 Espacio de Escuela Dr. Luis Felipe
ejecucion Zapater

Cinthya Marisol Cruz Sesion de mediacion lectora
Ejecutores Castillo Sesién de escritura creativa X
responsables Nicole Estefania Gaona

Rosillo No. de 15

Edith Cristina Loaiza participantes

Valarezo

Diagnostico de habilidades de escritura creativa — Inferencia tipo |
Obijetivo (s) de la sesion:
e Estimular la creatividad y la capacidad de observacion mediante la comprension de textos

por medio de ilustraciones para que logren identificar la referencia y referente de un texto
a través del analisis ficcional y real del espacio.

Mapa de experiencia esperado:
Vivencias Creaciondelos -~ | Desarrollode 5% | Proceso creati Revisiony
A B ] e P

r"‘"‘.
/ \.\ (]

) \. ./.
"‘-..__‘.-._.-r-"

Detallar Isr:::sgcr:i;?::ﬁ”es Conectar la narrativa

caracteristicas, A imaginativa con los
: emociones o Ly
comportamientos o L aspectos & sentimientos,
rasgos distintivos de spectos reflexiones o
estos personajes significativos de esos lecciones derivadas
lugares que aporten -
basados en las de las experiencias

ersonas reales autanticided ala reales
P ’ narrativa. )

Explorar recuerdos,
interacciones, lugares
0 momentos que
hayan dejado una
impresion duradera
en los participantes.

Ajustar, corregir y

L] . , .
mejorar la historia
para potenciar su
impacto y coherencia.

Indicadores de logro a observar:
e Identificar y seleccionar las vivencias personales significativas que servirdn como base

para la construccion del collage del cuento.
e Refleja de manera auténtica y convincente las descripciones de las personas reales y
espacios en los que se desenvuelven.

e Relaciona las ilustraciones con su contexto y sus conocimientos previos para identificar
la referencia y el referente y desarrollar la inferencia tipo 1.
Saludo:
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Buenos dias chicos, bienvenidos a esta nueva sesion denominada: Habitamos los espacios
¢a qué le temo? pues todos en algin momento hemos sentido miedo, sobre todo cuando nos
enfrentamos a algo desconocido o no podemos controlar lo que pueda pasar. Entonces, hoy vamos
a reconocer esos espacios que nos causan temor y que ya no son tan desconocidos porque los
venimos trabajando desde la Gltima sesién. A partir de ello empezaremos a escribir nuestro primer
cuento, el cual se construira de acuerdo con base a todas las ideas, sentimientos y experiencias de
cada uno de nosotros.

Actividad de apertura:
Una de las talleristas comenzara recordando la sesion anterior que se denomin6 “Cuando

mi espacio se quiebra” para empezar una dindmica que va a consistir en que cada estudiante se
identifique con un espacio que le cause alegria o felicidad sin comentarlo. Luego la tallerista ira
cantando jMientras recorria la ciudad encontré un museo, un castillo tenebroso, un tanel, un
parque! Mientras se va cantando el nifio que tenga el lugar se ira incorporando una tras otro a
forma de tren. Luego la tallerista dira jde tanto pasear me cansé! Y todos se ubican rapidamente
en un puesto, el que quede en su puesto inicial pierde la dindAmica y debera decir una adivinanza.
Se retoma el orden del salon y se les pide a cinco participantes que escriban el espacio que eligieron
para la dinamica en el pizarron y que comente si tienen alguna experiencia buena o mala en esos
lugares.
Terminada la dinamica la tallerista les explica que se va a construir un collage y se les entrega los
materiales, se les pide que dependiendo de lo que peguen deberan escribir una historia y se les dara
las siguientes indicaciones:

1. En la parte del centro del collage van a ubicar una ilustracion de un nifio o nifia que los

representara.

2. Alrededor ubicaran varios espacios seguros e inseguros.

3. Pueden recortar y pegar mas personajes.

4. Colocar objetos que pueden utilizar en su historia.
Terminado el collage se les pedird que con un hilo o pintura de color rojo unan el personaje con el
espacio que van a elegir, con los personajes que se van a relacionar y los objetos mas
representativos que van a utilizar en su historia. El producto debe asemejarse a una pizarra de

detective similar al ejemplo que se presenta a continuacion:
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Luego se les entregarad una hoja de trabajo en la que va a constar lo siguiente:
Vamos a escribir tu primer cuento, hagamos un plan

Nombres: Fecha:

e ¢Qué espacio usards como escenario de tu cuento? ¢Por qué?
e ¢Qué sucedera en ese espacio?

e ¢(COmo serén tus personajes? Llena la siguiente ficha

Caracteristicas Personaje 1 | Personaje 2

Nombre

¢Por qué es importante para mi historia?

¢Cdémo es fisica y emocionalmente?

¢ Qué acciones realizara en mi cuento?

¢ Cual sera la situacion final de este personaje?

o Materiales: cartulinas, diversidad de imagenes, hilo, hojas de trabajo.
e Tiempo estimado: 30 minutos.

Actividad de desarrollo:

La tercera tallerista les explica a los estudiantes que van a escribir la version final de su
historia después de haber seguido la planificacion. Mientras los participantes desarrollan su cuento,
las talleristas acompafiaran el proceso, darén ideas, resolveran problemas logisticos que se puedan
presentar, ayudaran a corregir la ortografia muy relajadamente. Cada uno de los cuentos se evaltan
con las siguientes rubricas:

Estructura de la historia
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Categoria

Excelente

Bien

Regular

Insuficiente

Introduccion

Presenta a los personajes
gue van a intervenir en la
historia.

Presenta algunos
personajes, pero no les
designa un rol en el
texto.

Presenta
personajes, pero
no tienen un rol
dentro de la
historia

No presenta los
personajes.

Desarrollo Describe lo que esta Describe de forma Describe lo que No describe lo que
pasando en la narracion parcial lo que esta pasa, sin pasa en la narracion,
con fluidez, manteniendo | pasando en la embargo, no hay | no hay fluidez en la
una secuencia légica y narracion, tiene evolucion en la historia y carece de
coherente. fluidez, pero no tiene historia sin una secuencia ldgica.

una secuencia ldgica. fluidez.

Climax La historia llega a su La historia llega de La historia no La historia no
punto maximo de tension | forma parcial a la presenta tension, | presenta climax.
con la posible resolucién | maxima tension sin pero intenta jugar
del problema haciendo una resolucién con los hechos
que la tension se plausible del problema. | que se presentan.
mantenga en la historia. La historia no mantiene

la tension.

Desenlace La historia culmina con La historia culmina con | La historia La historia culmina
la resolucién de los una resolucién parcial | presenta un hecho | sin la resolucion de
conflictos presentados. de los conflictos. sin resolver. conflictos.

Elementos Narrativos
Categoria | Excelente Bien Regular Parcialmente
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Personajes | Los personajes cumplen | Los personajes no Los personajes Los personajes no
un rol definido dentro de | cumplen un rol definido | tienen un rol que se | cumplen un rol
la historia existiendo un | dentro de la historia, no | confunden a lo largo | definido en la
personaje principal y un | se marca un rol de la historia. historia, no hay un
antagonista. especifico, se confunde rol especifico en

el protagonista y el cada uno de ellos.
antagonista.

Escenario | Se maneja un escenario | Se maneja de forma Se maneja un No se maneja un
adecuado para el parcial el escenario para | escenario, pero no escenario de forma
desarrollo de la historia, | el desarrollo de la tiene nada que ver adecuada. La
lo que le da credibilidad | historia. La historia con la historia que historia carece de
al relato. carece de credibilidad. se pretende credibilidad.

desarrollar.

Tiempo Se maneja un tiempo Se maneja un tiempo Se maneja un No se maneja de
especifico y se cuenta la | especifico, pero no se tiempo que no se forma correcta el
historia de forma conecta apropiadamente | conecta de forma tiempo, no existe
adecuada para que exista | con la historia por lo que | apropiada con la verosimilitud.
verosimilitud. no se fomenta la historia y no hay

verosimilitud. verosimilitud.

Acciones Se desarrollan acciones | Se manejan ciertas Se presentan Las acciones son
definidas que aportan acciones que aportan a acciones, pero no se | ilégicas con la
significativamente al la trama, pero otras puede definir cual es | intencion de la
desarrollo de la trama. resultan ilogicas. la principal. trama.

Narrador | Se maneja un solo tipo Se manejan varios Hay dos narradores | No existe una

de narrador que da
agilidad a la trama.

narradores lo que no
ayuda a la comprension
de la trama.

que no han sido
seleccionados de
forma consciente
por lo que la trama
se vuelve confusa.

seleccion de
narrador para la
trama de forma
apropiada.

o Materiales: Hojas, lapices, esferos, borradores.

e Tiempo estimado: 40 minutos
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Actividad de cierre:

Los estudiantes se juntaran en parejas y se les pedird que primero observen el collage de su
compariero y que deduzcan de que puede tratar su historia tomando en cuenta las conexiones que
hicieron con el hilo rojo. Luego se les pide a 3 0 5 parejas que pasen al pizarron y que uno de ellos
exponga la hipétesis que sacaron a partir del collage que crearon sus compafieros, luego el otro

compafiero cuenta la historia original y se comprueba o no la hipotesis.

« Materiales: Cuentos
e Tiempo estimado: 20 minutos

Observaciones / apuntes relevantes

o Cinthya y Cristina no deben olvidar llevar los recortes para realizar los collages, ademas
de llevar las hojas de trabajo para la planificacion del cuento de cada uno de los
estudiantes.

« Nicole debe llevar tijeras, cinta y esferos, también debe imprimir la bitcora y la asistencia
de los participantes para la sesion de ese dia.

« No olvidar tomar las fotos durante la sesion.
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CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA
PROYECTO DE VINCULACION:
LEO LABS: LABORATORIOS DE LECTURA Y ESCRITURA
PLAN DE SESION #3

Fecha: 15/11/2023 Espacio de | Escuela Dr. Luis Felipe Zapater
ejecucion

e Cinthya Marisol | Sesién de mediacién lectora _ x
Cruz Castillo

Ejecutores e Nicole Estefania Sesion de escritura creativa
responsables Gaona Rosillo
e [Edith Cristina | No. de 15
Loaiza Valarezo participantes

Segunda sesion de mediacion lectora: “Historias de esta y otras ciudades”- Inferencias tipo

11
Objetivo (s) de la sesion:

e Identificar las caracteristicas de los entornos habitados con el objetivo de analizar posibles
motivaciones criminales a partir de la lectura del cuento para que establezcan inferencias a

partir de relaciones de causa — efecto.
Mapa de experiencia esperado:

Presentacion de Identificacion de

@ lo que se hara en posl_bles_
motivaciones
class criminales
2 Identificacion de . Sesion de Establecimiento
espacios. " lectura de hipotesis.
Tiempo de Acciones
E lectura especificas
é ® Motivaciones Conclusiones de
= criminales. la actividad.
Preparacion Recoleccion Lectura Reflexion Evaluacion

Indicadores de logro a observar:

e Describe de forma detallada el entorno en el que habita y reconoce de qué manera los
espacios pueden ser peligrosos o seguros para hacer relaciones de causa- efecto y entender

las motivaciones criminales de modo que construye inferencias tipi II.
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e Destaca elementos relevantes que influyen las posibles motivaciones criminales.

Saludo:

Buenos dias chicos. Bienvenidos a esta nueva sesion de trabajo titulada: Historias de estas
y otras ciudades, donde vamos a leer noticias sobre hechos reales que han acontecido en diferentes
ciudades y espacios de las mismas. A partir de ello, juntos descubriremos estos crimenes y

crearemos nuestras hipotesis para después llegar a las conclusiones.
Actividad de apertura / Prelectura

Una de las talleristas empezara haciendo una reflexion sobre la alta tasa de inseguridad que
hay en el pais actualmente. Posteriormente les entregard a los participantes una serie de fotografias
y titulares de lugares inseguros que estan a su alcance y que en la actualidad resultan peligrosos,
por ejemplo: rios, lagunas, estanques, playas o parques. Les preguntard qué tipo de crimenes han
escuchado en las noticias o han leido en redes sociales que se han efectuado en estos lugares. En
caso de que no exista respuesta se presentara un titular del periddico Sucesos en el que se reporta

un homicidio con el siguiente titular “Dos muertos y dos heridos tras ataque a pescador en playas”.

La tallerista les solicita a los participantes que en las imagenes que se les han entregado
escriban una hipdtesis en la que establezcan las razones por la que creen que un criminal cometeria
su crimen en ese lugar o abandonaria un cadaver ahi. Luego se les solicita a los participantes que
digan sus respuestas y se las anota en la pizarra, después el tallerista plantea: Ahora vamos a leer
un cuento que se llama Crimen Perfecto de Juan Carlos Onetti. Nuestro personaje cree que un
estanque es un buen lugar para lanzar un cadaver ;Por qué creen que llegd a esta conclusion?

Anota tu respuesta en tu hoja de trabajo.

e Materiales: Marcadores, imagenes de diferentes espacios de ciudad, titulares de
noticias, cinta adhesiva, hojas de trabajo, esferos.

o Tiempo estimado: 30 minutos

Actividad de desarrollo / Lectura
Texto: Crimen Perfecto de Juan Carlos Onetti

Modalidad de lectura: Es un texto corto por lo tanto es modalidad de lectura silenciosa.
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La segunda tallerista les solicita a los participantes estar atentos a las acciones del criminal
y de la victima. Hacer mayor énfasis en reconocer los espacios en los que se desenvuelven los
personajes y pintarlo de color verde, de igual manera, identificar las palabras desconocidas que
puedan generar confusion y sefialarlas de color amarillo. Al terminar la lectura se les recomendara

a los estudiantes que lean La puerta y el piano de Robert Louis Stevenson.
Recomendaciones:

Mientras uno de los talleristas hace la lectura, los otros deben estar atentos a que los
estudiantes estén siguiendo el texto y que cumplan con las indicaciones de pintar con distintos
colores las acciones de los personajes, los espacios y las palabras desconocidas. En caso de que
alguno de los estudiantes se distraiga una de los talleristas encargados de monitorear le pedira a la
tallerista que estd leyendo que haga una pausa para que los estudiantes se igualen con la lectura.
El objetivo del codigo de colores es ir monitoreando que los participantes estén atentos a la lectura

y reconozcan los elementos del texto para que puedan hacer las inferencias solicitadas.

e Materiales: cuento Crimen Perfecto de Juan Carlos Onetti

e Tiempo estimado: 40 minutos

Actividad de cierre / Poslectura

Los talleristas recuperan las hipotesis iniciales y les solicita a los participantes que retomen
su papel de detectives; con los datos que obtuvieron después de la lectura planteen una hipotesis
final acerca de por qué el protagonista creyd que era buena idea dejar el cadaver de su primo en el
estanque y por qué crey6 que era un crimen perfecto. Finalmente, se divide al grupo para hacer un
juego de roles, se les solicita que hagan una ilustracion en la que se recree la escena del crimen.
La idea es que se organicen como si fueran un noticiero que va a reportar el crimen. Para el

desarrollo de esta actividad deberan seguir estas instrucciones:

1) Unirse en grupos de 3

2) Recuerden como son las noticias sobre crimenes en el pais y qué informacion vas a incluir
para reportar el crimen que sucedio en el relato que se acaba de leer.

3) Designar un rol: presentado, entrevistador, testigo.

4) Planificar las funciones y didlogos de cada participante.
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5) Practicar y presentar en clase.

Por ultimo, la tallerista termina dando una retroalimentacion a cada grupo y da las gracias por
la participacion.

e Materiales: Tarjetas, cartulinas, pinturas, esferos, hojas de trabajo.

e Tiempo estimado: 1 hora
Importante: Recoger las fechas de los cumpleafios de cada participante para buscar noticias de
acontecimientos en la ciudad que suscitaron el dia en que cada participante naci6. Este material se

usara en la siguiente sesion.

Observaciones / apuntes relevantes

Actividades para los estudiantes que tienen necesidades educativas no especificas
Actividad de apertura

Se les solicitara a los participantes que se sienten en la parte de adelante, desde donde
escucharan la reflexion realizada por una de las talleristas sobre la inseguridad que se vive hoy en
dia en el pais. Luego se les entregara varias fotografias sobre lugares o espacios inseguros que
puedan significar algin peligro, como: estanques, lagos, playas, rios o quebradas. Después se les
pedird que escuchen atentamente la lectura del titular “Dos muertos y dos heridos tras ataque a
pescador en playas” y que con las imagenes entregadas previamente reconozcan el espacio o los
espacios en los cuales se desarrollan los hechos. Posteriormente se establecerd un conversatorio
con los estudiantes a partir de la pregunta ;qué es mejor hacer?, donde se les presentard una serie
de opciones con base a la noticia leida. Por ejemplo: ;qué es mejor hacer en una situacion de riesgo
como una balacera? correr, quedarse quieto o tirarse al suelo; ;qué es mejor hacer como testigo de
los hechos? llamar a la policia, ayudar a los heridos o quedarse callado; ;qué es mejor hacer frente
a las amenazas de extorsionadores? denunciarlos, pagar lo que estan pidiendo o no hacer nada. Las

respuestas que den los participantes seran anotadas en la pizarra por una de las talleristas.

Después de esto, se leerd el cuento Crimen Perfecto de Juan Carlos Onetti, menciondndoles
que el personaje cree que un estanque es un buen lugar para lanzar un cadaver. A partir de ello, se
les solicitara que imaginen la escena del crimen y que dibujen el arma o que representen mediante
un dibujo la razon por la que creen que el asesino termin6 con la vida de su victima y como creen

que oculto el cadaver.
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e Materiales: Marcadores, imagenes de diferentes espacios de la ciudad, titulares de
noticias, cinta adhesiva, cartulinas, esferos y pinturas.

e Tiempo estimado: 30 minutos

Actividad de desarrollo
Texto: Crimen Perfecto de Juan Carlos Onetti
Modalidad de lectura: Es un texto corto

La segunda tallerista entregard a los participantes una hoja con imagenes impresas con
diferentes personajes, acciones, crimenes y escenarios. Luego se les solicitard que escuchen
atentamente la lectura que se va a realizar y que reconozcan los personajes y los encierren con una
pintura, resaltador o esfero de color morado, los escenarios en los que se desenvuelven los
personajes de color verde, las acciones de los personajes de color azul y el crimen de color rojo.
Mientras realizan esta actividad, los participantes serdn guiados y monitoreados por una de las

talleristas con el fin de que cumplan con su trabajo

e Materiales: Hojas de trabajo con elementos del cuento Crimen Perfecto de Juan Carlos
Onetti, pinturas o esferos de colores.

e Tiempo estimado: 40 minutos

Actividad de cierre

Las talleristas recuperan las hipdtesis iniciales y solicita a los participantes que retomen su
papel de detectives y con los datos que obtuvieron después de la lectura planteen una hipotesis
final acerca del por qué el protagonista creyd que era buena idea dejar el cadaver de su primo en
el estanque y por qué creyd que era un crimen perfecto. Para ello, realizaran otro dibujo
considerando la nueva informacion que tienen y apoyandose del juego de roles que se realizara,
donde ellos formaran parte del publico. Una vez terminada esta actividad, se les pedira que
comparen el dibujo de su hipotesis inicial con el dibujo de su hipotesis final, ;qué tienen en comin?
(qué ideas cambiaron? ;qué elementos tiene? ;ja qué conclusion llegaron? Finalmente, una de las

talleristas cierra con una retroalimentacion para el grupo.
o Materiales: Cartulinas, lapices, esferos y pinturas.
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e Tiempo estimado: 1 hora
Observaciones:
e Registrar la asistencia de los participantes al principio de la sesion
e [levar pinturas y cartulinas A4
e C(ristina debe llevar las noticias impresas para la actividad de apertura
e Cinthya no debe olvidar llevar las hojas de trabajo con los elementos del cuento que se
leera en clases

Bibliografia:

Onetti, J. C. (1940). Crimen Perfecto. https://www literatura.us/onetti/crimenp.html

181



CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA
PROYECTO DE VINCULACION:
LEO LABS: LABORATORIOS DE LECTURA Y ESCRITURA

PLAN DE SESION #4

Fecha: 29/11/2023 Espacio de | Escuela Dr. Luis Felipe Zapater
ejecucion
Cinthya  Marisol =~ Cruz | Sesion de mediacion lectora __ x
Castillo
Ejecutores Sesion de escritura creativa
responsables Nicole Estefania Gaona
Rosillo
No. de 15
Edith Cristina Loaiza | participantes
Valarezo

Tercera sesion de mediacion lectora: Mis lugares favoritos de la ciudad. ;Qué escucho?,

qué veo?, ;qué pienso? — Inferencias tipo I11

Objetivo (s) de la sesion:

e Reflexionar sobre los contextos o ambientes seguros del participante para que estos

conecten con sus emociones y pueda entender las razones las motivaciones criminales y

establecer predicciones.

Mapa de experiencia esperado:

Indicadores

observar:

POSITIVE

NEGATIVE

Lugares
tranquilos @

Cuestiones )

@ Dudas

© Abordaje

Touchpoint @
Sentimientos . . Reflexi
eflexion

Relaciones

Perspectivas

Interaccion

Valoracién

Diversidad

de

logro a
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¢ Emite sus interpretaciones sobre la lectura durante la sesion para establecer hipotesis sobre
lo que sucedera en el trascurso de la narracion del relato.
e Realiza predicciones con base a la informacion que ya posee e identifica las

consecuencias de lo que narra el relato en el mundo fisico para hacer inferencias tipo III.
Saludo

Buenos dias chicos, bienvenidos a esta sesion denominada “Mis lugares favoritos de la
ciudad”, donde juntos reflexionaremos sobre los lugares de nuestro entorno que nos causen
tranquilidad y bienestar. Para ello, trabajaremos a través de imagenes, que evocaran recuerdos y
emociones que nos serviran para inferir las acciones que pueden ocurrir en dichos espacios, para
lo cual, también nos apoyaremos de una lectura, en la cual el protagonista arma rompecabezas,

(para qué le servira esto? lo descubriremos en el transcurso de esta sesion.

Actividad de apertura / Prelectura

La primera tallerista daré la bienvenida a todos los participantes y retroalimenta la actividad
realizada en la sesion anterior, las actividades que desarrollaron y las emociones que causaron los
resultados, enfatizando nuevamente en la importancia que tiene cada uno en este momento y en
este espacio. Posteriormente el tallerista presentard imagenes de lugares que podrian agradarles a
los participantes a lo largo de su vida, por ejemplo: parques, jugueterias, bibliotecas,
supermercados, ferias, etc. Estas imdgenes estaran presentadas en formato de rompecabezas a los
que les falta una pieza, los estudiantes deberan buscar dicha pieza por el aula y cuando la
encuentren completar el rompecabezas. Luego se les pide a los estudiantes que elijan una de las

imagenes que mas les guste y se les plantea las siguientes preguntas:

e [ Por qué escogieron ese lugar?
e (Queé les hace sentir?
e [ Qué¢ situacion se imaginan en ese lugar?
e ;Qué harian en ese lugar?
Ahora vamos a leer un cuento que se llama La pieza ausente de Pablo de Santis. El
personaje fue llevado al Museo del Rompecabezas . ;Qué podemos predecir sabiendo que lo

llevaron a ese lugar? Anota tu respuesta en tu hoja de trabajo
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e Materiales: Marcadores, imagenes de diferentes espacios de ciudad, titulares de cinta
adhesiva, hojas de trabajo, esferos.
e Tiempo estimado: 30 minutos

Actividad de desarrollo / Lectura
Texto: La pieza ausente de Pablo de Santis
Modalidad de lectura: lectura entre pares

La segunda tallerista les pedira a los participantes estar atentos al espacio en el que se
desenvuelven los personajes y a las acciones de Nicolas Fabbri antes de morir. Ademas, hacer
mayor énfasis en reconocer qué hace el personaje principal y como su hobby lo hizo involucrarse
en el crimen. También les solicitard a los participantes pinten de color verde el espacio, las palabras
desconocidas que puedan generar confusion de color amarillo y los personajes de rosa. La tallerista
hara una pausa en la lectura antes de que se presente el desenlace del relato, posteriormente les
solicitard a tres participantes que pasen al frente y asignarle a cada uno el color de espacio, palabras
desconocidas y personajes y expondran que nomads han pintado en el cuento y compararemos con

lo que han pintado sus otros compafieros.
Recomendaciones:

Mientras uno de los talleristas hace la lectura, los otros deben estar atentos a que los
estudiantes estén siguiendo el texto y que cumplan con las indicaciones de pintar con distintos
colores las acciones de los personajes, los espacios y las palabras desconocidas. En caso de que
alguno de los estudiantes se distraiga una de los talleristas encargados de monitorear le pedira a la

tallerista que esta leyendo que haga una pausa para que los estudiantes se igualen con la lectura.

e Materiales: cuento La pieza ausente de Pablo de Santis
e Tiempo estimado: 40 minutos

Actividad de cierre / Poslectura

Los estudiantes emitiran sus interpretaciones de la lectura realizada, el tallerista pedira a
los participantes que intenten ponerse en la piel de los protagonistas, y procederan a realizar un
rolling playing, en donde dos estudiantes voluntarios dramatizaran un extracto de la obra, y a modo

de conversacion preguntara a todos los estudiantes ;Qué hizo que los protagonistas para qué
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estuviera involucrado en el crimen? ;Su hobby de armar rompecabezas a la largo lo beneficio o lo

perjudicéd? Finalmente se agradecera por la participacion en esta sesion y se cerrara la clase.

e Materiales: Cuentos, cartulinas, pinturas, esferos, hojas de trabajo.
e Tiempo estimado: 1 hora

Importante:

El tallerista solicitara a los participantes que se formen en grupos para que seleccionen un

lugar del que deberan traer fotografias para la proxima sesion.
Observaciones / apuntes relevantes
Actividades para los estudiantes que tienen necesidades educativas

Actividad de apertura

La primera tallerista dard la bienvenida a todos los participantes y retroalimenta la actividad
realizada en la sesion anterior, las actividades que desarrollaron y las emociones que causaron los
resultados, enfatizando nuevamente en la importancia que tiene cada uno en este momento y en
este espacio. Posteriormente el tallerista presentara imagenes de lugares que podrian agradarles a
los participantes a lo largo de su vida, por ejemplo: parques, jugueterias, bibliotecas,
supermercados, ferias, etc. Estas imagenes estaran presentadas en formato de rompecabezas a los
que les falta una pieza, los estudiantes deberan buscar dicha pieza por el aula y cuando la
encuentren completar el rompecabezas. Luego se les pide a los estudiantes que elijan una de las

imagenes que mas les guste y se les plantea las siguientes preguntas:

e ;Por qué escogieron ese lugar?

e (Qué les hace sentir?

e [ Qué situacion se imaginan en ese lugar?
e /Qu¢ harian en ese lugar?

Ahora vamos a leer un cuento que se llama La pieza ausente de Pablo de Santis. El
personaje fue llevado al Museo del Rompecabezas. ;Qué podemos predecir sabiendo que lo
llevaron a ese lugar? Anota tu respuesta en tu hoja de trabajo.

e Materiales: Marcadores, imagenes de diferentes espacios de ciudad, titulares de cinta

adhesiva, hojas de trabajo, esferos.
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e Tiempo estimado: 30 minutos

Actividad de desarrollo
Texto: La pieza ausente de Pablo de Santis
Modalidad de lectura: lectura entre pares

La segunda tallerista les pedird a los participantes estar atentos al espacio en el que se
desenvuelven los personajes y a las acciones de Nicolds Fabbri antes de morir. Ademas, hacer
mayor énfasis en reconocer qué hace el personaje principal y como su hobby lo hizo involucrarse
en el crimen. Para ello, una de las talleristas realizara la lectura, donde los participantes deberan
jugar a la pesca, es decir, habrd un rio, donde los peces simularan los espacios, personajes y
crimenes, de acuerdo a la lectura que se realiza, uno de los participantes debe estar atento a las
situaciones del cuento, mientras el otro participante pesca los elementos, los cuales deberan estar
conectados entre si al final de la actividad, para esto se utilizara el mismo codigo de colores, color
verde el espacio, el crimen de negro y los personajes de rosa. Por otro lado, se les entregara dos
tarjetas, una de color amarillo y otra de color rojo, se les indicard que si en algin momento no
entienden alguna de las palabras de la lectura, pueden levantar la tarjeta amarilla y la tallerista
registrard la palabra para posteriormente explicarla, mientras que, si no entienden nada de lo que
se estd leyendo o llegan a sentir demasiada confusion, deberan levantar la tarjeta roja y se realizara
una pausa activa que consistira en levantarse del asiento y realizar ejercicios de gimnasia cerebral,
para después retomar la lectura. Para cumplir con el proposito de esta actividad los participantes

seran supervisados y guiados por una de las talleristas en todo momento.

o Materiales: cuento La pieza ausente de Pablo de Santis

e Tiempo estimado: 40 minutos

Actividad de cierre

Los participantes emitiran sus interpretaciones de la lectura realizada, el tallerista pedira a
los participantes que intenten ponerse en la piel de los protagonistas, y a modo de conversacion
preguntara a los participantes ;Qué hizo que los protagonistas para qué estuviera involucrado en
el crimen? ;Su hobby de armar rompecabezas a largo lo beneficidé o lo perjudicd? Para ello,

procederan a realizar un dibujo y luego se intercambiara sus trabajos entre ellos y se les pedira que
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interpreten el dibujo de su compatfiero, reconociendo los elementos que tienen en comun y las
diferencias. Aqui también se generaran conclusiones finales sobre la lectura mediante el juego del
teléfono descompuesto, donde la pareja ganadora recibira un premio por parte de las talleristas.

Finalmente se agradecera por la participacion en esta sesion y se cerrara la clase.

e Materiales: Cuentos, cartulinas, pinturas, esferos, hojas de trabajo.
e Tiempo estimado: 1 hora

Importante:

El tallerista solicitara a los participantes que se formen en grupos para que seleccionen un

lugar del que deberan traer fotografias para la proxima sesion.
Bibliografia

De Santis, P. (2014) “La pieza ausente”, en Trasnoche.
https://liceol1.ces.edu.uy/images/Materiales_Idioma Espa%C3%B1ol/TEXTO _DE AP
LICACI%C3%93N_N%C2%BA 1- La pieza ausente de Pablo de Santis.pdf
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CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA
PROYECTO DE VINCULACION:

LEO LABS: LABORATORIOS DE LECTURA'Y ESCRITURA

PLAN DE SESION #5

Fecha: 02/01/2024 Espacio de Escuela Dr. Luis Felipe
ejecucion Zapater

Cinthya Marisol Cruz Sesion de mediacion lectora __ x_
Ejecutores Castillo Sesién de escritura creativa
responsables Nicole Estefania Gaona

Rosillo No. de 15

Edith Cristina Loaiza participantes

Valarezo

Sesion de mediacion lectora 3: Las ciudades del futuro, utopias y distopias — Inferencias

Objetivo (s) de la sesion:

texto.

Mapa de experiencia esperado:

tipo IV

Reconocer la importancia del avance tecnolégico y por medio de ello reflexionar sobre la

inseguridad de los espacios para determinar los significados que se le puede otorgar al

Fase 3 Fase 4 Fase 5
Interpretaciones  Participacion Reflexion
Reconocimiento y Descripcién coherente Habilidad para hacer Contribuciones Relacidn entre las
comprensién de cémo de las caracteristicas, inferencias sobre las sustanciales y acciones del personaje
estos avances afectan funciones y beneficios motivaciones y justificacion légica de principal y la
la vida cotidiana. del dispositivo creado. emociones del respuestas durante el interpretacion durante
personaje principal. conversatorio. el conversatorio.

POSITIVE

NEGATIVE

Q

N

Q
e
\@/9

Indicadores de logro a observar:
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¢ Infiere acciones o elementos extras que se pueden deducir acerca del texto y la manera en
que estos influyen en la resolucién del crimen o en las motivaciones criminales de los

personajes, entre ellos aspectos emocionales, logrando hacer inferencias tipo IV

Saludo:

Buenos dias chicos. Bienvenidos a esta nueva sesion denominada: “Las ciudades del futuro,
utopias y distopias”, donde vamos a hablar de algo que a todos nos ha cambiado la vida en algun
momento; la tecnologia. A partir de esto y apoyados de la lectura de hoy reflexionaremos sobre

las ventajas o desventajas que conlleva el uso de la tecnologia.

Actividad de apertura/ Prelectura

La primera tallerista dard la bienvenida a todos los participantes y retroalimentara la
actividad realizada en la sesién anterior. Les pedird que expresen cdmo se sintieron al hacer el
ejercicio relacionado a experimentar lo que vive dia a dia una persona con discapacidad visual. Se
escucha sus opiniones y se les indica que deben imaginar que son un detective ciego, la tallerista
pregunta: ¢qué otros sentidos los ayudaria a resolver los crimenes? Y anota algunas de las

respuestas en la pizarra.

Posteriormente, la tallerista presenta las fotos y caracteristicas de dispositivos tecnoldgicos
y aplicaciones que son de gran ayuda para las personas con discapacidad visual, por
ejemplo: anillo de lectura, pantallas 3D que crean figuras y braille, gafas inteligentes, etc. Luego
se hace una lluvia de ideas acerca de la manera en que estos dispositivos mejoran la calidad de
vida de las personas invidentes. Después, la tallerista les pide que nuevamente imaginen que son
detectives con discapacidad visual y que por medio de un dibujo se invente un dispositivo
tecnologico que los ayude a resolver un crimen. Cuando terminen el dibujo se pedira la

participacion voluntaria para que expongan su invento y lo expliquen.

Ahora vamos a leer un cuento que se llama El arresto mas rapido de Punta Piedras de Martin
Pérez Ibarra. El personaje es un policia /detective no vidente que en la actualidad gracias a los
avances tecnolégicos puede ubicarse con ayuda de un dispositivo de geolocalizacion (la tallerista
presenta y explica las caracteristicas de este dispositivo), pero antes de que apareciera tuvo que

desarrollar otros sentidos que descubriremos mientras leemos. La tallerista pregunta: siendo una
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persona no vidente ¢ser policia lo haria estar en lugares seguros o inseguros?, ¢,corre mas riesgo?
(por qué? ;tu aceptarias enfrentarte a criminales siendo no vidente? ¢por que?

e Materiales: Marcadores, imagenes, lapices, pinturas.

e Tiempo estimado: 30 minutos

Actividad de desarrollo / Lectura

Texto: El arresto méas rapido de Punta Piedras de Martin Pérez Ibarra

Modalidad de lectura: Lectura grupal. Cada uno de los alumnos ir4 leyendo un fragmento del
texto respetando los signos de puntuacion y haciendo énfasis en la vocalizacion al momento de
leer.

La segunda tallerista les pedira a los participantes estar atentos al espacio en el que se
desenvuelven los personajes y a las acciones del policial. Ademas, hacer mayor énfasis en
reconocer qué hace el personaje principal, con qué resuelve, como se pudo haber sentido y de qué
manera su discapacidad no fue impedimento para resolver el crimen. También les solicitara a los
participantes pinten de color verde el espacio, las palabras desconocidas que puedan generar
confusion de color amarillo y los personajes de rosa. Con el cédigo las talleristas podran verificar
que los estudiantes sigan de manera atenta la lectura y a los estudiantes los ayudara a reconocer
con mayor agilidad los elementos que les van a servir para realizar las inferencias tipo IV.
Recomendaciones:

Mientras uno de los talleristas hace la lectura, los otros deben estar atentos a que los estudiantes
estén siguiendo el texto y que cumplan con las indicaciones de pintar con distintos colores las
acciones de los personajes, los espacios y las palabras desconocidas. En caso de que alguno de los
estudiantes se distraiga una de los talleristas encargados de monitorear le pedira a la tallerista que
estéd leyendo que haga una pausa para que los estudiantes se igualen con la lectura.

o Materiales: El arresto mas rapido de Punta Piedras de Martin Pérez Ibarra

e Tiempo estimado: 40 minutos
Actividad de cierre / Poslectura

La ultima tallerista dirigird un conversatorio acerca de las decisiones que tomo el policia al
final de la historia con respecto a delatar a su hermana porque ella habia cometido el crimen. Les
pide a los participantes que piensen en que habrian hecho ellos si hubieran sido los policias

planteados estads preguntas: ¢la prision es un lugar seguro 0 inseguro? ¢;por qué?, si ustedes
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hubieran sido el policia también habrian delatado a su hermana? ¢;por qué? y ;de qué manera la
tecnologia facilita los procesos de resolucion de los crimenes a los detectives?
Finalmente se agradecera por la participacion en esta sesion y se cerrard la clase.
e Materiales: Cuentos, cartulinas, pinturas, esferos, hojas de trabajo.
e Tiempo estimado: 1 hora
Observaciones / apuntes relevantes
Solicitarles a los estudiantes que en grupos de 5 hagan un recorrido por las principales
calles de Carigan y que observen cuéles son los principales problemas de su comunidad. Estos
problemas deben estar relacionados a los espacios inseguros que existen, espacios que necesitan
soluciones, carencia de herramientas tecnoldgicas. Ademas, deberan solicitarles a sus familiares
que les cuenten que en su comunidad han existido noticias sobre hechos importantes, cuales han
sido y colocarlas en el papelografo.
Indicaciones generales:
o El papelote debe estar mayormente compuesto por imagenes.
o Enel centro del papelote se colocaran fotografias de los integrantes del grupo.
o Alrededor colocaran las imagenes y noticias de los principales problemas de su
comunidad.
o Seseleccionara a un integrante para que realice un informe de la actividad que realiz6 cada
integrante.
Actividades para los estudiantes que tienen necesidades educativas
Actividad de apertura
La primera tallerista da la bienvenida a los alumnos, y se realiza una exploracion sobre la
sesion anterior realizando preguntas puntuales. La tallerista introduce la idea de ser detectives con
discapacidad visual, preguntando como podrian usar sus otros sentidos para resolver crimenes
haciendo uso de recursos multisensoriales (texturas, olores) para explorar diferentes experiencias
sensoriales que pueden relacionarse con la actividad. Se realiza una lluvia de ideas adaptada,
permitiendo a los nifios expresar sus pensamientos de manera verbal, tactil o mediante ayudas
visuales simples. Se plantean preguntas adaptadas, permitiendo respuestas a través de diferentes
formas de comunicacion y se fomenta un ambiente de apoyo y comprensién, destacando las
habilidades y fortalezas del personaje. Luego, el estudiante escuchara el cuento leido de forma

teatral El arresto mas rapido de Punta Piedras de Martin Pérez Ibarra.
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e Materiales: Material verbal o tactil.

e Tiempo estimado: 40 minutos
Actividad de desarrollo
Texto: El arresto més rapido de Punta Piedras de Martin Pérez Ibarra.

Modalidad de lectura: Lectura grupal. El estudiante escuchara la lectura teatral.

El participante debera reconocer los personajes y su papel en la trama. Para ello se les dard una
hoja con personajes, y colocara el nombre de aquellos que se vaya mencionando en el transcurso
de la lectura.

o Materiales: cuento y hoja con personajes

e Tiempo estimado: 40 minutos
Actividad de cierre

La ultima tallerista dirigird un conversatorio acerca de las decisiones que tomo el policia al
final de la historia con respecto a delatar a su hermana porque ella habia cometido el crimen. Les
pide a los participantes que piensen en qué habrian hecho ellos si hubieran sido los policias, dando
paso a la siguiente pregunta: ¢La prision es un lugar seguro o0 inseguro? ¢;por qué?, si ustedes
hubieran sido el policia también habrian delatado a su hermana? ¢ por qué?

Finalmente se agradecera por la participacion en esta sesion y se cerrar la clase.

e Materiales:

e Tiempo estimado: 40 minutos
Observaciones:

o Cristina no debe olvidar llevar impresas las hojas de trabajo para los participantes y las

plantillas para que dibujen su herramienta tecnoldgica.

« Cinthyay Nicole se encargan de imprimir la lectura para los 15 participantes.

o Hacer firmar la asistencia antes de empezar la sesion.

Bibliografia:
Ruiz, L. (2020). 12 Cuentos Policiales cortos (y su moraleja).

https://psicologiaymente.com/cultura/cuentos-policiales-cortos
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CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA
PROYECTO DE VINCULACION:
LEO LABS: LABORATORIOS DE LECTURA'Y ESCRITURA

PLAN DE SESION #6

Fecha: 23/01/2024 Espacio de Escuela Dr. Luis Felipe
gjecucion Zapater

Cinthya Marisol Cruz Sesién de mediacién lectora _ x
Ejecutores Castillo Sesion de escritura creativa
responsables Nicole Estefania Gaona

Rosillo No. de 15

Edith Cristina Loaiza participantes

Valarezo

Sesion de mediacion lectora 5: Muevo mi espacio — Inferencias tipo V

Objetivo (s) de la sesién:

e Reconocer como la persona concibe su espacio y la relaciéon que guarda con ¢l para poder
identificarse en este desde una vision individual para inferir la idea general del texto.

Mapa de experiencia esperado:

POSITIVO

i N S .
N | S N

o
=
E
g
= . .
Retroalimentacion
Inferencia y sintesis Niveles de Las talleristas
Los estudiantes crean Infieren acciones de los participacion proporcionan un
expectativas sobre el Se presenta el espacio  personajes basandose Variacion en la espacio seguro
tema que van discutir.  de lectura, y se enlalecturay participacion, y para que los
proporciona concluyen como el fomento de un estudiantes
informacion para que espacio infiere en la ambiente inclusivo.  compartan sus
infieran y trama, dudas a medida
fundamenten. que acaba la

clase.

Indicadores de logro a observar:
e Reconoce acertadamente las caracteristicas del espacio donde se desenvuelven los
personajes y como esto se relaciona con su espacio personal y elabora inferencias sobre la
idea global del texto desarrollando inferencias tipo V.

Saludo:
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Buenos dias chicos. Bienvenidos a esta sesion denominada: “Muevo mi espacio”, donde
analizaremos como diferentes grupos culturales urbanos o grupos de personas se apropian de los
espacios publicos. Con base a ello y apoyados de la lectura preparada para el dia de hoy
construiremos nuestras inferencias sobre la apropiacion de diferentes espacios a nivel individual y
grupal.

Actividad de apertura / Prelectura

La primera tallerista empezara indicando imagenes del antes y después de lugares publicos
como murales, parques y vias peatonales que han sido reformados por artistas, hippies o la
comunidad en general y de espacios mas privados como las habitaciones, bibliotecas en casa o
casas de arbol. Luego la tallerista preguntara por qué creen que los artistas hacen esto. Luego se
hara una lluvia de ideas sobre las actividades similares que ellos conocen y que opinan sobre el
hecho de apropiarse y personalizar un lugar.

Luego la tallerista empezara una conversacion realizando las siguientes preguntas:

e ¢Qué cosas o lugares han personalizado?

e ¢Cbmo lo hicieron?

e ¢Que elementos pondrian en este espacio para hacerlo suyo?

De acuerdo a las respuestas emitidas por los participantes, la tallerista dirigird una
conversacion sobre la importancia de saber reconocer cuales son los espacios seguros e inseguros
de nuestro entorno. Ademas, solicitara a los participantes que digan cuales son las consecuencias
de no reconocer los espacios inseguros, coOmo estos nos pueden poner en situaciones de peligro y
anotar algunas de las respuestas en la pizarra, por cada lugar inseguro al frente se podra un lugar
seguro igual propuesto por los participantes. Después la tallerista les pide que retomen su papel de
detective para leer el relato La Puerta y el Pino de Robert Louis Stevenson y descubrir si el
personaje tomo las decisiones correctas con respecto a los lugares seguros e inseguros de su
espacio.

e Materiales: Marcadores, imagenes, lapices, pinturas.

e Tiempo estimado: 30 minutos

Actividad de desarrollo / Lectura
Texto: Relato La Puertay el Pino de Robert Louis Stevenson
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Modalidad de lectura: Lectura grupal. Cada uno de los alumnos ird leyendo un fragmento del
texto respetando los signos de puntuacion y haciendo énfasis en la vocalizacion al momento de
leer y respetando los dialogos.

La segunda tallerista les pedira a los participantes estar atentos al espacio en el que se
desenvuelven los personajes y a las acciones del personaje conde y del aleman. Ademas, reconocer
las caracteristicas del espacio en el que se desenvuelve y plantear la primera hipétesis acerca de
qué fue lo que le paso. También les solicitara a los participantes pinten de color verde el espacio,
las palabras desconocidas que puedan generar confusion de color amarillo y los personajes de
rosa.

Con el cédigo las talleristas podran verificar que los estudiantes sigan de manera atenta la
lectura y a los estudiantes los ayudara a reconocer con mayor agilidad los elementos que les van a
servir para realizar las inferencias tipo V.

Recomendaciones:

Mientras uno de los talleristas hace la lectura en conjunto con los estudiantes, los otros
deben estar atentos a que los estudiantes estén siguiendo el texto y que cumplan con las
indicaciones de pintar con distintos colores las acciones de los personajes, los espacios y las
palabras desconocidas. En caso de que alguno de los estudiantes se distraiga una de los talleristas
encargados de monitorear le pedira a la tallerista que esta leyendo que haga una pausa para que los

estudiantes se igualen con la lectura.

Materiales: Relato La Puerta y el Pino de Robert Louis Stevenson
Tiempo estimado: 40 minutos
Actividad de cierre / Poslectura

La tallerista realizara un conversatorio acerca del porqué el conde se puso en una situacion
de riesgo. Les pedira a los alumnos que piensen como si fueron el conde y determine las razones
por las que entrd a ese lugar, cudles eran las caracteristicas del espacio y por qué este resultaba un
peligro. Ademas, plantea las siguientes preguntas: ¢ qué hizo el conde para que lo asesinaran? ;Qué
fue lo que realmente pudo sentir el aleman? ¢por qué el conde se queria apropiar por conocer ese
lugar tan peligroso como en el que estaba? ;Qué leccion nos deja las malas decisiones del conde

y del aleméan?
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Por ultimo, responder a la evaluacién formativa con interrogantes sobre inferencia tipo V que
responde a ¢,qué me esta contando aqui? ;qué quiere decir todo esto?
o Materiales: Cuentos, cartulinas, pinturas, esferos, hojas de trabajo.
e Tiempo estimado: 1 hora
Actividades para los estudiantes que tienen necesidades educativas
Actividad de apertura

La primera tallerista muestra imagenes de espacios publicos personalizados por artistas.

luego se realizan las siguientes preguntas:
e ¢Han personalizado algln lugar?
e ¢Cbmo lo hicieron?

Basado en las respuestas, la tallerista guia una conversacion sobre espacios seguros e
inseguros y solicita ejemplos para reconocer lugares inseguros. Luego, en una hoja de papel bond,
los participantes dibujan los espacios inseguros.

o Materiales: Iméagenes, hojas de papel bond, lapices.

e Tiempos estimados: 30 minutos
Actividad de desarrollo
Texto: Relato La Puertay el Pino de Robert Louis Stevenson
Modalidad de lectura: Lectura grupal. Los participantes escucharan la lectura teatralizada de las
talleristas, y con en una hoja irdn poniendo nombre a los personajes principales de la lectura. De
este modo, se los podra incluir en la actividad. Mientras tanto, la segunda tallerista les pedira a los
participantes estar atentos al espacio en el que se desenvuelven los personajes y a las acciones del
personaje conde y del aleman.

o Materiales: Hoja con los personajes de la obra.

e Tiempo estimado: 40 minutos.
Actividad de cierre

La tallerista realizara un conversatorio acerca del porqué el conde se puso en una situacion de
riesgo. Les pedira a los alumnos que piensen como si fueron el conde y determine las razones por
las que entrd a ese lugar, cuales eran las caracteristicas del espacio y por qué este resultaba un
peligro.

o Materiales: Pinturas, boligrafos, hojas de trabajo.
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e Tiempo estimado: 1 hora
Observaciones:
e Nicole no debe olvidar imprimir los cuentos.
o Registrar la asistencia de los participantes al inicio de la sesién bajo la guia de una de las
talleristas.

Bibliografia:

Stevenson, R. L. (1889). La Puerta y el Pino. Del libro EI Conde de Ballantrae.
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Anexo 4.
Transcripciones

Evaluacion diagnéstica

Participante: N1

‘Z’MI = EVALUACION DIAGNOSTICA
Institucién: Escuela de Educacién Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco
Nombre: A ......... L e Sibims Sk UMMM | S T TT TP : &) :
Fecha: 01/ 11/2023 A

1° Observa con atencién la portada del relato Jaque Mate en dos jugadas de W.1. Eisen y responde a
las siguientes preguntas: !

.De qué crees que trate el relato con base a su titulo y caratula? ;A qué situaciones crees que
se enfrentara el personaje? Justifica tu respuesta

L&

2° Lee con atencidn las dos primeras paginas del relato y responde las siguientes preguntas:
¢Cual fue el crimen?

.........................

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

Csco el o B0 o s S S i S e i B SR i me t

4° Ahora que avanzaste con lectura, seiiala con una X cudl de los persénajeé crees que es el sospechoso
y porqué. Justifica tu respuesta

NOMDBIR: osssiswisanmvmmsmaismsinessens

Caracteristicas:

...................

Motivos para cometer el crimen:
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Nombre:

Caracteristicas:

Nombre: .C@0d’@

Caracteristicas:

PoX eauidia

N rI"nQ!O-

Motivos para cometer el crimen:

Motivos para cometer el crimen:

5° Plantea una tltima hipétesis acerca de cudles crees que fueron las razones para que el autor

termine de esta manera el relato.

Do xGotessilon@Dlobo iiviiiiicisissisinnnsiin T PP B TNSR I P

6° Ahora que terminaste la lectura, anota las palabras descocidas que encontraste en el texto y piensa
en las razones por las que el autor las utiliz6 y con qué propésito. :

mejigete,. malgasler | Svedse | gedliiqaba.., diedica,.. infolas Co deg
P L OO

..............................................................................................................................

7° ¢Consideras que este tipo de crimenes se pueden dar en la vida real? ;Cuiles pueden ser los
motivos? Justifica tu respuesta en 5 lineas. ‘

Pov la  ©auide
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Evaluacion Diagnostica

Participante: N2

I\ ’ |- ]
Unhersdad
@—l—(ﬂél & EVALUACION DIAGNOSTICA
Institucién:_Escuela de Educacién Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco :
Nombre: S %Q@Z .................
Fecha: 01/ 1

1° Observa con atencién la portada del relato Jaque Mate en dos jugadas de W.1. Eisen y responde a
las siguientes preguntas: -

De qué crees que trate el relato con base a su titulo y cardtula? ;A qué situaciones crees que
se enfrentara el personaje? Justifica tu respuesta

%;e. N AeX&\v\)ﬁ ....... .\\....qdue o0 @q&fe esLa \\Q\_\ngo Q.50
&8 60 ............................................................................................... R MRt

..............................................................................................................................

................................................................................................................................

2° Lee con atenci6n las dos primeras péginas del relato y responde las siguientes preguntas:
¢Cuadl fue el crim /n
\_ b Tt
-~ ,{Zu € *;e,\‘ ‘eﬁ\\gex\.c%.\gmaeﬂ 02, 00,.... SR LAODED e rerbitienes
Qulen fue la victima?

eelO0 Woedor .o

;Cuiles crees que fueron la razones para que lo asesinaran?

for. . Que... Q. \edea e B 11 NSl s

................................................................................................................................

3° Con base a lo leido ;cudles serian los datos que faltan para entender el motivo del asesinato?

Voo Ledha Ak 0ceCaNka...... s N dades....del...

_4° Ahora que avanzaste con lectura, sefiala con una X cuil de los personajes crees que es el sospechoso
y porqué. Justifica tu respuesta

an
Nombre: C \a08ke

Caracteristicas:

Motivos para cometer el crimen:

for.que... uede. acer. una... 050
Sl d)eneia p\'*P Oup ﬁﬁ-
m‘mln-m\{ Pl Foi

>
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Nombre: Nombre:

Caracteristicas: Caracteristicas:

Motivos para cometer el crimen: Motivos para cometer el crimen:

5° Plantea una tltima hipétesis acerca de cudles crees que fueron las razones para que el autor
termine de esta mancra el relato.

Qo.x ..... q,u.a.....i%&\q.....%..\ﬁg‘ ....... T.Q.Q\.‘SX\QQ‘KE.......:%OL....&Q ..... em..Nede
Ii\'&&&liiiiiIia;tiiiii.’i.?;idiiiiiiiiZ IR By b e

6° Ahora que terminaste la lectura, anota las palabras descocidas que encontraste en el texto y piensa
- en las razones por las que el autor las utilizé y con qué propésito. :

B e s S SO,

................................................................................................................................

7° ;(Consideras que este tipo de crimenes se pueden dar en la vida real? ;Cudles pueden ser los
motivos? Justifica tu respuesta en 5 lineas.

qgn ...... a.emutdia... Yoo Q L) S e,& ...... OA?O ....... Q.».%FQQ. ...... Q,.LQ,S

201



Participante: N3

@MLI%’“ EVALUACION DIAGNOSTICA ‘/\ Pl

Institucién: Escuela de Educaci6n Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco

Nombre: . P hecomases R w 3

Fecha: 01/ 1172v23 s

1° Observa con atencién la portada del relato Jaque Mate en dos jugadas de W.I. Eisen y responde a
las siguientes preguntas:

:De qué crees que trate el relato con base a su titulo y cardtula? ;A qué situaciones crees que
se enfrentara el personaje? Justifica tu respuesta

Qewovn. dedettve.. qve. . can....ds..... Rersonas...Y..\ os.....c600025...c5m
cmberSande..... Para........ fa oup asesinata...y...L631a0. ... jvqendze. . age dses....

..............................................................................................................................

................................................................................................................................

2° Lee con atencién las dos primeras péginas del relato y responde las siguientes preguntas:

¢Cudl fue el crimen?

lo.......esnénen@ran....coo....yehe.ao..... el....&.-f'a ..... foi.....cokidin....3¢. . 5... . foldim.
¢Quién fue la victima?
. 2o W o e e e e B e S

¢Cudles crees que fueron la razones para que lo asesinaran?

fof....... 1 — B s e e e B S Semsenernd

3° Con base a lo leido ;cudles serian los datos que faltan para entender el motivo del asesinato?

des....... 325 O AVAN......... mecho...N.....Lat.efh....... b.6..........
O LT 0. 8ot e e et e e e et ea et e et et sea st anees et eaeates s et e et eae et eseneeseneneeseneeeenerens

................................................................................................................................

4° Ahora que avanzaste con lectura, sefiala con una X cuél de los personajes crees que es el sospechoso
y porqué. Justifica tu respuesta

Nombre: elau.dir

Caracteristicas:
LENANL. oo BN te4...un rade...y
~J994m.05 e a.ge 415

Motivos para cometer el crimen:

Poidye sebe sacBechasa....Con..
M O Lo D X e 0200
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Nombre: sallec....dama . Nombre: 6(.‘1.({1!17‘_9

Caracteristicas: Caracteristicas:
ol aillermng... e dabo. .. hibo. ol

YL L. e Aeg_g,,h_a denel
N.0ui@..A

Motivos para cometer el crimen: Motivos para cometer el crimen:

5° Plantea una ultima hipétesis acerca de cudles crees que fueron las razones para que el autor
termine de esta manera el relato.

..............................................................................................................................

...............................................................................................................................

6° Ahora que terminaste la lectura, anota las palabras descocidas que encontraste en el texto y piensa
en las razones por las que el autor las utilizé y con qué propésito.

} ' I .
envengne..... tedre.. Goilletme...al... fuerdo.. Dostesgaba.. Mranizs. i afde
(S Y 11112 SO T

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

................................................................................................................................

7° ;Consideras que este tipo de crimenes se pueden dar en la vida real? ;Cudles pueden ser los
motivos? Justifica tu respuesta en 5 lineas.

2. el - il Pue.den........ AT 0 @Y DOMNB0. 00 eeaeeseeerrerenn.

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

................................................................................................................................
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Participante: N4

\

.(\\ '

Urhversciad
Q,‘!’Jﬂ 3 EVALUACION DIAGNOSTICA %&\

Institucién: Escuela de Educacién Basica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco

Ty (11111 1] o RS DU Y SRSTERP S ol R LSRRI E RTINS RIS PR

Fecha: 01/ 11/ 2023

1° Observa con atencién la portada del relato Jaque Mate en dos jugadas de W.1. Eisen y responde a
las siguientes preguntas:

:De qué crees que trate el relato con base a su titulo y cardtula? ;A qué situaciones crees que
se enfrentard el personaje? Justifica tu respuesta

Deqnc{e/“ec.fue. ..0.’2_..w.\.f)g.iga...dL...c{QS..p.e.rsgnas ..... Y de...
cesoluer. eviaenes. X.e\.nlao. uede. ser..una. MchaK. .o S

..............................................................................................................................

................................................................................................................................

2° Lee con atencién las dos primeras piginas del relato y responde las siguientes preguntas:

¢Cuadl fue el crimen?

;Cudles crees que fueron la razones para que lo asesinaran?

OO z..Qo.u‘:d:.Q s e s s s s R s s s s

................................................................................................................................

3° Con base a lo leido ;cudles serian los datos que faltan para entender el motivo del asesinato?

!
.}.?.eex...s.m.gcc.o..mas ....................................................................................

..............................................................................................................................

................................................................................................................................

4° Ahora que avanzaste con lectura, sefiala con una X cudl de los personajes crees que es el sospechoso
y porqué. Justifica tu respuesta

Nombre: .Sl QA e
Caracteristicas:

...................

Motivos para cometer el crimen:

LY S o
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Nombre: (’;IL;IIP( me

Nombre:

Caracteristicas: Caracteristicas:

Motivos para cometer el crimen: Motivos para cometer el crimen:

5° Plantea una iltima hipétesis acerca de cudles crees que fueron las razones para que el autor
termine de esta manera el relato.

.?.os:..q.u.xz...(.o...a.d:'aéo...ﬁ...mo..s.a!zfa...camo...oédu.(o...g...p.o.c(eu...

.e,,.sﬁaﬁar.(as ....................................................................................................

...............................................................................................................................

6° Ahora que terminaste la lectura, anota las palabras descocidas que encontraste en el texto y piensa
en las razones por las que el autor las utilizé y con qué propésito.

. {
Sevene. ....QO&.&QI‘.BCI.(?Q.....P.'.’D.C./.g.ar.Q.....bi’f.(a/.(&....tugt/ﬂS ................
N S
Displiceacio.alye dea porgve.d. i Je. pambe 1o g0 i 47 de ajedre
C

..............................................................................................................................

................................................................................................................................

7° ¢Consideras que este tipo de crimenes se pueden dar en la vida real? ;Cudles pueden ser los
motivos? Justifica tu respuesta en 5 lineas.

.Qox..{o....e.nu.'di.a ..... e/..c.c(i.o....u..‘..!ffma’.\lum...g...p.‘.{ﬁ.ti.‘...’1&'!.‘-.\.‘)!....f.ﬂ...(:f. il
S R TR
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Participante: N5

Quu= “ 2N
_{1[@ i : EVALUACION DIAGNOSTICA

Institucién: Escuela de Educacién Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco \d 5
Nombire: R . ... .o ...coco0oensossssssassssossassssasasassssnsesense
Fecha: 01/11/2023

1° Observa con atencién la portada del relato Jaque Mate en dos jugadas de W.1. Eisen y responde a
las siguientes preguntas:

De qué crees que trate el relato con base a su titulo y caratula? ;A qué situaciones crees que
se enfrentari el personaje? Justifica tu respuesta

2e...pued..embrenlar..a... bandas..cximinales...oma..ae.cuesires.......
L S e L D N ) 0 R e O I Bt

..............................................................................................................................

................................................................................................................................

2° Lee con atenci6n las dos primeras péginas del relato y responde las siguientes preguntas:

¢Cudl fue el crimen?

¢Quién fue la victima?
R T D e o e ok AAE )

¢Cuiles crees que fueron la razones para que lo asesinaran?

................................................................................................................................

................................................................................................................................

4° Ahora que avanzaste con lectura, sefiala con una X cuil de los personajes crees que es el sospechoso
y porqué. Justifica tu respuesta

Nombre: Claede

Cara

Motivos para cometer el crimen:

Ao da. Naba Am.\a»

CSaeT
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Nombre:

Caracteristicas:

Motivos para cometer el crimen:

Nombre:

Caracteristicas:

Motivos para cometer el crimen:

5° Plantea una tltima hipétesis acerca de cudles crees que fueron las razones para que el autor

termine de esta manera el relato.

..................................................

..................................................

............................................................................

.............................................................................

6° Ahora que terminaste la lectura, anota las palabras descocidas que encontraste en el texto y piensa
en las razones por las que el autor las utilizé y con qué propésito.

.................................................

.............................................................................

.............................................................................

.............................................................................

...............................................................................

7° ;Consideras que este tipo de crimenes se pueden dar en la vida real? ;Cuidles pueden ser los

motivos? Justifica tu respuesta en 5 lineas.

.................................................

.............................................................................
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Participante: N6

Urwarsclad * i “ (
@,LLL( Ak EVALUACION DIAGNOSTICA ‘\/ t \\ |/ |
- I

Institucién: Escuela de Educacion Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco

Nombre: ... R N ) i (l\é A

Fecha: 01/ 11/2023

1° Observa con atencién la portada del relato Jaque Mate en dos jugadas de W.1. Eisen y responde a
las siguientes preguntas:

;De qué crees que trate el relato con base a su titulo y caritula? ;A qué situaciones crees que
se enfrentard el personaje? Justifica tu respuesta

£n..ua.posible... asecnata.. de... das.. p.a.s:lb.(f..(....ﬂffmf.o..O(Q)

2° Lee con atencidn las dos primeras paginas del relato y responde las siguientes preguntas:

¢Cuil fue el crimen?

TN S Lo 3 e S S P S
¢Quién fue la victima?

bl B BB . s i e s i e s

;Cuiles crees que fueron la razones para que lo asesinaran?

../.’p.x....qu.ﬁ'......xe.a......‘.t.’....'.d.a.(?.o.........b.o.n.f.da..s ................................. -

3° Con base a lo leido ;cudles serian los datos que faltan para entender el motivo del asesinato?

..).?.0.1.’.....ﬁﬂu.t‘.O{I.l.d......q.u.f........le......f.e.qzl..y .........

4° Ahora que avanzaste con lectura, sefiala con una X cudl de los personajes crees que es el sospechoso
y porqué. Justifica tu respuesta

Nombre: Claw [/l O

Caracteristicas:

;I 1'50 el YE a0

Motivos para cometer el crimen:
{
Motde. daldan...drocra

.
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‘ q |
Nombre: udl'ﬂ)ﬁcﬂi'Qk Nombre: Gl trm.e
Caracteristicas: Caracteristicas:
Motivos para cometer el crimen: Motivos para cometer el crimen:

5° Plantea una ultima hipétesis acerca de cudles crees que fueron las razones para que el autor
termine de esta manera el relato.

.fnv.....(4.’)...(.’/.‘!.5.@)5..0.......Q.......m.e.ni.'.lv..u ..................................................

..............................................................................................................................

...............................................................................................................................

6° Ahora que terminaste la lectura, anota las palabras descocidas que encontraste en el texto y piensa

en las razones por las que el autor las utilizé y con qué propésito.
{ 4 1

.04 1.6.0.:‘..0./....rz.O.S.".ﬁ.V.g.q.l)Q.- ..................................................................

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
S T T R R LR R L P R P R P P
..............................................................................................................................

................................................................................................................................

7° ;Consideras que este tipo de crimenes se pueden dar en la vida real? ;Cudles pueden ser los
motivos? Justifica tu respuesta en 5 lineas. '

)
ov....enw. i
f 8 8 T G B o B N R O e
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
e ——t
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Evaluacion Diagnostica

Participante: N7
'/ LS V Y“

@_‘{ﬂﬂ B EVALUACION DIAGNOSTICA \\) X

Institucién: Escuela de Educacién Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco
Nombre: ... S ... ( Rrosoany
Fecha: 01/ 11/ 2023

1° Observa con atenci6n la portada del relato Jaque Mate en dos jugadas de W.1. Eisen y responde a
las siguientes preguntas:

¢De qué crees que trate el relato con base a su titulo y cardtula? ;A qué situaciones crees que
se enfrentard el personaje? Justifica tu respuesta

.Q.n.......ﬁ.czs(&.a ......... Azl Q\..Q&.&’.’.oi.[ cs,d ...... des..... CLISQ.NAS.
2° Lee con atencién las dos primeras péginas del relato y responde las siguientes preguntas:
'¢Cul fue el crimen?

/O VY477 e N

¢Quién fue la victima?

B b RRBCETY oo oo svisicsvssisnicn DT e A

¢Cudles crees que fueron la razones para que lo asesinaran?

3°Con base a lo leidd Jcudles serian los datos que faltan para entender el motivo del asesinato?

L O 1 O - | > S VR M s svsosmsamuaniosvinsimidivanssemiiedvossssiimsmmsdaasvinss

..............................................................................................................................

................................................................................................................................

4° Ahora que avanzaste con lectura, sefiala con una X cuil de los personajes crees que es el sospechoso
y porqué. Justifica tu respuesta

Nombre:

Caracteristicas:

Motivos para cometer el crimen:
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Nombre: Nombre: G5 levmo

icas: Caracteristicas:
Caracteristicas: T L X oo
Motivos para cometer el crimen: Motivos para cometer el crimen:

5° Plantea una ultima hipétesis acerca de cudles crees que fueron las razones para que el autor
termine de esta manera el relato.

6° Ahora que terminaste la lectura, anota las palabras descocidas que encontraste en el texto y piensa
en las razones por las que el autor las utilizé y con qué propésito.

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

................................................................................................................................

7° {Consideras que este tipo de crimenes se pueden dar en la vida real? ;Cudles pueden ser los

motivos? Justifica tu respuesta e%
e )
Qut.... 2. 08... 5. 4 Al QJ/@/@ ...................................

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

..............................................................................................................................
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Evaluacion Diagnostica

Participante: N8

@gﬂﬂ o EVALUACION DIAGNOSTICA

Institucién: Escuela de Educacién Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco }\ ) 8

Nombre: .S ...................... 000

Fecha: 01/ 11/ 2023 . QP 9\

1° Observa con atencién la portada del relato Jaque Mate en dos jugadas de W.1. Eisen y responde a
las siguientes preguntas:

:De qué crees que trate el relato con base a su titulo y cardtula? ;A qué situaciones crees que
se enfrentard el personaje? Justifica tu respuesta

. 300 llrsls. . . i fo AT e

2° Lee con atenci6n las dos primeras péginas del relato y responde las siguientes preguntas:

¢Cudl fue el crimen?

¢Quién fue la victima?
I 1Y

¢Cuiles crees que fueron la razones para que lo asesinaran?

4° Ahora que avanzaste con lectura, sefiala con una X cuél de los personajes crees que es el sospechoso
y porqué. Justifica tu respuesta

Motivos para cometer el crimen:

19 Ao «Z{nfl&[;mvz
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Nombre:

Caracteristicas:

Motivos para cometer el crimen:

Nombre:

Caracteristicas:

Motivos para cometer el crimen:

5° Plantea una iltima hipétesis acerca de cuiles crees que fueron las razones para que el autor

termine de esta manera el relato. pnacipio gueri o hucer /;u,vce, Y«e lo cnveqenstin

Wmfﬁhamwa/mfwm ..... Gt Lo..anderénasen.................

..............................................................................................................................

...............................................................................................................................

6° Ahora que terminaste la lectura, anota las palabras descocidas que encontraste en el texto y piensa
en las razones por las que el autor las utiliz6é y con qué propésito.

P00l ... Fena .. B 2l . ottt 0. Dl ...

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

................................................................................................................................

7° ;Consideras que este tipo de crimenes se pueden dar en la vida real? ;Cudles pueden ser los
motivos? Justifica tu respuesta en 5 lineas.

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

..............................................................................................................................
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Evaluacion Diagnostica

Participante: N9

Q=

o 5 EVALUACION DIAGNOSTICA

Institucién: Escuela de Edu'cnciéng.’xsica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco } ‘ %
Nombre: [. . SR 0

Fecha: 01/ =

1° Observa con atenci6n la portada del relato Jaque Mate en dos jugadas de W.1. Eisen y responde a
las siguientes preguntas:

&De qué crees que trate el relato con base a su titulo y cardtula? ;A qué situaciones crees que
se enfrentard el personaje? Justifica tu respuesta

2 -0
.d.e ..... ao....asaoﬁbafo.....fo.’men.es....Hw?![f@?z....&zf.o.lem.c.’.a ...................

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

2° Lee con atencién las dos primeras p4ginas del relato y responde las siguientes preguntas:

¢Cuil fue el crimen?

...—?ue...enu.e r.\en.odo ...................................................................................

¢Quién fue la victima?

N o

4° Ahora que avanzaste con lectura, seiiala con una X cuél de los personajes crees que es el sospechoso
y porqué. Justifica tu respuesta

Nombre: Claw d\16

Caracteristicas: “
ex..0n..(enern..due. ase.. .ol &tos
en..on...alabaialaoo Vg

...................

Motivos para cometer el crimen:

Asende...an... formbla_powa mdtada..

Glfe
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Nombre:

Caracteristicas:

Motivos para cometer el crimen:

Nombre:é‘v”g’ mo

Caracteristicas:

Motivos para cometer el crimen:

5° Plantea una iltima hip6tesis acerca de cudles crees que fueron las razones para que el autor
termine de esta manera el relato.

..............................................................................................................................

...............................................................................................................................

6° Ahora que terminaste la lectura, anota las palabras descocidas que encontraste en el texto y piensa
en las razones por las que el autor las utilizé y con qué propésito.

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

................................................................................................................................

7° (Consideras que este tipo de crimenes se pueden dar en la vida real? ;Cudles pueden ser los
motivos? Justifica tu respuesta en 5 lineas.

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

..............................................................................................................................
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Evaluacion Diagnostica

Participante: N10

Qﬂﬂﬂ = EVALUACION DIAGNOSTICA
Institucién: Escuela de Educacién Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco \& \D
Nom bre: . |, . - . <o« cceooooossocosssasens
Fecha: 01/11/2023

1° Observa con atencién la portada del relato Jaque Mate en dos jugadas de W.1. Eisen y responde a
las siguientes preguntas:

De qué crees que trate el relato con base a su titulo y cardtula? ;A qué situaciones crees que
se enfrentari el personaje? Justifica tu respuesta

.d.e......un ...... cleiedi ..... ,.da ....... un....juega ..... Jﬁ ..... ajed.le.‘z.....,.m.a.fanda ..........
ide.i.iy m\a....qe.\e.a....Ji.".(,ysl‘o'h.o....mo“?(ofv ..............................................................

................................................................................................................................

2° Lee con atencién las dos primeras péginas del relato y responde las siguientes preguntas:

¢Cudl fue el crimen?
¢Quién fl‘le la victima?

BB s

¢;Cuiles crees que fueron la razones para que lo asesinaran?

L e N R

................................................................................................................................

..............................................................................................................................

................................................................................................................................

4° Ahora que avanzaste con lectura, sefiala con una X cuél de los personajes crees que es el sospechoso
y porqué. Justifica tu respuesta

Nombre: .Lng.eneb......quimi.cq.....

Caracteristicas:
a3 R AT LS

Motivos para cometer el crimen:
..edﬂ.‘ﬁ MQJH

i
|
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Nombre: Nombre:
Caracteristicas: Caracteristicas:
Motivos para cometer el crimen: Motivos para cometer el crimen:

5° Plantea una iltima hipétesis acerca de cudles crees que fuer:;m las razones para que el autor
termine de esta manera el relato.

..............................................................................................................................

6° Ahora que terminaste la lectura, anota las palabras descocidas que encontraste en el texto Y piensa
en las razones por las que el autor las utilizé y con qué propésito.

POYmenia... 0. .Ai00NIO0. ..o AL, b X e

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

................................................................................................................................

7° (Consideras que este tipo de crimenes se pueden dar en la vida real? ;Cuiles pueden ser los
motivos? Justifica tu respuesta en 5 lineas. :
........ o
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Evaluacion Diagnostica

Participante: N11

Urhversciad
@Ml o EVALUACION DIAGNOSTICA .
Institucién: Fscuela de Educaci6n Bésica Dr. Luis Feli~e Zapater Alvarez Blanco a ?\\“ \"
: \ \
Nombre: Z“éi............. .......... \\\\J \

Fecha: 01/ 11/ 2025

1° Observa con atencién la portada del relato Jaque Mate en dos jugadas de W.I. Eisen y responde a
las siguientes preguntas:

:De qué crees que trate el relato con base a su titulo y caratula? ;A qué situaciones crees que
se enfrentara el personaje? Justifica tu respuesta ;

e3¢ puede. e Foartd & _bonded. <.

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

2° Lee con atencién las dos primeras péginas del relato y responde las siguientes preguntas:

¢Cuil fue el crimen?

................................................................................................................................

4° Ahora que avanzaste con lectura, sefiala con una X cudl de los personajes crees que es el sospechoso
y porqué. Justifica tu respuesta

4

B=R oy Nombre: (lM[V/'O

Caracteristicas:

Motivos para cometer el crimen:

.
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Nombre:

Caracteristicas:

Motivos para cometer el crimen:

Nombre:

Caracteristicas:

Motivos para cometer el crimen:

5° Plantea una iltima hipétesis acerca de cuiles crees que fueron las razones para que el autor
termine de esta manera el relato.

6° Ahora que terminaste la lectura, anota las palabras descocidas que encontraste en el texto y piensa
en las razones por las que el autor las utilizé y con qué propoésito.

7° ¢Consideras que este tipo de crimenes se pueden dar en la vida real?
motivos? Justifica tu respuesta en 5 lineas.

..................................................
..................................................
..................................................
..................................................

..................................................

¢Cuiles pueden ser los

...........................................
.................................
............................................................................
............................................................................
............................................................................

..............................................................................

& ]

\ V&
¢
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Evaluacion Diagnostica

Participante: N12

@MI = EVALUACION DIAGNOSTICA t~\9 a
Institucién: Escuela de Educacién Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco 1
Nombre: A R A T “\9/
Fecha: 01/11/2023

1° Observa con atencién la portada del relato Jaque Mate en dos jugadas de W.1. Eisen y responde a
las siguientes preguntas:

V De qué crees que trate el relato con base a su titulo y cardtula? ;A qué situaciones crees que
se enfrentari el personaje? Justifica tu respuesta

Uﬂ ......................................................................................................................

..............................................................................................................................

2° Lee con atenci6n las dos primeras piginas del relato y responde las siguientes preguntas:

¢Cuil fue el crimen?

,’,Qdién fue la victima? v 7
L'.(S’DN&E?\Q‘ ..................................... S i 2 S

¢Cudles crees que fueron la razones para que lo asesinaran?

RN oo s dimreS e oo et anssomshomes Houhoas s rare st

................................................................................................................................

3° Con base a lo leido ;cudles serian los datos que faltan pﬁra entender el motivo del asesinato?

.E‘nmf._&f.a.......; .....................................................................................................

..............................................................................................................................

................................................................................................................................

4° Ahora que avanzaste con lectura, sefiala con una X cudl de los personajes crees que es el sospechoso
y porqué. Justifica tu respuesta

Nombre: .4 Ik R ottt (;'\""Wd iD

Caracteristicas:

...................

Motivos para cometer el crimen:
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43" o} U |‘ ‘
e )79 TR
‘ d

Nombre: .. A Q Nombre:
Caracteristicas: Caracteristicas:
Pos
Motivos para cometer el cﬁmen: Motivos para cometer el crimen: .

5° Plantea una tltima hipétesis acerca de cudles crees que fueron las razones para que el autor
termine de esta manera el relato.

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

...............................................................................................................................

6° Ahora que terminaste la lectura, anota las palabras descocidas que encontmsfe en el texto Y piensa
en las razones por las que el autor las utilizé y con qué propésito.

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
R L L LR T P NP A
..............................................................................................................................

................................................................................................................................

1 bConsxderas que este tipo de crimenes se pueden dar en la vida real? ;Cudles pueden ser los
motivos? Justifica tu respuesta en 5 lineas.

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
...............................................................................................................................
..............................................................................................................................

.................................................................................................................................

221



Evaluacion Diagnostica

Participante: N13

Urwersdad X N
Qﬂﬂé_l = EVALUACION DIAGNOSTICA \ \k\Q\ A%
Institucién: Escuela de Educaci6n Basica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco W

Nombre: £ ;h.t’ﬁ). U”ﬂt ............................................. E

Fecha: 01/ 11/2023 /

1° Observa con atencién la portada del relato Jague Mate en dos jugadas de W.1. Eisen y responde a
las siguientes preguntas:

:De qué crees que trate el relato con base a su titulo y caratula? ;A qué situaciones crees que

se enfrentara el personaje? Justifica tu respuesta

VL0 R €Y. | OSSOSO

..............................................................................................................................

2° Lee con atencién las dos primeras péginas del relato y responde las siguientes preguntas:

¢Cuil fue el crimen?
CRUE GG ITIENE.....eeeeeevveeeeeeeeee e sessseeeesess s e ses s es i sesess

¢Quién fue la victima?

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

4° Ahora que avanzaste con lectura, sefiala con una X cudl de los personajes crees que es el sospechoso
y porqué. Justifica tu respuesta

Nombre: AINQ

Caracteristicas:

Motivos para cometer el crimen:
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Nombre: Nombre:
Caracteristicas: Caracterfsticas:
Motivos para cometer el crimen: Motivos para cometer el crimen:

5° Plantea una tltima hipétesis acerca de cudles crees que fueron las razones para que el autor
termine de esta manera el relato. '

6° Ahora que terminaste la lectura, anota las palabras descocidas que encontraste en el texto y piTnsa
en las razones por las que el autor las utilizé y con qué propésito.

7° ;Consideras que este tipo de crimenes se pueden dar en la vida real? ;Cudles pueden ser los
motivos? Justifica tu respuesta en 5 lineas.
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Evaluacion Diagnostica

Participante: N14

@yﬁél = EVALUACION DIAGNOSTICA %

Institucién: Escuela de Educacién Bsica I‘Zt'/r. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco

Nombre: . W .................. . \ L N

o g —
Fecha: 01/ 11/ 2023

1° Observa con atencién la portada del relato Jaque Mate en dos jugadas de W.I. Eisen y responde a
las siguientes preguntas:

.De qué crees que trate el relato con base a su titulo y cardtula? ;A qué situaciones crees que
se enfrentara el personaje? Justifica tu respuesta

..............................................................................................................................
.............................................................................................................................

2° Lee con atenci6n las dos primeras péginas del relato y responde las siguientes preguntas:
¢Cual fue el crimen?

TN O ST o M e

¢Quién fue la victima?

)O LG "Wﬁj ...... ug,(,iblg/l ......................... .....

¢Cuiles crees que fueron la razones para que lo asesinaran?

................................................................................................................................

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

................................................................................................................................

4° Ahora que avanzaste con lectura, sefiala con una X cuil de los personajes crees que es el sospechoso
y porqué. Justifica tu respuesta

Nombre: 64&%4(1&@ ...........................

Caracterfsticas:
En 2UNINLALA

Motivos para cometer el crimen:

90’1 arl.....EN0 (/QHM AL

'.1\5.:.:_32?. ..... WMW ..... 20 NI InlD
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Nombre:

Caracteristicas:

Motivos para cometer el crimen:

Nombre:

Caracteristicas:

Motivos para cometer el crimen:

5° Plantea una ultima hipétesis acerca de cudles crees que fueron las razones para que el autor
termine de esta manera el relato.

................................................................................................

...............................................................................................................................

6° Ahora que terminaste la lectura, anota las palabras descocidas que encontraste en el texto y piensa
en las razones por las que el autor las utilizé y con qué propésito.

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

................................................................................................................................

7° ;Consideras que este tipo de crimenes se pueden dar en la vida real? ;Cudles pueden ser los
motivos? Justifica tu respuesta en 5 lineas.

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................
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Evaluacion Diagnostica

Participante: N15

\ \
Quui= %
& e EVALUACION DIAGNOSTICA \ 6
> \
Institucién: Escuela de Educacién Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco \

L1101 1) ¢ - AR e i et AL S gl AN <= kM SIS <~ SRRy~ ey e

Fecha: 01/ 11/ 2023

1° Observa con atencién la portada del relato Jaque Mate en dos jugadas de W.I. Eisen y responde a
las siguientes preguntas:

.De qué crees que trate el relato con base a su titulo y caritula? ;A qué situaciones crees que
se enfrentara el personaje? Justifica tu respuesta

Que... von... 4. .meler. .. .o..dos..PEXSANGS....... Gl
dedective

................................................................................................................
..............................................................................................................................

2° Lee con atenci6n las dos primeras péginas del relato y responde las siguientes preguntas:

¢Cuil fue el crimen?

G DO e ENNENERRAN...... 0.t e ] G L EM s
¢Quién fue la victima?

Wi SN0 E L 300 0BSIOY oo

;Cuiles crees que fueron la razones para que lo asesinaran?

Pt @0t (A 8N e

................................................................................................................................

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

................................................................................................................................

4° Ahora que avanzaste con lectura, seiiala con una X cuél de los personajes crees que es el sospechoso
y porqué. Justifica tu respuesta

Nombre: .C. lo.uolda

Caracteristicas;
clentiéice

Motivos para cometer el crimen:
e, e r/abn 5/-'ner0

T
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Nombre:

Nombre:

Caracteristicas: Caracteristicas:

......

Motivos para cometer el crimen:

5° Plantea una ultima hipétesis acerca de cudles crees que fueron las razones para que el autor
termine de esta manera el relato.

.Po.v......q;‘!.c ........ Iﬁ...B.Q{tl\.bo.

..............................................................................................................................

...............................................................................................................................

6° Ahora que terminaste la lectura, anota las palabras descocidas que encontraste en el texto y piensa
en las razones por las que el autor las utilizé y con qué propésito.

.?Q}.S Lhoant

......................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

................................................................................................................................

7° ;Consideras que este tipo de crimenes se pueden dar en la vida real? ;Cuéles pueden ser los
motivos? Justifica tu respuesta en S lineas.

...........................................................................

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

................................................................................................................................
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Actividad didactica inferencia tipo I

Participante #1

Participante #2

Participante #3
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Participante #4

Participante #5

Participante #6
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Participante #7

Participante #8

Participante #9
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Participante #10

Participante #11

Participante #12
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Actividad didactica inferencia tipo I

@)
SOY EL DETECTIVE DE MI AMIGO

Nombre: ..o s S

N\

Nombre del relato:

1° Observa el collage de tu compaiiero y escribe una
hipétesis de los que podria tratar su relato tomando en
cuenta las conexiones que hizo con las imagenes.
Bt P0G 02 0. 00 S0 2000
_Jﬁk?n 2. QA‘I‘& aRey k... hahin
dispaa .. oRien....oalid

D Uy N <4

S0Y EL DETECTIVE DE MI AMIGO

Nombre. ...'.............._

Fecha:. 3¢ Q=.2 d23
Nombre del relato: R Lligax.td.w..e[..(aa/.mn

1° Observa el collage de tu compaifiero y escribe una
hipdtesis de los que podria tratar su relato tomando en
cuenty las congxiones que hizo con las imégenes.

2 v.eloND. comienzs
wanbuaque.. s
detective buscando.

') {@s..ae. 100, .cHsa..
s€xor.8ello. ex. abxo
ga..ode...mabsaw...a( :

30Y EL DETECTIVE DE MI AMIGO

Nombre: . |, ... e,
Fecha:.ﬂﬁ...‘.AE.....I\o.v.i‘e.n..&{&....!).f/.)....2!.’.2.9
Nombre del relato:. ¥......L a.l.l.u.g.ﬁ, ...........

1° Observa el collage de tu compaiiero y escribe una
hipétesis de los que podria tratar su relato tomando en
cuenta las conexiones que hizo con las imagenes.

e VB DO d L1 0 F L0,
e Prede.. N un.A
fexse....e00. .. f0.....cuchal......coN........

dreg@...y..ut.... Risdelas.... Pasa.
MaIA........fbcr i DIRC..... ). 2DED.. Y.
el Geé..enco.eniid......c.o.l

Wl Mi0)adal.... . Retan....... ) a.....
CONA(A........d s Ge. .v.r.i.dﬂ.f.. .......
Cero....Ya. la...ollvla...a. \a&

30Y EL DETECTIVE DE MI AMIGO

Nombre: ..‘.;. Rt SR
Fecha: Q3442093 .......co oo,

1° Observa el collage de tu compaiiero y escribe una
hipdtesis de los que podria tratar su relato tomando en

cuenta las conexioiles Euc hizo con las imagenes. Ag
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Nombre: .... 7 5
Fecha:Q.%[?f:f.T.%Q‘Ai ........................................
Nombre del relato:.l\n.mmm

1° Observa el collage de tu compaiiero y escribe una
hipétesis de los que podria tratar su relato tomando en

cuenta las conexiones que hizo con las imégenes.

30Y EL DETECTIVE DE_M[. AMIGO
Nombre: ....é.oneeeeee-. . T
Fecha:..@& . L. A2 k.. 20220 R
Nombre del relator.......8 @.¢.ct.€.SEL.QL

1° Observa el collage de tu compaiiero y escribe una
hipdtesis de los que podria tratar su relato tomando en
cuenta las conexiones que hizo con las imagenes.

Sala.en. un. dia. seleado..
She..s4. . casla.. al ...... Rargug...

..unA..:...M.e.z........a,.e(.ﬁ. se

BB s s D s

...I.o........{1..0..n...e...U..cax.o..n.......y..-:n..'f.ﬁm

A28 DNLG 05 F.amuis,

lstdlpalole... del...caf

LD ear.an..

Lol o et o
{2\

Y

@
S0Y EL DETECTIVE DE MI AMIGO »

Nombre: l:,x‘.'.‘.'.t.'.-..'.z ............. e
Fecha: 3.l 2923 oo,
Nombre del relato:l Q... exle conols

1° Observa el collage de tu compaiiero y escribe una
hipétesis de los que podria tratar su relato tomando en
cuenta las conexiones que hizo con las imagenes.

8C.... N6 onde.. Suz.. A elifog

[P les a cgu.‘lodg LS.

Qadxer Qo‘gxc beagesser  ay

(o pelida. cocentso... Sogpcches

— MuextC.

Nombre: ‘.r.;._ b
Fecha:..8..o.€.... .0 L0.€u00 i
Nombre del relato:. & )......a. Se(to. .

1° Observa el collage de tu compaiiero y escribe una
hipotesis de los que podria tratar su relato tomando en
cugnta las conexiones que hizo con las imagenes.
ue af yohe l' y)u a..al.e
escele..Lue ale.calll
UL sd b XO B g0 S @G0
M X R g
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Actividad didactica inferencia tipo II

Participante #1

QM‘ :"'E'w Sesion de mediacién lectora 2

“Historias de esta y otras ciudades”
Institucién: Escuel- ' Fducacién Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco
Detective: off bae : 4 73 VST RS T AR Q
Fecha: 15/ 11/ 2023 \
Inferencias tipo 11 \\\ \

Luego de haber leido el relato Crimen perfecto de Juan Carlos Onetti vas a establecer las relaciones
de causa — efecto que no estén explicitas en el texto.

1° ;Por qué crees que Julidn invité a comer a Fernando y le prometi6 que en 10 horas le pagaria lo
que le debe? Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

.f?.‘:(.@....dl-‘?i‘.‘?,?.‘.'.?z....g..mm.-..;’.‘.cf...'.j....‘?\.ﬁtﬁ.‘f'..lse ..... esxadaxle en ef....
TeslEnguepena que o Seseche. Nedlnlde  Feraanda .

2° ;Por qué crees que Fernando acepté ir a comer con Julifin a pesar de estar molesto porque hace
varios meses no le pagaba el dinero que le debfa? Justifica tu respuesta en méaximo 5 lineas

Ror..qut..oafans Solo  en la eieded .

3° Cuando llegaron al estanque Fernando estaba muy tranquilo, tenia la predisposicién de ayudar a
su primo, sin embargo, Julidn lo mat6 aprovechdndose de su inocencia. ;cudiles crees que fueron los
sentimientos que embargaron a Julidn para que cometiera el crimen? Justifica tu respuesta en 5
lineas como minimo

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

4°A poco pasos de tu escuela existe la laguna de Carigén, imagina que en un lugar asi Julidn cometié
el crimen ;por qué razones crees que Juli4n pens6 que era un buen lugar para dejar el caddver ahi?
Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

Qoxsa... qs».%..:?.“:...43'.9.9‘.9....9..4.«:.:.......@2 ..... sespechea.. e que..eda  ahi...

...........................................................................................................................
.............................................................................................................

............................................................................................................
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..............................................................................................................................

5° Teniendo en cuenta que en nuestro pais la historia ficcional se repite en la vida real, tal como es ¢}
caso del joven José Andrés Vintimilla Bucheli quién fue encontrado el 23 de octubre de 2023 sin vida
en una laguna de la ciudad de Cuenca después de haber estado un mes desaparecido. La desaparici6n,
el secuestro y el hallazgo sugieren paralelismo que evocan a la ficcién, tomando en cuenta estas

caracteristicas responde:
:Por qué los espacios peligrosos de la vida real se relacionan de esta manera con los espacios
peligrosos de los relatos? Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

DESAPARECIOO

¢Se ocultaron pruebas en el caso de José Andrés? U

policia no habria entregado informacién importante.,

|
|

DOS CUERPOS®
COLGADOS

EN ESMERALDAS

] ' iDE TERROR!
|
|

f Razones por la que crees que un criminal cometeria su
crimen en ese lugar

) o,>es.'mng\..........Q.Qx......dawd.efs..-. ......

le él‘soa‘(a“’“ Qo‘{ Ueﬂgo.nZa/

%
4-5 candia, 0e (o9 CY¥%Qas.
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Actividad didactica inferencia tipo II

Participante #2

“Historias de esta y otras ciudades”

QMIW esion de mediacion lectora /(
¢ Sesion de mediaci6n | 2 (\-ﬁ\%\

Institucién: Escuela de Educacién Bsica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco
- gy L
DEIECHVE: iiin. | 55’ 4 4ot ol o I b o goissivaniid burisbnsansenmaivadsisivsvanabsoe

Fecha: 15/11/2023

Inferencias tipo I1

Luego de haber leido el relato Crimen perfecto de Juan Carlos Onetti vas a establecer las relaciones
de causa - efecto que no estdn explicitas en el texto.

1° ;Por qué crees que Julidn invit6 a comer a Fernando y le prometi6 que en 10 horas le pagaria lo
que le debe? Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

o,r.o;...d‘?skraﬁx\m.......\} ..... (\D....QQ.SQ{.\!L ...... oG,(ue.&é‘De\,\(\osﬁ’.

Qo. By OGO BT men.... e.\(..e.e(}i)..° ......................................

2° ;Por qué crees que Fernando acepté ir a comer con Juli4n a pesar de estar molesto porque hace

varios meses noég:)agaba el dinero que le debia? J usti‘gca tu respuesta en maximo 5 lineas
or. Que..... &;Q....ﬁn\.,q...QX\....\Q\.&quQQ\ ...... xk ...... Ou.... M u&’.e.r........
Eoloon.. ... e .\'I.'IIC&{(K@BILIZIZIIIZZIZIZIZIZZZIZIZIZIZIIZIZIZIZIZIZIIZ'.ZIZ’.'.'.:ZI'.'.'.'.ZIZI'.'.'.'.'.'.'.'.'.'.

3° Cuando llegaron al estanque Fernando estaba muy tranquilo, tenia la predisposicién de ayudar a
su primo, sin embargo, Juliin lo mat6 aprovechdndose de su inocencia. ;cuiles crees que fueron los
sentimientos que embargaron a Julifn para que cometiera el crimen? Justifica tu respuesta en S

lineas como minimo

QOr....qs).e....ﬂo....\ﬁ...@ggo\ags....\{ ...... odemas.... NesCa...muchs.......

i&éﬁf’\'i&ﬁﬁIIII\'{IIZIIé&?&ﬁﬁﬁII&iﬁéﬁ&ﬁIf@f?}iﬁiﬁéﬁﬁI',ﬁIIIZIZ'.IIIZIZIZIZIIIIZIZZIZIIIZIZ'.'.Z'.ZZIZIZIZI'.’.ZIIZ'.I'.II

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

4°A poco pasos de tu escuela existe la laguna de Carigén, imagina que en un lugar asi Julidn cometié
el crimen ;por qué razones crees que Juliin pens6 que era un buen lugar para dejar el cadiver ahi?
Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo ‘

: o !
(?or Ye.....eN...Con....\oguNo. ... (lm‘;&f.’.....ﬁn...Cm\I.Q...TEQ.....Qh\ ......
(&é’rﬁ::'.:éﬁfﬁ("@I”I\IE&L 'I’f’.\&i&b&:::::\:'(:::.:::":fif:f:::::éx')f?ﬁ :é(ié::::{)'.%ﬁmﬁékﬁdi;
C.or.\...\a....taa R N L A | O L . s
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...................................
.....................................................

.......................................
.................................................

.........................

......................................

5° Teniendo en cuenta que en nuestro pais la historia ficcional se repite en la vida real, tal como es el
caso del joven José Andrés Vintimilla Bucheli quién fue encontrado el 23 de octubre de 2023 sin vida
en una laguna de la ciudad de Cuenca después de haber estado un mes desaparecido. La desaparicién,
¢l sccuestro y el hallazgo sugicren paralelismo que evocan a la ficcién, tomando en cuenta estas

caracteristicas responde:

.Por qué los espacios peligrosos de la vida real se relacionan de esta manera con los espacios
peligrosos de los relatos? Justifica tu respuesta en 5 lineas como mfinimo

...........................................................................

B O 55 ccraiisinemrrrmmmmsmmersmscasssommansiamsmn

{HOMBRE APARECIO
COLGADO EN UN PUENTE!
{

Razones por la que crees que un criminal cometeria su crimen en
ese lugar

s N . >
éSe ocultaron pruebas en el caso de José Andrés? U
policia no habria entregado informacién importante.

DESAPARECIDO

¥ £ 3

o

.....................................

.....................................
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Actividad didactica inferencia tipo II

Participante #3
o ™
Q U! ZL ‘ - Sesion de mediacién lectora 2 A ‘\ )
“Historias de esta y otras ciudades” \/ \Y
Institucién: Escuela de Educacién Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco \\ 1
\ s )2,
Detect. * .y~ ol %o N2

Fecha: 15/ 11/2023

Inferencias tipo I1

Luego de haber leido el relato Crimen perfecto de Juan Carlos Onetti vas a establecer las relaciones
de causa — efecto que no estdn explicitas en el texto.

1° ;Por qué crees que Julidn invité a comer a Fernando y le prometi6 que en 10 horas le pagaria lo
que le debe? Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

Jolian... e, oxito... .o comel... . fafa. dul. . fetnands.... 0.
Be...olvidaxa. e la.. pleXe.  Roxa...y0..0.0... Faoalle
e 777, 8 A A A P L NS

..............................................................................................................................

2° ;Por qué crees que Fernando acepté ir a comer con Julidn a pesar de estar molesto porque hace
varios meses no le pagaba el dinero que le debia? Justifica tu respuesta en maximo 5 lineas

Pox...4se.....Lefnandsel ya.. e Na..cl@p...que. N . b

...............................................................................................................................

3° Cuando llegaron al estanque Fernando estaba muy tranquilo, tenia la predisposicién de ayudara_-
su primo, sin embargo, Juliin lo maté6 aprovechindose de su inocencia. ;cudles crees que fueron los
sentimientos que embargaron a Julidn para que cometiera el crimen? Justifica tu respuesta en S
lineas como minimo

L T Tuliap.....00. . guetio...Legafle. . . y. . Xalhren...
§ v S S R R SRR Se RSP s T sEe firben s s es e S an s sm e pa TR S SEE & s s sosens Hns
00..... tenign.... Platl....y...p05e50....E\...com.eXin. ... £\....cimen..
e o e g

..............................................................................................................................

4°A poco pasos de tu escuela existe la laguna de Carigdn, imagina que en un lugar asi Julidn cometi6é
el crimen ;por qué razones crees que Julidn pens6 que era un buen lugar para dejar el caddver ahi?
Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

ITIET SR 4 O 117 T Podia...votas..el..cuesfRo. . ay...fox.qee
BY.....eNia . ¥eSes. Ly po.... 40 Vo8l an. encanial. el
cue[Va ...............................................................................................................
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.......................................................................................................................

..............................................................................................................................

5° Teniendo en cuenta que en nuestro pais la historia ficcional se repite en la vida real, tal como es el
caso del joven José Andrés Vintimilla Bucheli quién fue encontrado el 23 de octubre de 2023 sin vida
en una laguna de la ciudad de Cuenca después de haber estado un mes desaparecido. La desaparicion,

el secuestro y el hallazgo sugieren paralelismo que evocan a la ficcién, tomando en cuenta estas
caracteristicas responde:

cPor qué los espacios peligrosos de la vida real se relacionan de esta manera con los espacios
peligrosos de los relatos? Justifica tu respuesta en 5 lineas como mfnimo

DESAPARECIDO

&Se ocultaron pruebas en el caso de José Andrés" U
policia no habria entregado informacién importante.

Razones por la que crees que un criminal cometeria su
crimen en ese lugar

105 ctitn 0B o AYO 00 Aci00
0....patg. ave.. B \a.. .2 rf%en 18

i mazf om'{ .. |uéqa..... a“ée
p -Pa.m“ chalp..... al £00.4g..08)
.mQ
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Actividad didactica inferencia tipo II

Participante #4

“Historias de esta y otras ciudades”

QML_I E“:"‘:“ Sesion de mediacion lectora 2 /’\7 Rr\?\)/
&

Institucién: Escuela de Educacion Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco

Detective: ., e
o

Fecha: 15/ 11/ 2023

Inferencias tipo Il

Luego de haber leido el relato Crimen perfecto de Juan Carlos Onetti vas a establecer las relaciones
de causa — efecto que no estdn explicitas en el texto.

1° ;Por qué crees que Julifin invit6 a comer a Fernando y le prometié que en 10 horas le pagaria lo
que le debe? Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

..............................................................................................................................

2° ;Por qué crees que Fernando acept6 ir a comer con Julién a pesar de estar molesto porque hace
varios meses no le pagaba el dinero que le debia? Justifica tu respuesta en maximo 5 lineas

..?quue’.../c’,.m'zf.\.fio..que.[c..iba...a.@ftgoz..m..A(O....l.'f.c?/..q.s..fc‘zgfo./.o.

3° Cuando llegaron al estanque Fernando estaba muy tranquilo, tenia la predisposicion de ayudar a
su primo, sin embargo, Julidn lo maté aprovechindose de su inocencia. ;cuiles crees que fueron los
sentimientos que embargaron a Juliin para que cometiera el crimen? Justifica tu respuesta en 5

lineas como minimo

Rosque.nale.quera.pagerr. g...,o.o.tfue..a:?.lféa.m.d@‘fto...gm ......
Sa pona. Rernando. . Taliez. por.cl dia. o la auaricia ..

..............................................................................................................................

4°A poco pasos de tu escuela existe la laguna de Carigin, imagina que en un lugar asi Julidn cometié
el crimen ;por qué razones crees que Julidn pensé que era un buen lugar para dejar el cadéver ahi?
Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

..........................................................................................................................
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...............................................................................................................

5° Teniendo en cuenta que en nuestro pafs la historia ficcional se repite en la vida real, tal como €S el
caso del joven José Andrés Vintimilla Bucheli quién fue encontrado el 23 de octubre de 2023 sin vida
en una laguna de la ciudad de Cuenca después de haber estado un mes desaparecido. La desaparicion,
el secuestro y el hallazgo sugieren paralelismo que evocan a la ficcién, tomando en cuenta estas
caracteristicas responde:

cPor qué los espacios peligrosos de la vida real se relacionan de esta manera con los espacios
peligrosos de los relatos? Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

DESAPARECIDO

2. 2a ,' s
éSe ocultaron pruebas en el ca
policia no habria entregado infacié

Razones por la que crees que un criminal cometeria su
crimen en ese lugar

Pen... ufmdwwma.@n ..... 24049700 ...
ﬁguuyza,gearmqw L..ma

n 20

B L]
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Actividad didactica inferencia tipo II

Participante #5

QMI = Sesién de mediacién lectora 2 N Q@
— \ {\ | A

“Historias de esta y otras ciudades” \
Institucién: F-- ' * Fducaci6n Basica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco

Detective. . RTINS S VRO 0 o s'ax s 4 s S s s wd e s e s R bR e \\
(.) 0 \\ (D

Fecha: 15/ 11/2023

Inferencias tipo Il

Luego de haber leido el relato Crimen perfecto de Juan Carlos Onetti vas a establecer las relaciones
de causa — efecto que no estdn explicitas en el texto.

1° ;Por qué crees que Julidn invit6 a comer a Fernando y le prometi6é que en 10 horas le pagaria lo

3° Cuando llegaron al estanque Fernando estaba muy tranquilo, tenia la predisposicién de ayudar a
su primo, sin embargo, Julidn lo maté aprovechéndose de su inocencia. ;cuiles crees que fueron los
sentimientos que embargaron a Julidn para que cometiera el crimen? Justifica tu respuesta en 5

| lineas como minimo

4°A poco pasos de tu escuela existe la laguna de Carigdn, imagina que en un lugar asi Julidn cometi6
el crimen ;por qué razones crees que Julidin pens6 que era un buen lugar para dejar el caddver ahi?
Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo '

.........................................................................................................................
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.............................................................................................................................

5° Teniendo en cuenta que en nuestro pafs la historia ficcional se repite en la vida real, tal como es el
caso del joven José Andrés Vintimilla Bucheli quién fue encontrado el 23 de octubre de 2023 sin vida
en una laguna de la ciudad de Cuenca después de haber estado un mes desaparecido. La desaparicién,
el secuestro y el hallazgo sugieren paralelismo que evocan a la ficcién, tomando en cuenta estas
caracteristicas responde:

Por qué los espacios peligrosos de la vida real se relacionan de esta manera con los espacios
peligrosos de los relatos? Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

DESAPARECIDO

¢Se ocultaron pruebas en el caso de José Andrés? U
policia no habria entregado informacién importa

HOMICIDIO EN PUENTE ALTO:
FUE CAPTADO POR CAMARAS
| = ,

Razones por la que crees que un criminal cometeria su
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Actividad didactica inferencia tipo II

Participante #6

@ unt | Sesion de mediacién lectora 2 o \ L
— ~ A\
“Historias de esta y otras ciudades” QD \ \

Institucién: Escuela de Educacién Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco j

Detective: .cdA. i ewlebeanstie \‘\J 6
Fecha: 15/ 11/ 2023

Inferencias tipo 11

Luego de haber leido el relato Crimen perfecto de Juan Carlos Onetti vas a establecer las relaciones
de causa — efecto que no estdn explicitas en el texto.

1° ;Por qué crees que Julidn invité a comer a Fernando y le prometié que en 10 horas le pagaria lo
/ que le debe? Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo
/ ’

[ -pavo..... tener..su...confla080. ... S T podc’&].a.....m.o.\ar

2° ;Por qué crees que Fernando aceptd ir a comer con Julidn a pesar de estar molesto porque hace
varios meses no le pagaba el dinero que le debia? Justifica tu respuesta en maximo 5 lineas

’FOVQUJ:’l ....... qu.f.ula...mmiox.{.cz ....... p.a!.a.....r).\?....JKJ'.QY.....é.QS.ﬁ.C.C/nOx

3° Cuando llegaron al estanque Fernando estaba muy tranquilo, tenfa la predisposicién de ayudar a
su primo, sin embargo, Julidn lo maté aprovechdndose de su inocencia. jcuiles crees que fueron los
sentimientos que embargaron a Julidn para que cometiera el crimen? Justifica tu respuesta en 5
lineas como minimo

[ selo..da... lsa...paka..... muia(./.a.......p.ar.....m)f.c.’.o{o..../.'n.............
U 20 - CRY.SLh ot X ERALOK g }COAIQ .t el .

4°A poco pasos de tu escuela existe la laguna de Carigdn, imagina que en un lugar asi Juliin cometi6é
el crimen ;por qué razones crees que Julidn pens6 que era un buen lugar para dejar el caddver ahi?
Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo
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............................................................................................................................

5° Teniendo en cuenta que en nuestro pafs la historia ficcional se repite en la vida real, tal como es ¢l
caso del joven José Andrés Vintimilla Bucheli quién fue encontrado el 23 de octubre de 2023 sin vida
en una laguna de la ciudad de Cuenca después de haber estado un mes desaparecido. La desaparicién,
el secuestro y el hallazgo sugieren paralelismo que evocan a la ficcién, tomando en cuenta estas

caracteristicas responde:
¢Por qué los espacios peligrosos de la vida real se relacionan de esta manera con los espacios
peligrosos de los relatos? Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

DESAPARECIDO

55 (=
&Se ocultaron pruebas en el caso de
policia no habria entregado informacién impo

Razones por la que crees que un criminal cometeria su
crimen en ese lugar

Pak.40a..deuda....la..moatak Q..
... 008 AN Gl GIAR L G

' hallan..malade. co..mata... O

p.‘.énq.(o“t.f./e/ag.lbc?(ao/
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Actividad didactica inferencia tipo II

Participante #7

a Ml:@“ Sesién de mediacion lectora 2 &P\%\Q‘

“Historias de esta y otras ciudades” \B
Instituciér* Fscuela de Educacion Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco \ +

Detective: L o s T J Y G P T R T T T T P TR PSSP PP e ey

Fecha: 15/ 11/ 2023

Inferencias tipo II

Luego de haber leido el relato Crimen perfecto de Juan Carlos Onetti vas a establecer las relaciones
de causa — efecto que no estdn explicitas en el texto.

1° ;Por qué crees que Julidn invité a comer a Fernando y le prometié que en 10 horas le pagaria lo
que le debe? Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

o .\.9.....m.~?\w.m&..lo....\zq*..q....m....r.\...e.a.’.\.cs.!\.o‘v.e...,.&

2° ;Por qué crees que Fernando acepté ir a comer con Juliin a pesar de estar molesto porque hace
varios meses no le pagaba el dinero que le debia? Justifica tu respuesta en méximo 5 lineas

Pav.. que...gsdoba. zalo.on. Mo cindad. g ds mygern eatsba.
RIS Y PV S NS S WP PR A P Y- P
5 TSI RO, " o s~

3° Cuando llegaron al estanque Fernando estaba muy tranquilo, tenia la predisposicion de ayudar a
su primo, sin embargo, Julidn lo mat6 aprovechdndose de su inocencia. ;jcudles crees que fueron los
sentimientos que embargaron a Julidn para que cometiera el crimen? Justifica tu respuesta en §

lineas como minimo
. fszv.......(Lo.....qal.qs;.....:\.c.\.:.?)a.‘.&......e.n....l.m....l\.o.c.c\......q.v.c....(.o.....ds:s..«w.\c:u.

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

4°A poco pasos gé tu escuela existe la laguna de Carigén, imagina que en un lugar asi Julidn cometi
el crimen ;pef qué razones crees que Juliin pens6 que era un buen lugar para dejar el cadéver ahi?

Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo
Clave.....que. lo.. desagericion. .. de. Temand o no.. gosavie. em.

..5!’.!'!.[9.’).(/36..,...%..1&.\.\.o{n.u.'ic\....(sv.....m. (n.(fi(’fn....m.....9‘...E(!}Z'.T.C.Q\.,.Qm‘.-‘.m.?.rm
O LIPS e
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...............................................................................

..............................................................................................................................

5° Teniendo en cuenta que en nuestro pafs la historia ficcional se repite en la vida real, tal como es el
caso del joven José Andrés Vintimilla Bucheli quién fue encontrado el 23 de octubre de 2023 sin vida
en una laguna de la ciudad de Cuenca después de haber estado un mes desaparecido. La desaparici6n,
el secuestro y el hallazgo sugieren paralelismo que evocan a la ficcién, tomando en cuenta estas
caracteristicas responde:

¢Por qué los espacios peligrosos de la vida real se relacionan de esta manera con los espacios
peligrosos de los relatos? Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

DESAPARECIDO

. 4 W
¢éSe ocultaron pruebas en el caso de José Andrés? U
policia no habria entregado informacién importante.

-~ JE

-
—
[
—
-

Razones por la que crees que un criminal cometeria su

i X0
Souk X
crimen en ese lugar (\u“k“\"( C
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Participante #8

Actividad didactica inferencia tipo II

O uw = Sesién de mediacion lectora 2
" “Historias de esta y otras ciudades”

Institucién: Escuela de Educacién Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco (D‘\\B
\‘\
A \

Detectives poweceeeeeypernennnnns TR b e T S R SR T e

\ 7

1\
Fecha: 15/ 11/2023 \\.‘

Inferencias tipo I

Luego de haber leido el relato Crimen perfecto de Juan Carlos Onetti vas a establecer las relaciones
de causa — efecto que no estdn explicitas en el texto.

1° ;Por qué crees que Julidn invité a comer a Fernando y le prometié que en 10 horas le pagaria lo
que le debe? Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

favn...qa...paga.x/c&../.o..gue./a.x/aé.e....gz..,o.aua...f;..t?..../o.../.'./z..b.lfa....e*....cg.r.'z.ff!....
T T R SN

..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

2° ;Por qué crees qlie Fernando acepté ir a comer con Julifin a pesar de estar molesto porque hace
varios meses no le pagaba el dinero que le debia? Justifica tu respuesta en maximo 5 lineas

pava....ialscle..y.na. wotods. Qagatle. s Jombla. padii..
ahvex. @i Cpiale par. gue Biia sole. en e sdad

3° Cuando llegaron al estanque Fernando estaba muy tranquilo, tenia la predisposicién de ayudar a
su primo, sin embargo, Julisn lo mat6 aprovechdndose de su inocencia. ;cudles crees que fueron los
sentimientos que embargaron a Juli4n para que cometiera el crimen? Justifica tu respuesta en 5
lineas como minimo .

Sdube..m¥y. Tranguilo.g.[0. 0094 20. pave.. omalaet. Yo
s hn v e CiEE par Bl e ve Ve e Aot Ly
D Xln o, Beaguisa. . Gdsan T

..............................................................................................................................

4°A poco pasos de tu escuela existe la laguna de Carigén, imagina (iue en un lugar asi Julidn cometi6
el crimen ¢por qué razones crees que Julidn pens6 que era un buen lugar para dejar el cadaver ahi?
Justifica tu respuesta en 5 lineas como mfnimo

DX GUL... PO VL.l Ca... L P02 A PALRL Mo Mo g0 .
POYS0 )t 5PN BSOS S AR g L SVl

..............................................................................................................................
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..............................................................................................................................

5° Teniendo en cuenta que en nuestro pais la historia ficcional se repite en la vida real, tal como es el
caso del joven José Andrés Vintimilla Bucheli quién fue encontrado el 23 de octubre de 2023 sin vida
en una laguna de la ciudad de Cuenca después de haber estado un mes desaparecido. La desaparicién,
el secuestro y el hallazgo sugieren paralelismo que evocan a la ficcién, tomando en cuenta estas
caracteristicas responde:

:Por qué los espacios peligrosos de la vida real se relacionan de esta manera con los espacios
peligrosos de los relatos? Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

DESAPARECIDO

ltaron pruebas en el caso de José Andrés? U
policfa no habria entregado informacién importante.

JPov.gug.... 500 ryn(;g,,;,'ov,'/q;e,\ e 108 relnles. Gus. On. /4

..............................................................................................

. SASE
VIVIANA ESTABA
DESAPARECIDA Y
LAENCONTRARON
FLOTANDO
ENELRIO
CANAVERALEJO

Razones por la que crees que un criminal cometeria su crimen en
ese lugar

.@O.Y....ma.}ﬂf I‘O7Pﬂ("°n€s can I”ft/v'arr(x

g..p.a..b.'a....‘..(z.c.u./....Za.u.......%..[.....(/.Z’..l.C.IO......!JJ.....U.Q.Z@..mr.\.
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Actividad didactica inferencia tipo II

Participante #9

0 !{QL | Sesién de mediacion lectora 2 \\\\\\)—

i “Historias de esta y otras ciudades”

Institucién: Escuela de Educacién Basica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco t \) 3

o . 1

Detective: ... .. =~ e

Fecha: 15/ 11/ 2023

Inferencias tipo II

Luego de haber leido el relato Crimen perfecto de Juan Carlos Onetti vas a establecer las relaciones
de causa — efecto que no estdn explicitas en el texto.

1° ;Por qué crees que Julidn invit6 a comer a Fernando y le prometi6é que en 10 horas le pagaria lo
que le debe? Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

PG RN . 0O, GOC . URBOD...oererormsmssraesasicmnadessisiissassssiasssnessasnene
e TR I S R ISP S S
TIUAL G T S R R S R

2° ;Por qué crees que Fernando acept6 ir a comer con Julidn a pesar de estar molesto porque hace
varios meses no le pagaba el dinero que le debia? Justifica tu respuesta en maximo 5 lineas

e.pagese. .. paigus.. danadido. £3. 00§00

o BAAG AOVN 16 TR0 TR, TG i cvsossmsssssmsisssvsassunemsanemen ssemessessassss cuasss
I ST R O e e —

o R IO PP vsvvosaismsis sovsuaussnsavsaia st s oo eSS S S AR RS S SRS B S SBBRS

' ]
LOIR. . LeANGden . .qo83 20,000 10 T R e ietieeeee et e eereeteeestesre e te e eseereaaas
A0 9 J 14

3° Cuando llegaron al estanque Fernando estaba muy tranquilo, tenia la predisposicién de ayudar a
su primo, sin embargo, Julidn lo maté aprovechdndose de su inocencia. ;cudles crees que fueron los
sentimientos que embargaron a Julidn para que cometiera el crimen? Justifica tu respuesta en 5

lineas como minimo
ko foe. tendig. on )fﬂnps.r....@\..fgm.m.l - RSPy =~

T L TN '3 T SIS R LR LI
..... le..ARSA... o0, 5005 RSO 05, RRAL MR e,
....C.\)..pr.Q..r.Lo....Saha;:.u....d.el...l.u (L Ty

..............................................................................................................................

4°A poco pasos de tu escuela existe la laguna de Carigén, imagina que en un lugar asi Julidn cometi6
el crimen ;por qué razones crees que Julifn pens6 que era un buen lugar para dejar el cadéver ahi?
Justifica tu respuesta en 5 lineas como mfnimo

2 2
PN TAlIaN.... PANSORE  GO8. SENR. oo
BT R TR TS T T R ————
L8]0 de0d a. enales..Y. p.m.q’\g...V.‘.Q.).‘Z...f?.’lﬂ.ﬁsubs’} ...........................................
PO~ €30...a8...SOMet... 8L oime...el. o Jogana L de . sadon
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...........................................................................................................................

5° Teniendo en cuenta que en nuestro pais la historia ficcional se repite en la vida real, tal como es el
caso del joven José Andrés Vintimilla Bucheli quién fue encontrado el 23 de octubre de 2023 sin vida
en una laguna de la ciudad de Cuenca después de haber estado un mes desaparecido. La desaparicion,
el secuestro y el hallazgo sugieren paralelismo que evocan a la ficcién, tomando en cuenta estas
caracteristicas responde:

(Por qué los espacios peligrosos de la vida real se relacionan de esta manera con los espacios
peligrosos de los relatos? Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

DESAPARECIDO

¢Se ocultaron pruebas ' _ u
policia no habria entregado informacién importante.
. 2 % N e

.5.'3...51.62...93.91739?0.*.1..Q..).Q,.S....QSPQQ?.Q%...Q.Q....!E’)(J'}Q .........................................
o /o)l 0 AR VTS B el £ e 103 A il et A S
oS Lo SR Lt M LR s somr St s R SRR AT SRS EERARSTS
e ~densl... dexopoesda............ NN T P
........ Ve T 6 U A A N

Razones por la que crees que un criminal cometeria su crimen en
ese lugar
1 \ ,‘,
cave. Qs no 1 0. encaiioIon. ...oou0
Q_\)P VAo slos o @) .-o‘p AR p.0l
..qn.é....nn....&.e...d.?.exo.‘:x...(.Rﬂ.tf{&!.\....d.a 03RS
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Actividad didactica inferencia tipo II

Participante #10

e

@ ﬂﬂ.t.l o Sesion de mediacién lectora 2 %(K
delage ”
. “Historias de esta y otras ciudades” r\)ﬁ ,

Institucién: Escuela de Educacion Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco

-t

Detective: .nvitvereeraresenranes B ety \\\ \(
Fecha: 15/ 11/ 2023

Inferencias tipo II

Luego de haber leido el relato Crimen perfecto de Juan Carlos Onetti vas a establecer las relaciones
de causa — efecto que no estdn explicitas en el texto.

1° ;Por qué crees que Julidn invit6 a comer a Fernando y le prometi6é que en 10 horas le pagaria lo
que le debe? Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

L i ddw.ede.. Fe.og....m s B0 it ge.... M.
S i o J?%}cueﬂ\am ......... gCa\Pgof ......... P S

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

2° ¢ Por qué crees que Fernando acepté ir a comer con Juli4n a pesar de estar molesto porque hace
varios meses no le pagaba el dinero que le debia? Justifica tu respuesta en maximo 5 lineas

., ERSIRERE S Y isoansss AL P— (o T I | T f.....Qe.gat.....
A’.éiﬁﬁﬁZIZIIZQ&E&QIZIZIIIQIZIﬁlﬁé&ﬁiﬁﬁﬁﬁ"'a';'é"""" el eddava..golo.....@m......\a.
2, 2 2 T R ETTLTIT:

...............................................................................................................................

3° Cuando llegaron al estanque Fernando estaba muy tranquilo, tenia la predisposicién de ayudar a
su primo, sin embargo, Julifn lo maté aprovechéndose de su inocencia. ;cuiles crees que fueron los
sentimientos que embargaron a Juliin para que cometiera el crimen? Justifica tu respuesta en 5

lineas como minimo

.8 \\bm‘,o. ......... P73 (W1 ORI 1 B Pdo. ........... (275 LR Ldosonai Bsiasssty - ::ai.ie].
s svssns A PR | 1T - | - Adine N0,
PR L S N = e

..............................................................................................................................
..............................................................................................................................

..............................................................................................................................

4°A poco pasos de tu escuela existe la laguna de Carigéin, imagina que en un lugar asi Julidn cometié
el crimen ;por qué razones crees que Julifn pens6 que era un buen lugar para dejar el cadéver ahi?

Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

gat..... B e U LRG0 O v don.de........... vedie..... ds.coda
T B QL smsnitn: lena..eeeeen. (O\PY: SRUUT - SO [ PR L aguUTA.....¢pe0
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...---u..-.uuu"' .......
Aaaraet Attt it sesunees

i i ite en la vida real, tal como es ¢]

uenta que en nuestro pafs la historia ficcional se rep 2
. Tf.';lf}'gfef."aise Am(ilrés Vintimilla Bucheli quién fue encontrado el 23 de octubre de 2023 sin. \:ida
::suna laguna de la ciudad de Cuenca después de haber estado un mes desaparecido. La desaparici6n,

¢l secuestro y el hallazgo sugieren paralelismo que evocan a la ficciéon, tomando en cuenta estas
caracteristicas responde:

;Por qué los espacios peligrosos de la vida real se relacionan de esta manera con los espacios
peligrosos de los relatos? Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

DESAPARECIDO

Sis . ‘. o . ; u
¢Se ocultaron pruebas en el ca

de José Andrés? U
policia no habria entregado informacién importante.

K ~ ) y D i aad
P 15 RO el aodnteenn. $oxa Gevennntele aiomn... . — .
.‘)5.‘3&1 50 v Passmwumana sy ases SASEEBANE Sas e A AT SRR AR PR AR NS ae e ea SRR RS S SRR SN SR A e iR Ce s e B Res
S S (o 24 SIS SoWssvssanmes (a9a%........ feYe L5 W - V»’A {, P b 1.7 L

Razones por la que crees que un criminal cometeria su
crimen en ese lugar

o emb din.
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Actividad didactica inferencia tipo 11

Participante #11

R . R ion lectora 2 ?\
Encuentran cuerpo otras ciudades” .
S|n VIda en el rl’o FUCha / pe Zapater Alvarez Blanco

Razones por la que crees qie S ckitifinal cometeria su crimen en

ese lugar :
Qc.x ............. r/ ..e.u.c.(.a LSRN < TOY o 1o ) s s L2C lo ot
Vl[‘hhﬂo hﬁun viS.fa. A}{S’n . {)n(‘
.............. nea Q. .4, quelha { = .
.:‘C: e Q‘I"‘lcrpol A e o ol cacliXer.. |n Carlos Onetti vas a establecer las relaciones
5.0‘(&. ...... (].s!.e. ........ L) o encvlntyen “

do y le prometié que en 10 horas le pagaria lo
que le debe? Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

.?ow.a ...... Hgana (/o ALY :fx ...... mataxle.. pagav/f ...... nkn....2 :?/o...
SN nlu 0 t;; ............. tenic.. du.xeY p ........ cxgav ------
sadla -g-u I/ec: Y. ’é.k Of....pTni.. Fdrnauf FZ; man.a/c

neg..... .S.r'bza ....... /p....q.s/r:. WL a.. uxza.s‘a)' .................................................

2° ;Por qué crees que Fernando acepté ir a comer con Julidn a pesar de estar molesto porque hace
varios meses no le pagaba el dinero que le debia? Justifica tu respuesta en maximo 5 lineas

./.Pax.q ........ T A paa [0(/ il NI o B B8 ot s ssieinigs
Sehia......la...que.. ls.5 UG ..., pasax...s.. Femm de....g... Femami:
W — ap.z.c.b.c:c/m ...... [8......50....a2Cc8n.5.4.. pq.ma .....................
2 PN v A RO 8y siuimennmnasiiossa i 55O VAT A S

3° Cuando llegaron al estanque Fernando estaba muy tranquilo, tenia la predisposicién de ayudar a
su primo, sin embargo, Julisn lo mat6 aprovechdndose de su inocencia. ;cuiles crees que fueron los
sentimientos que embargaron a Julién para que cometiera el crimen? Justifica tu respuesta en S

lineas como minimo /
B T T T A B ne...k feng.. dlnexo....de..... la...@nusdae...
SRR sk - O— bm/l,ma TSR T . ae.. Qu@rm 505 (2. Y L.
O PN le....@M0cdil . c./..E.’ ..... PITRS PIT  B L - S

4°A poco pasos de tu escuela existe la laguna de Carigén, imagina que en un lugar asi Julidn cometi6
el crimen ;por qué razones crees que Julidn pensé que era un buen lugar para dejar el caddver ahi?

Justifica tu respuesta en 5 lineas como minimo

S o L - .nacA.'c ....... u.a'u........a...;m Q.S!&n 8 ssanesi S bﬁhQ/O i’lO"[?
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5° Teniendo en cuenta que en nuestro pais la historia ficcional se repite en la vida real, tal como «
caso del joven José Andrés Vintimilla Bucheli quién fue encontrado el 23 de octubre de 2023 sin viu
en una laguna de la ciudad de Cuenca después de haber estado un mes desaparecido. La desaparicién,
el secuestro y el hallazgo sugieren paralelismo que evocan a la ficcién, tomando en cuenta estas
caracteristicas responde:

JPor qué los espacios peligrosos de la vida real se relacionan de esta manera con los espacios
peligrosos de los relatos? Justifica tu respuesta en S lineas como minimo

éSe ocultaron pruebas en el ca de José Andrés" U
policia no habna entregado informaclén importante

PON.....qus...... é’.a...}.v.& ...... u.....08e5Mnafl........ 5 .

P e AALEN e A N aim ...... PEICONE o vl Lo 5 i - i

(o ........... a{.f.n.c.uzmﬂ n.. pe(:g;wro lj, .noclis...... 7.(1.9..(0 ....................

LT Y S SN DS A————————
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Esquemas inferencia tipo II
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Actividad didactica inferencia tipo II1

Participante #1

@MI y Sesion de mediacién lectora 3

“2Qué escucho?, ;qué veo?, ;qué pienso?”

Institucién: Escuela de Educacién Basica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco

Detectives &ucomencenveennoccac.  vereessesnns

Fecha: 29/ 11/ 2023

Inferencias tipo III

Luego de haber leido el relato La pieza ausente de Pablo de Santis vas a establecer
predicciones a partir de la informacién que presenta el texto.

Formulario del caso

Nicolas Fabbri fue encontrado muerto en el Museo de Rompecabezas presentando las siguientes

caracteristicas:
1. 1"' oo CJ .
2 < VA pPrezQ, Cof Q
3. de._ovaaq M lgg‘cbg €avenenndo.,

¢Por qué motivo llaman a declarar al protagonista? ;Era sospechoso?

Qaqag_&a_#q_tsp_aiu}—afﬂm_lmmhﬂﬁ_——&

44 Qeosoxen Que ecm ?J'.?e/xo en eldd el ba ayodar o wesolver

ed ciimenpor que desdr pequedo  Qodia  oxmanl <ampecabezac

¢Qué pista habia dejado la victima sobre su asesino?
Dex les x>
g

g
El protagonista dice que encuentra la solucién sin buscarla, ;qué significa esto? o Crimen,

Z:! d;cg o @otqug exa iﬁg b.zmg SxMan do Ygﬂpegghgzgs q“g an
w Ve lc:.msc_\ Se [‘—.‘30 en la ervm;

Montaldo fue arrestado como el autor del crimen, ;por qué?

lo axred a Xera o el del ssaline
de wmonduldo e g ?FPLQ‘JA wn.‘gpcobczas

Hacia el final, cuando descubrié que Montaldo cometi6 el crimen, el protagonista nos cuenta sobre la actitud
del asesino, ;qué le envia todos los meses? ;cuél es el mensaje implicito de los envios?

r = L
El gae8iro anla Yomgecokezat coa lo faiclal Jde su nonbw  de ?.nfngo-
A
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Actividad didactica inferencia tipo I11

Participante #2

@M‘ b Sesi6n de mediacion lectora 3

“2Qué escucho?, ;qué veo?, ;qué pienso?”
lnsﬁtuciénzfgscggla de Educacién Basica Dr. l:uis Felipe Zapater Alvarez Blanco

L7 NN

DETECHIVOT. ... 00 Gevesesvevsveessvesseesesuassssisisee e

nferencias tipo II1

Luego de haber leido el relato La pieza ausente de Pablo de Santis vas a establecer
predicciones a partir de la informacién que presenta el texto.

Fecha: 29/ 11/ 2023

Formulario del caso

Nicolas Fabbri fue encontrado muerto en el Museo de Rompecabezas presentando las siguientes
caracteristicas:

;- &Mﬁs&oﬂ_ﬂh -coer(,QAe:wg
e e e

¢Por qué motivo llaman a declarar al protagonista? ;Era sospechoso?

for que exa on P‘%Qeflﬁ en__ovmoy LN
\(mm%e(m\wp/?ﬂc)

Que pista habia dejado la victima sobre su asesino? A
mx._é .(XQ_&QX._Y_CMJQ_ELQ\L)EZQS )f kg&,g \O, 9:0] QO €

AN\
rotagonista dice que encuentra la solucién sin buscarla, ;qué significa esto? o

RQ ataute \\m‘s\g@(n ez 0s Can
\ \ 1
oG T vor \“ Aan
Montaldo Q; arrestado como el autor del crimen, jpor qué?
I 57 2

Haciael final, cuando descubrié que Montaldo cometié el crimen, el protagonista nos cuenta sobre la actitud
del asesino, ;qué le envia todos los meses? ;jcuél es el mensaje implicito de los envios?

@n o ser O0o oxeegada O oOTroS

% |
1\;‘&’6201 dp MR N0200 — MAaS %wm\c\m R
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Actividad didactica inferencia tipo 111

Participante #3

@.‘!ﬂél - Sesion de mediacién lectora 3

“2Qué escucho?, ;qué veo?, ;qué pienso?”
Institucién: Escuela de Educacién B;t\sicn Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco
Detective B! b e MU ek il
Fecha: 29/ 11/ 2023

Inferencias tipo I11

Luego de haber leido el relato La pieza ausente de Pablo de Santis vas a establecer
predicciones a partir de la informacién que presenta el texto.

Formulario del caso

Nicolds Fabbri fue encontrado muerto en el Museo de Rompecabezas presentando las siguientes
caracteristicas:

1. Esyoba cobite un {omPecabezag ”
2 yog Yice Na_ %" conu?e(abezaﬁ en Yolena de ™

¢Por qué motivo llaman a declarar al protagonista? ;Era sospechoso?
le lacnaban Porgye el fodi o gpc;ﬂ\‘{e(

el caamen, y no exn ¢l 6CoGPecN0G0 {‘De(ﬁn\f
Gi. efa ) e XPe(ig en a{MOQGY YoaPeCabheZa¥

¢ Qué pista habia dejado la victima sobre su asesino?

Bl o ‘Ar}d‘Ar.]'-‘ eh S0 raYaneX uf . Comoe €A NE700 pnsidade €
El protagonista dice que encuentra la solucién sin buscarla, ¢',qlié significa esto?
c . N on g Vo€ tomes
i on St YO D

Montaldo fue arrestado como el autor del crimen, ¢por qué?

forgu e e) ego‘mggmcﬁa 0vyo Que erd  ca§Qerhg -
\

50 _pol enconiiorly ynd §{.cha en 1o maNo

Hacia el final, cuando descubrié que Montaldo cometi el crimen, €l protagonista nos cuenta sobre la actitud
del asesino, ;3qué le envia todos los meses? ¢cual es el mensaje implicito de los envios? -

le_emviabd ret}mog desdl 1o ratgex

7ol _TomPelibe 7ot 6o ZoXiON 2N _¥oliD A Je
AMend oo, Polo eodig ceor wupn sendl de %.u&/
6o Quox ml vietima cecia el ?(0‘(0\%0(\’\%\-0\9

o

S/
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Actividad didactica inferencia tipo 111

Participante #4

r‘

Y
@Ml o Sesion de mediaci6n lectora 3 /i%s N 4

“2Qué escucho?, ;qué veo?, ;qué pienso?”
Institucién: Escuela de Educacién Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco
Detective: L Qe L st
Fecha: 29/ 11/ 2023

Inferencias tipo 111

Luego de haber leido el relato La pieza ausente de Pablo de Santis vas a establecer
predicciones a partir de la informacién que presenta el texto.

Formulario del caso

Nicolés Fabbri fue encontrado muerto en el Museo de Rompecabezas presentando las siguientes
caracteristicas:

A:_pumﬁm___gm_pﬁm_cu oo de M-
3 ,La_seesmdn_JLumJubﬁa{r_m i e,

¢Por qué motivo llaman a declarar al protagonista? ;Era sospechoso?

sCADY Que ord Cxpestn ar mando rompecoibezas

{Qué pista habia dejado la victima sobre su asesino?

aa Q‘ﬁﬁd con /g ﬁacaaa i f’ an /a [",cém ‘aé;’a ung HA&‘OZ“Q

El protagonista dice que encuentra la solucion sin buscarla, ;qué significa esto?
/ % * . / .
e

oultro siavrazomn o 5'“"0 W con Una /e v M-
on (a b:.,ho y Una bl bl ateca v

Montaldo fue anestado como el autor del crimen, por qué?
e i 1 Pl e / . /

! H. g Juna bblinteca com an -
orl.’C‘c:O

Hacia el final, cuando descubrié que Montaldo cometi6 el crimen, el protagonista nos cuenta sobre la actitud
del asesmo, {qué le envia todos los meses? ;cual es el mensaje implicito de los envios?

Q Lo 0 Vo O A 4, / % 1. @ 40 olé S 0

s,
Ofn () OXE /1 (AN Qince 2 X O - 2. cronN ¢ 2 Iontalo o
- T
O

.

A_O “ ”, Y ! o AT ”, 0 Q amoenqzarlio

A L4 2 > )
44 AS )16 Q 2 MOy € OF ) (29 01 v, L] =) (19 ddoWy. = oVl
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Actividad didactica inferencia tipo 111

Participante #5

0 Ml - Sesién de mediacion lectora 3

“Qué escucho?, ;qué veo?, ;qué pienso?”
Institucién: Escuela de Educacion Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco
Detective: . TIOR3 L i R ST S W

Fecha: 29/ 11/ 2023

Inferencias tipo I11

Luego de haber leido el relato La pieza ausente de Pablo de Santis vas a establecer
predicciones a partir de la informacién que presenta el texto.

Formulario del caso

Nicolas Fabbri fue encontrado muerto en el Museo de Rompecabezas presentando las siguientes
caracteristicas:

LoDyt Hudse
2. Ny 49 " _1)1 (TR %0 V]
3. Q)\'\ {;}\xfm.

¢Por qué motivo llaman a declarar al protagonista? ;Era sospechoso?

\ ¢ P \

—Awon Al o il\%m(\\l?‘ R

{Qué pista habia dejado la victima sobre su asesino?

Nm pony e byl Ax A iy,
\

El protagonista dice que encuentra la solucién sin buscarla, ;qué significa esto?

Montaldo fue arrestado como el autor del crimen, ;por qué?

Ny oo A o A il A oLy a b
e~ 1 g - "

“oomdiny  WUwlds

Hacia el final, cuando descubri6 que Montaldo cometié el crimen, el protagonista nos cuenta sobre la actitud
del asesino, ;qué le envia todos los meses? jcuél es el mensaje implicito de los envios?

) O axnmn by Il ] T
PR \U\37 ek Mnl}'ﬁ} N ~loominn @ -B’L\\‘Mh_)m_mﬂ_mdn__
U patthn,
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Actividad didactica inferencia tipo 111

Participante #6
/
@M‘.l - Sesi6n de mediaci6n lectora 3

“2Qué escucho?, (qué veo?, (qué pienso?”
Institucién: Escuela de Educacién Basica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco
Detective: . - ® Dahel RRRTE s

Fecha: 29/ 11/ 2023

Inferencias tipo III

Luego de haber leido el relato La pieza ausente de Pablo de Santis vas a establecer
predicciones a partir de la informacién que presenta el texto.

Formulario del caso

Nicolas Fabbri fue encontrado muerto en el Museo de Rompecabezas presentando las siguientes
caracteristicas: .

Vi olima: o Q‘ldza Cn _uno mano .

2, . Coairy el 4a ,'a"t ('Q_LZLuna M

3. con el rompteabeza endmo Je el

ZPor qué motivo llaman a declarar al protagonista? ;Era sospechoso?

£l QY Cra sag '()elhojo o Cue a 311(/0\/ O
8 €
—vesoloey el cyimen  por que el iabla

avmav _ log romecaln€Za

¢ Qué pista habia dejado la victima sobre su asesino?

. . ;
}-( J(Jo en Su covebey un rompecabezo o Unp £,che e

El protagonista dice que encuentra la solucién sin buscarla, ;qué significa esto? la mano
b
r7ov que el talida nle n'ue Se 'non// o
teatod e wio pov que babian nidag

Montaldo fue arrestado como el autor del crimen, ;por qué?

[
pm/ L::ur’ f/ lnyn*ognn/,iln )nbllq 13;ue’ cla (-l(l’)/\

con dno  inigol d¢ (o letvo A no 1o norrnal

Hacia el final, cuando descubri6 que Montaldo cometi6 el crimen, el protagonista nos cuenta sobre la actitud
del asesino, ;qué le envia todos los meses? ;cual es el mensaje implicito de los envios? .

) .
r)or aun <loahfa\5e O un AL LO (.’/F atea'nata

_p_lla.azag’n
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Actividad didactica inferencia tipo 111

Participante #7

Q un | === Sesion de mediacién lectora 3 - N7
“;Qué escucho?, ;qué veo?, ;qué pienso?”
Institucién: Escuela de Educacién Bésica Dr. Luis Feline Zapater Alvarez Blanco
Detective: .Ii- T esesisieiss
Fecha: 29/ 11/ 2023

Inferencias tipo III

Luego de haber leido el relato La pieza ausente de Pablo de Santis vas a establecer
predicciones a partir de la informacién que presenta el texto.

Formulario del caso

Nicolés Fabbri fue encontrado muerto en el Museo de Rompecabezas presentando las siguientes
caracteristicas:

1. Que. Le__t‘ﬁ _eipuma de \c \oca.

2. m;ﬁg\ssg :Qbig o\ ‘opmpc ggbeu:.

3. _atantg ovue plevra
—f

¢Por qué motivo llaman a declarar al protagonista? ;Era sospechoso?

Loy aue osesine o Mrcalas  Pabbst , @dfuine qoe

pvcola scvia leamode Q& declavay.

¢{Qué pista habia dejado la victima sobre su asesino?

Aoe  Sakbxi ol wueits  sibre el yowee ce.bexenn.

El protagonista dice que encuentra la solucién sin buscarla, ;qué significa esto?

Qoe le  epcoodne  com Voo M eassoscola _de Rihlcoler,

Defvunnof o R rnueﬁ\.S\C,J’J anticoarta .

Montaldo fue arrestado como el autor del crimen, ;por qué?

Pov ol (e m’m Qa Q(‘»\o\mf G (0 Me"?(- o
XA N
preso ol senov.

Hacia el final, cuando descubrié que Montaldo cometié el crimen, el protagonista nos cuenta sobre la actitud
del asesino, ;qué le envia todos los meses? ;cudl es el mensaje implicito de los envios?

Aoe a_ bk lo Usss Mmasde Ao wale . cen Aot

el 70 5o . SouLe ezt of xomge cahe zes.
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Actividad didactica inferencia tipo 111

Participante #9

. —

Q ML_I = Sesién de mediacién lectora 3
" “2Qué escucho?, ;qué veo?, ;qué pienso?”
Institucién: Escuela de Educacién Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco
Detective. T MLt e, B AT AT

Fecha: 29/ 11/ 2023

Inferencias tipo III

Luego de haber leido el relato La pieza ausente de Pablo de Santis vas a establecer
predicciones a partir de la informacién que presenta el texto.

Formulario del caso

Nicolas Fabbri fue encontrado muerto en el Museo de Rompecabezas presentando las siguientes

caracteristicas:
1. H()Qi‘g en sirng de on Vozgpe as
2. en SuU_ynano se encontiada on piese del Yonpecabesa

3. 4l piesa fenia la Loyma de ong M

¢Por qué motivo llaman a declarar al protagonista? ;Era sospechoso?

lo - mandave o decharo poryque eva el pmfagoni‘l}o\

ol _mejoy  awnador de  tonpeGcadesas  de . <udad

en _ Coal uivide
{Qué pista habia dejado la victima sobre su asesino?

Una picea de vonpe cadesa: en So manp can la fovma_de yna ™

El protagonista dice que encuentra la solucién sin buscarla, ;qué significa esto?

o byscando la  plese al cyal  tenia  ba jniczal

y asi ho pedevan tlempn en  poscal ol culpable,
Montaldo fue arrestado como el autor del crimen, ;por qué?

porque en lg plesy terfa < Imcta) 3)0 en corlyaian

u log  ayodranohn
NG

Hacia el final, cuando descubrié que Montaldo cometi6 el crimen, el protagonista nos cuenta sobre la actitud
del asesino, ;qué le envia todos los meses? jcudl es el mensaje implicito de los envios?

ah _meénsaif qgue le wando 1odog log meves €5 Un
T =l

10npe cadeso de made YFAP @2 12 prese 96
aMena 10
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Actividad didactica inferencia tipo 111

Participante #10

&
0 M' = Sesi6n de mediaci6n lectora 3 q N 10

“:Qué escucho?, ;qué veo?, ;qué pienso?”
Institucién: Escuela de Educaci6n Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco

Detective: / I R T e o L

Fecha: 29/ 11/2023

Inferencias tipo 111

Luego de haber leido el relato La pieza ausente de Pablo de Santis vas a establecer
predicciones a partir de la informacién que presenta el texto.

Formulario del caso

Nicolés Fabbri fue encontrado muerto en el Museo de Rompecabezas presentando las siguientes
caracteristicas:

1. Enuenenado
2. une Locho
3' ﬂng_ .'yu‘f‘m.ﬁ[

ZPor qué motivo llaman a declarar al protagonista? ;Era sospechoso?

Psx gue  cxa un opelle L €
OYWavy  yampecabe2as gy  lo lbmaNon  pova  vesalleey =/
[ L
euse i aces e Ip
{Qué pista habia dejado la victima sobre su asesino?
[Aﬂﬁ Afl‘m com /'lﬂl,{‘l'o/ //f)
El protagonista dice que encuentra la soluci6n sin buscarla, ;qué significa esto?

v / - e-dovets pox  gee go sob.é o ve
eslabe’ pauevts oy 0 enuenend. y  pevcole. gue 2e [l preso
feile & i de G Lo inceal ol :

‘ Oyme " de wne M ecolic o il olel ocetina
Montaldo fue arrestado como el autor del crimen, ¢por qué?
1% 7. Lo /e/v‘r & ﬁ/ =7 A p:/‘/zn é{

_P_ausr. N 7119 exo g/‘

Hacia el final, cuando descubrié que Montaldo cometi6 el crimen, el protagonista nos cuenta sobre la actitud
del asesino, ;qué le envia todos los meses? ;cudl es el mensaje implicito de los envios?

s
Oue  pnpg  los _compeccheras  gue of hace en Lo
covSel. Puclo aveyln tomack pnm{) 179%Y0) aMmMenc ss
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Actividad didactica inferencia tipo 111

Participante #14

0 MI = Sesion de mediacion lectora 3 q /\/ v
“Qué escucho?, ;qué veo?, ;qué pienso?”

Institucién: Escucla de Educacion Bﬂslcu Dr. /q;s Felipe analcr Alvarez Blanco
) S :

=4

Detective:
Fecha: 29/ 11/ 2023

Inferencias tipo I1I

Luego de haber leido el relato La pieza ausente de Pablo de Santis vas a establecer
predicciones a partir de la informacion que presenta el texto.

Formulario del caso

Nicolas Fabbri fue encontrado muerto en el Museo de Rompecabezas presentando las siguientes
caracteristicas:
1 &m._ﬁa/m
2 FMGM
3.

¢Por qué motivo llaman a declarar al protagonista? ;Era sospechoso?

,)Dm, que era /A< 6’8;09/’7;) en ' _avmay 0/;7/a3~aé@z
oSpPLerNvso perg sl aYUOgyia WSDYWII/

el - evimer

¢{Qué pista habia dejado la victima sobre su asesmo‘7
DS},I ung pieza _gueJem osfra via aven 10~ mats en cu o,

El protagonista dice que encuentra la solucién sin buscarla, ¢,que significa esto?
£l pzafgdgoglgfg tro (0’€5Q£logr£'(o Jo yompecablly
el _saw € g A '1_)0 Yi¢e ¥rataVv £\ caSp

Montaldo fue arrestado como el autor del crimen, ;jpor qué?

poyY Ve e/ padavm' [o encorﬁvoron coy)
nag echng' en g mahQ

Hacia el final, cuando descubrié que Montaldo cometi6 el crimen, el protagonista nos cuenta sobre la actitud
del asesino, ;qué le enyia todos los meses? ;cual es el mensaje implicito de los envios?

le_on_ _ViaVa en foyme de-  veqdlp vp
1 €cab@Z U J€ cavion €y Covyia J€

oamenNoe zaq
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Actividad didactica inferencia tipo 111

Participante #15

Q gﬂl | by Sesién de mediacion lectora 3

“2Qué escucho?, ;qué veo?, ;qué pienso?”
Institucién: Escuela de Educaci6n Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco
Detectiver: E° =000 st insie s
Fecha: 29/ 11/ 2023

Inferencias tipo 111

Luego de haber leido el relato La pieza ausente de Pablo de Santis vas a establecer
predicciones a partir de la informacién que presenta el texto.

Formulario del caso

Nicolas Fabbri fue encontrado muerto en el Museo de Rompecabezas presentando las siguientes

caracteristicas:
1.
2. com una Eiahs e 10m\)e cobezos
3. eon ana Richa  en Byma e AL

¢Por qué motivo llaman a declarar al protagonista? ;Era sospechoso?

El np &Y Gné'wr‘m‘;L <) E\)e a aqgy o‘n‘l Qa ‘lp<n\(f>]

el cmen pat que el sabie a¥mgY e

Yo Qe cobeace

(Qué pista habia dejado la victima sobre su asesino?

_amg,_‘@;gztg de um )wn,'b.e 2z AP{)MA

El protagonista dice que encuentra la solucién sin buscarla, ;qué significa esto?

om %xﬂ"liﬁ}'h A&ﬁ}{

pot que cl CA.\)'A oL que e pae“q
—pt 2 .
+YA\'(\1 ese cas0 95“ aul akian Q.VC.‘\((;C.

Montaldo fue arrestado como el autor del crimen, jpor qué?

ol que 'la “'\'C\m ‘\en'\ o Y‘o X ma rje el nom b Yo
. - v
de Sy Ymetal

Hacia el final, cuando descubri6 que Montaldo cometié el crimen, el protagonista nos cuenta sobre la actitud
del asesino, ;qué le envia todos los meses? ;cuél es el mensaje implicito de los envios?

95\; TR C\'hn‘\a:\:\o o ame Naza (‘)im\“ e ch\
\ { d < un Yoo Q8 cabezaS
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Actividad didactica inferencia tipo IV

Participante #3

Q _l_(ﬂé_| fo Sesi6n de mediacion lectorayy
N Las ciudades del futuro, utopfas y distopias — Inferencias tipo IV
Institucién: Escuela de Educaci6n Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco
Detective: .\:....

Fecha: 13/ 12/ 2023

Inferencias tipo IV

Luego de haber leido el relato El arresto mds rdpido de Punta Piedras de Martin Pérez Ibarra
responde las siguientes preguntas

1. ¢Por qué Pedro se niega a utiliza armas si €1 es un policia?

BALA

PERDIDA

Vot _que el ne oodia yef 4 {mA.ﬁ moYo( _a otCa peo

2. ¢;Por qué fue tan ficil para Pedro resolver el caso?

Poc _aue el Pla muyY hveNo  copn 5 u° odfatn -

3. ¢Por qué los otros policias no fueron capaces de resolver el caso?

Poc Que ellsc pe eraD Yan hoenol romno  Podi,

y elpec pp utiligaban Pl Gua  p¥voeg 62041406 ~ ol squal
Tuf Fedfo ] i :
. (Como fue posible que Pedro supiera que el olor del cristal correspondia al olor de su _
hermana?

Pt ve la marma el dia anlering lex_abi o

tegolade oogeadps

5. ¢Qué habria pasado si Pedro no arrestaba a su hermana?

Pyes 6 - cév-hotmdne pne la axiosiabo. ey

V4
etmeona Podia Se%u\( todofndo mnEC zo6nb e

6. Los policias o detectives que tienen algin tipo de discapacidad ;qué instrumento tecnolégico
podrian utilizar para resolver los crimenes?

Preden wtilizay \eptes Eni'(’\iogpn"\‘p‘?
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Actividad didactica inferencia tipo IV

Participante #4

0 gﬂé| e Sesion de mediacion lectora 3
B Las ciudades del futuro, utopias y distopias — Inferencias tipo IV
Institucién: Escvela de Educacién Bisica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco
DEECHIVE: & e e e e RN e S (4
Fecha: 13/ 12/ 2023

Inferencias tipo IV

Luego de haber leido el relato E! arresto mds rdpido de Punta Piedras de Martin Pérez Ibarra
responde las siguientes preguntas

1. ;Por qué Pedro se niega a utiliza armas si él es un policia?

S,
/ ’ }
(27) (t///a nn OllrprRs Ley 1) PP oy A Q€L NN
s anrbiatel 4 /I |

2. ;Por qué fue tan facil para Pedro resolver el caso?

Qn( qup /J\ [AVa) Ac(h\r{mf (Q “Snc @,,{.,[n< n/e((/p OHG crp
dwloﬂ'llpnf) W 2 neced 1'Ln Ly Il LS Ln !

3. ¢Por qué los otros policias no fueron capaces de resolver el caso?

: y X - d Y, 5 .
Q’j{ pUE N "/P,:.h Ja) NN v'{"'r.f,f-?/;r"?rm‘\(‘ ,l,./_«,, it ( ".FL,-“( lr‘/"ﬁ"
fDvarm Lo Aenm Dedidn P UO s ALfES AONvay .
snbey conl csyo o Jadion Sy Haepion cu nlfodo

J
4. ;Cémo fue posible que Pedro supiera que el olor del cristal correspondia al olor de su

hermana?
Delbioln A nzlt ’-P’l'{lm 18 e e @ r‘/QL v Erda e O
aue cron de'ery NOvvnana aue de msum‘*b <

5. ¢Qué habria pasado si Pedro no arrestaba a su hermana?

41: hﬂmomo U el ecpos0 l/ao))waﬂ c&mnac{o ar/pmns Niw)
hulhlete cio/o 21¥n rlpaav(‘e ole Pedvo

6. Los policias o detectives que tienen algiin tipo de discapacidad ;qué instrumento tecnol6gico
podrian utilizar para resolver los crimenes?
/ o
gr;://lnﬂ :ml.'/,"?at O/c)/?n f/;f.-,fﬂ-';/'/f./rv Dra /ﬂ/'{ll.")nvSl‘.‘ 0D <yy¢
cendidoc J 2 !
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Actividad didactica inferencia tipo IV

Participante #5

Q u Z‘ | =g Sesion de mediacién lectoray

Las ciudades del futuro, utopias y distopias — Inferencias tipo IV

Institucién: Escuela de Educacién Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco

Al L)

Detectiv{ : | ..........................

Fecha: 13/12/2023

Inferencias tipo IV

Luego de haber leido el relato El arresto mds rdpido de Punta Piedras de Martin Pérez Ibarra
responde las siguientes preguntas

1. ¢Por qué Pedro se niega a utiliza armas si €l es un policia?

QO\ QL2 \e A 4@\?(‘\0 &'\S‘D"\\DS a  ofSepmne ;(‘nr"ﬂn{ ec
o oalive n plonng  aenredls :

J
2. (Por qué fue tan ficil para Pedro resolver el caso?

Par o e -~ meci AN loss,  ~aSeC Y~ Qn’f‘f\bhn

U v 2 Temalhiny elcasA 0;}_ Nlizab e oua,  tolind oo
’ 1 ( =

3. ¢Por qué los otros policias no fueron capaces de resolver el caso?

Yot olie Yedio Lopies > tiea desrs tthllod o o8 coilid o’

4. ;,Cémo. fue posible que Pedro supiera que el olor del cristal correspondia al olor de su
hermana?

Pol_mue ce arcido \as (CEXS, Qux “\h hoc\\oau hex fian o
uy o cavtodur del ciocbidlea A omnrad oot hexyDnps
7

5. ¢Qué habria pasado si Pedro no arrestaba a su hermana?

Bu< ¢ éqxo%—s Ae =11 et ®nNO \()/\n Notmmbine s.o fheﬂnmeian

(o \as  toca=

6. Los policias o detectives que tienen algiin tipo de discapacidad ;qué instrumento tecnolégico
podrian utilizar para resolver los crimenes?

Ted et VNt nele wtiponie o dvees aplleed,
leciugin bl d
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Actividad didactica inferencia tipo IV

Participante #6

VARV Y
0 w Z‘ | g Sesi6én de mediacion lectora Y

Las ciudades del futuro, utopias y distopfas — Inferencias tipo IV
Institucién: Escuela de Educacion Bdsica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco
Detective: ...

Fecha: 13/ 12/ 2023

Inferencias tipo IV

Luego de haber leido el relato E! arresto mds rdpido de Punta Piedras de Martin Pérez Ibarra
responde las siguientes preguntas

1.

Por qué Pedro se niega a utiliza armas si él es un policfa?

g BALA

PERDIDA

Cov aue Do’ ve

Gru _puede lachimoy
¥ . i T
R CvLlimnag

2. (Por qué fue tan fécil para Pedro resolver el caso?

Pov [FAYe) Caal <mn n}m( Ao <o

< [a¢ Joc vaw\\l | 2 oW TR
3.

Qe

f ]
X% 'y (l/)rr\/ [ }c)

Iq. by € Dycor L
)

Por qué los otros policias no fueron capaces de resolver el caso?

£l Do condiln lr)t

/
,‘))o VS Il € Lentin [« a) el
Chn f«y‘:() ()

(< W)

4. ;Coémo fue posible que Pedro supiera que el olor del cristal correspondia al olor de su
hermana?
’ !
ol qu@ liene & (ﬂﬁ:\n.'/h 2ol e (‘nun“("(_/“
Qu 5 sy demoC Ol iptuwn’ oue eva S« heyman g
ot el

ol apescodo QU €l Jla afftetiolr 1L vegeodo sy mama a su hey,
5. ¢Qué habria pasado si Pedro no arrestaba a su hermana?

‘«Nnm/gl‘l, ,ome{-..w/o wpn A3 IR AR pov n.L),mu%v/q
‘—an"é

”aQn (@]

6. Los policias o detectives que tienen algiin tipo de discapacidad ;qué instrumento tecnolégico
podrian utilizar para resolver los crimenes?
' ' ‘}
G ﬁoon/r-an pav aueda Je  un

NN Dl/u‘)n laloXa%=We)
- —r £
‘A tan-[nr Rtadlyn
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Actividad didactica inferencia tipo IV

Participante #7

a M| Lo Sesién de mediacion lectora i

Las ciudades del futuro, utopias y distopias — Inferencias tipo IV

Institucién: Escuela de Educacién Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco

Detective: L fee  sseremeasags R R e A R S SRR

Fecha: 13/ 12/ 2023
Inferencias tipo IV

Luego de haber leido el relato El arresto mds rdpido de Punta Piedras de Martin Pérez Ibarra
responde las siguientes preguntas

1. ;Por qué Pedro se niega a utiliza armas si €] es un policia?

Pm ":"C :J LA Sclfc. c\w.}o \I‘S(’cwc-y I Qov o U e
1‘100\'0 la<"r\mav o \as ONSOO(\S. ) Ny

2. ,,Por qué fue tan facil para Pedro resolver el caso?

) Q@ -
ool o0t ej v “cn\o cRoeyenc o Jc. Q e lenO
\90 ﬂ\e\\Q(‘\ N . N N L
\

3. (Por qué los otros policias no fueron capaces de resolver el caso?

POV Cp LI ’ e\ O\/ O 30(;‘(‘:‘#0 \ o ‘Lc.\n.‘r-v\ 1'—-\:)(. |
e detenvollemelay  loc ‘centlelne det ~oto & -t
N

esdnleoeimidio veloluoy ! cidomen.
v

olSeta .
ok Ry
4. ;Cémo fue posible que Pedro supiera que el olor del cristal correspondia al olor de su
hermana?
Qo o/t v0o  SC vabla \(\\)C\!&O \f:\ Yathd I JoX4

esd lac Ao ruenda, cle Jo o ve  1SD (e \r\dw\ﬁ\ﬁol 3r.ciu;

€l (CeonOtic, 6t L eedcinend los‘fow-cs
5. ¢Qué habria pasado si Pedro no arrestaba a su hermana?

puas S, Su hedmc.&ﬂa N0 len avteshaha S0 becmeana
J

Pov que poolle sccwiy (obapdo «as (@Sas

6. Los policias o detectives que tienen algiin tipo de discapacidad ;qué instrumento tecnolégico
podrian utilizar para resolver los crimenes?

\os o‘n\?c:oJ tecoa0 e @ F\,‘ oy voee \iwlewnce,
pANO bev \os pasoy Aol los  cimenes . ye se volbnd,
7

= v SR
‘\‘(t!(\\ﬁCh QuLACt\ W\ \Neew \endes ‘n\c\";\c“kcj;

('“?(/05 r‘e (CC‘(U(C\ 'Q \C‘\SUQJc ‘y\c\?\c.
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Actividad didactica inferencia tipo IV

Participante #8

/
0 ﬂﬂLI oo Sesién de mediacion lectora Y

Las ciudades del futuro, utopias y distopfas — Inferencias tipo IV

Institucién: Escuela de Educacion Basica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco

* L o beistulrerieae

Detective

~

Fecha: 13/ 12/2023
Inferencias tipo IV

Luego de haber leido el relato E! arresto mds rdpido de Punta Piedras de Martin Pérez Ibarra
responde las siguientes preguntas

1. ;Por qué Pedro se niega a utiliza armas si €l es un policia?

- BALA

Y % /g po
podyid s C'nrqr a uny Dee . OnL ‘0o enie
f - -t T = A~ nam v = T =

2. (Por qué fue tan ficil para Pedro resolver el caso?

Poy c../e docavyablo Sve Cen 7,‘//03
-~ ¥ 2 A= ¢

3. ¢Por qué los otros policias no fueron capaces de resolver el caso?

po lenige polt i cados las _sealih. e pedro

4. ;Cémo fue posible que Pedro supiera que el olor del cristal correspondia al olor de su
hermana?

sSu a vealolp a Sy ecmune ,DPCCnJo Y heo ce Gb!fq
lavaoda lac mpnat g (710570 'DIIL,( wddo ¢l oloy o0pn ol bic/ho

5. ¢Qué habria pasado si Pedro no arrestaba a su hermana?

bi'Pnr).ﬁ‘n sV boriiana 'Dar/ln'a N’gm‘)’ Yabaﬂ,/()—

6. Los policias o detectives que tienen algin tipo de discapacidad ;qué instrumento tecnolégico
podrian utilizar para resolver los crimenes?

oo cdiia n UTI‘/".SQ\I a/ Qu/u '{‘ln/Vn JF /fC 7Vr‘6{3 Iﬂ—ﬂ—;m
_s_vuﬁolt c‘n)‘t’/‘gonrm. &
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Actividad didactica inferencia tipo IV

Participante #9
/ .
o2
0 yﬂéj P Sesion de mediacién lectoray X \
s Las ciudades del futuro, utopias y distopias — Inferencias tipo IV
Institucién: Escuela de Educacién Basica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco
DeteCtiVe: {  ieiieeeeeeetetrreieeen ettt e et e aan e eans p2

Fecha: 13/ 12/2023

Inferencias tipo IV
Luego de haber leido el relato El arresto mds rdpido de Punta Piedras de Martin Pérez Ibarra

responde las siguientes preguntas

1. ;Por qué Pedro se niega a utiliza armas si €l es un policia?

f ®

ngue pnA;o dispavryan & un inoseNles _en SO ado

2. ;Por qué fue tan facil para Pedro resolver el caso?

Pm%we Qo z0s  seotidee que e d\l,ludo a Veiolher el _io

3. ¢Por qué los otros policias no fueron capaces de resolver el caso?

Povgue pero tonan un doa lo cval  pya  cus
“dos e L0cia

4. ;Cémo fue posible que Pedro supiera que el olor del cristal correspondia al olor de su
hermana?

Roxque connsia o sy _hemana Y Los Oloyes T'P s9_hangg

goitian

5. ¢Qué habria pasado si Pedro no arrestaba a su hermana?

Duleya  susedidd  moches chimenes
5 puigran €icapada con los fallru

6. Los policias o detectives que tienen algiin tipo de discapacidad ;qué instrumento tecnoldgico
podrian utilizar para resolver los crimenes?

padian sy un  vaslon paia  dhifive de _on lpaay 94 obia
y paia soraluey loccasas pera  fanbien ay Modhas chsds diai P e quuc

no poeden vel
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Actividad didactica inferencia tipo IV

Participante #10

f ‘ .“’ "‘ )
0 ur Zt li"&"‘” Sesion de mediacién lectora M R

Las ciudades del futuro, utopfas y distopias — Inferencias tipo IV
Institucién: Escvela de Educacion Basica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco
Detective: . ‘?‘p bodte
Fecha: 13/12/2023

Inferencias tipo IV

Luego de haber leido el relato El arresto mds rdpido de Punta Piedras de Martin Pérez Ibarra
responde las siguientes preguntas

1. ;Por qué Pedro se niega a utiliza armas si ¢l es un policia?

Qov e 7€ - Qo ,poede vey o Puepl Ml y
pexsenfa Npcenllc <

2. (Por qué fue tan ficil para Pedro resolver el caso?

’ L
Doy cgve deno bonii, pig

rn’;{" & f‘/‘ exdey, enra
__lj- de /st ~/6€1~1 yxeilce ':nr?

N VO S 5r’n+,'c/0§

3. ;_'Por qué los otros policias no fueron capaces de resolver el caso?

v LT o
No _{enia p(f‘LC MQ/O//SO'DﬂOS Sue ; '&-@n]l' JC)S <o o
Pe Axps PG,C/v,n .Our\g\ dosc by ¥

el cimer pax gri=
se Sob. el oy _aAh A€ ps ,Qc’yg AYaS /
4. (Cémo fue posible que Pedro supiera que el olor del cristal correspondia al olor de su
hermana? S
- T
Pov gue . Qo petmn /e e f7e¥ ,Pejaoo/o s nOo >
Lapires <vS __mapns .  Perlvd 0N =/ ooy
O Ll
5. ¢Qué habria pasado si Pedro no arrestaba a su hermana?
gf‘g =) C(‘:mé‘/r ,€;~r~/n fal § :mr-*ﬂ?j‘ 0 ~xechonts o u e
(V] e wolep ap Aarl. o 14 hexwionag Pe < pcp/fc
SceyYa Sy Com fn) HFCIJ o

6. Los policias o detectives que tienen algun tipo de discapacidad ;qué instrumento tecnolégico
podrian utilizar para resolver los crimenes?

Utl /-ﬁe Ie(‘(o'i () = /n/’n /;J ax 9exspn s 01//omt;u..) g .
U 2 v 3 .
I M n1LCw o g [entes ntet, pen dee
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Actividad didactica inferencia tipo IV

Participante #14
no W
0 urs ZL P Sesion de mediacién lectora™ |

Las ciudades del futuro, utopias y distopfas — Inferencias tipo 1V
Institucién: Escuela de Educacion Basica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco
Detective: ... .) :.".'!\!)‘(l()f YiZ
Fecha: 13/ 12/2023 :

Inferencias tipo IV

Luego de haber leido el relato El arresto mds rdpido de Punta Piedras de Martin Pérez Ibarra
responde las siguientes preguntas

1. ¢Por qué Pedro se niega a utiliza armas si él es un policia?

ALA

=]
PERDIDA

2. ;Por qué fue tan ficil para Pedro resolver el caso?

4. ;Coémo fue posible que Pedro supiera que el olor del cristal correspondia al olor de su
hermana?

P ( f gt 8 &

Anded AN an soawecs \ey \mr\o o2 d0 o a0 mb R0 «

S. ‘,Qué habria pasado si Pedro no arrestaba a su hermana"

(ugaQQ _un_cy viingl o _un slean0 crands celdn en Ja
culce Lbre vuelve comeley lp mlismpe

6. Los policias o detectives que tienen algiin tipo de discapacidad ;qué instrumento tecnolégico
podrian utilizar para resolver los crimenes?

a/ la(/n’ RV ud PJVO /AUO’/QD l/f//soy el In(fvl/’hf’n'ff)
+9<n(')1(13|(o localiSe A0V -
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Actividad didactica inferencia tipo IV

Participante #15

Q U! ZL l':.‘.z:' Sesiéon de mediacién lectora Y . !

Las ciudades del futuro, utopias y distopias — Inferencias tipo IV

Institucién: Escuela de Educaci6n Bésica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco
Detective: . .(. e e S S T S RS e v /
Fecha: 13/ 12/ 2023

Inferencias tipo IV

Luego de haber leido el relato E! arresto mds rdpido de Punta Piedras de Martin Pérez Ibarra
responde las siguientes preguntas

1. ;Por qué Pedro se niega a utiliza armas si ¢l es un policia?

BALA

PERDIDA

@Q( aque 9l < .*.\(‘(t/‘ )
,-’n‘f\(\D 1.0 o ((;cp(Hf\{ = =
2. ;Por qué fue tan ficil para Pedro resolver el caso?
Ot aye decatlloh,  be ) cortidae 17, 2R ° r.{p
cnln u*‘.‘—."z (5 i L«n o\ 1 /»47’- E
~

3. ¢(Por qué los otros policias no fueron capaces de resolver el caso?

Pav Gie o (r\‘] fata) “\‘Gv\'\».\’\ [‘ﬁﬂ* Che o )t'(é(\:\(/(\ (/7",
i St /AN [N ool tn
= +

4. ;Cémo fue posible que Pedro supiera que el olor del cristal correspondia al olor de su

hermana?

NN a8 Su . he 10 v r\o'ml-&gq} e ( olay en
[ \ L{“.\CI“-fl‘ (:\ r'{fﬂ 4 Q\ & &5 [aa (' 7l

5. ¢Qué habria pasado si Pedro no arrestaba a su hermana?

3 2 00

\\UV €ce rCVf\fﬁl\r‘.h N Ayl ~tivme n O~
AyuAny \4 ) <
~

6. Los policias o detectives que tienen algiin tipo de discapacidad ;qué instrumento tecnolégico
podrian utilizar para resolver los crimenes?

: . .
G S (aZa%, & F2N T Qo qu{«i e ,-lr\\\":.-r
: { : v
<l w-lffn '\\ 2,004,
-
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Actividad didactica inferencia tipo IV
Creacion hipotesis

Qo[ IO @ X | o
)

: 5653 o
- &8

|

Hola
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|

]
¥
o

A TOTF Py

b ]
[ ] Sifve Pato 00 cagrnos
L
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ay Saﬂgves 0 "o o wﬂ[m
LA rons M ba agvvéﬂ a ber

Preios . .
p _
gl Voo Kogel/ Crogurhoense.
Violibeta para =5 !

wnde (0D o) @ [ 8 % a .-'

e

oo -mr.lfa,'qmr‘ol\-—er'; o) AN

Kza} ber ol gunas pistas
Yele fonopora ver Q’og"“ no divecci6r Y

© O Pﬁ!‘ﬁe:‘v'ixbi(}af';."_ﬁ\nl @Y 21

?
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=
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Q
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< o B

B yos audios Siveen QO i
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Anexo 5

Evaluacion final - inferencia tipo V

Participante #1

Institucién: Escuela de Educacion Basica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco

Detective: f\ ...... B e

il | == Sesién de mediacion lectora 5

Muevo mi espacio — Inferencias tipo V

* Y ) e - Q AN}

Fecha: 23/01/ 2024

Inferencias tipo V

Luego de haber leido el relato La Puerta y el Pino de Robert Louis Stevenson responde las

siguientes preguntas

1. ;Qué significa la expresién “El odio revelado es odio impotente” (Stevenson, 1889, pp. 1)?

Sy xevelawmes el odio . 5.6 dibcd  gee. hecede
] /

1lao. o) Jua odomos ooy O\ sfox atente o lo a
QS\U/{(]U&V(}QHJ(«{JQ

fe pedenos hacer

2. En la mitad del segundo parrafo, el narrador dice: “Interesado, junto ramas secas y encendié

el fuego” (Stevenson, 1889, pp. 2). El conde encendi6 el fuego porque ...
a) Tenia mucho frio y necesitaba calentarse
E El lugar era muy oscuro y necesitaba luz para ver

¢) Queria quemar la casa abandonada
El segundo parrafo dice “Tuvo una inspiracién”. ;Qué quiere decir con esto? ;Cual crees que

fue la inspiracion?

Parrafo dos: Frente a él habia un profundisimo pozo; sin duda algin labriego, que lo habia usado
para sacar agua, puso la barrera. El conde se apoy6 en la baranda y miré el pozo, largamente. Era
una obra romana y, como todas las de este pueblo, parecia construida para la eternidad. Sus paredes
eran lisas y verticales, el desdichado que cayera en el fondo no tendria salvacion. Un impulso me
trajo a este lugar, pensaba el conde. ;Con qué fin? ;Qué he logrado? ;Por qué he sido enviado a
mirar en este pozo? La baranda cedi6, el conde estuvo a punto de caer. Salté hacia atras para
salvarse, y apago con el pie las ultimas brasas del fuego. ;He sido enviado aqui para morir?, dijo

con temblor. Tuvo una inspiracion
4 s z 5 y
JoVo Qa0 t0spiva e | ag. . 0q. ...(.U.S..c:.x....r.‘.‘. €ror. (o

P P I S 5 T VO g
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4. Deacuerdo a los datos proporcionados por el relato, piensa en cuiles fueron las motivaciones

que tuvo el conde para contarle sobre su supuesto suefio al barén

@ qie [ede | €l bown gurel
(;u‘lo_:(ldu() C(l l_)o‘gJ. ‘ c‘ 3;3<\: LE;C_CJQ (l(',t
. » SUCDC.

Pas<q que Caigen
en ,c. ‘l\ca\p‘l.

5. ¢Por qué el conde “se tapé los ojos y grité” cuando regresaba del paseo con el barén?
a) Vio algo que lo asusto.
b) Empezo a arrepentirse de sus deseos de venganza.
@ Queria que el baron reconociera el lugar del que le hablo en el supuesto suerio.

6. El espacio del relato tenia las siguientes caracteristicas:

s 2 '2 )“h el £
Casa abandonada y en ruinas

Jardin de siempre vivas

:Qué representa para ti este lugar? ;Qué situaciones se pueden dar? Justifica tu respuesta
00 lugex«. . que. prede Posar coseS alas ...
Qo > (NQOQA\ AHUSG € Je avtolvos
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7. (La muerte tan repentina del barén l;ealmente se traté de un crimen?
_....L.’.ﬁ....Vi\b...Qs.‘\..‘.".'..e!.‘.....'."}.d.?!.?.f.-‘.g.../..e.ox...Qu.c._.(a...g.ng?(..(;..u....r.cuq
Sul....Wexa a4 cde lages..of-.pas.R.0ne.2C.
C?Cq?gqeoe(eozogﬁ? -

8. ¢Cuil crees que es el mensaje que deja el relato?

Ne.. coakiay. ‘E.ii\...'..Q.S.A.‘?.Q.\& onSS . .Que. . .n0s ...‘l.u.(;’.sj..(.l..
MGrer. daRe:. 0. B85 CATOIOC. ..o ccoersresssssamsssassmssssesami

9. ;Por medio del final de relato qué puedes predecir sobre lo que pasé con el conde después del
final del relato?
Se arrepintio por haber provocado la muerte del baron.
b) Se sinti6 feliz y satisfecho.
10. Lo que les sucedié a los personajes podria suceder en la vida real ;De qué manera se puede
esmplecer esta conexion con lo que podria pasarte a ti? o
Shr..pet. Can Bral e fel. . Pexsonas. 1 8800w atL.
nos. (’oedeo Lhoce.  Qota.. 4. 005 . . prSdea .
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Evaluacion final — Inferencia tipo V

Participante #2

\\
@ l_[!l, |:.:;':“' Sesién de mediacién lectora 5

Muevo mi espacio - Inferencias tipo V

Institucion: Escuela de Educacion Bc‘tsis‘a Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco

Detective: ..

Fecha: 23/01/ 2024

Inferencias tipo V

Luego de haber leido el relato La Puerta y el Pino de Robert Louis Stevenson responde las
siguientes preguntas

1. ;Qué sign\il'? la expresién “El odio revelado es odio impotente” (Stevenson, 1889, pp. 1)?
o : P ., t
%;....m’._c:,..)s::....\X.\).\\.)?._i.s\........A.Q&\.\b \\ojcg\\C\\\oﬁ "
NOCCNE. . OO M

2. En la mitad del segundo péirrafo, el narrador dice: “Interesado, junto ramas secas y encendié
el fuego” (Stevenson, 1889, pp. 2). El conde encendié el fuego porque ...

a) Tenia mucho frio y necesitaba calentarse

- — et

o~ .
b) _Fl lugar era muy oscuro v necesitaba luz para ver

¢) Queria quemar la casa abandonada

3. Elsegundo pérrafo dice “Tuvo una inspiraciéon”. ;Qué quiere decir con esto? ;Cuil crees que

fue la inspiracion?

Parrafo dos: Frente a él habia un profundisimo pozo, sin duda algun labnego, que lo habia usado
para sacar agua, puso la barrera. El conde se apoyo en la baranda y miré el pozo, largamente. Era
una obra romana y, como todas las de este pueblo, parecia construida para la eternidad. Sus paredes
eran lisas y verticales, el desdichado que cayera en el fondo no tendria salvacion. Un impulso me
trajo a este lugar, pensaba el conde. ;Con qué fin? ;Qué he logrado? ;Por qué he sido enviado a
mirar en este pozo? La baranda cedio, el conde estuvo a punto de caer. Salté hacia atras para
salvarse, y apago con el pie las ultimas brasas del fuego. (He sido enviado aqui para monr?, dyjo

con temblor. Tuvo una inspiraciéon .

e Lo o... .Q.‘.O..._.;{\.0.0}:0.(......Q\..‘....‘.hb\fﬂ\.ﬂ).e...,...
PAT-TVT- T Lo T IONINV s (oS ARICATS WA 09
@e\t: FTOSD - \\\\O\\)QOO(\QOZQQ‘\QJ\%UQ

(
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4. Deacuerdo a los datos proporcionados por el relato, piensa en cudles fueron las motivaciones

que tuvo el conde para contarle sobre su supuesto sueiio al barén -

QQKO @(an :&9

CutP8dad “a\

5. ¢Porqué el conde “se tapé los ojos y grit6” cuando régresaba del paseo con el barén?

a) Vio algo que lo asusto.

b) Empezo a arrepentirse de sus deseos de venganza.

————,

¢) Queria que el baron reconociera el lugar del que le hablo en el supuesto suerio,

Cerca de caerse por una colina [ ng' o Jardin de siempre vivas

2Qué representa para ti este lugar? ;Qué situaciones se pueden dar? Justifica tu respuesta

YeprecentaL...0f. \unor. S50 SONA0.
R &
.\\c\u\s 89\\.8(0%0,., ,yu_\\os“.d)ue en ol €y ohuche

NO.
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7. ¢La muerte tan repentlna del barén rea(gnente se tratd de un crimen?

\o Q D«S\ eebcs\\b en..
30« && roso muxd ey
OﬁC(.No \l\ uQ SO \@ro b IR

8. ‘,Cuail crees que es el mensaje que d%a el relato?

A.‘\ '

NO... Aeney. CO&\Q\O«“SO > \QJ ICYSONOS.
ave MN05... oduom’\ X o PRIV TS A ¥. momcvn)\’o
G Q05 fuiexen.. \os X- -

9. ¢;Por medio del final de relato qué puedes predecir sobre lo que pasé con el conde después del
final del relato? :

Se arrepinti6 por haber provocado la muerte del baron.

b) Se sinti6 feliz y satisfecho.

10. Lo que les sucedié a los personajes podria suceder en la vida real ;De qué manera se puede

establecer esta cong\ n con lo que podria pasarte a ti?

e .. O ... Q. 05 &QC"\}.Q&....%CCU—
\\06 Osgcx&\ch \* \)Q\.\é)f~s\o~.)
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Evaluacion final — Inferencia tipo V

Participante #3

RO

@ l[!& P Sesién de mediacién lectora §

Muevo mi espacio — Inferencias tipo V

Institucién: Escuela de Educacion Basica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco

-

Detective: . B.( .
Fecha: 23/01/2024

Inferencias tipo V

Luego de haber leido el relato La Puerta y el Pino de Robert Louis Stevenson responde las
siguientes preguntas
1. ;Quésignifica la expresién “El odio revelado es odio impotente” (Stevenson, 1889, pp. 1)?

Sr.xevelames ... el... . odvo.. . €5....mes. . dafical
T4 TN T R N T SR ———

2. En la mitad del segundo parrafo, el narrador dice: ;lntermdo, junto ramas secas y encendié
el fuego” (Stevenson, i889, pp.2). El coﬁde encendié el fuego porque. ...
a) Tenia mucho frio y necesitaba calentarse
@ Fl lugar era muy oscuro y necesitaba luz para ver
¢) Queria quemar la casa abandonada
3. Elsegundo parrafo dice “Tuvo una inspiracién”. ;Qué quiere decir con esto? ;Cuil crees que

fue la inspiracién?

Pérrafo dos: Frente a él habia un profundisimo pozo; sin duda algin labriego, que lo habia usado
para sacar agua, puso la barrera. El conde se apoyé en la baranda y mir6 el pozo, largamente. Era
una obra romana y, como todas las de este pueblo, parecia construida para la eternidad. Sus paredes
eran lisas y verticales, el desdichado que cayira en el fondo no tendria salvacion. Un impulso me
trajo a este lugar, pensaba el conde. ;Con qué fin? ;Qué he logrado? ;Por qué he sido enviado a
mirar en este pozo? La baranda cedio, el conde estuvo a punto de caer. Salté hacia atras para
salvarse, y apagod con el pie las ultimas brasas del fuego. ;He sido enviado aqui para morir?, dijo
con temblor. Tuvo una inspiracion.

BY. B LR ... .....].b.go...{.. ik veng..... .p.o..( A. matat. a
oot i R G G D 3 e s s o U A0 MDD SN b
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4. Deacuerdo a los datos proporcionados por el relato, piensa en cudles fueron las motivaciones

que tuvo el conde para contarle sobre su supuesto suefio al barén

Pace 3oe e de Bl Jaton

cv(l-OC\d a al baw

fam Yve carqa enl
Yianpa

5. ¢Porqué el conde “se tapé los ojos y grit6” cuando regresaba dél paseo con el barén?
a) Vio algo que lo asusto. | ' S o
b) Empezo6 a arrepentirse de sus deseos de venganza.
@ Queria que el baron reconociera el lugar del que le hablo en el supuesto suefio.

6. El espacio del relato tenia las siguientes caracteristicas:

<Qué representa para ti este lugar? ;Qué situaciones se pueden dar? Justifica tu respuesta
.cﬁ......«r.\..........‘.uﬁ.n.(...........{’.e.l;.q.r.o.......)!.........[’..v..c...d.‘.e........P.asu,..
mucha$ .  coSab . :nos  Ypveden .. matac.
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7. ¢La muerte tan repentina del barén realmente se traté de un crimen?

.-?.v.e......Vn.....g.l.\men........Q.n.:}.\l.c.c-jo.........[?.u(..........Q.l,.e....l..e.....e.l.\qaﬁo_
diﬁieﬂ.dﬁ]a......a.ue.......00........M.Y......ﬂ.GAQo.....y......e.n.......re.a.).{.dac\
A&b'ii po¥a..Y..5€...iba.. g caese. eybti a. .
émﬁ crees que es el mensaje que deja el relato?

.q.v.e.........n.u.n.c.a............ predes.....co0¥iar... hda; las

PeLSONG . qve. . pos...pveden ... el q a iy M a.
9. :Por medio del final de relato qué puedes predecir sobre lo que pasé con el conde después del
final del relato?
@ Se arrepintio por haber provocado la muerte del baron.
b) Se sintio feliz y satisfecho.

10. Lo que les sucedié a los personajes podria suceder en la vida real ;De qué manera se puede

establecer esta conexion con lo que podria pasarte a ti?

pvede.... PAGA.... Qok.. ostal. ... zankian. d0.

en ARG PRSP NAS. ... gue..dasen... 5el.  buenaes,

7 Fo'r .?.n.‘t.(l..(.......en..........Z.a.S.o.u.'i..,......{.n..c.gf,s.u.(a,s......na.s
¢veden pasjox Yo mi6moe
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Participante #4

@ unl | === Sesién de mediacion lectora 5

Instituc

Detective

Evaluacion Final — Inferencia tipo V

o

Muevo mi espacio — Inferencias tipo V

i6n: Escuela de Educacion Basica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco
a0 i o v 1) .

Fecha: 23/01/ 2024

Luego

Inferencias tipo V

de haber leido el relato La Puerta y el Pino de Robert Louis Stevenson responde las

siguientes preguntas

1.

2.

2Qué significa la expresién “El edio revelado es odio impotente” (Stevenson, 1889, pp. 1)?
Si.revelamos..el. odio. es..mds.di%icil hacer. el .daso.. .
Pov.que ...l.o..‘pez.so.na...yo.. v . Q. .e.s'.\'u.r...?.v.epmada...Paz a......
(uo\qu\ev (00 que. su cedo €5 cOMo undy & dvertencia .
En la mitad del segundo pérrafo, el narrador dice: “Interesado, junto ramas secas y encendié
el fuego” (Stevenson, 1889, pp. 2). El conde encendié el fuego porque ...
a) Tenia mucho frio y necesitaba calentarse
wngar era muy oscuro y necesitaba Iz para ver)

¢) Queria quemar la casa abandonada

El segundo parrafo dice “Tuvo una inspiracion”. ;Qué quiere decir con esto? ;Cuil crees que

fue la inspiracién?

Parrafo dos: Frente a él habia un profundisimo pozo; sin duda algun labriego, que lo habia usado
para sacar agua, puso la barrera. El conde se apoy6 en la baranda y miré el pozo, largamente. Era
una obra romana y, como todas las de este pueblo, parecia construida para la eternidad. Sus paredes
eran lisas y verticales, el desdichado que cayera en el fondo no tendria salvacién. Un impulso me
trajo a este lugar, pensaba el conde. ;Con qué fin? ;Qué he logrado? ;Por qué he sido enviado a
mirar en este pozo? La baranda cedi6, el conde estuvo a punto de caer. Salté hacia atras para
salvarse, y apag6 con el pie las tltimas brasas del fuego. ;He sido enviado aqui para morir?, dijo
con temblor. Tuvo una inspiracion.

‘£l..conde.encorta gl [ugay. .icjg.;\'l.p.o(.a. que..e\.vardn muem
¥ (Q.....%GU[Q.A..y..f.’f,z".‘:.r.).t.-).sl...,...x’.a)’!)....S.:.,..f'.dcv.»},.é'...,..v.‘_'.‘ ¢
sk ool . SO PEISOON. ... ..., AN ARSI LIRS e

> w00
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4. Deacuerdo a los datos proporcionados por el relato, piensa en cudles fueron las motivaciones

que tuvo el conde para contarle sobre su supuesto sueiio al barén

ara que (e
cur;oSio/tMIG, bor

Pava que <o.’go én
la tvompa

@ borcn L?uerbn S

el sueno

)|

5. ;Porqué el conde “se tapé los ojos y grit6” cuando regresaba del paseo con el barén?
a) Vio algo que lo asusto. ' V
b) Empezo a arrepentirse de sus deseos de venganza.

¢) Queria que el baron reconociera el lugar del que le hablo en el supuesto suerio.

6. El espacio del relato tenia las siguientes caracteristicas:

Cerca de caerse por una colina el LRt Jardin de siempre vivas

:Qué representa para ti este lugar? ;Qué smnciones se pueden dar? Justifica tu respuesta
Un. \Ugﬂf NSEe U!O l.t}vo ,Ul\ UgOr O/ nde pma .£05A5
rnodas nos €a/€n ﬁeatel ano 0. abusar ole. noso+10$ tene
las ooracfcmf.cas de v lugar DJ‘]“'— no dehemos \v
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7. ¢La muerte tan repentina del barén realmente se tratéﬁe un crimen?

.'..D.Q.v...qu.e..lQ..engnho...pof..q...,q.u.e... .uey.q.....q...ese....l.uq.ow..

~Ose pudo. coer. Solo.en. el " S —

8. (Cuil crees que es el mensaje que deja el relato?
N.O....La/.\.éi.ar...en...&as....:p.e.«s(a(.\qg...O/A.e....no.:’;...en anan.... ..
N debemos. sev. curiosos. ;.. nos.godvian Thacery.........
Jdaso - Es..malo_entyar. -en lugates. peligr0505. ...

9. (Por medio del final de relato qué puedes predecir sobre lo que pas6 con el conde después del
final del relato?

_al_ Se arrepintié por haber provocado la muerte del barén.
b) Se sinti6 feliz y satisfecho.

10. Lo que les sucedi6 a los personajes podria suceder en la vida real ;De qué manera se puede
establecer esta conexion con lo que podria pasarte a ti? .
No.confiot.en. las. pev .S.:.'Cf.nC\.S.....':.n..s‘e.gu:.’ Q8 .guernos..
.poA!\'\ on. noicer. oaBo. \3 A N0 ...Q.n.'\‘.srz.a.r 2 m...l.u:':} Qres..
.\32_\33..'95.0.5...1.
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Evaluacion Final — Inferencia tipo V

Participante #6

/
\

“ A Sesién de mediacion lectora 5
-

—_—

Muevo mi espacio - Inferencias tipo V

Institucién: Escuela de Educacion Basica Dr. Lu:s Felipe Zapater Alvarez Blanco

.l,\

Detective: ...~..... T I

Fecha: 23/01/2024

Inferencias tipo V

Luego de haber leido el relato La Puerta y el Pino de Robert Louis Stevenson responde las

-inulmtu nreguntae

1. .,Qué significa la expresién “El odlo revelado es odio impotente” (Stevenson. 1889 pp. 1)?
!

. 5 _xevelamoy odio.. ... .es. mans O/tfl’r.;l
.atel ’C........(bﬂb...‘...Q.QI.....,quE.A........’.o;....p.(’.(.&ons??..‘. Lesta.
e pa‘OJo\

2. En la mitad del segundo parrato, el narrador dice: “Interesado, junto ramas secas y encendié
el fuego” (Stevenson, 1889, pp. 2). El conde encendié el fuego porque ...
a) Tenia mucho frio y necesitaba calentarse
@ Fl Inpar era muv osenro v necesitaha luz nara ver
¢) Querna quemar la casa abandonada
3. Elsegundo pirrafo dice “Tuvo una inspfracién”. < Qué quiere decir con esto? ;Cuil crees que

fue la inspiracién?

Parrafo dos: Frente a el habia un profundisimo pozo; sin duda aigun iabriego, que lo habia usado
para sacar agua, puso la barrera. El conde se apoy6 en la baranda y miré el pozo, largamente. Era
una obra romana y, como todas las de este pueblo, parecia construida para la eternidad. Sus paredes
eran lisas y verticales, el desdichado que cayera en el fondo no tendria salvacion. Un impulso me
trajo a este lugar, pensaba el conde. ;Con qué fin? ;Qué he logrado? ;Por qué he sido enviado a
mirar en este pozo? La baranda cedié, el conde estuvo a punto de caer. Salté hacia atras para
salvarse, y apago con el pie las ulumas brasas del fuego. ;He sido enviado aqui para morir?, dyo
con temblor. Tuvo una inspiracion

..... ,Sﬁ.....;'.m..(ﬁ;lo.....Cn.....ma\~o.y ol....cbox/h,}a’(e -poggue

- ’ugur LoLeUYo ‘;S o ntuw.ﬂ) 3 o\n .....
...... habio. . wn. peso.. . .podie. monr
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4. Deacuerdo a los datos proporcionados por el relato, piensa en cuiles fueron las motivaciones

que tuvo el conde para contarle sobre su supuesto sueiio al barén

Rud q.zc \é 13/4
Sueno

5. ¢Por qué el conde “se tapé los ojos y grité” cuando regresaba del paseo con el barén?
a) Vio algo que lo asusto.
b) Empezo a arrepentirse de sus deseos de venganza.
@ Queria que el baron reconociera el lugar del que le hablo en el supuesto suefio.

6. El espacio del relato tenia las siguientes caracteristicas:

Cerca de caerse por una colina B8 '

<Qué representa para ti este lugar? ;Qué situaciones se pueden dar? Justifica tu respuesta
an....lugox. . doade... patan...cosa.pavnormal. . . ...
nod ..Q veden w'o\o-Y., nNos (DUr’o)en .. mo‘}omY. :

Jardin de siempre vivas
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ila Euerte tan repentina 'del barén realmente se traté de un crimen?
......... we....un..Crnmen. ....i(?..a&.’.v.ez.c.'.ta.f.........J.e.._......mun'.g.,..

...... 05X ...q.u,.ef......(?.l.a.u.ol.o. .....qu.e'... e[ Lo2wen... Suwvo. o U~ -
T

8. (Cuil crees que es el mensaje que deja el relato? (
NS, . . O(C’b"émo4 ety gy el o i L
LT g | A o d?bépu\(a&’ RPN -, & ~ T oy o/.d.‘(.u

9. ¢Por medio del final de relato qué puedes predecir sobre lo que pasé con el conde después del
final del relato?
@ Se arrepintio por haber provocado la muerte del baron.
b) Se sinti6 feliz y satisfecho.
10. Lo que les sucedid a los personajes podria suceder en la vida real ;De qué manera se puede

establecer esta conexion con lo que podria pasarte a ti?

0NN S e.r.x......@§>.<7.Q.ﬁmr....,Qg.\.f.«./.\....».;qe....:1_03.,.1:).9\7un

O“'7U,robu\fn0),Inu;\p\\no,
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Participante #7

@ unl |ss= Sesién de mediacién lectora 5

Institucién: Escuela de Educacién Basica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco

Detective. ...

Evaluacion Final — Inferencia tipo V

Muevo mi espacio — Inferencias tipo V

Fecha: 23/01/ 2024

Inferencias tipo V

Luego de haber leido el relato La Puerta y el Pino de Robert Louis Stevenson responde las
siguientes preguntas
1. (;Quésignifica la expresion “El odio revelado es odio impotente” (Stevenson, 1889, pp. 1)?

acwclamon. el edio e m&S.\Jf;\'c?‘qur-
hocc.:l. la. . alﬂo

{

2. Enla mitad del segundo pﬁrrafo, el narrndor dice: “Interesado, junto ramas secasy encendié

el fuego” (Stevenson, 1889, pp. 2). EI conde encendlé el fuego porque ...

a) Tenia mucho frio y necesitaba calentarse @ ==

@' Fl lugar era muy oscuro y necesitab®uz. para ver S

¢)  Queria quemar la casa abandonada
El segundo parrafo dice “Tuvo una inspiracién”. ;Qué quiere decir con esto? ;Cual crees que
fue la inspiracién? V4

N s

Parrafo dos: Frente a €l habia un profundisimo pozo; sin duda algun labriego, que lo habia usado
para sacar agua, puso la barrera. El conde se apoy® en la baranda y miré el pozo, largamente. Era
una obra romana y, como todas las de este pueblo, parecia construida para la eternidad. Sus paredes
eran lisas y verticales, el desdichado que cayera en el fondo no tendria salvacién. Un impulso me
trajo a este lugar, pensaba el gonde. ;Con qué fin? ;Qué he logrado? ;Por qué he sido enviado a
mirar en este pozo? La barfida cedid, el conde estuvo a punto de caer. Saltd hacia atras para
salvarse, y apago con el pie las Gltimas brasas del fuego. He sido enviado aqui para morir?, dijo
con temblor. Tuvo una inspiracion.

ﬂ& e\ .. oOn . \c@v bsxpa (’Q\C\ «\c\\c\vsclc.
an ‘C\s chsof\c\s
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4. Qeacuerdo a los datos proporcionidos por el relato, piensa en cuiles fueron las motivaciones %

que tuvo el conde para conm;le: sobrle su supuesto suefio al barén

baion gV Ve
S G Y n. F‘“COJO J

SU CWO.

Patc. que (e Je

Cov'\os:‘,(nc‘

\\Q\
T .

o qUET cErRan

SN Onen L-tew(;&g

5. ¢Por qué el conde “se tapé los ojos y grit6” c;nando fegrésabg del paseo con el barén?
2) Vio algo que o asusto. o ;
b) Empez0 a arrepentirse de susvdeseo§ fle venganza.
Queria que el baron reconociera el lugar del que le hablo en el supuesto suefio.

6. Elespacio del relato tenia las siguientes caracteristicas:

<Qué representa para ti este lugar? ;,Qué situaciones se pueden dar? Justifica tu respuesta
Un.logacr...guc.. es. oy PE l:‘oroso .. QU  noS.
‘wu.fon B 54 m o SaCOnJ‘O . os ‘‘‘‘‘‘ o;.g_a,\o}'-
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7. :Lamuerte tan repentina del barén realmente se tratd de un cnmen" )

"b&'cue un Leormen. ‘hels rec kO

FG’V 7(/&, 6-013 R0 ...

8. ;Cuil crees que es el mensaje que deja el relato?
e AU LT s e ssposs s i s s in oA o
9. :Por medio del final de relato qué puedes predecir sobre lo que pasé con el conde después del
final del relato?
6 Se arrepintio por haber provocado la muerte del baron.
b) Se sinti6 feliz y satisfecho.
10. Lo que les sucedié a los personajes podria suceder en la vida real ;De qué manera se puede

establecer esta conexion con lo que podria pasarte a ti?

./ﬂ%éﬂ ’”(/V: C/ fatmjg/"b}gf JJ vif%m@(?mo
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Participante #8

Evaluacion Final — Inferencia tipo V

W

@ wil, e Sesién de mediaci6n lectora 5

Muevo mi espacio - Inferencias tipo V

Institucién: Escuela de Educacién Basica Dr. Luis Felipe Zapater Alvare> Rlanco

Detective: k\.....,.....,..J....,...........7_”.. O 72 17 =17 A
Fecha: 23/01/2024

Inferencias tipo V

Luego de haber leido el relato La Puerta y el Pino de Robert Louis Stevenson responde las
signientes preguntas

1. ;Qué significa la expresién “El odio revelado es odio impotente” (Stevenson, 1889, pp. 1)?

2.

.@lﬁ..xa....satnk.,_od;(ﬂar,...a/..g,v.-?_h..me'..51‘30‘.2‘./..!.7(1/..‘..j.o...par.....‘..
no. le._puedo. desii /e lus. cosas. €n. lacarg. ... ...

En la mitad del segundo parrafo, el narrador dice: “Interesado, junto ramas secas y encendié
el fuego" (Stevenson, 1889, pp. 2). El conde encendié el fuego porque ...

a) Tenia mucho frio y necesitaba calentarse

@ Fl lugar era muy oscuro y necesitaba luz para ver

¢) Queria quemar la casa abandonada
El segundo pérrafo dice “Tuvo una inspiracién”. ;Qué quiere decir con esto? ;Cuil crees que

fue la inspiracién?

Parrafo dos: Frente a ¢l habia un profundisimo pozo; sin duda algin labriego, que Ig habia usado
para sacar agua, puso la barrera. El conde se apoy6 en la baranda y mir6 el pozo, largamente. Era
una obra romana y, como todas las de este pueblo, parecia construida para la eternidad. Sus paredes
eran lisas y verticales, el desdichado que cayera en el fondo no tendria salvacién. Un impulso me
trajo a este lugar, pensaba el conde. ;Con qué fin? ;Qué he logrado? 4Por qué he sido enviado a
mirar en este pozo? La baranda cedi6, el conde estuvo a punto de caer. Salté hacia atras para
salvarse, y apagd con el pie las ultimas brasas del fuego. ;He sido enviado aqui para morir?, dijo
con temblor. Tuvo una inspiracion

e ispiro. . a.malar to.  al buron porque..eva. un. legar.
abandona do... oscura. .5..a.b.;‘a... ..un..W&Z.. don...de. .Apaa’r,’z..i.

malar lo o baran..ghati nadie. o enconlarg.  en.. e5e..
lvaar  albundonado
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4. Deacuerdo a los datos proporcionados por el relato, piensa en cudles fueron las motivaciones

que tuvo el conde para contarle sobre su supuesto suefio al barén

el daron

0/ baron %
Cl/r.'r).cl'//d

&aﬂﬂdmpq_-_

E/S(gl]/&’ta do d"’
venoY

5. ;Por qué el conde “se tapé los ojos y grité” cuando regresaba del paseo con el barén?

a) Vio algo que lo asusto.

b) Empezo a arrepentirse de sus deseos de venganza.

@ Queria que el baron reconociera el lugar del que le hablo en el supuesto suefio.

6. El espacio del relato tenia las siguientes caracteristicas:

S

Jardin de siempre vivas

.Qué representa para ti este lugar? ;Qué situaciones se pueden dar? Justifica tu respuesta
L" l/’l. ...l.u3a1 .!..n}ffg vep. .j...Pf./.-fg.(!._\aﬁ.,.l)a.(. .,.pk?de,n,,l.a.,se ) L.

duno.
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10.

;La muerte tan repentina del barén realmente se traté de un crimen?
Porque.to..€29070..... 3...S¢...Callo.. 0. €l . pekO. g se........
moxiod. JanTan.....p. provoco. gue. el ba ron Pyena..a. 656 logyy
yé“f MmOy A 4 3

< Cuil crees que es el mensaje que deja el relato?

No.. .conBrar. ,.a./a,C.....pe.r..(a.na;.._..q.o.f... FELRAL. 4. lal. que nog
pueden slr..ga 0. 8.00. . SCx. . COrlOSOS o oo

<Por medio del final de relato qué puedes predecir sobre lo que pasé con el conde después del
final del relato?

@ Se arrepinti6 por haber provocado la muerte del bar6n.

b) Se sintio feliz y satisfecho.
Lo que les sucedi6 a los personajes podria suceder en la vida real ;De qué manera se puede

establecer esta conexién con lo que podria pasarte a ti?

] .0&.....pu.€de.....C.L(u.... da.ﬁ&.’...ﬂ.@....?«l.lzfi e po drtan.
L
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Participante #9

Evaluacion Final — Inferencia tipo V

@ | s= Sesién de mediacion lectora §

Muevo mi espacio — Inferencias tipo V

Institucién: Escuela de Educacion Basica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco

Detective: .. Y e R [ R

Fecha: 23/01/2024

Inferencias tipo V

Luego de haber leido el relato La Puerta y el Pino de Robert Louis Stevenson responde las
signientes preguntas

wmpoReseS. .. lo..que..nesobio. seotim® A gerer haces aigo 0l

2.

<Qué significa la expresién “El odio revelado es odio impotente” (Stevenson, 1889, pp. 1)?
P0... no PQJQJ \)QCOl,@ ?0 CALACLY le. dJnmos ol . persdno:

qoe . [o odiames
En la mitad del segundo pérrafo, el narrador dice: “Interesado, junto ramas secas y encendié
el fuego” (Stevenson, 1889, pp. 2). El conde encendié el fuego porque ...

a) Tenia mucho frio y necesitaba calentarse

¢) Queria quemar la casa abandonada
El segundo pérrafo dice “Tuvo una inspiracién”. ;Qué quiere decir con esto? ;Cuil crees que

fue la inspiracién?

Pérrafo dos: Frente a él habia un profundisimo pozo; sin duda algin labniego, que lo habia usado
para sacar agua, puso la barrera. El conde se apoyé en la baranda y mir6 el pozo, largamente. Era
una obra romana y, como todas las de este pueblo, parecia construida para la etenidad. Sus paredes
eran lisas y verticales, el desdichado que cayera en el fondo no tendria salvacién. Un impulso me
trajo a este lugar, pensaba el conde. ;Con qué fin? ;Qué he logrado? ;Por qué he sido enviado a
mirar en este pozo? La baranda cedié, el conde estuvo a punto de caer. Saltd hacia atrds para
salvarse, y apago con el pie las ulimas brasas del fuego. {He sido enviado aqui para morir?, dijo
con temblor Tuvo una inspiracion.

.msf 1010, - U" POSO %ue ela Tenedioso Pro?w‘Pma\ wa,
ods:- n....caf 5(\ ohY
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4. Deacuerdo a los datos proporcionados por el relato, piensa en cuiles fueron las motivaciones

que tuvo el conde para contarle sobre su supuesto suefio al barén

Paro  que le de
covisiodad ol varon

Pats gque € Valon
sepa el g.cn'r'““h’
Ql Soeﬁg_-f.;n& al &'(

Bna puaL Caigq
€n vna tanpa

Cen k ilencion de
szﬂrw

5. ;Por qué el conde “se tapé los ojos y grité” cuando regresaba del paseo con el barén?
a) Vio algo que lo asusté.

b) Empezo a arrepentirse de sus deseos de venganza.

(©) Queria que el baron reconociera el lugar del que le hablo en el supuesto suefio
6. El espacio del relato tenia las siguientes caracteristicas:

Jardin de siempre vivas

&¢Qué representa para ti este lugar? ;Qué situaciones se pueden dar? Justifica tu respuesta

un‘u%ﬂﬂ Qe mm& Ldpanw
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7.

10.

¢La muerte tan repentina del barén realmente se traté de un crimen?

¢Cuil crees que es el mensaje que deja el relato?

" . qmp-\/wr\x}tynmnh\nb*
QWWMWM

<Por medio del final de relato qué puedes predecir sobre lo que pasé con el conde después del
final del relato?

@ Se arrepintio por haber provocado la muerte del baron.
b) Se sinti6 feliz y satisfecho.

Lo que les sucedi6 a los personajes podria suceder en la vida real ;De qué manera se puede
establecer esta conexi()n con lo que podria pasarte a ti?

mpodm panqﬂ.«uu pudw W il
mxaoﬂfm%m-ﬁmmp th
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Evaluacion Final — Inferencia tipo V

Participante #10
\
\\J \L
@ﬂl by Sesién de mediacion lectora §
B Muevo mi espacio — Inferencias tipo V
Institucién: Escuela de Educacién Basica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco
Iucaei 5
Detective: .\ .
Fecha: 23/01/2024

Inferencias tipo V

Luego de haber leido el relato La Puerta y el Pino de Robert Louis Stevenson responde las
siguientes preguntas
1. ;Qué significa la expresién “El odio revelado es odio impotente” (Stevenson, 1889, pp. 1)?

M. siente. . Lrustacto . POX. DO frrlE ...
-mafex o/Ja.COMO

2. En la mitad del segundo pérrafo, el narrador dice: “Interesado, junto ramas secas y encendié

\:T'

el fuego” (Stevenson, 1889, pp. 2). El conde encendié el fuego porque ...
a) Tenia mucho frio y necesitaba calentarse
" ¢) Queria quemar la casa abandpnada e
El segundo parrafo dice “Tuvo una inspiracién”. ;,Qhé quiere decir con esto? ;Cual ;mes que

_fue la inspiracién?

Parrafo dos: Frente a él habia un profundisimo pozo; sin duda algiin labriego que lo habia usado
para sacar agua, puso la barrera. El conde se apoy6 en la baranda y mir6 el pozo, largamente. Era
una obra romana y, como todas las de este pueblo, parecia construida para la eternidad. Sus paredes
eran lisas y verticales, el desdichado que cayera en el fondo no tendria salvacién. Un impulso me
trajo a este lugar, pensaba el conde. ;Con qué fin? ;Qué he logrado? ;Por qué he sido enviado a
mirar en este pozo? La baranda cedid, el conde estuvo a punto de caer. Salté hacia atras para
salvarse, y apago con el pie las tltimas brasas del fuego. ;He sido enviado aqui para morir?, dijo
con temblor. Tuvo una inspiracibn

Oucbwp caav bvc’no Pufo- ma/o'(/o
...... an qro .

pu& ?ue je oNSP( )o f'/ EQ&?UQ
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4. Deacuerdo a los datos proporcionados por el relato, piensa en cusles fueron las motivaciones

que tuvo el conde para contarle sobre su supuesto suefio al barén \

Pove que [e @ &l bavvo sapo,
de outvioc.odc i P S e
2 pavwvon ® -

S

Povc. que coae
PN vng  Lvownpe

5. ¢Porqué el conde “se tapé los ojos y grit6” cuando regresaba del paseo con el barén?

(a! Vio algo que lo asusto. )

b) Empezo a arrepentirse de sus deseos de venganza.
T

ueria que el baron recon le hablo en

6. El espacio del relato tenia las siguientes caracteristicas:

Cerca de caerse por una colina [l fis ’ Jardin de siempre vivas

<Qué representr para ti este lugar? ;Qué situaciones se pueden dar? Justifica tu respuesta

ésmugowpffpgvow
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7. ¢La muerte tan repentlna del barén realmente se traté de un crimen?
Un.... lugny.... . (nsegusso....qug......puetle. ... Sgk......
pel\ AOS, R \\0*0 XA Q(\"\Oﬂ el...conde. f'

ﬂf‘%ﬂha pm [a/c}to Jue... ol.. banm, B A o e.:r /aam

8. :Cuil cree) que es el mensaje que deja el relato?
No. _cneet  _en..pevsonas. . . gue. .nos. . hac.ce.

AORS . P6 e @N o CTLUS DL oo
9. ;Por medio del final de relato qué puedes predecir sobre lo que pasé con el conde después del
final del relato?

G) Se arrepintio por haber provocado la muerte del bargn>

b) Se sinti6 felizy satisfecho.

10. Lo que les sucedi6 a los personajes podria suceder en la vida real ;De qué manera se puede

establecer esta conexion con lo que podria pasarte a ti?
Nos.... . pue. Jen..... o nled..uq... o/[{\ /P‘ /cw
Mana/ v... la. . QRLEM ...... en. ono clevo...

= chenﬂa

/

/g

e
-
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Evaluacion Final — Inferencia tipo V

Participante #14

@ M | = Sesién de mediacién lectora 5

Muevo mi espacio - Inferencias tipo V

Institucién: E‘scuela de Ed,u\caciiép Bisica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco 5
Detective: ..
Fecha: 23/01/2024

Inferencias tipo V

Luego de haber leido el relato La Puerta y el Pino de Robert Louis Stevenson responde las
siguientes preguntas
1. ;Qué significa la expresién “El odio revelado es odio impotente” (Stevenson, 1889, pp. 1)?
Gi_vevelamos. el..0dto. la. alfto. peYzono
VO foloY . .pvepauYa. Y. . Ya.no. . No. . .avey
ano ” () i 7 )( e
2. Enla mitad del segundo parrafo, el namdot dice: “lntemado.jnnto ramas secas y encendié
el fuego (Stevenson, 1889, pp. 2). El conde eneendné el fuego porque ...
a) Tenia mucho frio y necesitaba calentarse
b) FEllugar era muy oscuro y necesitaba vz para ver
c) Qucda quemar la casa abandonada
3. Elsegundo pirrafo dice “Tuvo una inspiracién”. ;Qué quviere decir con esto? ;Cuil crees que

fue la inspiracién? .

Pérrafo dos: Frente a él habia un profundisimo pozo; sin duda algun labriego, que lo habia usado
para sacar agua, puso la barrera. El conde se apoy6 en la baranda y miré el pozo, largamente. Era
una obra romana y, como todas las de este pueblo, parecia construida para la eternidad. Sus paredes
eran lisas y verticales, el desdichado que cayera en el fondo no tendria salvacion. Un impulso me
trajo a este lugar, pensaba el conde. ;Con qué fin? ;Qué he logrado? ;Por qué he sido enviado a
mirar en este pozo? La baranda cedi6, el conde estuvo a punto de caer. Saltd hacia atrés para
salvarse, y apago con el pie las ultimas brasas del fuego. ;He sido enviado aqui para morir?, dijo
con temblor. Tuvo una mspnaclén

g iose Ve peie opalgh ol Fambe
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4. De acuerdo a los datos proporcionados por el relato, piensa en cuiles fueron las motivaciones

que tuvo el conde para contarle sobre su supuesto sueiio al barén

J?rmn Gag 0

B,

Wl oz "

Ymipiool:

5. ¢Por qué el conde “se tapo los ojos y grit6” cuando regresaba del paseo con el barén?

a) Vio algo que lo asusté.
b) Empezo6 a arrepentirse de sus deseos de venganza. ;
¢) Queria que el baron reconociera el lugar del que le hablo en el supuesto suefio.

6. El espacio del relato tenia las siguientes caracteristicas:
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7. ¢La muerte tan repentma del bar6n realmente se traté de un crimen?
fo. eng.on@. .y \ff ..... sevé.llc,
¥H.. 4™ - Wcju}’ pe ‘5"0 Q... y MU\/
8G.... uSc.UYU "

8. ¢Cuil crees que es ¢l mensaje que deja el relato?

....C,O..'A.GJ.&!.\ con.las. pC,Y‘;OVXUS
mo\wls((nuegpvc,uvlosb

9. :;Pormedio del final de relato qué puedes predecir sobre lo que pasé con el conde después del
final del relato?

Se arrepinti6 por haber provocado la muerte del barén. )

o

" b) Sesinti6 feliz y satisfecho.

10. Lo que/\sucedié a los personajes podria suceder en la vida real ;De qué manera se puede

establecer esta conexioén con lo que podna pasarte a ti?

Nes.. pucc)en PN oS y c\a(af)\"a‘«

310



Evaluacion Final — Inferencia tipo V

Participante #15
p———mzaq

Ns
@ unl. | e Sesién de mediacién lectora § R

Muevo mi espacio — Inferencias tipo V

Institucién: Escuela de Educacién Basica Dr. Luis Felipe Zapater Alvarez Blanco

Detective: ... _ N, g

Fecha: 23/01/2024
Inferencias tipo V

Luego de haber leido el relato La Puerta y el Pino de Robert Louis Stevenson responde las
!33"'0'"01 pregnntas
1. ;Qué significa la expresién “El odio revelado es odio impotente” (Stevenson, 1889, pp. 1)?
!f.e“........i\‘....fsqw............veoc.\atmo.s......e.\......pd.‘a...........u.a.......p.......s.f.'.

2. En la mitad del segundo pirrafo, el narrador dice: “Interesado, junto ramas secas y encendi6
F ]

el fuego” (Stevenson, 1889, pp. 2). El conde encendié el fuego porque ...
a) Tenia mucho frio y necesitaba calentarse
@ El lugar era muy oscuro v necesitaba luz para ver

¢) Queria quemar la casa abandonada
El segundo pérrafo dice “Tuvo una inspiracién”. ;Qué quiere decir con esto? ;Cuil crees que

fue la inspiracién?

Pirrafo dos: Frente a €l habia un profundisimo pozo; sin duda algin labnego, que lo habia usado
para sacar agua, puso la barrera. El conde se apoy6 en la baranda y miré el pozo, largamente. Era
una obra romanay, como todas las de este pueblo, parecia construida para la eternidad. Sus paredes
eran lisas y verticales, el desdichado que cayera en el fondo no tendria salvacion. Un impulso me
trajo a este lugar, pensaba el conde. ;Con qué fin? ;Qué he logrado? ;Por qué he sido enviado a
mirar en este pozo? La baranda cedi6, el conde estuvo a punto de caer. Salté hacia atras para
salvarse, y apagé con el pie las ultimas brasas del fuego. ;He sido enviado aqui para morir?, dijo

con temblor. Tuvo una inspiracién.

Se......wheke .. .ave........e%. .. (u oY WequND . q .....

Jevin . m*sndeis-‘\ 3 ?Cd' \'\nn‘ n\ uen.,
que...oe.. Je. owmot? uﬁa Ar- 7¢c g s W e
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4. Deacuerdo a los datos proporcionados por el relato, piensa en cudles fueron las motivaciones

que tuvo el conde para contarle sobre su supuesto sueiio al barén

2

\ ot avt e\ ‘tow
P de \e diew @
Cow¥an 90, : Xk—k-k‘imﬁo___J

T Pouta qre el baros foeco J(

’ a ese logar y se oy
¢ que le guskaba saber
Pod s:zﬂ-psoo-d: de (oo >
svefos )

5. ¢Por qué el conde “se tapé los ojos y grit6” cuando ngresaba del paseo con el barén?

a) Vio algo que lo asusto.
b) Empezo a arrepentirse de sus deseos de venganza. -
@ Queria que el baron reconociera el lugar del que le hablo en el supuesto sueno.”

6. El espacio del relato tenia las siguientes caracteristicas:

"l’““' A"‘

Sitio desierto y secreto

Cerca de caerse por una colina

Jardin de siempre vivas

<Qué representa para ti este lugar? ;Qué situaciones se pueden dar? Justifica tu respuesta
noe.....C%0 ... ... é\"“\é& .Q@SQ. .va\Wa. 80206, ... \-\a,\oé,
L7) 4 wes)mo ; UNG-... oL ct\q.
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7. ¢;La muerte tan repentina del barén realmente se traté de un crimen?
fo. . un. e Chimesne .....\m\'.iec\o..........ea\........q.u..e. \o
..e“go’.t\.ﬁ...... M SR OGO Y 5 0O

8. ;Cuil crees que es el mensaje que deja el relato?
RBee.....Sc¢........CoNH0Y......€8........564. ... .._haai\a‘.........g‘..... Q..

N BRI B loo.. .. MO 155 comsmssssiasssomsmsinsions

9. :Por medio del final de relato qué puedes predecir sobre lo que pasé con el conde después del
final del relato? ' .
- éD Se arrepinti6 por haber provocado la muerte del bar6n.
b) Se sinti6 felizy satisfecho.
10. Lo que les sucedi6 a los personajes podria suceder en la vida real ;De qué manera se puede

establecer esta conexion con lo que podria pasarte a ti?
NS ?oéluhoewiv' - s)esmt_\o-: o
) ......x»,;c,m........._....‘M.\a.h‘\?.....nos....po.e.dm...//ev.«....u..m.&u?-.w.._

F¢°7¢"7°ﬂwnos‘whhd’rnmp\-mo
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Anexo 6

Certificado de desarrollo de proyecto

Universidad Carrera de Pedagogia de
Nacional la Lenguayla
de an litaratura

Y

CERTIFICADO DE PRACTICAS DE
SERVICIO COMUNITARIO

Yo, Stephanie Guafio Arias, en calidad de docente responsable del proyecto de
vinculacion de la Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura, denominado Leo
labs: laboratorios de lectura y escritura creativa en la provincia de Loja que esta vigente
desde abril de 2023 hasta marzo 2025, en cumplimiento al Art. 336, literal C, del
Reglamento de Régimen Académico de la Universidad Nacional de Loja, CERTIFICO:

Que la estudiante Edith Cristina Loaiza Valarezo, con nimero de cédula
1105299273 alumna de la Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura realizo sus
practicas de servicio comunitario dentro de los programas de lectura desarrollados por la
Casa de la Cultura - Nicleo Loja. Las actividades iniciaron el 10 de octubre de 2023 y
finalizaron el 10 de marzo de 2024, con un total de 120 horas de practicas distribuidas del
siguiente modo: 30h Planificacion, 40h Ejecucion y 50h Sistematizacion y Exposicion de
Proyecto Integrador de Saberes (PIS). Las actividades desarrolladas cuentan con sus

respectivas evidencias.
Para constancia de lo aqui expuesto firmo el presente documento.

Loja, 15 de marzo de 2024

ENSTEPHANIE MARISOL
GUANO ARIAS

Lic. Stephanie Guafio Arias Mgs.

DOCENTE RESPONSABLE DEL PROYECTO DE VINCULACION LEO LABS:
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Anexo 7
Certificado de traduccion

Loja 31 de mayo de 2024

A quien corresponda —

De mis consideraciones

La presenta traduccion de espafol a inglés del resumen del Trabajo de Integracién Curricular
denominado “El relato policial como instrumento de mediacion lectora para ejercitar la lectura
inferencial”, de autoria de la estudiante Edith Cristina Loaiza Valarezo, con nimero de cédula
1105299273, egresada de la Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura, fue realizada y
revisada por Elyan Miguel Torres Cabrera con titulo de Licenciado en Pedagogia de Ingles, con
niamero de registro en Senescyt 1031-2023- 2749226. En consecuencia, esta traduccion se

considera valida para ser utilizada con fines académicos.

Particular que informo para los fines pertinentes.

Atentamente,

a¥alFirmado electrénicamente por:
LiELYAN MIGUEL TORRES
A ; CABRERA

Elyan Miguel Torres Cabrera
Licenciado en Pedagogia de Ingles.

Registro en Senescyt: 1031-2023-2749226
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