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1. Titulo

Aplicacion de dos estrategias didacticas enmarcadas en ""Jugando con personajes
literarios™, para fortalecer la comprension lectora, en el nivel inferencial, en los

estudiantes de Segundo de Bachillerato “A”, de la Unidad Educativa “Gonzanama”,

periodo 2023-2024.



2. Resumen

La presente investigacion tiene como objetivo analizar dos estrategias didacticas,
mismas que estan enmarcadas en el articulo de Emilio Chinchilla Rodriguez, denominada
Jugando con personajes literarios; esto para fortalecer la comprension lectora en el nivel
inferencial en estudiantes de segundo de bachillerato paralelo “A” de la Unidad Educativa
Gonzanama. Los juegos de roles son actividades educativas en las que los participantes asumen
roles especificos e interactdan siguiendo un escenario o situacién determinada. Estas dinamicas
fomentan el aprendizaje activo y experiencial, permitiendo a los estudiantes poner en préactica
los conocimientos adquiridos de manera dinamica. Para la intervencion pedagdgica se manejo
una investigacion cualitativa, con un enfoque de tipo aplicada. Se utiliz6 una secuencia
didactica organizada en cinco sesiones y como instrumentos la evaluacion diagndstica, de cierre
y una rubrica de evaluacion para valorar la comprension de textos de los estudiantes. De este
modo, los resultados obtenidos en las intervenciones fueron analizados e interpretados acorde
a lo que se desarroll6 en cada sesion. En estos resultados se patentizd que los juegos de roles
son una estrategia eficaz para fomentar la comprension de textos, ya que estos promovieron el
aprendizaje activo y experiencial, la aplicacion de habilidades sociales y de comunicacion, y la
exploracion de temas complejos de una manera inmersiva y segura, por medio de la estrategia

los estudiantes se aproximaron més al texto y a su contexto.

Palabras clave: juego de roles, comprension lectora, lectura inferencial, entornos educativos.



Abstract

The objective of this research is to analyze two didactic strategies, which are framed in
the article by Emilio Chinchilla Rodriguez, called Playing with literary characters, this to
strengthen reading comprehension at the inferential level in second-year students of “Unidad
Educativa de Gonzanama” parallel A. Role plays are educational activities in which participants
acquire specific roles and interact following a specific stage or situation. These dynamics
encourage active and experiential learning, allowing students to put into practice the acquired
knowledge in a dynamic way. For the pedagogical intervention, qualitative research was
developed with an applied approach. A didactic sequence organized in five sessions was used,
and as instruments the diagnostic and closing evaluations, and an evaluation rubric to assess the
students' understanding of texts.

In this way, the obtained results in the interventions were analyzed and interpreted
according to what was developed in each session. These results showed that role-plays games
are an effective strategy to develop the understanding of texts, since they promoted active and
experiential learning, the application of social and communication skills, and the exploration of
complex topics in an immersive way and safely, through the strategy the students got closer to
the text and its context.

Keywords: Role play, reading comprehension, inferential reading, educational environments.



3. Introduccién

La lectura 'y la comprension lectora son de gran importancia en el &mbito educativo ya
que, como lo menciona Solé (1987), la adquisicion de la lectura es indispensable para moverse
con autonomia dentro de las sociedades letradas, y estimula a una situacion de desventaja en

los individuos que no alcanzaron ese aprendizaje.

No obstante, en lo que respecta al nivel de comprensién lectora encontrado en los paises
Latinoamericanos, asi como también en el Caribe, los resultados no son alentadores en cuanto
a lo obtenido en las pruebas internacionales estandarizadas, ya que los paises participantes
obtuvieron los veinte peores desempefios. Esto se evidencio con las pruebas PISA (2013) los
paises que participaron Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, México, Perl y
Uruguay, fueron evaluadas sus competencias y se ubicaron en el tercio mas bajo del ranking,
teniendo los veinte peores desempefios. En el Ecuador la situacion es idéntica, segun lo exhibe
el informe emitido por PISA-D (2018), la lectura en los estudiantes esta por debajo del nivel
medio, esto tomando en consideracion Unicamente a la poblacion entre 16 y 65 afios, que tienen
dificultad en la comprension lectora. El informe denota que el 49, 4% de alumnos alcanzaron
el nivel 2, considerado esencial en la lectura. EI 15% lograron el nivel 1b en el cual los
estudiantes solo pueden resolver las tareas mas sencillas de comprension lectora. El 4, 3 % de
estudiantes, obtuvieron un desempefio de nivel 1c, solo logran desarrollar procesos lectores
basicos, como la comprension literal de frases. Por otro lado, en las evaluaciones realizadas por
el Instituto de Evaluacion Educativa (INEVAL) durante el periodo 2019-2020, se obtuvo en
Lengua y Literatura un indice bajo en las notas del examen Ser Bachiller, obteniendo la

puntuacion mas baja en los items de comprension de textos.

En esta misma linea, se ostenta que los jovenes leen, no de la manera correcta pero lo
hacen, no obstante, lo que no realizan es el proceso de comprension lectora, de acuerdo con la
investigacion de Almeida (2022), son diversas las causas que inciden en la falta de
comprension lectora, entre ellas se encuentra: falta de lectura o nivel insuficiente de ella,
deficiencias en la decodificacidn, confusién con relacion a las exigencias de la tarea, pobreza
de vocabulario, escasez de conocimientos previos, falta de dominio de las estrategias de

comprension y escaso interés o falta de motivacion.

Ahora bien, como una de las causas encontramos a la falta de dominio de las estrategias

de comprension, “esta se constituye en la ausencia de comprension lectora, con lo cual asumen
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una actitud pasiva de leer sin esfuerzo y sin ajustarse a las estrategias de comprensién que
demanda la tarea” (Almeida, 2022, p. 10). Por tanto, es de vital importancia acceder a nuevas
estrategias de comprension lectora, con el objetivo de descifrar toda la informacion presente en
el texto. Y segln lo indica Pérez (2012), no es necesario clasificar u ordenar estas técnicas, sino
mas bien, es recomendable centrarse en un tipo de estrategia que se acople a cada momento de
lalectura, en el antes, durante y después. Es asi que, en la presente investigacion, se ve necesario
conocer si la implementacion de nuevas estrategias didacticas para la comprension lectora
puede actuar como influencia en lo que respecta al interés que tienen los educandos por la

lectura y, por consiguiente, hacia la comprension lectora.

En este aspecto, una de las estrategias peculiares que ha venido tomando espacio en el
ambito educativo en los Gltimos afios son los juegos de roles. El juego de roles segln Vargas
(1992) busca analizar las diferentes actitudes y reacciones de las personas frente a situaciones
o realidades concretas. Segun la autora, esta estrategia consiste en “una actuacion en la que se
utilizan gestos, acciones o palabras” (p. 25). El juego de roles es una técnica empleada para
tratar tematicas complejas, para la comprension lectora, para motivar e incentivar. Por otra
parte, Gonzales y Cariotte (2017) exponen que, los juegos de roles son una estrategia que
promueven a que los educandos indaguen y analicen su papel (rol) y el de los demas, en
diferentes situaciones. Igualmente, se da un progreso en sus habilidades orales, desarrollando
sus capacidades interpersonales. Actualmente, se exhiben diversas estrategias didacticas
relacionadas al juego de rol, una de ellas es la de Emilio Chinchilla Rodriguez, quien en el
articulo Jugando con personajes literarios, hace una propuesta para la adaptacion de la técnica
de juego de roles dentro de la ensefianza de la literatura. En esta propuesta Chinchilla (2009)
manifiesta que los juegos de roles:

Son de importancia pedagégica, puesto que motiva el aprendizaje y permite
crear un ambiente de enorme participacion en el dialogo o debate posterior, sobre todo
cuando el grupo se siente implicado en lo que se dramatiza. Directamente, permite
desarrollar el lenguaje oral, gestual y mimico. Ademas, convierte el juego en una forma

de expresion y en un instrumento de investigacion y de trabajo. (p. 2)

El autor al igual indica que las formas de aplicarlas son diversas, algunas de ellas son:
Fiesta de Personajes, Reunion entre Personajes, Entrevistando a un personaje, Cambiando de
tiempo, Reescribiendo la historia y El juicio. Estas estrategias didacticas que segtn Chinchilla

(2009) “permiten un acercamiento de los estudiantes a los textos de lectura obligatoria y otros,
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convirtiéndolos en lectores profundos y criticos, y en auténticos promotores de lectura” (p.3).
Ciertamente, los juegos de roles se enmarcan dentro de avivar el interés de los estudiantes por
la lectura, sin embargo también fortalecen el nivel de comprension lectora, puesto que para
participar en estas estrategias previamente el estudiante tuvo que haber leido y releido el texto,

para tener una nocién y poder participar de forma activa en estas estrategias.

Los juegos de roles son utilizados en areas especificas, como la comprension lectora al
encontrarse relacionada con ella. En tal sentido, Crespo et al (2020) expone que “la aplicacion
del juego de roles fomenta significativamente la comprension lectora, establece un referente en
el andlisis de comprensidn en cualquier tipo de lectura, [...] a nivel literal e inferencial” (p. 38).
Segun Pinzas (2006) el nivel literal esta relacionado con las estrategias de metacognicion, que
le permiten al alumno controlar, supervisar y evaluar su proceso de lectura, mientras que, el
nivel inferencial establece relaciones entre el texto, para inferir toda la informacién que no se
encuentra a simple vista. Los juegos de roles podrian ayudar a potenciar este nivel.

Si los juegos de roles tienen una relacion directa con el nivel de comprension lectora
inferencial, es preciso preguntarse: ¢qué resultados es capaz de producir la estrategia didactica
de los juegos de roles en el nivel de comprension inferencial en los estudiantes de segundo de

bachillerato? Siendo esta la pregunta que se intenta responder durante la investigacion.

Por otra parte, esta investigacion tiene relacion con otros estudios como el de Antonio
Roda (2010) quien en su investigacion manifiesta que: “el juego de rol se muestra como una
herramienta que permite desarrollar las capacidades de lectura, interaccion social, escritura e
imaginacion. Dependiendo de su modalidad, tipos de manual, la clase de mundo de ficcién y
del género, las capacidades para la transmision de contenidos y aptitudes varian” (p. 17).
Mediante el juego y la actividad ladica los estudiantes desarrollan su capacidad lectora y
literaria, alcanzan los niveles de lectura, y, por tanto, la comprension de un texto de manera
voluntaria y activa.

Por medio del juego los educandos se acercan al aprendizaje deseado, desarrollan su
capacidad intelectual, conciben nuevos y variados conocimientos, mejora su capacidad oral,
entre otros aspectos. En el libro Memorias del congreso internacional, Rodriguez, Garza y
Alvarado (2016) en su estudio manifiestan que, el educando es capaz de crear su propio mundo
por medio del juego de roles; exhiben su capacidad de razonamiento, de andlisis, de asimilacion,
de agilidad mental, de expresion oral y fluidez, y ofrecen soluciones innovadoras. Se desarrolla

su capacidad de imaginacién, razonamiento critico y concentracion.



Los juegos de rol, son beneficiosos en el proceso de ensefianza- aprendizaje, aportan al
aprendizaje significativo y a la lectura, del mismo modo, ponen en préctica valores y principios.
Crespo, et al (2020) en su investigacidn: Juego de roles: una metodologia innovadora para la
comprension lectora, exteriorizan que “el juego de roles, contribuye notablemente en la
comprension lectora dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, pues segun lo observado se
puede decir que los estudiantes desarrollan una actitud entusiasta, imaginativa y responsable al
poner en practica esta metodologia” (p. 49). El juego de roles es considerado una metodologia
activa, en donde el aprendizaje memoristico pasa a ser un aprendizaje interactivo. Mejora la

comprension lectora, la capacidad de debate y analisis.

En las investigaciones observadas se llegé a la conclusion de que la aplicacién de juegos
de roles fortalece a los aprendizajes de lectura, escritura, oralidad, creatividad. Siendo el alumno
un agente activo en la construccion de conocimientos. En donde llega a comprender un texto,
decodificando la informacion, interpretando y reflexionando el contexto leido con su realidad.
Para responder a la pregunta planteada en esta investigacion se han establecido los siguientes
objetivos:

Objetivo general:

Analizar dos estrategias didacticas enmarcadas en Jugando con personajes literarios
para fortalecer la comprension lectora en el nivel inferencial en estudiantes de segundo de
bachillerato

Obijetivos especificos:

o Identificar el nivel de comprension lectora que poseen los estudiantes del segundo de
bachillerato de la Unidad Educativa “Gonzanama”.

e Aplicar una secuencia didactica utilizando las estrategias didacticas “Entrevistando a
tu personaje y El juicio”.

e Comparar el impacto obtenido en la implementacion de las estrategias didacticas A 'y

B en relacion con el fortalecimiento de la comprension lectora en el nivel inferencial.



4. Marco Tedrico

En esta unidad tedrica se presentan los conceptos mas pertinentes para la aplicacion de
la técnica de juego de roles como estrategia didactica para la comprensién lectora en el nivel
inferencial. En primera instancia, se hace una sintesis de teméticas sobre la lectura, importancia
de la lectura, el rol del docente como mediador lector, la lectura literaria, fases de lectura,
comprension lectora, importancia de la comprension lectora, niveles de lectura, nivel inferencial
de lectura, posteriormente, se explican los conceptos de juegos de roles, y primordialmente se
habla de la propuesta Jugando con personajes literarios, con la cual se va a trabajar durante esta

investigacion.

4.1.Lectura

La lectura es un proceso por medio del cual un individuo adquiere cierta informacién
por medio de un texto, el lector se encuentra en los textos con palabras, simbolos y niimeros,
traduce la informacién adquirida y los almacena en su mente, interpretando y decodificando lo
leido. El leer conlleva identificar y entender las palabras pronunciadas, para llegar a entender
el texto. Leer es el proceso por el cual se comprende un texto (Morles, 1986). Para OCDE/PISA
(2006) la lectura es “la capacidad no s6lo de comprender un texto, sino de reflexionar sobre el
mismo a partir del razonamiento personal y las experiencias propias” (p. 5). De esta manera,
la lectura es comprendida como una actividad cognitiva compleja, que requiere de un proceso
para asimilar.

Larrosa (2003) considera a la lectura como “una actividad que implica la subjetividad
de lector y no precisamente en cuanto a lo que sabe, sino en cuanto a lo que es, de manera que
la lectura es una actividad que forma, de-forma o transforma, es decir que apunta a la
constitucion del sujeto” (p. 25). Para el autor, la lectura crea experiencia, produce una realidad,
la incrementa y la transforma. En este sentido, el lector va mas alla de lo superficial del texto,
abriéndose a nuevas interpretaciones o formas de ver el mundo. Dominar la destreza lectora es
esencial en todos los contextos, educativos, sociales, educativos etc., ademés de crear nuevas
experiencias.

En sintesis, leer es una practica que conlleva atencion y dedicacion, para lograr
comprender el texto por completo. De igual manera, es necesario seguir un proceso adecuado

de lectura para llegar a entender, decodificar, analizar y reflexionar sobre lo leido.



4.1.2. Importancia de crear un habito lector en los jévenes

El hébito de la lectura es una herramienta realmente poderosa en el desarrollo integral
de las personas pues influye directamente en lo cognitivo y lo emocional. No obstante, en un
contexto en el que la tecnologia y la informacién se vuelven cada vez mas instantaneas, el
fomento por la lectura se ha vuelto una tarea cada vez mas dificil, pero es ahi, en esa
problematica, donde se ve también la necesidad urgente de crear un habito lector en la poblacion
joven puesto que es claro que de la lectura depende también su crecimiento personal, asi como

también el desarrollo de la criticidad y su capacidad para resolver problemas.

En este sentido, es claro que la lectura en los jovenes resulta ser un tema base en lo que
respecta al desarrollo educativo y al crecimiento personal de cada educando. Al respecto, en el
estudio de Dominguez, et al. (2015) se ha indicado que, en definitiva, es desde la lectura donde
se forjan las bases para el desarrollo de cada aprendiz por lo que debe ser siempre la base de la
ensefianza y debe ubicarse como un nucleo esencial en todo proceso educativo. Por esta razon,
se afirma que la lectura siempre otorga oportunidades de aprendizaje, donde se involucra
también la imaginacion y la reflexion, mientras se impulsa también habilidades comunicativas,

criticas y empaticas.

Asi pues, la lectura a mas de dar conocimiento y permitir la ampliacion del vocabulario,
también brinda la oportunidad de desarrollar el area cognitiva, socio-emocional y, con ello,
potenciar la imaginacion y la capacidad critica con la que se mira el mundo. Hernandez (2007)
indica al respecto que es por la lectura por la cual se puede desarrollar integralmente un
individuo y afiade a lo ya expuesto, que permite el desarrollo de la memoria, la comprension y
la generacion de ideas. En este sentido, es vital que desde nifios y en la etapa de la adolescencia,

los jovenes se acerquen a la lectura en pos del desarrollo intelectual, social y emocional.

En virtud de esto, la LEY 10/2007 (22 de junio), de la lectura, del libro y de las
bibliotecas, establece que:

La lectura enriquece y desarrolla la necesaria capacidad critica de las personas; de ahi

que, tras el acto de la lectura, ademas de los valores civicos que encierra, habite una

adquisicion de habilidades que dota a los individuos de recursos necesarios para su

desarrollo como personas: la vida cotidiana debe estar condicionada por la capacidad

lectora que contribuya al perfeccionamiento de los seres humanos (p. 2)



Es por medio de la lectura que los estudiantes pueden acercarse al conocimiento y a la
comprension de distintas perspectivas, visiones culturales y sentimientos. Cuando los
educandos se ven familiarizados y reflejados en algun personaje literario, pueden llegar a
desarrollar empatia, capacidad de entendimiento y capacidad para relacionarse con el resto de
los individuos. Esto, por supuesto, resulta esencial en el desarrollo de las relaciones
interpersonales sanas. Hernandez (2007) indica al respecto que: “la lectura es una accion
personal que nunca se termina de perfeccionar por ello es importante su practica diaria, es una
tarea a la que hace unos afios no podian acceder muchas personas cuyo aprendizaje en si entrafia
un gran éxito porque es la llave de nuestra identidad” (p. 2). Por todo esto, es valido recalcar la
idea de que la lectura no solamente es capaz de proporcionar conocimiento e informacion sobre
varios temas, sino que también, es un medio para que los educandos aprendan sobre ciencia,
cultura y humanidad, de modo que puedan desarrollarse con una vision del mundo que sea
amplia, enriquecida, empatica y de un horizonte expandido. La lectura critica de textos literarios
y no literarios siempre tendra el componente critico y analitico que permita desarrollar el

pensamiento.

4.2.El docente como mediador lector

Como bien se sabe, la lectura resulta ser una habilidad de gran valor puesto que es
fundamental para tener acceso al conocimiento, al desarrollo cognitivo mediante la criticidad y
la adquisicion de competencias de caracter linglistico. No obstante, muchos educandos
encuentran dificil acceder a la lectura, puesto que no logran involucrarse o disfrutar de lo que
leen. Esto puede darse por una falta de interés, porque no han tenido acceso a un proceso de
enseflanza adecuado o a los materiales necesarios 0 porque no logran comprender aquello que
intentan leer. En este sentido, en el espacio de la educacion formal, el profesorado es el que
debe cumplir con el papel de mediador y de lector para que su labor no se limite solamente a
impartir conocimientos sino también a impulsar, motivar, fomentar y promover el habito lector,

a través del amor y la préctica diaria de lecturas que puedan impactar la vida de los aprendices.

4.3.Lectura Literaria
La lectura literaria permite adentrarse desde sus paginas hacia historias cautivadoras que
despiertan emociones y que son capaces de transportar a los lectores a lugares conocidos y
desconocidos. Esto se da porque permite explorar la condicién humana, conectar a los lectores
con sus propias vivencias y recuerdos y también con aquello antes inimaginado. A través de

personajes complejos y situaciones fascinantes abre posibilidades de ampliacion, donde se
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enriquece el vocabulario, se desarrolla la empatia, se estimula la creatividad e imaginacion. En
la lectura literaria, entonces, se encuentra belleza y profundidad en las palabras y pensamientos
y resulta ser un refugio para encontrar consuelo, inspiracién y conocimiento que invita siempre
a sofiar y a vivir experiencias.

En este sentido, Hauy (2014) explica que “la lectura literaria puede promover en el
lector experiencias mas complejas y profundas, como lo son la funcion formativa de la
imaginacion y el desarrollo del pensamiento critico” (p. 3). Asi, la lectura literaria traza
posibilidades de exploracion hacia mundos ficticios, realidades alternativas, culturas distintas
y la inmersion en la mente de personajes complejos. Como puede verse, la literatura amplia
horizontes y da la oportunidad de comprender y apreciar multiples aristas sobre la vision del
mundo lo cual resulta relevante en entornos educativos formales pues brinda la oportunidad de
desarrollar el pensamiento critico y la originalidad creativa en los educandos. Es asi que la
lectura es formativa cuando se ensefia a leer literatura en tanto que es ahi donde se contribuye
a la formacién general de los estudiantes desde las posibilidades del arte.

Segtin Hauy (2014) “la lectura literaria es formativa, cuando ensefiamos a leer literatura,
estamos contribuyendo a la formacion general de los estudiantes. Por cierto, en la tarea de
ensefar a leer literatura, cumple un importante rol el profesor, como incentivador y facilitador
de lalectura” (p. 4). Por ello, se hace énfasis en que la lectura literaria juega un papel primordial
en la preparacion de los estudiantes, debido a que no solo promueve el desarrollo de habilidades
de comprension y analisis, sino, enriquece la capacidad de reflexion critica e incentiva a la

empatia por los demas (Hauy, 204).

Por su parte, para Larrosa (2007) el significado real de la lectura literaria como un
proceso de formacidn es precisamente intentar indagar o pensar acerca de la actividad de la
lectura, que generalmente es vista como un identificador de la personalidad que cada persona
tiene por dentro. Es decir, la lectura no es simplemente un entretenimiento para pasar un rato
de ocio, y menos un escape de la realidad, al contrario, el entender un texto puede llegar a causar
conmocion en el lector, debido a que, al engancharse con las historias de personajes literarios,
se puede desarrollar en la lectura, habilidades como la empatia y sensibilidad por los demas.
Entonces, la capacidad de poder empatizar con los personajes ficticios trasciende las paginas
del libro y se transforma en una herramienta primordial para la vida cotidiana, ya sea en las
relaciones personales, 0 como en la interaccidn que se genera a la par de comunidades diversas
(Hauy, 204). De esta forma, la lectura literaria contribuye a la formacion y comprension de

ciudadanos conscientes de cuan importante son los temas de la igualdad y la justicia social.
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En virtud de lo anterior expresado, la lectura literaria tiene la capacidad de nutrir las
habilidades pensamiento critico, y de comunicacion, puesto que, al interactuar con estilos
variados de escritura, los alumnos se convierten en personas mas conscientes de las elecciones
del autor, y de como estas influyen en toda la interpretacion del texto (Cuesta, 2006). El
cometido educativo de la literatura, segin Garcia y Caro (2009) es de despertar la imaginacién
de los jovenes por medio de actos comprensivos y expresivos de intencion literaria. De esta
manera, se dinamiza la mezcla de todas las competencias comunicativas a la par de las
generales, incluida la competencia del saber ser, ya que, practica el conocimiento solidario de

la existencia.

En si, esta habilidad permite cuestionar, analizar y evaluar toda la informacion de forma
mas efectiva. Ademas, tiene la facilidad de enriquecer el vocabulario de los estudiantes, y con
ello se mejora la expresion tanto verbal como escrita. Estas técnicas son fundamentales para los
alumnos, puesto que, les permiten participar de manera activa en debates académicos, y
también, comunicar sus ideas con herramientas mas precisas (Cuesta, 2006). Entre sus
principales beneficios, esta que se obtienen mejores desenvolvimientos cognitivos, emocionales
y sociales, ya que, por medio de la lectura los estudiantes pueden ampliar sus horizontes, y
explorar su propia identidad y autoconciencia. Ademas, el manejar esta técnica permite abarcar
todas las areas del aprendizaje, ya sea de la educacion formal o hasta juegos recreativos (Garcia
y Caro, 2009).

Dentro del contexto educativo, segin Cassany et al. (1994), es uno de los aprendizajes
mas importantes, y por ello, es primordial su correcta adaptacion dentro del sistema educativo,
de forma que los educandos consigan desarrollarse de manera exitosa. Tanto asi que, Colomer
(1997), manifiesta que la ensefianza de la lectura ha sido considerada como una tarea propia de
los docentes de todas las areas del conocimiento.

En este contexto, dominar la lectura conlleva a desarrollar diversas estrategias que van
perfeccionando al lector a lo largo de su etapa, hasta que el mismo pueda leer con bastante
fluidez y comprension. A medida que pase el tiempo se van implementando nuevas y
metodologias que permiten aumentar la comprension lectora, una de estas son los juegos de rol,
puesto que, Gonzales y Cafotte (2017), manifiestan que estos promueven en los alumnos la
capacidad de reconocer el porqué del comportamiento de los demas, la exploracion de si
mismos, y desarrollan relaciones interpersonales, competencias académicas, e incluso a futuro,

profesionales.

12



4.4.Fases de lectura
El proceso de lectura estd compuesto por varios pasos que debe ejecutar un individuo
para leer un texto, a estos pasos se los denomina como fases de lectura, segun lo mencionan en
sus estudios Cassany et al. (1994) y Gutierrez y Salmeron (2012), de modo que la prelectura, la

lectura y la poslectura funcionan como fases que son esenciales en el proceso lector.

La prelectura o lectura global de acuerdo con Cassany et al. (1994), en primera fase en
donde el lector realiza un primer acercamiento, y plantea sus expectativas del texto: lo que va
a leer, su temética principal, el tipo de texto, etc. Con el objetivo de tener una idea general del
texto, al igual es importante que el lector fije objetivos de lectura como: ¢Que se sabe sobre el
tema? ;Cual es la finalidad de lectura? ;Qué informacion buscamos? etc,. En la etapa de la
prelectura es importante que el educador averigiie los conocimientos previos de los estudiantes
con relacion al tema abordado, de manera que se vaya adhiriendo la informacion.

En la segunda fase se encuentra a la lectura, que para Gutierrez y Salmeron (2012),
consiste en que “el lector debe ser capaz de construir una representacion mental adecuada del
texto escrito, recordarla y supervisar dicho proceso” (p. 187). Es asi que, segun los autores, en
esta fase el lector verifica los objetivos de lectura planteados, y se dan respuesta a las preguntas.

En la Gltima fase se encuentra la poslectura donde, de acuerdo a Cassany et al. (1994),
se hace una representacion mental sobre lo leido, se relacionan los contextos, los conocimientos
previos con lo leido en texto, esto puede ser por medio de vivencias. En esta fase se identifica
el nivel de comprension del lector. En la investigacidn se plantean diversas actividades ludicas

para lograr llegar a cada una de las fases.

4.4.1. Comprension lectora

La comprensién lectora es una habilidad fundamental para el desarrollo académico y
personal de cualquier individuo. Se refiere a la capacidad de entender y procesar el significado
de un texto escrito. Implica la capacidad de identificar las ideas principales, inferir informacion
implicita, hacer conexiones y extraer conclusiones. Una buena comprension lectora permite
adquirir conocimientos, desarrollar el pensamiento critico y analitico, y comunicarse de manera
efectiva. Ademas, es fundamental en todas las areas del aprendizaje, desde la educacion formal
hasta la vida cotidiana. Mejorar la comprension lectora implica practica constante, el desarrollo
de estrategias de lectura y una actitud activa y reflexiva frente a los textos (Cervantes, 2017).

Dentro del contexto educativo, segin Cassany et al. (1994), es uno de los aprendizajes

mas importantes, y por ello, es primordial su correcta adaptacion dentro del sistema educativo,
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de forma que los educandos consigan desarrollarse de manera exitosa. Tanto asi que, Colomer
(1997), manifiesta que la ensefianza de la lectura ha sido considerada como una tarea propia de
los docentes de todas las areas del conocimiento.

Dominar la lectura conlleva a desarrollar diversas estrategias que van perfeccionando al
lector a lo largo de su etapa, hasta que el mismo pueda leer con bastante fluidez y comprension.
A medida que pase el tiempo se van implementando nuevas y metodologias que permiten
aumentar la comprension lectora, una de estas son los juegos de rol, puesto que, Gonzales y
Cafiotte (2017), manifiestan que estos promueven en los alumnos la capacidad de reconocer el
porqué del comportamiento de los demas, la exploracion de si mismos, y desarrollan relaciones
interpersonales, competencias académicas, e incluso a futuro, profesionales.

Por lo antes expuesto, durante esta investigacion se busca conocer qué resultados se
pueden obtener al aplicar estrategias didacticas de juegos de roles, en el nivel inferencial de
comprension lectora.

4.4.2. Importancia de la comprension lectora

La comprension lectora se refiere a la capacidad de entender y extraer significado de un
texto escrito, la importancia de la comprension lectora radica en que nos permite adquirir
conocimiento, desarrollar el pensamiento critico y la capacidad de analisis, mejorar la
comunicacion y la expresion escrita, y fomentar la imaginacion y la creatividad. Ademas, la
comprension lectora es fundamental para acceder a informacion, tanto en libros como en medios
digitales, lo que nos permite estar informados y participar de manera activa en la sociedad.
Mejorar esta habilidad es clave para un crecimiento personal y profesional exitoso (Cervantes,
2017).

En este sentido, es claro que la comprension lectora aporta en el desarrollo de la
inteligencia, da paso a la culturay a la formacion personal y aumenta el bagaje de conocimientos
(Colomer, 1997; Cervantes, 2017). Ademas, por medio de la comprensién lectora se desarrollan
habilidades de pensamiento, reflexidn, de analisis, entre otras, (Rivas y Cedefio, 2015). Aunado
a esto, Vargas y Molano (2017) exponen que la comprension lectora permite el desarrollo de
habilidades cognitivas, que son operaciones mentales para establecer conexiones entre el texto,
lector y contexto; y habilidades metacognitivas, que aluden a una introspeccion que hace el
individuo que lee.

Por medio de la comprensién lectora, se llega a entender e interpretar lo que exterioriza
el texto y se relacionan conocimientos nuevos con experiencias previas (Llamazares, 2015). La
comprension lectora permite interpretar palabras y construir significados nuevos. Ausubel

(1993), en su libro Psicologia educativa un punto de vista cognoscitivo, expone “que la
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comprension lectora se logra cuando el estudiante relaciona los nuevos conocimientos con los
anteriormente adquiridos; pero también es necesario que el alumno se interese por aprender lo
que se le esta mostrando” (p. 99).

La comprension lectora aporta al alcance de objetivos, se engloban conocimientos y
experiencias previas. En este sentido Solé (1992) sefiala que, “en el establecimiento de las
predicciones, desempefia un papel importante los conocimientos previos del lector y sus
objetivos de lectura” (p. 27). Mediante la lectura se realizan procesos de predicciones, mismas
que conducen a la edificacion de interpretaciones. La prediccion permite establecer “hipotesis
ajustadas y razonables sobre lo que va a encontrarse en el texto, apoyandose para ello en la
interpretacion que se va construyendo sobre lo que ya se leyd y sobre el bagaje de
conocimientos y experiencias del lector” (Pernia y Méndez, 2017, p. 120). En suma, la
comprension lectora permite al lector dar sentido al texto, construir un significado, ampliar sus
competencias.

4.5.Niveles de lectura

Los niveles de lectura son una herramienta esencial para evaluar y comprender el nivel
de habilidad de un lector. Estos niveles se clasifican en categorias, y una de las divisiones mas
acertadas es la de Alliende y Condemarin (1986), quienes describen tres niveles de comprension
lectora, y se encuentran ubicados en orden gradual, del nivel mas basico al mas complejo:
literal, inferencial y critico. El nivel literal implica comprender el texto de manera literal y
responder a preguntas directas. En el nivel inferencial, el lector debe extraer conclusiones y
deducciones basadas en informacion implicita. El nivel critico requiere analizar el texto,
cuestionar ideas y formar opiniones fundamentadas. La comprension de estos niveles permite
un desarrollo lector més completo y profundo.

El primer nivel es el literal, es el nivel mas basico, aqui el lector comienza a leer,
reconoce frases y palabras clave. Los autores exponen que en el nivel literal el lector reconoce
y recuerda la informacion adquirida en el texto, para que el lector pueda reconocer es necesario
identificar algunos elementos presentes en el texto, tales como: las ideas mas importantes, ideas
principales de un parrafo; identificar el orden en el que suceden las acciones; identificar detalles
importantes; identificar los lugares, tiempos y caracteres; y identificar razones claras de las
acciones y sucesos. En este nivel el lector reorganiza el texto, por medio de sintesis, resumenes
y clasificaciones (Alliende y Condemarin, 1986).

En el segundo nivel se encuentra el inferencial, este nivel se caracteriza por examinar
datos explicitos del texto, y establecer relaciones asociadas a significados que le ofrecen al

lector suponer, intuir, o deducir algo. Para Alliende y Condemarin (1986), “el tercer nivel
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implica que el lector ha de unir al texto su experiencia personal y realizar conjeturas e hipotesis”
(p. 7). En este nivel, los autores explican que se incluyen las siguientes operaciones: inferencia
de detalles adicionales; inferencia de ideas principales y secundarias, la induccion a
significados; inferencia de las caracteristicas de los personajes, mismas que no se encuentran
descritas en el texto; inferir relaciones de causa - efecto; y la prediccion de acontecimientos.
Este nivel de comprension lectora es poco practicado por los lectores, y es al nivel que se
pretende llegar en esta investigacion.

Finalmente se encuentra el nivel critico, para Alliende y Condemarin (1986), para llegar
a este nivel de comprension lectora es necesario que el lector emita juicios sobre la informacion
del texto, de manera que lo acepte o lo rechace, siempre y cuando haya argumentos de por
medio, en el nivel critico el lector evalia sus conocimientos y su criterio. Los juicios que
intervienen en este nivel de comprension lectora son: de realidad y fantasia, de validez y

adecuacion, y de rechazo o aceptacion.

4.5.1. Nivel inferencial
En el nivel inferencial de lectura el receptor deduce la informacion por medio de
inferencias o asociaciones que se dan a través de interpretaciones, es decir, cuando un alumno
hace ejercicios de andlisis o reflexion (Alliende y Condemarin, 1986). Esta informacion no se
encuentra explicita en el texto, sino que requiere de deduccion por parte del lector. Para Gordillo
y Florez (2009), el nivel inferencial se caracteriza por:

Escudrifiar y dar cuenta de la red de relaciones y asociaciones de significados
que permiten al lector leer entre lineas, presuponer y deducir lo implicito; es decir, busca
relaciones que van mas alld de lo leido, explica el texto mas ampliamente, agrega
informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo leido, los conocimientos previos,

formulando hipotesis y nuevas ideas. (p. 98)

Este nivel es de vital importancia, porque el lector va mas alla de lo que dice el texto a
simple vista. Para inferir la informacidn, ideas, conclusiones o aspectos que no se hayan
inscritos, es esencial establecer conexiones entre pares del texto. En este nivel segin Ibarra
(2020), se adhieren las siguientes operaciones:

e Inferir detalles adicionales que, segun las conjeturas del lector, pudieron haberse
incluido en el texto para hacerlo méas informativo, interesante y convincente.

e Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente.
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e secuencias sobre acciones que pudieron haber sucedido, si el texto hubiera
terminado de otra manera.
e Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa.
e Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion de un texto. (p.
125)
Cabe mencionar que este proceso serd tomado en cuenta para la evaluacion de
diagnostico y para la final. El nivel inferencial segin Cervantes et al. (2017) requiere un alto
grado de atencidn, atraccion y reflexion, por ello es poco practicado por los lectores. En este

sentido, el nivel inferencial es el mas adecuado para trabajar a nivel de bachillerato.

4.6.Estrategias de la comprensiéon lectora

Como bien lo explican Pernia y Méndez (2017), las estrategias de comprension lectora
son los procesos que se realizan para mejorar el entendimiento de los diferentes aspectos
presentes en un texto, mediante un proceso que realiza el lector, el antes, durante y después de
la lectura. Solé (1992) define a las estrategias como: “procedimientos que implican la
planificacion de acciones que se desencadenan para lograr los objetivos” (p. 68). Las estrategias
son un proceso que ejecuta el lector activamente, que le permiten dar sentido al texto, construir
un significado, ampliar sus competencias. Cada una de las estrategias tiene una intencion

determinada para la comprensién del texto (Perniay Méndez, 2017).

Gutiérrez y Salmeron exponen que: “los procesos mencionados son considerados como
estrategias cuando estan gestionados y supervisados intencionalmente por el lector bajo el
control de metacognicion y con el proposito de alcanzar una meta” (p. 185). Estas estrategias
se generan después de las fases de lectura, el antes, durante y después. Asi, las estrategias de
comprension lectora aportan al alcance de objetivos, se engloban conocimientos y experiencias
previas. En este sentido Solé (1992) sefiala que “en el establecimiento de las predicciones,
desempefia un papel importante los conocimientos previos del lector y sus objetivos de lectura”
(p. 27).

4.6.1. La lecturaen el curriculo de educacion

El curriculo de lengua y literatura es fundamental en la formacion integral de los
estudiantes, ya que les proporciona las herramientas necesarias para desarrollar habilidades
comunicativas efectivas y apreciar la riqueza literaria. A través de este curriculo, se busca

fomentar la lectura comprensiva, la escritura creativa, la expresion oral y el analisis critico de
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textos literarios. Ademas, se promueve el estudio de la gramatica y la ortografia como

elementos clave para una comunicacion adecuada (Avecillas, 2017).

En el &rea de Lengua y Literatura, para los dos niveles de educacion EGB y BGU, estan
organizados en cinco bloques: Lengua y cultura, Comunicacion oral, Lectura, Escritura y
Literatura, por medio de estos cinco bloques el curriculo de Lengua y Literatura busca formar
ciudadanos competentes en el uso del lenguaje, capaces de interpretar y expresarse con claridad
y coherencia en distintos contextos. El bloque gque se toma en consideracion para la ejecucion
de este proyecto es el de lectura, el cual tiene como objetivo construir personas interesadas por
la lectura, los cuales la disfruten y creen habitos lectores autonomos. De esta manera la
ensefianza de esta esta guiada desde dos aspectos: la comprensidn de textos y el uso de recursos
(Ministerio de educacién, 2016).

Es asi, que uno de los aspectos es la comprensién lectora que segun el Ministerio de
educacion (2016) este se concibe como:

Un proceso cognitivo de gran complejidad en el que intervienen numerosas operaciones

mentales [...], cada lector construye significados y da sentido al texto. Leer es, entonces,

comprender, y el proposito de la educacion es formar personas capaces de autorregular
su proceso de comprension de textos mediante el uso discriminado y auténomo de

diversas estrategias de lectura. (p. 54)

En este aspecto, en el curriculo se establecen estrategias cognitivas y meta cognitivas
que permiten al lector construir significados y autorregular su proceso de lectura, en primer
lugar, se definen las destrezas que permiten a los lectores profundizar en el texto, en los diversos
niveles de lectura: literal, inferencial y critico valorativo. Dando relevancia a la inferencia,
siendo la principal estrategia de comprension. (Ministerio de educacion, 2016). En esta ocasion
la estrategia para trabajar la comprension lectora y para fortalecer el nivel de lectura inferencial

en estudiantes de segundo de bachillerato son los juegos de roles.

En suma, en el Bachillerato, la Literatura, desde la perspectiva desarrollada para los
niveles anteriores, acontece un campo de estudio especializado: “los estudiantes seran capaces
de examinar, disfrutar y valorar los textos literarios en funcion de la estructura y recursos de
cada género, en didlogo con la tradicion literaria, la historia y la cultura” (Ministerio de
educacion, p. 58). Por medio del bloque de lectura se pretende desarrollar habilidades de lectura

criticay comprensiva, se busca que los estudiantes sean capaces de comprender y analizar textos
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de diversa indole, incluyendo textos literarios, cientificos, periodisticos, entre otros. Ademas,

se busca fomentar la capacidad de interpretar y evaluar la informacion presente en los textos.

4.7.Juego de rol
El juego de rol consiste en dramatizar por medio de la interpretacion una situacion
determinada, como lo menciona Pefarrieta (2006) se trata de “un tipo de modelo que sirve de
objeto intermediario, es decir, propone una representacion de la realidad que permite abordar
en un ambiente libre de tensiones y muchas veces ludico, la discusion entre actores acerca de
sumisma realidad” (p. 6). Los juegos de roles estan conformados por diferentes aspectos fisicos

y humanos, mismos con los que el jugador se relaciona previo a la asignacion de roles.

En el ambito educativo el juego de roles es utilizado como una técnica de aprendizaje
ludica, en la cual los estudiantes simulan una situacion y la representan en la vida real, por
medio de esta estrategia los educandos adquieren conocimientos complejos que por medio de
la simulacion pueden comprender y aplicar dichos conceptos. Y segin lo manifiesta Campos
(2019), los juegos de roles:

Proponen una representacion de la realidad que permite abordar en un ambiente
libre de tensiones y muchas veces ludico, la discusion entre actores acerca de su misma
realidad. En un juego de roles, los alumnos se imaginan un rol para desempefiar (por
ejemplo: un vendedor, un policia), una situacion (por ejemplo: comprar comida,
planificar una fiesta) o las dos cosas al mismo tiempo. El juego de roles debe ser
improvisado; son los alumnos los que deciden exactamente qué decir y qué hacer a lo

largo de la actividad. (p. 20)

El educador es el encargado de proporcionar toda la informacion referente a la actividad
a tratarse a los estudiantes, en donde cada uno de ellos tendra un papel y representara a diversos
personajes. Durante el juego de rol los educandos interactian entre si, se hacen cargo de su rol
y las perspectivas de su personaje, de manera que se comprendan sus intereses y

responsabilidades.

4.7.1. Importancia de los juegos de rol en el aula
En el contexto educativo, el juego de roles se ha convertido en una estrategia pedagogica
valiosa y efectiva para fomentar el aprendizaje activo y significativo en el aula. El juego de rol

avanzado se trata de un vuelo directo a un universo alternativo creado por la mente, en donde
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lainteligencia, y la improvisacion son fundamentales. Un juego bien estructurado y comandado
estimula, educa y permite ejercitar habilidades que en el dia a dia de las personas quedan
oprimidas por el entorno y las diferentes circunstancias. Por ello, practicarlos proporciona un
mejor aprendizaje, destrezas, y felicidad (Pérez, 1994).

Estos juegos, son también llamados como dramatizaciones, debido a que permiten a los
alumnos asumir diferentes papeles y escenarios, en lo que pueden desarrollar habilidades
cognitivas, emocionales y sociales de forma ludica y participativa. Con esto, Garcia y Padro
(2010) sostienen que el juego de roles es méas bien una estrategia innovadora que da a lugar la
obtencién de diversas habilidades en los estudiantes, puesto que, considera que son una
herramienta poderosa en el salon de clases, gracias a su capacidad para incentivar la
participacion activa de las personas.

Al momento de participar en ellos, los estudiantes adquieren habilidades sociales y
emocionales que son primordiales para su desarrollo personal, ya que, aprenden a trabajar en
equipo, a resolver conflictos de forma pacifica y constructiva, y a regular sus propias
emociones. Rokeach (1979) manifiesta que mediante los juegos de roles se cumplen acciones
basicas, tales como la interpretacion de la realidad, autoestima elevada y el desarrollo de
valores. Cada una de estas habilidades sociales son fundamentales para establecer relaciones
positivas y saludables con los demas.

En este contexto, los juegos de roles son alin mas valiosos dentro del contexto educativo.
Giménez (2003) expone que varios beneficios de ellos en el contexto educativo son:

e Permite acceder al conocimiento de forma significativa

e Util para memorizar Mejorar el empleo del calculo mental
e Promocion de la lectura como medio ludico y recreativo

e Gran riqueza de vocabulario

e Desarrollo de la empatia y la tolerancia

e Socializacion (p. 63).

Como lo expone Giménez (2003), los juegos de roles les permiten a los estudiantes
poder explorar diferentes perspectivas, y comprender como se maneja la diversidad de
experiencias humanas, ya que, al interpretar roles diversos, los alumnos logran desarrollar
empatia y comprension por entorno, y no solo por la caracterizacion, sino porque se lo hace en
un entorno seguro y libre de juicio, en donde ellos pueden practicar y evolucionar sus
habilidades de comunicacion verbal y no verbal. Permitiendo asi una integracion efectiva entre

las destrezas tedricas y practicas.
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4.7.2. Jugando con personajes literarios

Una de las estrategias mas innovadoras y actuales relacionadas a con los intereses de
los jovenes como lo es el juego, son los juegos de roles, una propuesta diferente la exhibe Emilio
Chinchilla Rodriguez (2009), quien en el articulo Jugando con personajes literarios, hace una
propuesta diferente, segln el autor es una propuesta innovadora “para la aplicacion de la técnica
de “Juego de Roles” en la ensenanza de la literatura, que permite un acercamiento de los
estudiantes a los textos, convirtiéndolos en lectores profundos y criticos” (p. 1). Para el autor
los juegos de roles son una estrategia didactica y lddica, que permiten a los estudiantes
representar diversas actitudes y reacciones de las personas frente a una realidad o una situacién
concreta.

Chinchilla (2009) expone que los juegos de roles pueden resultar improvisados, sin
embargo, necesitan de una planificacion, segiin lo manifiesta Baquerizo (2007), “se cree que
esta estrategia pedagdgica es meramente improvisada, ella requiere un adecuado planeamiento
y un trabajo sistematico, es decir que, si bien es una actividad en la que lo espontaneo importa,
también hay que realizar un planeamiento al respecto” (p. 1). Por ende, para la aplicacion de

las estrategias se contara con una planificacion previa.

Emilio ostenta que los juegos de roles motivan el aprendizaje, ademas crean ambientes
de participacion, didlogo y debate, esto cuando el grupo siente lo que dramatiza. La propuesta
pretende implementar el juego de roles en la ensefianza de la literatura, de manera que se
incentive la creatividad, el dinamismo, y los deseos de investigacion en los educandos. Unas de
las formas de aplicar las estrategias segun Chinchilla (2009), son las siguientes:

Fiesta de Personajes: Aqui cada uno de los estudiantes representaran a un personaje de

un texto literario. En el aula de clase o patio, realizan un escenario que consiste en una

fiesta, en donde cada estudiante debe representar a su personaje. “En el transcurso de la
fiesta podran ir contando historias y expresando opiniones, de acuerdo con los
sentimientos e ideas de los supuestos personajes. También, podra haber confrontaciones

si alguna posicion acerca de un tema resulta controvertida o polémica” (p. 3).

Reunion entre Personajes: los educandos deben asumir un papel de un texto literario.
“La actividad reside en la participacion en una reunion o concejo donde se hace el relato de
temas de importancia para todos los personajes” (p. 3). Para trabajar esta actividad es necesario

que se organizan en circulo, y destinar a un personaje para que guie la reunion.
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Entrevistando a un personaje: “a uno o varios de los estudiantes de un grupo les
corresponde asumir un papel de una obra literaria. Los demas deben actuar como si fuesen
periodistas y realizar una entrevista al personaje en particular” (p. 3). Esta actividad se la puede
ejecutar de diferentes formas, una como si estuvieran en una conferencia de prensa, por medio
de entrevistas individuales y dando la posibilidad de preguntar, esto lo pueden realizar por
turnos.

Conociendo la historia: “un estudiante representa a un personaje literario que viene a
contar su historia. Para ello, se sienta frente a la clase o en medio de un circulo en el aula y
relata sus vivencias” (p. 4). El personaje puede no ser el principal, sino, alguien que no se

menciond mucho en el texto.

Cambiando de tiempo: Uno o mas estudiantes deben representar a diversos personajes
de la literatura de una época determinada, ya sea esta actual o lejana, pensandolos, sin embargo,
como si estos personajes tuvieran que vivir el tiempo presente. Cada uno de aprendices,
mediante las preguntas de sus compafieros de clase o por iniciativa propia, deben resaltar los
contrastes de los distintos periodos de la historia, asi como la forma en que el personaje al que
estan interpretando ve el mundo. Asi también, pueden mostrarse sorprendidos ante lo que estan
viviendo y observando del presente. Esta sorpresa puede ser positiva o, al contrario, resultar
para ellos una pesadilla. Se recalca que existen incontables posibilidades para la realizacién de
este ejercicio donde se puede debatir y reflexionar acerca de cuél de las épocas ha resultado
mejor y fomentar el razonamiento y argumentacion entre los estudiantes (p. 4).

Reescribiendo la historia: “consiste en que cada personaje representado, ya sean pocos
0 muchos, tenga la intencion de cambiar el desarrollo o desenlace de una historia literaria y
llevarla hacia un nuevo camino” (p. 4). Al igual puede suceder que los personajes no quieran
cambiar el final y quedarse con el mismo.

El juicio: en este ejercicio, “uno o varios personajes literarios representados demandan
a otros caracteres 0 a un autor por diversos hechos” (p. 4). Es asi que se debe realizar un juicio,
que al igual que los reales, debe contar con un fiscal, con un abogado defensor, con jueces y

otros miembros de la corte que pudieran venir al caso.

Para trabajar estas estrategias didacticas el autor pone a manifiesto algunas
consideraciones para su aplicacion, entre ellas se encuentra: que el docente debe tener en cuenta

la situacién socioecondémica de los educandos para solicitar material; del mismo, se debe tener
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en cuenta el nivel y la edad de los estudiantes para asignar tareas, y las puedan desarrollar de la
mejor manera.

Por otro lado, el autor pone a manifiestos algunos pasos para poder trabajar las
estrategias. La eleccion del tema, debe ser el méas adecuado para trabajar. La motivacion,
descripcion, y reglas, el docente debe explicar con claridad lo que se va a realizar y explicar las
reglas, al igual, incentivando a ejecutarla. Escogencia de personajes, los personajes pueden ser
elegidos de diferentes maneras, por rifa, por eleccion propia o puede asignar el docente. Trabajo
preparatorio, los juegos de roles implican investigacion y reflexion, por ende, el docente debe
tener claro los objetivos y contenidos que va a trabajar, de manera que las estrategias se
desarrollen de la manera deseada. Representacion de roles, los educandos representan su
personaje, esforzandose al maximo, para sacar el mejor provecho cognitivo a la estrategia, aqui
el docente guia al estudiante a un aprendizaje significativo de una manera diferente. Por ultimo,
estd el debate, este se realiza luego de la actividad, el educador debe escuchar todas las

opiniones de sus alumnos con respecto a lo trabajado.

La propuesta del Juego de Roles segin Chinchilla (2009) “busca vincular a los jovenes
mediante técnicas ludicas con los textos literarios, para que los vivan internamente y encuentren
el gusto por la lectura, para que se conviertan en verdaderos promotores, no solo de la literatura,
sino del aprendizaje en general” (p. 8). Ademas de generar a que los estudiantes adquieran un
gusto por la lectura, por medio de los juegos de roles se puede llegar a una comprensién lectora

en nivel inferencial de los textos.

Es preciso mencionar que en esta investigacion se trabajara con dos estrategias
didacticas enmarcadas en Jugando con personajes literarios: Entrevistando a tu personaje y El
juicio, siendo las mas adecuadas para su posterior ejecucion, ya que, por medio de ellas los
educandos participan activamente y desarrollan diversas habilidades, como lo expone
Chinchilla (2009), “motivan el aprendizaje y permite crear un ambiente de enorme participacion
en el didlogo y debate posterior. Permite desarrollar el lenguaje oral, gestual y mimico. Ademas,
convierte el juego en una forma de expresion y en un instrumento de investigacion y de trabajo”

(p. 3). Pretendiendo alcanzar el nivel de lectura inferencial.
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5. Metodologia

El marco metodoldgico es una pieza fundamental en cualquier investigacién, ya que
proporciona la estructura y los métodos necesarios para abordar el problema de estudio de
manera sistematica y rigurosa. En esta investigacion, se presenta un marco metodolégico que
guiard el proceso de recopilacion y analisis de datos, asi como la interpretacion de los
resultados. Se empleard un enfoque mixto, combinando métodos cuantitativos y cualitativos
para obtener una comprension profunda y holistica del fendbmeno investigado. Ademas, se
utilizaran técnicas de muestreo adecuadas para seleccionar una muestra representativa. Este
marco metodoldgico garantizara la validez y confiabilidad de los resultados obtenidos,

permitiendo asi alcanzar los objetivos planteados en la investigacion.

5.1.Enfoque
El enfoque que se utilizo en la investigacion es el de tipo cualitativo. Al respecto,
Guerrero (2016) manifiesta que este tipo de investigacién es realizada con regularidad en el
area de las ciencias, siendo su objetivo hacer comprensibles los hechos, fenGmenos y
problematicas que forman parte de un estudio investigativo. Con respecto a esto, Hernandez et
al. (2014), ostentan que el enfoque cualitativo es ideal para el tipo de investigacion que no
necesita recoger datos numeéricos, sino que, se caracteriza por el uso de técnicas para la recogida

de informacion y datos no estructurados.

En este sentido, el enfoque cualitativo es necesario en esta investigacion para obtener
datos especificos para el desarrollo de un andlisis, en esta ocasion con la finalidad de determinar
qué resultados es capaz de producir las estrategias didacticas: Entrevistando a tu personaje y

El juicio, en el nivel de comprension lectora inferencial en el nivel de bachillerato.

Por otro lado, el tipo de investigacibn mas adecuado para este trabajo fue la
investigacion aplicada. Para Vargas (2009) la investigacion aplicada “es entendida como la
utilizacién de los conocimientos en la préactica, para aplicarlos en provecho de los grupos que
participan en esos procesos y en la sociedad en general, ademas del bagaje de nuevos
conocimientos que enriquecen la disciplina” (p. 159). El conocimiento del investigador cumple
un papel fundamental para generar cambios en el estado de una problematica durante la
investigacion, y en el ambito educativo acorde a lo que expone Quijano (2013) se centra en
problemas especificos con el objeto de cambiar, transformar y mejorar los procesos de

enseflanza- aprendizaje. La investigacion aplicada permitio recopilar y analizar datos
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empiricos para evaluar qué estrategias funcionan mejor y cémo se pueden adaptar a diferentes
contextos educativos. Estos estudios revelaron la efectividad de enfoques, el uso de preguntas
desafiantes, la ensefianza de habilidades de inferencia y la promocion del pensamiento critico

en la comprension de textos.

En consecuencia, para esta investigacion se desarrollé y aplicd una secuencia didactica.
La cual estuvo organizada en tres momentos: evaluacién diagndstica, intervencion didactica y
evaluacion de cierre, mismos que son necesarios para recoger datos y lograr los objetivos
planteados en esta investigacion: Identificar el nivel de comprension lectora que poseen los
estudiantes del segundo de bachillerato de la Unidad Educativa “Gonzanama”, Aplicar una
secuencia didactica utilizando las estrategias didacticas Entrevistando a tu personajey El
juicio, Comparar el impacto obtenido en la implementacién de las estrategias didacticas Ay B

en relacion con el fortalecimiento de la comprension lectora en el nivel inferencial.

5.1.2. Poblacion y Muestra

La poblacion dentro de la investigacion “debe situarse claramente por sus caracteristicas
de contenido, lugar y tiempo” (Hernandez et al, 2014, p. 174). En este caso, la poblacion fue
un grupo de estudiantes pertenecientes a un colegio de la parroquia Gonzanama, y que
correspondan al nivel de bachillerato.

Los estudiantes que ayudaron a esta investigacion fueron los del segundo afio de BGU
pertenecientes a la Unidad Educativa “Gonzanamd”; en el periodo académico 2022- 2023
perteneciente, en la parroquia Gonzanama, del cantdn Gonzanam@ay provincia Loja. Institucion
Educativa Fiscal y modalidad presencial, con los niveles educativos, Inicial, Educacion bésica,
y Bachillerato.

Por otro lado, como lo refiere Hernandez-Sampieri et al. (2017), la muestra en la
investigacion cualitativa comprende a un grupo de personas, eventos, sucesos, sobre quienes se
recolecta datos para su posterior interpretacion y andlisis. Para la eleccion de la muestra, se
tomo en consideracion la seleccion muestral por conveniencia. Esta variable sugiere a la
seleccion muestral de forma arbitrariay en cuyos casos se tiene mayor accesibilidad, de manera
que, la eleccion de los sujetos de la investigacion estuvo regidos a métodos no aleatorios, pero

que poseen caracteristicas equivalentes para la factibilidad del estudio.

Teniendo en cuenta la teoria mencionada, la implementacion de la secuencia didactica

estuvo orientada a 13 estudiantes de Segundo de Bachillerato “A”, de la Unidad Educativa
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“Gonzanama”. A esto se le aflade que dentro del estudio de fendémenos cualitativos, la seleccion
de la muestra esta sujeta a su orientacion, en este caso, se hizo una inmersién en el ambito

educativo se trabajo con estudiantes de diferentes edades, desde 16 a 17 afios.

5.2.Corpus

Para el desarrollo de la investigacion se ha tomado en consideracion el corpus literario
de cuentos ecuatorianos, ya que estos son de gran importancia para la preservacion y estudio de
la culturay tradiciones de Ecuador. El corpus literario también ofrece una perspectiva histérica
y social, mostrando como ha evolucionado la sociedad ecuatoriana a lo largo del tiempo. Al
leer diferentes cuentos, los estudiantes pueden reflexionar sobre temas como la identidad, la
diversidad, los valores y los desafios que enfrenta su pais, permitiendo a los estudiantes
familiarizarse con la literatura y la cultura de su pais, lo que fortalece su identidad y conexion
con su entorno. Ademas, al exponerlos a una variedad de estilos y temas en los cuentos,

desarrollan su comprensién lectora y habilidades criticas.

El corpus que se integra en la presente investigacion abarca textos literarios tales como:
Un idilio bobo de Angel felicisimo Rojas, El antrop6fago, Un hombre muerto a puntapiés de
Pablo palacio, El ultimo remedio y La ultima misa del caballero pobre de Cesar Davila
Andrade. Como puede verse, estos cuentos han sido cuidadosamente seleccionados y son
propios de destacados escritores ecuatorianos que llegaron a tener renombre en la literatura
hispanoamericana. Al reunirlos en el presente corpus, se ha podido crear una muestra diversa y
enriquecida de temas, estilos literarios y enfoques narrativos adecuados para un analisis literario
y comparado.

Con este corpus que despierta la imaginacion y la creatividad, se tomo en cuenta a las
estrategias didacticas que se trabajaron y que tienen que ver con las siguientes: entrevistando a
tu personaje, estrategia el juicio y el propio proceso de comprension lector, donde se considerd
el nivel inferencial, el desarrollo del vocabulario y el refuerzo de habilidades gramaticales.

Vale recalcar que las estrategias didacticas de la entrevista y el juicio necesitaron de la
intervencion de mas de un personaje por lo que los educandos pudieron desarrollarlas en
conjunto y sentirse participes de las mismas. De esta forma, se trabajo creativamente y se

generd una experiencia enriquecedora e innovadora.
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5.3.Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos
La técnica o instrumento de recoleccion de datos se define como una herramienta que
le brinda la facilidad al investigador de obtener informacion importante para poder desarrollar
su trabajo de investigacion. Por ello, para Castillo (2021) ésta también se refiere al uso de
tacticas de recopilacion de datos sobre el objeto de estudio, y sea para responder preguntas, o
sobre las bases del andlisis o interpretacion correspondientemente. Tomando en cuenta que
diariamente se permanece en constante cambio, y es completamente necesario pensar en qué

acciones se implementaran a la hora de la recoleccion de datos.

En virtud de eso, la aplicacion de las técnicas es de gran ayuda dentro de la
investigacion. Asi lo explica Castillo (2021), en su estudio, en donde menciona que estas
influyen en todo el proceso del campo investigativo, por lo que, aporta de forma contundente
en los resultados. En este sentido, para este trabajo de investigacion se utiliz6 como técnica la
secuencia didactica, asi como también, se usaron instrumentos como la rabrica de evaluacion,

la evaluacion diagnostica, y de cierre.

En cuanto a la secuencia didactica, se conoce que es un conjunto de actividades, en las
cuales se produce una guia de trabajo que sigue el estudiante, y la desarrolla durante la clase,
junto a la compafiia académica del docente. Ademas, para Bazarra et al. (2020), ésta es una
serie ordenada de acciones parecidas entre si, ya que, pretende ensefiar un grupo determinado
de contenidos, y con ello, poder constituir una tarea, una leccion completa o una parte de ésta.
En si, la finalidad de las secuencias didacticas es de desarrollar un aprendizaje relevante en los
todos estudiantes.

La evaluacion diagnostica por su parte permite conocer de manera mas precisa los
conocimientos de los alumnos, segiin lo menciona PISA (2006), “la evaluacion diagndstica es
un procedimiento para recoger y tratar informacion sobre el grado de desarrollo de las
competencias basicas del alumnado con el fin de conocer, pronosticar y tomar decisiones que
favorezcan el desarrollo educativo de los alumnos” (p. 16). Por medio de la evaluacion
diagndstica se conocid las dificultades que presentan los estudiantes de segundo afio de

bachillerato de la Unidad Educativa “Gonzanama” en la comprension lectora.

Por otra parte, la rubrica de evaluacion es un “instrumento de evaluacion basado en una
escala cuantitativa y/o cualitativa asociada a unos criterios preestablecidos que miden las
acciones del alumnado sobre los aspectos de la tarea o actividad que serdn evaluados™ (Perera,

2010, p. 2). La rubrica de evaluacion tiene como objetivo compartir indicadores que permitan
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evaluar de manera critica los aprendizajes, las habilidades y destrezas adquiridas por parte de
los estudiantes.

Ademas, como recurso pedagdgico se utilizaron textos literarios que sean adecuados
para los educandos, de forma que los textos escogidos aporten de manera significativa al
aprendizaje de los estudiantes. Como lo sefiala el Ministerio de Educacion (2019), es
responsabilidad de los padres de familia y los docentes, guiar en la seleccién de textos y que
estos sean adecuados para los estudiantes, de forma que se constituyan en fuentes de placer y
conocimiento, de acuerdo al nivel, interés y la edad de los educandos. Las teméticas de los
textos deben ser interesantes, faciles de comprender, y pueden enmarcar diversos tipos,
realistas, humoristicos, fantasticos, magicos, de ciencia ficcion.

Y para complementar, también esta sujeta a la estructura del blogue de Literatura del
Curriculo de Educacion ecuatoriano, el cual posibilita la contextualizacion con “los grandes
hitos de la literatura occidental, hispanoamericana y ecuatoriana” (Ministerio de Educacion,
2016, p. 156). A causa de esto, el disefio de la secuencia didactica esta orientada desde la
literatura ecuatoriana.

Por ende, los textos literarios para abordar las estrategias son Un idilio bobo de Angel
felicisimo Rojas, El antrop6fago, Un hombre muerto a puntapiés de Pablo palacio, El ultimo

remedio y La ultima misa del caballero pobre de Cesar Davila Andrade.

5.4.Procedimiento de intervencion pedagogica

El andlisis de las estrategias didacticas enmarcadas en Jugando con personajes
literarios para fortalecer la comprension lectora en el nivel inferencial, se constituye de manera
secuencial. En primera instancia, se diagnostico por medio de un test el nivel de comprension
lectora de los estudiantes. Luego, se analizaron los datos, y en base a ello, se elaboré una
secuencia didactica aplicando las estrategias didacticas Entrevistando a tu personaje y El juicio,
teniendo como objetivo producir el impacto y la experiencia que ofrecen los textos literarios,
del mismo modo, la potencialidad en el nivel de comprension lectora inferencial. Finalmente,
se realizd un contraste entre la evaluacién diagndstica, con la evaluacion de cierre luego de

haber aplicado las estrategias didacticas.

5.4.1. Evaluacién diagnostica
El instrumento considerado pertinente para esta investigacion es una evaluacion
diagndstica, que segun Lara et al. (2020), “se la realiza al inicio de un proceso de ensefianza-

aprendizaje donde se utiliza instrumentos de evaluacion tales como: cuestionarios, fichas de
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observacion, examenes y mapas conceptuales; con el firme propdsito de obtener informacion
sobre los conocimientos de los estudiantes” (p. 6). Por ende, la evaluacion diagnostica fue la
mas adecuada para dar cumplimiento al primer objetivo propuesto que es elaborar una prueba
diagndstica para identificar el nivel de lectura en los estudiantes de segundo de bachillerato.
Todo ello, con la finalidad de tomar decisiones metodoldgicas que permitan el desarrollo del

aprendizaje en el proceso educativo.

En relacion a eso, para el desarrollo de la prueba diagnéstico se centro en la lectura del
cuento Un idilio bobo de Angel Felicisimo Rojas, luego contestaron 5 preguntas abiertas sobre

el texto, de manera que se diagnostico el nivel de lectura inferencial que poseen.

5.4.2. Disefio y adaptacion de la unidad didactica

Para esta investigacion se desarroll6 una secuencia didactica que integro las estrategias
didacticas entrevistando a tu personaje y el juicio, tomando en consideracion los tres momentos
de la clase: anticipacion, construccion de conocimiento y consolidacidn. Considerando que, en
la consolidacion se efectud una evaluacion para verificar que los estudiantes alcanzaron el nivel
de lectura inferencial, y para entenderlo mejor, se expone el concepto la secuencia didactica,
entendiéndola como el resultado de poder establecer una variedad de actividades de
aprendizaje, las cuales tienen un orden predeterminado interno entre si, partiendo de la
intencion docente, misma que es la de recuperar aquellas nociones previas que tienen cada uno
de los estudiantes acerca un hecho, para después vincularlo a situaciones problematicas, y con
contextos reales con la finalidad de que los datos a los que se vayan a acceder del estudiante en
el desarrollo de la secuencia, sean significativos; con esto, se dara lugar a un efectivo proceso
de aprendizaje (Diaz, 2013. p.4).

Teniendo en cuenta lo mencionado sobre la secuencia didactica, en la presente
investigacion se utilizo las estrategias didacticas bajo la técnica de juegos de roles, mismas que
se encuentran enmarcadas en Jugando con personajes literarios. En este articulo el autor Emilio
Chinchilla Rodriguez, hace una propuesta innovadora, de la aplicacion de juegos de roles dentro
de ensefianza de la lectura y de la literatura. Esta propuesta permite que los estudiantes se
acerquen a los textos de manera profunda y critica, convirtiéndolos en lectores mas
comprometidos. Segun el autor, los juegos de roles son una estrategia didactica y ladica que
posibilita a los estudiantes representar diversas actitudes y reacciones de las personas frente a

situaciones de la realidad.
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Dentro de este articulo se manifiestan diversas maneras de aplicacion de los juegos de
roles, tales como: Fiesta de personajes, Reunidn entre personajes, Entrevistando a un personaje,
Conociendo la historia, Cambiando de tiempo, Reescribiendo la historia, El juicio. Siendo asi
que para el desarrollo de la investigacion se trabajé con la estrategia Entrevistando a tu
personaje y la estrategia el juicio, siendo estas las estrategias mas adecuadas para trabajar la
comprension lectora, ya que, segun Crespo et al (2020), “el juego de roles, contribuye

notablemente en la comprension lectora dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje” (p. 49).

Entrevistando a un personaje: para la aplicacion de esta estrategia se trabajo en grupos
de tres estudiantes, en donde cada alumno asumia un rol, en este caso un estudiante fue el autor
de la obra, el otro fue un personaje de la obra literaria, ya sea principal o secundarios, mientras
que el altimo compafiero era el entrevistador. Para ejecutar esto, se disefid una entrevista en un

medio de comunicacion.

El juicio: para aplicar este apartado se trabajo con un grupo de estudiantes de cuatro,
en donde un alumno con el rol de la obra se prestaba para presentar una demanda a otro
personaje del texto por diferentes hechos acusatorios. Ademas, se realizd un juicio parecido a

los reales, incluyendo a un juez, abogado defensor, el demandante, y por Gltimo, el demandado.

Por otra parte, como metodologia pedagodgica se utilizaron los cuentos, mismos que
fueron producidos por autores sugeridos por el Ministerio de Educacién (2019) para el nivel de
bachillerato, en el plan lector institucional respectivo, debido a que, como lo menciona Molina
et al. (2013), el contenido presente en los diferentes cuentos les permite a los estudiantes a
desarrollar un habito lector. Esto, gracias a que su formato corto y ameno les permite a los
estudiantes que puedan leerlos de manera veloz, aumentando asi la sensacién de satisfaccion y
de logro al momento al terminar una historia. También, los cuentos suelen contener dentro de
ellos tramas muy interesantes, y hasta personajes visualmente atractivos, lo que genera interés
de los alumnos y los motiva a seguir leyendo hasta el final. Al igual, los cuentos abordan
tematicas emocionantes y relevantes, ya que, se conectan emocionalmente con los lectores, y

los incita a reflexionar acerca de los diferentes aspectos de la vida.

De la misma forma, tomando en consideracion la carga horaria de la asignatura de
lengua y literatura, es mas preferencial trabajar con textos mas cortos, tales como los cuentos.
Se utilizaran cinco cuentos para trabajar el nivel inferencial de comprensién lectora mismos

que son: Un idilio bobo de Angel felicisimo Rojas, El antropéfago, Un hombre muerto a
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puntapiés de Pablo palacio, El ultimo remedio y La ultima misa del caballero pobre de Cesar
Dévila Andrade.

La secuencia didactica empieza por los datos informativos de la institucion educativa
en la cual se aplico la propuesta, con la intencion de sefialar el contexto de la poblacién con la
que se trabajo. Luego, se establecio un apartado para los objetivos, entendidos como los
enunciados claros y precisos, que plasman lo que se quiere alcanzar en un estudio (Gonzales,
et al.,, 2016). Por ende, para la secuencia didactica de esta investigacion se tomo en
consideracion los objetivos y destrezas con criterio de desempefio plasmadas en el Curriculo de
Lengua y Literatura, mismos que son desagregados debido a la particularidad de la
investigacion y la tematica a trabajar. De ahi que, los objetivos y destrezas establecidos por el
Ministerio de Educacion (2016) se han adaptado a la secuencia didactica de la investigacion, a

continuacion, se muestra una recopilacion de la estructura de los mismos.

Para el desarrollo de la comprension lectora en el nivel inferencial por medio de las
estrategias didacticas de juego de roles entrevistando a tu personaje y el juicio, los objetivos
estan direccionados de la siguiente manera:

e OG.LL.5. Leer de manera autbnoma y aplicar estrategias cognitivas y
metacognitivas de comprension, segun el propdsito de lectura.

e Seleccionar la informacion mas pertinente de los textos literarios, demostrando
una actitud reflexiva y critica, para realizar diversas actividades. (OG.LL.6.)

e Las destrezas con criterio de desempefio que se utilizaron en esta secuencia son
las siguientes:

e Expresar su postura u opinion sobre diferentes temas de la cotidianidad y
académicos (LL.5.4.6.).

e ldentificar los aspectos formales y el contenido del texto (LL.5.3.4.).

e Autorregular la comprensién de un texto mediante la aplicacion de la estrategia
didactica de juego de roles (LL.5.3.3.)

Al igual se establecid el criterio de evaluacion que de desea cumplir, este se encuentra
encaminado con el perfil de salida del estudiante, y segin Santiago et al (2007), son los
aprendizajes conceptuales, actitudinales y procedimentales que se anhela que el estudiante
alcance al culminar el proceso de ensefianza - aprendizaje. El criterio principal de evaluacion

que todos los educandos deberan cumplir sin excepcion alguna es el siguiente:
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CE.LL.5.4. Valora los contenidos explicitos e implicitos y los aspectos formales de dos
0 maés textos, en funcién del prop6sito comunicativo, el contexto sociocultural y el punto de
vista del autor; aplica estrategias cognitivas y metacognitivas para autorregular la comprension,
identifica contradicciones, ambigtiedades y falacias, elabora argumentos propios y los contrasta
con fuentes adicionales, mediante el uso de esquemas y estrategias personales para recoger,

comparar y organizar la informacion.

Consecutivamente, se estructuraron los contenidos con los cuales setrabajo, como lo
expone Santiago et al. (2007), los contenidos facilitan el proceso de ensefianza - aprendizaje,
ostentando a la terminologia conceptual, procedimental y actitudinal. Al igual, dentro de la
metodologia se abarcan actividades que se ponen en practica en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, es decir, las estrategias didacticas, que en este caso fueron entrevistando a tu

personaje y el juicio.

Finalmente, se encuentran los recursos, que pueden ser extraidos de repositorios o
elaboraciones propias del educador, mismas que fueron utilizadas en la elaboracion de la
secuencia. Los recursos segun Blazquez y Lucero (2002), posibilitan el acceso a los contenidos,
al igual, desarrollan habilidades cognitivas y son intermediarios en las experiencias del
aprendizaje.

A continuacién, se ostentan los contenidos y recursos que se llevaron a cabo en las
diferentes sesiones establecidas en la secuencia didactica:

1. Evaluacion Diagnostica: en esta sesion se ley6 el cuento Un idilio bobo, de Angel
Felicisimo Rojas (1946), luego de la lectura se realizd una evaluacion diagnostica con 5
preguntas clave sobre el texto, para asi establecer el nivel de comprensién lectora que tienen
los estudiantes.

2. Aplicacion de la estrategia Entrevistando a tu personaje: en esta sesion se leyo
el cuento de El antropéfago, de Pablo Palacio (1927), seguidamente, se conformaron los grupos
para la aplicar la primera estrategia entrevistando a tu personaje, de manera que cada uno de
los estudiantes eligio un rol ya sea entrevistador o entrevistado, los entrevistadores realizaron
3 preguntas referentes al cuento a los entrevistados que fueron el personaje y autor del cuento,

finalmente se realizd un cuestionario con 3 preguntas abiertas referentes al texto.

3. Aplicacion de la estrategia el juicio: en esta sesion se aplico la segunda estrategia,
el juicio. Los estudiantes leyeron el cuento La ultima misa del caballero pobre, de Cesar Davila

Andrade (1955), de ahi se formaron grupos de 4 estudiantes, en cada grupo se asignaron roles,
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un juez, el demandante y el demando, se trabajé con personajes de la historia, con la finalidad
de identificar la intencion del autor, el contexto de la obra, al igual que los alumnos relacionaron
el contexto de la historia con situaciones reales, al finalizar esta actividad se realizé un

cuestionario con 3 preguntas abiertas sobre el texto.

4. Aplicacion de la estrategia entrevistando a tu personaje y el juicio: en esta sesion,
se aplico las dos estrategias didacticas, entrevistando a tu personaje y el juicio. Los estudiantes
leyeron EIl Gltimo remedio, de Cesar Davila Andrade (1995). Posteriormente se formaron grupos
de 3 y 4 estudiantes, cada grupo trabajo con una de las estrategias trabajadas anteriormente.
Trabajandose tematicas que no se encuentran inmersas en el texto, de igual manera identificar
la intencion del autor, y que los alumnos relacionen contextos. La actividad cierra con un

cuestionario de 3 preguntas abiertas.

5. Evaluacion de cierre: en esta sesion se realizé una prueba de cierre para identificar
si el nivel de lectura de los estudiantes ha mejorado luego de haber trabajado con las estrategias
didacticas. Se leyo el cuento Un hombre muerto a puntapiés, de Pablo Palacio (1926), luego de
la lectura y reflexion de la misma, se realizé una evaluacion de cierre con 6 preguntas abiertas

sobre el texto.

6. Andlisis de datos

En la primera sesion implementada para diagnosticar el nivel de comprension lectora
que poseen los estudiantes de la Unidad Educativa “Gonzanam4”, tomando en consideracion
los momentos de la clase: anticipacion, construccién de conocimiento y consolidacion, se
realizd la debida presentacion de la investigadora con los estudiantes por medio de una
dindmica. En la anticipacion se realizd un conversatorio sobre el tema del cuento Un idilio
bobo, siguiendo la guia de preguntas como: ;qué se les viene en mente cuando escuchan la
palabra idilio? ¢De qué creen que trata el cuento Un idilio bobo? ;Han mentido por amor? Es
asi que se realizo la lectura del cuento Un idilio bobo, de Angel Felicisimo Rojas (1946), de
modo que, esta lectura, se realizé de forma aleatoria entre los estudiantes. Finalmente se realizd

la evaluacion diagnostica sobre la lectura, que constd de 5 preguntas.

Para evaluar las preguntas se tomd en consideracion la escala de calificacion del
MinEduc (2016) el cual manifiesta que para poder superar cada uno de los niveles, los alumnos
deben de demostrar que consiguieron aprobar todos los objetivos de aprendizaje establecidos

en el programa de asignatura, o su vez, en el area de conocimiento predeterminados para cada
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uno de los niveles y subniveles del Sistema Nacional de Educacion. La escala de medicion de
notas de los niveles de bésica elemental, media y superior bachillerato se encuentra

sistematizada de la siguiente forma:

Tabla 1. Escala cualitativa del Ministerio de educacion 2016

Escala cualitativa Escala
cuantitativa
Domina los aprendizajes (DAAR) . 9,00-10,00
Alcanza los aprendizajes requeridos. (AAR) 7,00-8,99
Estd proximo a alcanzar los  aprendizajes 4,01-6,99
requeridos.(PAR)
No alcanza los aprendizajes requeridos. (NAR) <4

6.1.Primera sesion: evaluacion diagnostica

La evaluacion diagnostica la realizaron 13 estudiantes del segundo de bachillerato
paralelo “A”, 4 de ellos obtuvieron la calificacion 5/10, que segun la escala de calificaciones
del MinEduc (2016) estan proximos a alcanzar los aprendizajes requeridos (PAAR). Es decir,
estan mostrando un avance significativo hacia la adquisicion de los aprendizajes deseados, pero
aun no los ha alcanzado por completo; se muestran interesados por la lectura, sin embargo, no
se observa comprensién total del texto, ni el alcance del nivel inferencial del mismo. Por otro
lado, 9 estudiantes restantes obtuvieron calificaciones menores a 4/10, siendo asi que segun la
escala de calificaciones cualitativas del MinEduc (2016) no alcanzan los aprendizajes
requeridos (NAR), aqui se indica que los estudiantes no han cumplido con los objetivos
educativos establecidos para su grado o nivel académico, en este caso no lograron el nivel de

comprension de textos.

Segun Vargas y Molano (2017), entender lo que se lee favorece el crecimiento de
capacidades cognitivas, que son procesos mentales para relacionar el texto, lector y contexto; y
también habilidades metacognitivas, que implican una reflexion interna del lector. Por ende, es
necesario reflexionar sobre la comprension de textos; en el sentido de que esta es una habilidad
fundamental en el proceso educativo de los estudiantes. En el nivel de 2° de Bachillerato, los
jévenes deben desarrollar una solida capacidad para interpretar y entender diferentes tipos de
textos. Sin embargo, se observa que los estudiantes enfrentan desafios en la comprension de
textos, lo cual es preocupante. Para contrarrestar esto, es esencial fomentar el habito de la

lectura fuera del aula; asimismo, incentivar a los alumnos a leer libros que despierten su interés,
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y con ello, diversificar cada uno de los géneros literarios para poder enriquecer su comprension

lectora, y darles paso a sus mentes a nuevas experiencias.
6.2.Segunda sesién: entrevistando a tu personaje

En esta sesion se desarroll6 la primera estrategia de juego de roles entrevistando a tu
personaje. En primer lugar, se realizd una lluvia de ideas referente a la tematica la
antropografia, para tener una nocion del texto que se iba a leer. En segundo lugar, se leyé el
cuento EI Antropofago, de Pablo Palacio (1927) donde, al inicio, se sugirié una lectura en voz
alta por cada uno de los estudiantes, sin embargo, en el trascurso de la misma se observo
inconvenientes que tuvieron que ver con estos el bajo tono de voz de los estudiantes y la falta
de atencion a la lectura, optandose asi por una lectura en voz alta de la investigadora. De esta

manera, se buscd generar la experiencia de lectura apropiada en los alumnos.

Luego de haber realizado la lectura, se abord6 una conversacion con alumnos sobre el
cuento leido, en donde cada uno aporté de manera significativa al desarrollo de la clase.
Enseguida se explico la actividad a realizar y se conformaron 5 grupos de tres estudiantes. Cada
estudiante eligio un rol, se simuld una entrevista de television en donde habia un entrevistador
y dos entrevistados que fueron un personaje del cuento y el autor del mismo, teniendo una
duracion de 7 minutos cada intervencion de grupo. Finalmente, luego de la participacion de
cada uno de los grupos, se realizd una evaluacion final con tres preguntas abiertas, esto se lo
ejecuto en pares.

Como una de las intenciones de este trabajo investigativo fue que los estudiantes
desarrollen el nivel de comprension lectora inferencial, y por medio de las actividades
realizadas durante la clase, y las fases de prelectura, lectura y poslectura, se gener6 en los
estudiantes la experiencia de lectura que los aproximé a las tematicas del cuento. Igualmente,
por medio de las estrategias de juego de roles entrevistando a tu personaje, se logré un
acercamiento al texto de una manera diferente. De esta forma, se pudo denotar un alcance
significativo en la lectura inferencial por parte de los estudiantes de Segundo de BGU; esto se
lo evidencia en las respuestas de los educandos siendo asi que los 12 estudiantes evaluados

respondieron a las interrogantes:

Tabla 2. Segunda sesion entrevistando a tu personaje

Estudiantes del grupo 1: Violencia, adrenalina,
repugnancia, deseo inconsciente.
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Estudiantes del grupo 2: En el cuento hay tematicas como
la represion por parte de la sociedad, la violencia, y el deseo
inconsciente por algo que no esta correcto.

¢Que Estudiantes del grupo 3: Se evidencian teméticas como:
Determina | tematicas | violencia, terror, deseo inconsciente, angustia, ansias
cion del se pueden | Estudiantes del grupo 4: Las tematicas son: represion de la
tema evidencia | sociedad, violencia, inconsciente por algo
renel Estudiantes del grupo 5: Evidencia tematicas como:
cuento? violencia, terror, represion por parte de la sociedad
Estudiantes del grupo 6: Se pueden evidenciar las
siguientes tematicas: violencia, represion por la sociedad,
terror, deseo, angustia
Estudiantes del grupo 1: La sociedad muestra
comportamientos de repugnancia, miedo y fascinacion hacia
el antropofago.
Reflexion | ¢Qué Estudiantes del grupo 2: comportamientos son terror,
sobre el comporta | miedo, asco, fascinacion, ira.
contenido | mientos Estudiantes del grupo 3: Muestran compartimientos como:
y forma muestra | terror, ira, fascinacion, curiosidad, depresion
deltexto | la Estudiantes del grupo 4: Muestra comportamientos de:
sociedad | miedo, fascinacion, adrenalina, ira
hacia el Estudiantes del grupo 5: Muestra comportamientos como:
antropofa | asco, miedo, fascinacion, adrenalina, repugnancia, venganza
go?
Estudiantes del grupo 6: Muestra comportamientos como:
depresion, horror, terror, asco, fascinacion
¢Has Estudiantes del grupo 1: Si, en un pueblo cerca del canton
escuchado | Gonzanama se dio un caso de una pareja de esposos, el
0 visto de | esposo tenia trastornos mentales y mato la esposa a
algun martillazos en la cabeza, la guardo y la cocino, los vecinos
caso se dieron cuenta por el olor.
similar a | Estudiantes del grupo 2: Un hombre que comia carne
Relacion laque se | humana, especificamente de hombres de diferente color,
del texto presenta | esto lo hacia por la noche, los huesos los encontraron en una
con el en el fosa.
contexto cuento? Estudiantes del grupo 3:Si, he visto y méas me han contado
propio Explica tu | de personas que se comen a otras y por eso fue condenado
respuesta | por Dios

Estudiantes del grupo 4: Un casi similar al cuento sucedio
en Estados Unidos en donde un hombre ponia sustancias
ilicitas para drogar a las personas y posteriormente matarlas
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Estudiantes del grupo 5: En un pueblo un poco alejado del
canton Gonzanama se dio un caso de una pareja de esposos
el esposo tenia trastornos mentales y un dia acabo con la
vida de su mujer a martillazos en la cabeza y la guardo para
cocinarla, los vecinos se dieron cuenta de este hallazgo por
el olor que emitia

Estudiantes del grupo 6: Un casi que yo he escuchado
similar al cuento fue el caso de Jeffery Damher en Estados
Unidos el cual fue acusado y posteriormente arrestado por
actos de canibalismo, fue condenado a pena de muerte el
cual fue asesinado por un reo el cudl dijo ser enviado por
Dios para darle su castigo

Los criterios de los estudiantes de segundo de bachillerato, luego de haber respondido
las interrogantes, demuestran una aproximacion al texto de manera mas significativa. Por
ejemplo, se destaca las respuestas de los estudiantes pertenecientes a los grupos 1, 2,3,4,5y 6,
en donde, en la pregunta uno, lograron inferir las ideas principales del cuento. Por su parte, los
grupos 1, 2,3,4, 5y 6, analizaron el contenido del texto como la manera en que esta estructurado
y presentado (forma), en la pregunta dos. En este caso, tuvieron en consideracion las ideas que
se presentan, como se organizan, qué tono o estilo se emplea en el texto y cdmo esos elementos
afectan la comunicacion y la experiencia del lector. Mientras tanto, con la Gltima interrogante,
se intentd que los estudiantes de segundo de bachillerato relacionen el contexto del texto con

su contexto propio, esto se ve reflejado en los criterios, 1, 2,3,4, 5y 6.

Los resultados recogidos en la pregunta 1 estan en correspondencia con las operaciones
de las que habla Ibarra (2020) y que tienen que ver con inferir ideas principales, no incluidas
explicitamente. Inferir en este tipo de ideas que son principales implica identificar y deducir
conceptos centrales o temas importantes presentes en un texto, aunque no estén claramente
expresados. Esto requiere comprender el contexto, analizar las pistas contextuales y hacer
conexiones logicas para extraer la informacion implicita. Como por ejemplo se lo ve
evidenciado en el criterio 2: En el cuento hay teméaticas como la represion por parte de la
sociedad, la violencia, y el deseo inconsciente por algo que no esta correcto, en el criterio
5: Se pueden evidenciar las siguientes tematicas: violencia, represion por la sociedad,
terror, deseo, angustia. Con esto, se hace una reflexion de que los alumnos de segundo de

BGU, después de responder las preguntas, presentan una comprension significativa del texto.
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Ademas, se puede destacar el desempefio en la pregunta numero uno, en donde los estudiantes
de los grupos 1 al 6, consiguieron inferir todas las ideas principales del cuento. Esto manifiesta
que los grupos de alumnos pudieron deducir e identificar las principales ideas del texto de forma
eficaz, lo que denota que existe una comprension significativa, y también un acercamiento

profundo y detallado al material de lectura.

En cuanto a la pregunta dos Ibarra (2020) expone que dentro del nivel inferencial se
deben de deducir los detalles adicionales que, segun sean las conjeturas del lector, se pueden
incluir en el texto para asi poder realizarlo de forma mas interesante, informativa, y hasta
convincente. Es decir, inferir detalles adicionales que podrian haberse agregado al texto para
asi poder mejorar su nivel de informacion, persuasion, e interés. Asi como identificar los datos
que no estén explicitamente dentro del texto, pero que el lector podria deducir a simple vista
que habria sido muy beneficiosa para realizar un contenido mas completo, persuasivo, y
atractivo. Tal y como se presenta en el criterio 1: La sociedad muestra comportamientos de
repugnancia, miedo y fascinacion hacia el antropofago, en el criterio 5: Muestra

comportamientos tales: asco, miedo, adrenalina, fascinacién, repugnancia, venganza.

Esto permite observar que los estudiantes de BGU, estan préximos a desarrollar la
habilidad de inferir detalles que podrian haber sido agregados al texto para mejorar su nivel de
informacién. En su intento por hacer conjeturas fundamentadas, los estudiantes muestran su
capacidad para ir mas alla de la informacion explicita y pensar en posibles adiciones que habrian
enriquecido el contenido del texto, haciéndolo méas completo y atractivo para el lector. Esta
habilidad se acerca a la comprension profunda y una capacidad para analizar y evaluar
criticamente el contenido.

Por su parte, con respecto a la pregunta tres, las respuestas se ven en correspondencia
con Solé (1994) quien indica al respecto que las hipotesis generalmente son razonables y se
ajustan a lo que va a darse en el texto, y esto lo hace a través del apoyo en la interpretacion que
se va a construir acerca de lo que ya se leyo previamente, y sobre la serie de conocimientos y
experiencias que Vvivio el lector. Aqui los estudiantes, al contenido del texto, lo conectaron con
la vida, experiencias, con lo que habian escuchado y habian sido participes de esa realidad.
Como por ejemplo se lo evidencia en el criterio 1: Si, en un pueblo cerca del canton
Gonzanama se dio un caso de una pareja de esposos, el esposo tenia trastornos mentales y
mato la esposa a martillazos en la cabeza, la guardo y la cocino, los vecinos se dieron cuenta

por el olor, en el criterio 2: Un hombre que comia carne humana, especificamente de
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hombres de diferente color, esto lo hacia por la noche, los huesos los encontraron en una
fosa. Al relacionar el texto con su contexto, los estudiantes encontraron similitudes, contrastes
y situaciones relevantes que les permitieron comprender y apreciar mejor el texto. Esto
enriquece su interpretacion y les permite conectar con los temas y emociones presentes en el

texto de una manera mas personal y significativa.

6.3.Tercera sesion: El Juicio
En esta sesion se realizd la segunda estrategia de juego de roles el juicio. En primera
instancia, se presentd imagenes con diferentes situaciones presentes en el cuento, se pidio a los
educandos que identificaran la situacion que se presenta en cada imagen realizandose asi un
conversatorio sobre tematicas sociales. Luego, se leyd el cuento “La tltima misa del caballero
pobre”, de Cesar Davila Andrade (1927) donde, se realizd una lectura en voz alta de la

investigadora.

Luego de la lectura, se empez6 un didlogo con los alumnos sobre el texto leido, de
manera que cada educando reflexiono y comprendio de manera més especifica las tematicas
inmersas en el texto. Luego de ello, se revelo la siguiente actividad que era la aplicacion de la
segunda estrategia de juego de roles el juicio, en donde se simulo un juicio igual al de los reales;
se conformaron 5 grupos de tres estudiantes, cada uno escogio un rol ya sea demandante,
demandado y un juez. En varios grupos se escogié al personaje principal y al antagonista del
cuento, cada intervencion tuvo una duracion de 8 minutos. Y para finalizar se efectud una

evaluacion final con tres preguntas abiertas, esto se lo realizo en pares.

Para identificar si el nivel de lectura y comprensién en los estudiantes se elevo es
importante evaluar su participacion en la actividad final de evaluacion. Identificando asi por
medio de las interrogantes si cada educando llego a comprender, analizar y reflexionar sobre el
texto leido. Al igual la estrategia didactica de juego de roles roles el juicio, los educandos no
solo se quedaron en la lectura literal del texto, sino por medio de la interpretacion de personajes
se fue desarrollando la inferencia, acercandolos al texto y generdndoles una experiencia
diferente de lectura y aprendizaje. De manera que, se evidencio en estudiantes de Segundo de
BGU un alcance significativo en la comprension de textos y lectura inferencial; esto se lo ve

plasmado en las respuestas de los 12 educandos:

Tabla 3. Respuestas de la tercera sesion: El Juicio
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¢ Qué tematicas se

Criterio 1: Diferencia entre clases sociales y también que
se puede llegar a perder todo en un momento.

Criterio 2: Discriminacion social, falta de empatia

Determina | encuentran Criterio 3: Discriminacion social
cion del inmersas en el Criterio 4: Discriminacion social
tema texto? Criterio 5: Indiferencia entre clases sociales y también
sobre la discriminacion
Criterio 6:Discriminacion social, falta de empatia
Criterio 1: Incluso en misa dominicales existen las clases
sociales y la critica de personas poderosas hacia personas
mas pobres
Criterio 2: El autor muestra dos realidades entre estas
Interpreta i . . .
- Qué elementos esta la clase social alta y la clase social baja.
run . — . - .
. utiliza el autor Criterio 3: Se diferencian en las realidades presentes en
lenguaje i
fiqurativo que hacen al texto, el autor expone a la clase social alta y a la clase
pgra " | lector interesarse | social baja, esto se ve reflejado en un acto religioso.
inferirla | POF las diferentes | Criterio 4: Influye en la clase social por la
significaci realidades discriminacién de estatus sociales porque la gente rica va
6n de un presentes en el a una misa, mientras la gente pobre a otra.
texto texto? Criterio 5: La relacion entre el tema religioso y las clases
' sociales
Criterio 6: El autor muestra dos realidades, detalla como
es la clase social altay como es la clase social baja que
hacen a los personajes pertenecer a la misma.
Criterio 1: Si en la actualidad es muy comun la criticay la
indiferencia de las clases sociales y son mas comunes en
las ciudades, incluso una vez en la cuidad de Loja cuando
fui habian personas pobres sentadas en la entrada de la
iglesia y eran criticadas y mal miradas.
H had Criterio 2: En el pais los asambleistas viven con sueldos
., ¢, as escucnado o . ., .
Relacion ¢ de 5000 dolares y el resto de la poblacion sobrevive con
conoces P
del texto ) . 100 a 200 ddlares al mes.
situaciones — - - -
con el .. Criterio 3: Si, varias personas creen que por tener dinero
similares a las que .
contexto pueden tratar mal a las personas. Un caso que sucedié fue
. se presentan en el . . .
propio que mi vecino trato mal a las personas por tener dinero.

texto?

Criterio 4: Los casos mas comunes de discriminacion
son los venezolanos que sufren discriminacién por gente
de estatus social alta y la gente no hace nada.

Criterio 5: Una vez una persona del sector campesino fue
tratada diferente pero el sacerdote de la parroquia lo
defendié enfrente de todos
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Criterio 6: Si he visto y escuchado en la noticias casos
similares en donde personas de escasos recursos son
discriminadas por su condicion social.

Las respuestas obtenidas por los estudiantes de BGU, sefialan un acercamiento al texto
de manera significativa. Esto se lo ve expresado, en las respuestas de los estudiantes de los
grupos 1, 2, 3, 4, 5y 6., en donde, en la primera interrogante, infirieron ideas que no se
encuentran explicitas en el texto. Por otro lado, en la segunda pregunta los educandos
interpretaron un lenguaje figurativo, fueron mas alla del significado literal, esto se lo ve
plasmado en los criterios 1,2,3,4,5 y 6. Finalmente, los criterios 1,2,3,4,5y 6, en la pregunta
final los estudiantes relacionaron el contexto del cuento con el contexto propio o la realidad,
esto implico encontrar conexiones entre lo que se representd en el texto y lo que ocurre en el

mundo real.

Los resultados expuestos en la primera pregunta se alinean a la declaracién de Alliende
y Condemarin (1986), los cuales mencionan que la inferencia de ideas principales y secundarias
conlleva a deducir y comprender todas las nociones importantes y secundarias en un texto. Esto,
permite identificar informacion clave que pueda responder al tema principal, y su vez,
reconocer puntos adicionales que aporten a enriquecer la comprension general del contenido
presentado. Esto se presenta por ejemplo en el criterio 1: Diferencia entre clases sociales y
también que se puede llegar a perder todo en un momento, en el criterio 5: Indiferencia entre
clases sociales y también sobre la discriminacion. En virtud a eso, se toma en consideracion
que los alumnos de segundo afio de BGU, después de haber han contestado a las preguntas
planteadas, manifiestan un entendimiento parcial del texto en cuestion. Ademas, se resalta su
desemperfio en la primera pregunta, en donde los estudiantes de los grupos 1 al 6 pudieron
determinar cuéles son los temas presentes en el texto, e identificaron las ideas principales y
secundarias. Esto indica que estos grupos de alumnos lograron inferir en las diferentes tematicas
pertenecientes en el texto, realizaron conexione, sintetizaron la informacion, desarrollaron con
esa pregunta un acercamiento clave en la lectura comprensiva, y gracias a todo eso, pudieron
desentrafiar la esencia del texto, comprendiendo su sistematizacion, y profundizando en su

verdadero significado.

En la pregunta dos Ibarra (2020) expone que dentro del nivel inferencial se debe
“Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion de un texto”. Es decir, al

descifrar lenguaje figurativo, los lectores o intérpretes se convierten en detectives linguisticos

41




que descubren las conexiones ocultas entre las palabras y los conceptos. Esta actividad
intelectual no solo enriquece la comprensién del contenido textual, sino que también fomenta
el desarrollo de habilidades analiticas, creativas y criticas. En evidencia se ostentan las
repuestas del criterio 2: en el texto el autor expone a la clase social alta y a la clase social
baja, esto se ve reflejado en un acto religioso, en el criterio 6: el autor muestra dos realidades,
detalla como es la clase social alta y como es la clase social baja que hacen a los personajes
pertenecer a la misma. Esto permite vislumbrar, que los estudiantes de segundo BGU,
profundizaron en la comprension de los textos literarios y captaron significados mas alla de la
superficie. Al enfrentarse a metéaforas, metonimias, ironias y otras formas de expresion
figurativa, los estudiantes desarrollaron su capacidad de analisis critico y de deduccion,
descubriendo capas de significado que enriquecen su comprension del texto. Esta destreza no
solo amplio su apreciacion de la literatura, sino que también contribuyo a su desarrollo
cognitivo al exigirles que hagan conexiones entre elementos aparentemente dispares,

fomentando asi una interpretacion mas profunda y matizada de los textos que exploran.

Finalmente, en la pregunta tres se habla de la relacion del contexto con la realidad del
lector Cassany et al. (1994). expone que “se hace una representacion mental sobre lo leido, se
relacionan los contextos, los conocimientos previos con lo expuesto en texto, esto puede ser por
medio de vivencias, experiencias del lector. Por ejemplo, esto se ve evidenciado en el criteriol:
Si en la actualidad es muy comun la critica y la indiferencia de las clases sociales y son mas
comunes en las ciudades, incluso una vez en la cuidad de Loja cuando fui habian personas
pobres sentadas en la entrada de la iglesia y eran criticadas y mal miradas, en el criterio 5:
Una vez una persona del sector campesino fue tratada diferente pero el sacerdote de la
parroquia lo defendio enfrente de todos. Al respecto se reflexiona que los estudiantes de
segundo BGU no solo se enfrentan a las palabras impresas, sino también a las ideas y valores
que subyacen en €l. Al relacionar el contenido con su propio contexto, los estudiantes pudieron
identificar similitudes y diferencias con su propia experiencia, lo que enriquece su comprension
y les permitié formar opiniones informadas. Al conectar el texto con sus propias vivencias, los
estudiantes relacionaron los conceptos abstractos con situaciones reales, lo que hace que el
contenido sea mas significativo y memorable. Ademas, este proceso estimula la reflexion sobre
cuestiones sociales, historicas y culturales, ayudandoles a ampliar su perspectiva y desarrollar
una mentalidad global. Del mismo modo, al debatir cada una de las ideas presentadas en el texto
en base a su propia realidad, los alumnos aprenden a expresar sus opiniones de manera

respetuosa y con argumentos solidos, y también consiguen escuchar los puntos de vista de sus

42



compareros. Esto no solo contribuye al enriquecimiento de sus conocimientos, sino que

también puede ayudar a mejorar sus habilidades de argumentacion y persuasion.

6.4.Cuarta sesion: El juicio y entrevistando a tu personaje

En esta sesion se aplico la estrategia entrevistando a tu personaje y la estrategia el juicio.
En primer lugar, se present6 unas tarjetas con palabras especificas del cuento, con esto se realiz
las siguientes interrogantes ¢Cual sera el significado de estas palabras? ;Alguna vez las han
escuchado?, realizandose asi un conversatorio alrededor de las preguntas planteadas. En
segundo lugar, se ley6 “El ultimo remedio” de Cesar Davila Andrade, se realizo la lectura en
voz alta por parte de la investigadora, una vez realizada la lectura se procedio a realizar un
conversatorio sobre lo que se habia leido. Cada uno de los estudiantes contribuy6 de manera

significativa en desarrollo de cada actividad.

En seguida se explicé la actividad a realizarse en donde aplicarian las dos estrategias
didacticas, se dividieron los estudiantes en grupos de tres, tres grupos decidieron trabajar con
la estrategia didactica entrevistando a tu personaje mientras que los otros tres grupos decidieron
trabajar con la estrategia didactica el juicio. Se destind 7 min para la intervencion de cada grupo.
Finalmente, luego de la participacion de todos los alumnos, se realiz6 una evaluacion final con

tres preguntas, esto se lo hizo en pares.

El objetivo de este trabajo de investigacion, era que los estudiantes mejoren su habilidad
para entender textos de manera profunda. Para lograrlo, se realizaron diferentes actividades
durante la clase. También se usaron estrategias didacticas entrevistando a tu personaje y el
juicio, de tal manera que los estudiantes desenvolvieron diferentes papeles. Esto ayudo a que
los alumnos se involucren mas con el texto. Como resultado, se noté que los estudiantes de
Segundo de BGU mejoraron en su capacidad para entender el cuento en un nivel mas profundo,

como se Vvio en las respuestas de los 12 estudiantes que participaron en la evaluacion:

Tabla 4. Respuestas de la evaluacion de la cuarta sesion El juicio y entrevistando a tu personaje

Criterio 1: Margarita Rivas asume el papel de madre, con
Su personaje muestras comportamientos que se asemejan a

¢Cual es el rol los de una madre (cuidado de una madre)

que asume Criterio 2: La protagonista actia como una madre, ya
inferencia de | Margarita ante la | que lo cuida, le da de comer como a un nifio
las enfermedad de Criterio 3: Se comporta como una madre para Manuel

caracteristic | Manuel Crovo? Crovo por los cuidados que le da como un nifio
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as de los Criterio 4: Asume rol de una madre ya que se comporta
personajes como una al darle cuidados, ella lo ve como un hijo
Criterio 5: Margarita asume el rol de una madre porque
le da muchos cuidados a su esposo pero cuidados como
un nifio
Criterio 6: Asume el rol de una madre, cuida a su esposo
como a un hijo, siente que tiene la necesidad de cuidarlo
como a un hijo.
Inferir Criterio 1: La intencion del autor es mostrar como puede
detalles influir el subconsciente de las personas para realizar algo
complement que esta mal en la sociedad
arios los Criterio 2: En autor en el cuento muestra como los
cuales, pensamientos reprimidos en el subconsciente se hacen
segun las realidad, en este caso de Manuel que abuso de la chica.
afirmaciones ) Criterio 3: Hace referencia a los suefios y al deseo
del lector, ¢Cual es la inconsciente de algo que al final se hace realidad
pueden lntenilon el Criterio 4: El inconsciente reprimido del esposo a la final
haberse autor se hace realidad, ya que él se dejé llevar por el deseo
incluido en reprimido
el texto para Criterio 5: La intencién del autor es mostrar que los
hacerlo mas suefios reprimidos que estan en el inconsciente a la final
interesante, salen a la luz
informativo, Criterio 6: El autor en el cuento habla del suefio, y del
y inconsciente que reprime los deseos que al final terminan
convincente. haciéndose realidad
Criterio 1: La tension entre la ciencia y la supersticion se
desarrolla a medida que la esposa del personaje principal,
busca una cura para la enfermedad de su esposo, yéndose
por lo natural por la sabiduria de un anciano.
Interpretar —
) , Criterio 2: Se muestra como la esposa busca de todas las
un lenguaje | Como se - . .
. . medicinas pero ninguna es efectiva, por eso busca a un
figurativo, | desarrolla la .
. ., curandero para que le dé una receta y cure a su esposo
para inferir | tension entre la — -
. Criterio 3: Se puede ver que la protagonista al ver que no
la cienciay la . ., . .
S T funcionaba ningdn medicamento fue a visitar al
significacié | supersticion en la , . .
. curandero, ya que segun la sociedad lo natural es mejor,
n de un historia? .
texto creyendo en algo que no es comprobado por la ciencia.

Criterio 4: En el cuento la ciencia los medicamentos no
causan ningun alivio, pero la medicina natural era la
mejor opcidn para curar, muchas personas prefieren creer
en algo y ponen fe en alguna creencia
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Criterio 5: Se puede ver como la esposa luego de todo
los intentos por curar al esposo, decide ir por la creencia
y supersticion de un anciano

Criterio 6: La medicina no hacia ningun efecto al esposo,
Margarita decidi6 acudir a la creencia, a lo natural, a la
supersticion de un curandero anciano, dicen que los
ancianos saben mas.

Los resultados obtenidos por los estudiantes de segundo BGU, muestran una
aproximacion al texto trabajado en clase. Esto se lo evidencia en las respuestas de los alumnos
de los grupos 1,2,3,4,5, y 6, en donde en la primera pregunta, se identificaron caracteristicas de
los personajes que no se encuentran explicitas en el texto. Por otro lado, los criterios 1,2,3,4,5,
y 6, en la pregunta dos infirieron detalles adicionales presentes en el texto, los estudiantes
encontraron en la lectura aspectos que los llevaron a indagar y preguntarse mas sobre la
temética. Finalmente, en la Gltima pregunta los criterios 1,2,3,4,5, y 6, los educandos

interpretaron un lenguaje figurativo, comprendiendo expresiones no literales de un texto.

Los resultados obtenidos en la primera pregunta se alinean a lo que declaran Alliende y
Condemarin (1986) inferencia de las caracteristicas de los personajes, se refiere al proceso de
deducir o comprender las cualidades, rasgos de personalidad, motivaciones y caracteristicas
fisicas 0 emocionales de un personaje en una obra literaria, pelicula, serie o cualquier otro medio
narrativo. Estas inferencias se basan en la informacion proporcionada por el autor o el creador,
pero también pueden requerir que el lector o espectador extraiga conclusiones a partir de pistas
sutiles o0 acciones del personaje a lo largo de la historia. Esto se lo ve evidenciado en las
respuestas del criterio 1: Margarita Rivas asume el papel de madre, con su personaje muestras
comportamientos que se asemejan a los de una madre, en el criterio 4: Asume rol de una madre
ya que se comporta como una al darle cuidados, ella lo ve como un hijo, los estudiantes de
estos grupos le dan un rol de madre a la protagonista, esto se lo atribuyen acorde a los
comportamientos y cualidades de la misma. Es importante mencionar que no se encuentra
explicito en el texto el rol de la protagonista. En relacion a esto, se estipula que los estudiantes
de segundo afio de BGU, demuestran un acercamiento al texto de forma mas central, esto se lo
manifesto en las respuestas de los educandos. Se destaca que los grupos de estudiantes del 1 al
6 delimitaron las cualidades de los personajes demostrando un acercamiento méas profundo con
el texto.

Por otro lado, en la segunda pregunta Ibarra (2020) expone que dentro del nivel

inferencial se debe inferir en los detalles complementarios los cuales, segun las afirmaciones
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del lector, pueden haberse incluido en el texto para hacerlo mas interesante, informativo, y
convincente. Esto implica que el autor proporciona cierta informacién, pero el lector puede
utilizar su propia creatividad y comprensién para llenar los espacios en blanco o ampliar lo que
se presenta en el texto. Cuando los lectores infieren puntos clave adicionales, estan haciendo
hipétesis informadas sustentadas en lo que entienden del texto, y en su propia experiencia
literaria. Esto, les permite mejorar su comprension del contenido, debido a que estan
involucrados de manera activa en la construccion de la historia. Esto, presenta un ejemplo en
lo que se ve evidenciado en criterio 1: La intencion del autor es mostrar cdmo puede influir el
subconsciente de las personas para realizar algo que esta mal en la sociedad, en el criterio 6:
El autor en el cuento habla del suefio, y del inconsciente que reprime los deseos que al final
terminan haciéndose realidad. Con esto, se visualiza que los alumnos de segundo BGU,
tienen un acercamiento significativo del texto, y les resulto ain mas convincente, ya que les
brindd la experiencia de sentir que forman parte del desarrollo, y la creacion de la historia,

conectandolos de forma profunda con la trama, y los personajes presentados en la lectura.

En la dltima interrogante segun Ibarra (2020), estd el inferir en los detalles
complementarios los cuales, segun las afirmaciones del lector, pueden haberse incluido en el
texto para hacerlo més interesante, informativo, y convincente. Esto quiere decir que el lector
para identificar informacion faltante o no explicita en un texto y, basdndose en sus suposiciones
0 conjeturas, imaginar qué podria haberse afiadido para hacerlo mas informativo, interesante o
persuasivo. Como por ejemplo se observa en el criterio 4: En el cuento la ciencia los
medicamentos no causan ningun alivio, pero la medicina natural era la mejor opcion para
curar, muchas personas prefieren creer en algo y ponen fe en alguna creencia, en el criterio
6: La medicina no hacia ningun efecto al esposo, Margarita decidié acudir a la creencia, a lo
natural, a la supersticion de un curandero anciano, dicen que los ancianos saben mas. A partir
de esto podemos observar que los estudiantes de segundo de bachillerato, después de
responder las preguntas muestran una proximidad al texto. Se destaca el desempefio de los
grupos del 1 al 6 en donde los estudiantes, pensaron en lo que el autor podria haber dicho o
desarrollado mas a fondo para enriquecer la comprension o el atractivo del texto, aunque no

esté escrito de manera explicita.

6.5.Quinta sesion: Evaluacion final
La quinta sesion fue la Gltima de las clases impartidas, en esta sesion se realizd la

evaluacion final, en la anticipacion se presentaron imagenes del comic Un hombre muerto a
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Puntapiés, seguido por interrogantes como: ¢Qué ves en la imagen? ;Qué detalles o elementos
llaman tu atencién? ;Hay personas, objetos o acciones en la imagen? Describelos ¢Qué
ambiente o emociones transmite la imagen? En donde cada uno de los estudiantes iba aportando
con sus ideas al desarrollo de la clase. Una vez que se tenia establecido las tematicas previstas
en el comic se procedio con la lectura, esta se la realizo en voz alta, cada uno de los estudiantes
intervenia con la lectura de un parrafo. Luego de la lectura se realiz6 una evaluacion de cierre

sobre el cuento leido con 5 preguntas abiertas, en donde fueron 13 los estudiantes evaluados.

Siendo asi que de los trece estudiantes de segundo de bachillerato paralelo “A”, 5 de
ellos obtuvieron la calificacion de 9/10, que segun la escala de calificaciones del Mineduc
(2016) domina los aprendizajes requeridos (DAAR). Es decir, se denota un avance significativo
en la lectura inferencial y la comprension de textos. Mientras que 5 estudiantes obtuvieron la
calificacion de 8/10, que segun la escala de calificaciones del Mineduc (2016), Alcanzan los
aprendizajes requeridos (AAR), eso quiere decir que los estudiantes de segundo de bachillerato
tuvieron una conexion mas profunda con el texto, viendo los textos con otra mirada y

aproximandose a las tematicas presentes en el texto.

Con ello se evidencia que los estudiantes de segundo de bachillerato paralelo “A”,
denotaron una aproximacion hacia los textos leidos en cada una de las sesiones, determinando
las tematicas del texto, interpretando un lenguaje figurativo, para inferir la significacion de un
texto, la relacion del texto con el contexto propio, Inferir detalles adicionales que, segun las
conjeturas del lector, pudieron haberse incluido en el texto para hacerlo méas informativo,
interesante y convincente, inferencia de las caracteristicas de los personajes, Inferir detalles
adicionales que, segun las conjeturas del lector, pudieron haberse incluido en el texto para

hacerlo més informativo, interesante y convincente.

6.6.Contraste de la sesion de diagndstico y la sesion final de evaluacion
El presente andlisis se centra en realizar un contraste detallado entre la sesion inicial de
diagndstico y la sesion final de evaluacion, con el objetivo de evidenciar la evolucion en el nivel
de lectura de los estudiantes de segundo afio de bachillerato paralelo “A”, luego de la
implementacion de un conjunto de estrategias didacticas. Especificamente, la comparativa
permitira comprobar si dichas estrategias, entre las que destacan los juegos de roles, tuvieron
un impacto positivo en el desarrollo de capacidades de comprension lectora de los educandos.

Para lograr este proposito, se tomaron como referencias los resultados obtenidos por los
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estudiantes en dos momentos clave: el diagnoéstico inicial, que refleja el nivel previo a la
intervencion; y la evaluacion final, que manifiesta los logros luego de la aplicacién de las

estrategias en las diferentes sesiones.

El analisis se centr6 no solo en los puntajes alcanzados, sino también en categorias que
den cuenta de habilidades como la identificacion de temas, interpretacion de lenguaje figurado
e inferencia de ideas. A través de este contraste se espera evidenciar los aciertos y mejoras en
los niveles de lectura de los estudiantes, para determinar si las estrategias implementadas dieron
los resultados esperados en términos de comprension profunda de los textos literarios trabajados

en el periodo de intervencion con los educandos.

En esta linea, la comparacion entre la sesion uno y la sesion cinco en los estudiantes de
segundo de bachillerato paralelo "A", revela un notable avance en sus habilidades de
comprension lectora a lo largo de las sesiones realizadas. En la sesion de diagndstico inicial, el
nivel de lectura de los estudiantes era bajo. De los 13 estudiantes evaluados, 9 (equivalente al
69%) obtuvieron calificaciones menores a 4/10, ubicandose en la categoria NAR segln la escala
del MINEDUC, estos estudiantes no mostraron una comprension total del texto leido, ni
alcanzaron el nivel inferencial. S6lo se mantuvieron en un nivel literal y superficial de lectura,
los otros 4 estudiantes (31%) llegaron al nivel de PAR, es decir, tenian un avance pero no
lograron la comprension completa. Entre otras palabras, el diagndstico demuestra que existen
muchas falencias, y con ello, dificultades en los niveles de lector de la mayor parte de los
estudiantes, debido a que no podian comprender de forma clara los textos, ni mucho menos
realizar inferencias.

En las respectivas sesiones de intervencidn posteriores, se establecieron estrategias
didacticas, tales como el juego de roles, para de esta forma poder mejorar la comprension
lectora. Segun lo dictamind el andlisis, estas estrategias facilitaron una mayor conexién de los
alumnos con los diferentes textos, determinando asi mas tematicas, e interpretando un lenguaje
figurado, infiriendo asi en detalles adicionales. De forma que avanzaban las demas sesiones, se
pudo notar en las evaluaciones un acercamiento mayor al contenido de los textos de parte de

los estudiantes, ya que, su nivel de comprension fue incrementando de manera continua.

Con esto, en lo que corresponde a la sesion final de evaluacion, 5 estudiantes, es decir
el 38%, obtuvieron una calificacion final de 9/10, demostrando que dominan los aprendizajes
requeridos segun la escala requerida del MINEDUC. Asimismo, los alumnos demostraron una

comprension integra de todas las tematicas, e ideas fundamentales del texto. Por su parte, otros
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5 estudiantes, nuevamente el 38%, alcanzaron la nota de 8/10, ubicandose asi en un nivel bueno
de comprension lectora. Unicamente 3 estudiantes, o 23%, permanecieron con dificultades de

comprension del texto, a diferencia de los demas.

En conclusidn, gracias a los resultados dados, se evidencié que existe una mejoria en el
nivel lector de la mayor parte de los estudiantes, y esto gracias a la implementacion de
herramientas didacticas, y a la evaluacion continua subieron de un nivel literal deficiente, a una
lectura mucho mas analitica e inferencial.

Esta comparacion expone el progreso continuo de los estudiantes conforme pasaron las
sesiones, dando un gran paso del nivel inicial de dificultad en el entendimiento de textos, a un
nivel mas proximo, asi sea que este no esté completo. Este avance demuestra la importancia
que tiene la ensefianza, y el seguimiento a través de la evaluacion continua para el desarrollo

de competencias en la educacion.
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7. Discusion
En la investigacion realizada, se aplicd una secuencia didactica basada en la propuesta
de Emilio Chinchilla Rodriguez Jugando con personajes Literarios (2009), en los estudiantes

de segundo de bachillerato paralelo “A” de la Unidad Educativa Gonzanama.

En lo que respecta al diagnostico realizado para medir la comprension lectora se registro
que hay falencias en la parte inferencial. Con la lectura inicial y el cuestionario implementado,
los educandos demostraron un bajo nivel de lectura y comprension de textos. Las respuestas
indican que solo llegan a un nivel literal de lectura, identifican aspectos generales del texto
COMO sus personajes, escenarios y trama de la historia. Este resultado es similar al estudio de
Crespo et al (2020), puesto que ellos exteriorizan que en el pre-tes los educandos obtuvieron un
bajo rendimiento en la comprension de textos cortos, con preguntas a nivel literal e inferencial.
Los resultados encontrados en ambas investigaciones ostentan falencias en el blogue de lectura,
pues segn el Ministerio de Educacion (2016) se pretende desarrollar habilidades de lectura
criticay comprensiva, se busca que los estudiantes sean capaces de comprender y analizar textos

de diversa indole, incluyendo textos literarios, cientificos, periodisticos, entre otros.

Con relacién al segundo objetivo que comprende la aplicacién de los juegos de roles
Entrevistando a tu personaje y El juicio, se determiné que los estudiantes lograron aproximarse
a los textos. Desarrollaron su capacidad de inferencia al relacionar su contexto propio con el
texto, al deducir cual es la intencion del autor y, al inferir la informacion que no se encuentra
presente en el mismo. Estos resultados se asemejan a la investigacion de Crespo et al (2020),
pues estos investigadores exteriorizan que “El juego de roles, contribuye notablemente en la
comprension lectora dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, pues segun lo observado se
puede decir que los estudiantes desarrollan una actitud entusiasta, imaginativa y responsable al
poner en practica esta metodologia” (p, 16). Estos resultados y los encontrados en la presente
investigacion permiten alcanzar la teoria de Carrera el at (2021) que manifiesta que el juego de
roles es una metodologia activa, que contribuye a mejores condiciones de aprendizaje, ya que
“comparado con una metodologia tradicional la primera aporta mayor significancia, asi como
también la participacion de los estudiantes es de forma libre, espontanea, es decir los alumnos
se vuelven los principales actores de su propio aprendizaje” (p, 14). En este sentido se puede
aludir que en el grupo intervenido los estudiantes escasamente leian textos literarios, y al aplicar

la estrategia de juego de roles con lecturas variadas y con tematicas diversas los educandos
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demostraron interés y cooperacién en cada una de las actividades realizadas. Eso hace que se

cumpla lo estipulado por Carrera et al (2021).

Asimismo, dentro de este mismo objetivo, se exterioriza que los juegos de roles suelen
desarrollar habilidades sociales, ampliando su capacidad de imaginacion y de exploracion. Al
interpretar un papel especifico los educandos adquirieron todo ese conjunto de caracteristicas
que definen e identifican a una persona, esto acorde al contexto y la situacién en la cual se
desarrolla la historia del texto leido. Este resultado es similar al de Roda (2020) quien dice que
los juegos de roles “ayudan a conocer la historia y el mundo en el que los jugadores viven.
Fomentan la investigacion fuera del juego sobre cultura, avances cientificos, historia, etc.” (p,
14). Los juegos de roles permiten que los estudiantes indaguen sobre el texto, su autor, el
contexto en cual se desarrolld la historia, etc. Ya no solo se lo toma al texto de manera literal,
sino que al realizar inferencias los alumnos estan en la capacidad de comprender lo que pasa en
el texto, conocer la intencion del autor, a identificar cualidades de los personajes y como estas

cualidades o personalidades influyen a lo largo del texto.

En otro aspecto dentro del tercer objetivo se encuentra la comparacion entre la
evaluacion diagnostica y la evaluacién de cierre. Se determind en la evaluacién diagnostica que
el 69% de los estudiantes se ubicaron en la categoria NAAR (no alcanza los aprendizajes
requeridos) segun la escala de calificaciones del MINEDUC. Se evidencio un bajo nivel en
comprension de textos en la mayor parte de estudiantes, no obstante, en la evaluacion de cierre
luego de haber aplicado la estrategia de juego de roles los educandos se ubicaron en la categoria
de DAR (domina los aprendizajes requeridos) y AAR (alcanza los aprendizajes requeridos), de
modo que lograron una aproximacion a los textos. Algo similar sucedi6 con la investigacion de
Castro et al (2020), en donde luego de comparar las evaluaciones de pre-tes y post-tes, revelaron
que la metodologia de juego de roles aporta de manera caracteristica a la comprension de textos,
y sobre todo al desarrollo y fortalecimiento de habilidades. En su estudio concluyeron que estas
estrategias ayudan a desarrollar diversas cualidades. Con ello se puede ostentar que los juegos
de roles es una estrategia relevante que aporta al aprendizaje de los estudiantes. se toma
relevante a evaluacion, como lo indica Castro et al (2020) la evaluacion de la comprension
lectora, y en cada paso de la intervencion pedagogica: la lectura, la dramatizacion y la
evaluacion, debe ser valorizada, para identificar qué aspectos mejoraron y que habilidades se
vieron evidenciadas, tales como la fluidez oral, la comprension de textos, la creatividad,

imaginacion. Ademas, los autores exponen que dentro de esta evaluacion realizaron preguntas
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a nivel inferencial para que los educandos desarrollen su pensamiento analitico a partir de lo

que estaba inmerso en el texto y la actividad de dramatizacion.

En definitiva, se puede apreciar que la estrategia implementada proyecta multiples
beneficios para el aprendizaje. El juego de roles impulsa el fortalecimiento de la comprension
lectora y del nivel de lectura inferencial. Segun lo analizado en las investigaciones anteriores
de Crespo et al (2020), Roda (2020), Castro et al (2020), se ostenta que los resultados obtenidos
son similares a los que se consiguieron en esta investigacion, ya que como en otras
investigaciones observaron cambios en los educandos luego de haber aplicado la estrategia,
siendo asi que fortalecieron habilidades, se aproximaron a los textos, fortalecieron su

pensamiento critico e investigativo.
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8. Conclusiones

La propuesta de Emilio Chinchilla Rodriguez Jugando con personajes literarios y las
dos estrategias implementadas Entrevistando a tu personaje y el Juicio, contribuyeron de forma
relevante en la comprensién de textos en los estudiantes de segundo de bachillerato paralelo
“A” de la Unidad Educativa Gonzanama. Considerando que al realizar la evaluacion inicial de
diagndstico los estudiantes demostraron un bajo nivel en la comprension de textos, patentizando
que la lectura de textos literarios era escasa. De manera que la aplicacion de la estrategia de
juegos de roles fortalecié la capacidad para comprender textos, llevandolo a un nivel de lectura

mas alto, el nivel inferencial.

La aplicacion de la estrategia Entrevistando a tu personaje y el juicio, fueron de gran
apoyo para que los educandos fortifiguen sus habilidades sociales, de creatividad, de
imaginacion, de indagacion, de andlisis. Se observo que a los estudiantes las estrategias de
juegos de roles les Ilamaba la atencion. Siendo participes de cada una de las actividades que se
realizaban, ejecutando preguntas sobre los textos, preguntando sobre el contexto de la obra,
realizando aportaciones con conocimientos y experiencias propias, mismas que los llevaron a

comprender los textos.

Otro aspecto importante de destacar, los alumnos mostraron interés por las lecturas
implementadas, por sus personajes, por el ambiente en el cual se desarroll6 el cuento, por sus
autores. Al dramatizar cada estudiante fue parte de la historia, lo que llevo a un mejor
discernimiento del texto, y al mismo tiempo, a comprender aspectos adversos al texto. Como,
por ejemplo, identificar con qué intencién escribi6 el autor ese cuento, como lo evidenciaron
los estudiantes las historias se desarrollaban en diversos contextos, con sociedades

conservadoras, esto los conllevd a indagar méas acerca de la obra leida y su autor.

En referencia al analisis comparativo entre la evaluacion de diagndstico y la evaluacion
final, en el grupo intervenido se determina que la aplicacion de las estrategias de juegos de roles
Entrevistando a tu personaje y el Juicio, potenciaron el nivel de compresion de textos. Esto
debido a que se vieron inmiscuidas numerosas habilidades de los educandos. En la evaluacion
inicial los educandos se mantenian solo en el nivel literal de comprension de textos, mientras
que, en la evaluacion de cierre se patentizd un progreso en la comprension. En esta etapa los
educandos se acercaron a los textos, con mas interés, advirtiéndose de cada detalle que se
encontraba en el mismo. Para que se pueda adquirir la capacidad de realizar inferencias en cada

texto se requiere de practica continua.
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9. Recomendacion
En esta parte de la investigacion se recomienda que los educadores varien sus
metodologias de aprendizaje y diversifiquen las estrategias didacticas para fortalecer la
comprension de textos, para que los estudiantes mejoren dia a dia sus habilidades y capacidades
de lectura. Una estrategia que esta tomando parte en la actualidad son los juegos de roles, misma
que se emplea para fortificar las lecturas complejas, para potenciar los niveles de lectura. Es
primordial considerar que la aplicacion de estas metodologias enriquece significativamente el

proceso de ensefianza- aprendizaje.

Otro aspecto importante, es que se deben considerar la diversidad de textos y adaptarlos
al nivel de lectura de cada estudiante. Por ello se recomienda utilizar diferentes textos,
adecuados para el fortalecimiento de habilidades lectoras de los educandos, el empleo de textos
diversos permite que los docentes planifiquen experiencias de lectura que sean pertinentes y
significativas para los estudiantes, de forma que aumente su motivacion por la lectura.
Asimismo, se puede trabajar con textos ecuatorianos, ya que los estudiantes tienden a sentirse

identificados con la cultura y la realidad local descrita en los textos.

Finalmente, se recomienda que los educadores se mantengan actualizados con respecto
a estrategias didacticas, que se capaciten sobre las nuevas herramientas y estrategias que cada
vez son mas diversas. Esta formacion permitiria a los docentes implementar nuevos enfoques
pedagdgicos efectivos, de manera que se brinde un mejor desarrollo de habilidades lectoras en
sus educandos, para vivenciar el contenido de los textos, asi mismo para que se fortalezca el

aprendizaje colaborativo y se promueva la discusion y el desarrollo de ideas.
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11. Anexos

Anexo 1: Secuencia didactica

PLANIFICACION MICROCURRICULAR
ANO LECTIVO: 2022-2023

1. DATOS INFORMATIVOS:

Docente Vilvania Cecibel Area Lengua y Literatura Asignatura: Lengua y Literatura
Patifio Mora
Unidad 1 Titulo de la Nivel inferencial de la Valores u otros ejes
Didactica N° . comprension lectora transversales:
Unidad P
Grado/Curso: 2 N.° Semanas 4 Fecha de Inicio:
Paralelo: Ambitos: Fecha de Finalizacion:

2. OBJETIVO DE LA UNIDAD/DE APRENDIZAJE:

e Leer de manera autbnoma textos literarios, con fines de recreacion y aprendizaje, a través de la aplicacion de estrategias didacticas de juegos de
roles (OG.LL.5)

e Seleccionar la informacion mas pertinente de los textos literarios, demostrando una actitud reflexiva y critica, para realizar diversas actividades
(OG.LL.6.)
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3. RELACIO N ENTRE COMPONENTES CURRICULARES:

Conceptos Destrezas con Criterio de Actividades de Aprendizaje Recursos Evaluacion
Desemperio
Indicador de Técnicas e
L, instrumentos de
Evaluacion
Esenciales evaluacion
Anticipacion
Expresar su postura u
opinion sobre
diferentes temas de la ., .
Se pedira a los estudiantes que
cotidianidad y L . .
respondan las siguientes interrogantes: * Herramienta

académicos

L5 Valora los Evaluacion
(LL5486.). > ¢Qué se les viene en mente cuando|CUeNto Un idilio contenidos diagnostica

escuchan la palabra idilio? bobo explicitos e
> ¢De qué creen que trata el cuento implicitos de dos o
Identificar los - : 4
. | | Un idilio bobo? Cuestionario mas textos a traves
Evaluacién aspect(?s ormalesy € » ¢Han mentido por amor? de las estrategias
Diagnéstica contenido del texto didacticas de los

(LL.5.3.4.).

Pizarra
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Desarrollo
Lectura del cuento un Idilio Bobo de

Angel Felicisimo Rojas.

Consolidacion

Evaluacién con 5 preguntas abiertas
referentes al texto:

; Qué tematicas aborda el cuento?

; Cual es la intencion del autor al escribir
este texto?

; Qué sentimientos y emociones expresan
los personajes?

; Conocen alguna situacion similar a la
del texto, en la cual se mienta por
amor?¢cual?

; Las clases sociales son determinantes
para que exista la discriminacion? ;Por

qué?

Marcadores

juegos de roles.
(CE.LL.5.4.).
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Aplicacion de la
estrategia
Entrevistando a

tu personaje

Expresar su postura u
opinién sobre
diferentes temas de la
cotidianidad y
académicos
(LL.5.4.6.).

Identificar los
aspectos formales y el
contenido del texto
(LL.5.3.4)).

Anticipacion

Prelectura:
Lluvia de ideas referentes al texto que se

van a leer.

Lectura:
Lectura del cuento EI Antropofago de

Pablo Palacio.

Desarrollo

Se formaran grupos de 5 integrantes, en
el grupo de trabajo se asignaran los roles
ya sea entrevistador o entrevistado.

Los entrevistadores tendran que formular
3 preguntas referentes al cuento a los
entrevistados que seran los personajes de

los cuentos o el autor.

Valora los
contenidos

explicitos e

(CE.LL.5.4.).

implicitos de dos o
mas textos a traves
de las estrategias
didacticas de los

juegos de roles.

Herramienta

Rubrica de

evaluacion

Cuestionario
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Consolidacién

Resolucion de preguntas referentes a los

cuentos, en grupos de dos:

¢Qué tematicas se pueden evidenciar
en el cuento El antrop6fago?

En el cuento El antropo6fago se
puede evidenciar que Nico Tiberio
es sentenciado y juzgado por el
resto, y seguin Palacio en su texto
refleja la naturaleza de las
sociedades. ;Como se muestran los
comportamientos de la sociedad que
los hace inhumanos?

¢Cual es la intencion del autor al

escribir Antropo6fago?

66




e Anticipacion * Herramienta

- Prelectura: - Cuento El -Rubrica de
Presentacion de imagenes con condor ciego evaluacion
e EXxpresar su postura u diferentes situaciones, presentes de Cesar - Cuestionario
opinién sobre en el cuento, luego se realiza un Davila

Aplicacion de la diferentes temas de conversatorio sobre las mismas. Andrade Valora los
estrategia la cotidianidad y contenidos
conociendo tu académicos - Lectura: - Material explicitos e

historia (LL.5.4.6.). Lectura del cuento La Ultima misa Didactico implicitos de dos 0

- del caballero pobre Cesar Davila mas textos a traves

o Identificar los Andrade _ piarra de las estrategias

aspectos formales y el didacticas de los
contenido del texto
(LL.5.3.4.).

o Autorregular la

Desarrollo - Marcadores | juegos de roles.

. . (CE.LL.5.4.).
Para esta actividad se formaran grupos de

comprension de un 5 personas, cada grupo escoge un

texto mediante la personaje del cuento, uno de los

aplicacién de la estudiantes tendra que interpretarlo, con

estrategia didactica de ayuda de todo el grupo. Y daran a

juego de roles conocer su historia, con ello se pretende

(LL.5.3.3) identificar la intencidn del autor, al igual

que los alumnos relacionen los contextos
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que desarrollan los personajes con su

contexto diario.

e Consolidacién
Resolucién de preguntas en grupos de
dos:

- ¢Qué tematicas se encuentran
inmersas en el texto?

- ¢Qué elementos utiliza el autor que
hacen al lector interesarse por las
diferentes realidades presentes en el
texto?

- ¢Has escuchado o conoces
situaciones similares a las que se
presentan en el texto? Explica tu

respuesta
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Aplicacion de la
estrategia
Entrevistando a
tu personaje y
conociendo tu
historia.

Expresar su postura u
opinion sobre
diferentes temas de la
cotidianidad y
académicos
(LL.5.4.6.).

Identificar los
aspectos formales y el
contenido del texto
(LL.5.3.4.).

Autorregular la
comprension de un
texto mediante la
aplicacion de la
estrategia didactica de
juego de roles
(LL.5.3.3)

e Anticipacion
- Prelectura:

Presentacion de tarjetas con
palabras especificas del cuento.
Preguntas:
¢ Cuél sera el significado de estas
palabras?
¢Alguna vez las han escuchado?

- Lectura:

Lectura del cuento El ultimo
remedio de Cesar Davila Andrade

e Desarrollo

Se formaran grupos de 5 estudiantes,
cada grupo debera trabajar con una de las
estrategias trabajadas anteriormente. Con
el objetivo de trabajar con tematicas que
no se encuentran inmersas en el texto, de
identificar la intencion del autor, y que
los alumnos relacionen contextos

e Consolidacion

Resolucién de preguntas en grupos de

dos:
-;Cudl es el conflicto principal que
enfrenta el personaje principal en su
busqueda de una cura?

- Cuento El
ultimo
remedio de
Cesar Davila
Andrade

Material
Didactico

Pizarra

Marcadores

Valora los

contenidos explicitos
e implicitos de dos o
mas textos a través

de las estrategias

didacticas de lo
juegos de roles.
(CE.LL.5.4.).

S

Herramienta
Rubrica
evaluacion
Cuestionario

de
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-¢;Cual es el rol que asume Margarita
ante la enfermedad de Manuel
Crovo?

-Como se desarrolla la tensién entre
la ciencia y la supersticion en la
historia?
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Evaluacién de
cierre

Expresar su postura u
opinion sobre diferentes
temas de la cotidianidad
y académicos
(LL.5.4.6.).

Identificar los aspectos
formales y el contenido
del texto (LL.5.3.4.).

Autorregular la
comprension de un texto
mediante la aplicacion
de la estrategia didactica
de juego de roles
(LL.5.3.3)

e Anticipacion

Presentacion de algunas imagenes del comic
Un hombre muerto a Puntapiés.

Preguntas:

; Qué ves en la imagen? —

; Qué detalles o elementos Ilaman tu
atencion?

¢ Hay personas, objetos o acciones en la
imagen? Describelos.

. Qué ambiente 0 emociones transmite la
imagen?

Desarrollo

Lectura del cuento Un hombre muerto a
Puntapiés

e Consolidacién
Resolucién de preguntas:

- ¢Como se relaciona el titulo del
cuento con el tema central de la
historia?

- Como se muestra Octavio Ramirez
ante la sociedad y como lo ve ella?

- Cual es la intencion del autor al
escribir este cuento?

- ¢Qué cualidades muestran los
personajes del cuento?

- Has presenciado o escuchado de
alguna situacion similar a la del
cuento? Describela

Cuento Un hombre
muerto a Puntapiés

Cuestionario
Pizarra

Marcadores

Valora los
contenidos explicitos
e implicitos de dos o
mas textos a través
de las estrategias
didacticas de los
juegos de roles.
(CE.LL.5.4.).

Herramienta
Cuestionario
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Anexo 2.Rubrica de evaluacion

Excelente

Mejorable

Insuficiente

Nota

Determinacion del
tema del texto

Reconoce la tematica del
texto e identifica las ideas
principales.

Tiene dificultad en
reconocer la tematica del
texto e algunas ideas
principales.

No reconoce la tematica
del texto ni identifica las
ideas principales.

Inferencia del
significado de
palabras por el

Deduce el significado de
las palabras y expresiones
desde la informacion del
texto.

Tiene dificultad para
deducir el significado de
las palabras y expresiones
desde la informacion del
texto.

No deduce el
significado de las
palabras y expresiones
desde la informacién del
texto.

contexto
Interpreta palabras, define | Tiene dificultad para No interpreta palabras,
e Gl y comprende lo que el interpretar palabras, para | no define ni comprende
autor quiere dar a conocer - .
autor definir y comprender lo lo que el autor quiere

con su texto.

que el autor quiere dar a
conocer con su texto.

dar a conocer con su
texto.

Reflexion sobre
contenido y forma
del texto

Va maés alla de la
comprension literal del
texto, reflexiona, analiza
y comprende en su
totalidad el texto.

Tiene dificultades para ir
mas alla de la
comprension literal del
texto, reflexiona, analiza
y comprende en su
totalidad el texto.

Todavia no es capaz de
ir mas alla de la
comprension literal del
texto, reflexiona, analiza
y comprende en su
totalidad el texto.
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Anexo 3. Solicitud a la direccién distrital

a l UNIVERSIDAD
NACIONAL DE LOJA
CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA

LENGUA Y LA LITERATURA
Loja, 22 de junio de 2023

Mgtr. José Castillo
DIRECTOR DISTRITAL 11D06 CALVAS- GONZANAMA - QUILANGA
MINISTERIO DE EDUCACION

En su despacho, -

Reciba un cordial y atento saludo de quicnes somos parte de la Universidad Nacional de
Loja y de la carrera de Pedagogia de In Lengua y la Literatura,
Esperando que todas sus actividades se desarrollen de la mejor manera, pongo a

consideracion la siguiente peticion:

Para la obtencién del grado de licenciatura cn Pedagogia de Lengua y Literatura, dentro
del octavo ciclo de la Carrera, las y los estudiantes deben desarrollar un Trabajo de
Integracién Curricular enmarcado en una de las lineas de investigacion de la Carrera antes
mencionada.

En ese sentido, la estudiante Vilvania Cecibel Patifio Moraa con nimero de cédula
1150720777 estd desarrollando su trabajo titulado: Aplicacién de dos estrategias
didécticas enmarcadas en “Jugando con personajes literarios”, para fortalecer la
comprensién lectora, en el nivel inferencial, en los estudiantes de Segundo de
Bachillerato “A”, de la Unidad Educativa “Gonzanam4”, perfodo 2023-2024. Para la
recoleccién de datos pretende realizar una intervencion pedagégica en un aula clase. La
finalidad de todo ello es ayudar a que los estudiantes mejoren en aspectos de lectura y
contribuir a la institucion, a la vez que cumple con la normativa vigente de nuestra casa

de estudios.

De esta forma, solicito muy comedidamente autorice a la estudiante la ejecucion de dicho
trabajo investigativo en la Unidad Educativa “Gonzanam4”.

Sin més que afladir y seguro de su favorable atencién, me despido desedndole éxitos en
sus funciones.

8.
DIRECTORA DEL TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR CARRERA
DE PEDAGOG{A DE LA LENGUA Y LA LITERATURA UNIVERSIDAD
NACIONAL DE LOJA

Ciudad Universitaria *Guillermo Falcon! Espinosa” Casilla letra *S" [
Teléfono: 2547 - 252 Ext. 101: 2547-200

RECIBIDO" 22. ““

Anexo 4. Oficio de solicitud de ingreso al colegio por parte del director distrital



ve o,
Gobierno
delEcuador

GUILLERMO LASSO
PRESIDENTE

DIRECCION DISTRITAL 11D06 CALVAS-GONZANAMA-QUILANGA-EDUCACION
DEPARTAMENTO DE CONSEJERIA ESTUDIANTIL DISTRITAL

CARTA DE COMPROMISO DE PROTECCION Y NO VULVERACION A NIROS, NINAS Y
ADOLESCENTES

Mgs. Hugo Diaz Mejia
Rector de la Unidad Educativa “Gonzanama™.
Direccién Distrital 11D06 Calvas-Gonzanama-Quilanga-Educacion.

Yo, Vilvania Cecibel Patiioc Mora, con cédula de ciudadania nimero 1150720777,
estudiante del Octavo Ciclo de |a Carrera de Pedagogia de la Lengua y La Literatura, de Ia
Universidad Nacional de Loja, domiciliado/a en la ciudad de Loja, visitaré la Institucion
Fducativa, Unidad Fducativa "Gonzanama™, desde el lunes el 22 de junio 2023, hasta el
30 de julio 2023.

Para el efecto, he recibido con anticipacién una capacitacién en los Protocolos dc
actuacion frente a situaciones de violencia detectadas o cometidas en el sistema
educativo y me comprometo a garantizar y proteger la integridad fisica, psicologica y
sexual de todas y todos las y los nifias, nifos y adolescentes durante mi visita a ia
Institucion Educativa. Adicionalmente, me comprometo a denunciar cualquier situacion
de violencia que observe contra este grupo de atencion prioritaria a las autoridades

educativas.

Aceptando estar conforme con este instrumento legal y teniendo capacidad legal para
adoptarlo, firmo el presente documento en dos ejemplares de igual valor y contenido.

Es dado y firmado en el Departamento de Consejeria Estudiantil de la Direccion Distrital
11D06 Calvas-Gonzanama-Quilanga-Educacion.

Jueves 22, del mes de junio, de 2023

Firma:
Nombre: Vilvania Cecibel Patifio Mora
C.C.: 1150720777

Ministerio de Educacién

Coordinacién Zonal 7
Direccién Distrital 11D06 Calvas-Gonzanama-Quilanga-Educacién

Direccion: Av. 30 de septiembre y Antonio José de Sucre Esg
Gonzanama-Loja-Ecuador
Teléfono: 072-664-690 / www.educacion.gob ec
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Anexo 5. Solicitud de ingreso a la Unidad Educativa

Mgs. Hugo Diaz Mejia .
VICERRECTOR DE LA UNIDAD EDUCATIVA “GONZANAMA™

En su despacho.

Vilvania Cecibel Patifio Mora, con CJ. 1150720777, estudiante de VIII Ciclo de la
Carrera de Pedagogia de la Lengua y Literatura de la Facultad de la Educacion, el Arte y
la Comunicacion de la Universidad Nacional de Loja, por medio de la presente me ¢s
grato dingirme para saludarle y desearle éxitos en sus funciones administrativas y
academicas, y a su vez, solicitarle muy comedidamente lo siguiente:

La autorizacion para obtener informacion necesaria y aplicar una unidad didactica de
cinco sesiones, con la finalidad de desarrollar un proyecto de investigacion con fines de
ttulacion referente al tema: Aplicacién de dos estrategias didécticas enmarcadas en
“Jugando con personajes literarios”, para fortalecer la comprensién lectora, en el
nivel inferencial, en los estudiantes de Segundo de Bachillerato “A”, de la Unidad
Educativa “Gonzanama”, periodo 2023-2024; que se llevara a cabo en el presente
periodo académico.

Sin mas que afiadir y seguro de su favorable atencion, me despido deseandole éxitos en
sus funciones.

Atentamente, Recibido por,

Vilvania Cecibel Patifio Mora

Estudiante Rector de la Unidad Educativa
Gonzanams

Ciudad Universitaria “Guillermo Falconi Espinosa™ Casilla letra “S™
Teléfono: 2547 - 252 Ext. 101: 2547-200
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Anexo 6. Primera sesion

@ A
"
Nombre: Jo«.,( . ‘JO\)\C\) })Qﬂ(’ 1 (A\,Uc’u =
institucion: ([ G
Fecha: Z‘j O — Z()]_—S
1. ¢éQué tematicas aborda el cuento?
AbC'!L e Aema. 'hcm\f,x de...cn0.. oL, C//sfonuof
u.)lu,/[ /Jasa;n /QO// W72 A BT obs?ﬁzw/a » S 7(”6::7(.(/‘ ........ Sabl.s...
7 P ———
2. éCudl es la intencién del autor al escribir este cuento?
)mlfnﬁj 00l o C.Qf.’).()..CEZK.........../L?é.....ﬁ.ﬁﬂtl.zll.z(’-‘,zfo3

f(“ﬁ ......... Lece.. dene.. o /USROG ... O ... RT U
....... AR T . (O ————

3. ¢Qué sentimientos y emociones expresan los personajes?

ABD...... 5&141‘1/17/ & I(C\J) d’ 4mu.4, (om;@/ CA.5.80). .
...Terf.tlum istedan . @fu QJA’L.J BTG

4. ¢(Como se puede interpretar |a eleccion del titulo “Un idilio bobo” en relacidn con la
trama y los personajes?

G OUCAE....... AOTCLANE bGP L CUTIRL..... Il o0
....zsz;.:; aﬁ/??’ad/fl’a/twV/U/JP/C/!&/("x ..............

...........................................................................................................................................

5. ¢Elnivel de estatus social es determinante para que exista discriminacion? ¢Por qué?

..)(;{).G[L().QL\.&.).Q ......... €L ./Q....../J.u.a.fc». ........ Ul L. LN S, S

...........

.tku'(w (/(’. un ,.,np/or)f/qwﬁlu X § . -
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@M, de Loja

No'nare:g'. arey @Q;,,rr;. /J) e
Institucion: UEG - = )

Fecha:

1. ¢Que tematicas aborda el cuento?

aborda de hacer. amas. corlas. o, accion de un.a...iﬂ/f.-‘.[: .....

Prelacion. rarQ......... A B S e s

2. ¢Cual eslaintencion del autor al escribir este cuento?

Come...€5.on._ oprendiz.. de esfgo.ﬁo./...m._,;n./c.:..»'.q'.r.z,...em.....dc.....

4. (Cémo se puede interpretar la eleccion del titulo “Un idilio bobo” en relacién con la
trama y los personajes?

.Ezfpm,sq...9.....in.fgrpm{q.....Q.m....Q.s....g{gg_ien....gp.zcn.d.'s o.2sla

5. ¢El nivel de estatus social es determinante para que exista discriminaciéon? éPor qué?

..Ezr..{s.f.io......dff&(:.rim.io.q.gb’.n.....Q..../Q.i.....e'nd!.qs. ...............................................................
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|
Wl s
i de Loja
Uy
e

Nombre: i) ' i

~  WoNTANamo

Institucion: |y i s B )

Fecha: @ 9- DA~

2. ¢éCudl es la intencion del autor al escribir este cuento?

ﬂ.. L, 7 ‘) ,\‘”“’("/{r «LONMEN.... "70}’157@ '
bl C APy N Y Y AP IS R

3. ¢éQué sentimientos y emociones expresan los personajes?

f T
..,...X;.zl..fim!?.........éfn.../.mz..c.n.!.o..........df?.....a.mox .................

4,

éComo se puede interpretar la eleccidn del titulo “Un idilio bobo” en relacion con la
trama y los personajes?

....................................

.ldjh'a sorfica...co.senlimienla.. by, hermola,

T Qm S XCTILNE...... £l Lo ... SOhXE. . e
p/n?‘nrzn o

5. ¢El nivel de estatus social es determinante para que exista discriminacién? éPor qué?

Fms‘lf-n d/SKYII)’/nOCIOn &) /Qs ‘.ﬂd!ﬂr
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Nombre: g{)(\CD\‘(\OL_) \'\Q(‘{Q\(()
Institucion: BI &SC\ EdJCD\'(QC\ GC)W\ZQ\{\CSN\CK

Fecha: D&~ Db‘l 2O

1. ¢Qué tematicas aborda el cuento?

2. ¢Cudl es la intencion del autor al escribir este cuento?

(o crom O D

3. &Qué sentimientos y emociones expresan los personajes?

Los. 80k . 20fos. g BN0.S10N88. LR, Orpress.

ﬁﬁfIZ@@IIZI;}'QEEZ&ESEQQEIIﬁ&iﬁrﬁiﬁﬂﬁﬁdﬁm.,..QQiéﬁﬁg.gIﬁéQ.exlﬁ.ggi.

4. iCémo se puede interpretar la eleccion del titulo “Un idilio bobo” en relacién con la
trama y los personajes?

SN O] AW CC) Y AN 8 (WO T G (X W

.....................................

N G G TS AR S G IR RS

81



, o 4 o4
'S Y T /j/« 7/
Vo /7
Nombre: /7 d#) .lt‘/’l(//.[[/ZI/»& i ‘f".,t/{/b/

. e £
Institucion: J.é,(}

Fecha. 24/0 7202 3.

1. ¢Qué tematicas aborda el cuento?

Zm ORI . e&cé/waa /’

2. ¢(Cudl es la intencién del autor al escribir este ento?
&/ e o s o s . oot s vy et ol

3. ¢Qué sentimientos y emociones presan los personajes?
Y of S % z’ -
O 2 -../.. o o0 R e dufd) d

.........................................................................

..............................................................................................................................

............................................................................................................................

....................................................................................................................................................................

4. ¢éComo se puede interpretar la eleccién del titulo “Un idilio bobo”

,}rama :lj persopajes?

en relacion con la

5. (¢Elniveldee

tatus soclal es determinante para que exista discriminacién? ¢ Por qué?
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Nombre: 'y \‘ ¢ \\\"\\i‘\\
Institucion: ) | @)

Fecha: “‘\ﬂ GO

1. éQué tematicas aborda el cuento?
\

2. ¢Cudl eslaintencion del autor al escribir este cuento?

L\LJ\’/\M\ K. pan. I

3. ¢éQué sentimientos y emociones expresan |os personajes?

R e
X WEAOX)...S J.x.i./.:t;‘:.!‘..x.‘.{l.‘:..'..d/.\..l.{..L:...L.}.Q....Q.m.O...Jf.’.........l.. Moo
2\ 1 po ([

4. ¢Como se puede interpretar |a eleccion del titulo “Un idilio bobo” en relacién con la
tramay los personajes?

{

R 9 O \aciom 0 avgans
"o ;" X. V\M.\ Aol .‘ (\4) \”..,; (.Z/\ u...;.“/.f\n RNAY"Y) C«\\J\..) ........

B o ;....‘;.J\,,/ BaiRnnanasnnaam G dSense e N S A —
)

5. ¢El nivel de estatus social es determinante para que exista discriminacion? ¢Por qué?

¢ \
- \ LONisA... A [ SR AR A SN2 W u\w L. ’\a\\w“)
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@ unl \ i

Nombre: b‘(\'} %L’)\ LU(‘O‘ %\\C\‘\'O
Institucion: U €. G
Fecha: 28/06/3033

1. ¢Qué tematicas aborda el cuento?

Abocg\:« va...formonce..a. o \%aﬂmcx,l oéerG éc\ O{)rer\é l:%&
... BB s scP s oGt TS

2. ¢Cudl es la intencién del autor al escribir este cuento?

b tbencion,. éf, c:omoz?r 0N, COME,
INCTa 6111 0 vl a O 1T \V“po;i

3. ¢Qué sentimientos y emociones expresan los personajes?

é@s....sen.ﬁmieno‘mi..c)a....!.i..m;:.,...Car.}.ao...,.....Cm.greas'.\c{m..,.Ta\.'.\é.séaé

4. ¢Como se puede interpretar la eleccion del titulo “Un idilio bobo” en relacién con la
tramay los personajes?

xgb q{u:e:ﬁ fbmca m\—f&r @LC slon L0 l(Qf]lb

A e MOGLLEXRCOA.. wﬁ@.. LQ- \1‘@»"10

j pecmro@e .......................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

.,mma@e N

ISCOMSINOCAR0. .

...................................
...................................................................................................................................
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Linnmeracan
N'u:lonal

@ uw |:

Nombre: N\g&\ Q’-LR(\ ASINERITN @Qﬁ
institucion: . € , 6‘
Fecha: 24-06 - 202>

1. ¢Qué tematicas aborda el cuento?

/(emoﬂ("co ......... N .

3. ¢Qué sentimientos y emociones expresan los personajes?

-Deset Qe e\c.@% BORED........coccmmmrn

4. iCbémo se puede interpretar la eleccién del titulo “Un idilio bobo” en relacién con la
tramay los personajes?

U, Ecuchofono... 82 .. anomos®.....Q8. . a0 ﬁaimxoum:
Q... DEGOUMIBIETE ... ssitsisismosmisoisissssisissionsi

..................................................................

......................................................................................................................................................................

85 la... geme... ALY
LQu \l% Qﬁf«‘na y&&g RONIE..... LR, O?WWO 9.2

IO - o o cssmssavssossnsesssnengsvarsnmonssusnnossiionsrnassnon isionsasasdepaonsfesnoaiokonciboni e susaquiuviniss

.....................................




Linnversidac
N AvSS

de Loja
AE————

Nombre: W W\ oeS XowfPey C\) WS
Institucion: U €G
Fecha: 1q _O6- 202>

1. ¢éQué tematicas aborda el cuento?

2. ¢Cudl es la intencién del autor al escribir este cuento?
AONRSEO.... E QL. OWNes...8% \QQ&Q.\QS.\GQCQ“.’\Q)

4. ¢Coémo se puede interpretar la eleccién del titulo “Un idilio bobo” en relacién con la

trama y los personajes?
\)Q‘\n&g“hﬁs\ﬁm&?o‘ ..................

5. ¢El nivel de estatus social es determinante para que exista discriminacién? éPor qué?

__.Ex'\%\\ 2 __,\\.\g(_\ ISTLQD AN

.........

....................................
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Oui .

Nombroe: J‘ 8 .
van il
Ol Avovez O
Institucion: \)F_(;. L))\\”\«)— \’)‘\\()«’1

Fecha: 19-06-Q o 3

L. éQué tematicas aborda el cuento?

E\.cvenlo.. Yoxdo de un umov\egcmo ........................................

2. ¢Cudl es laintencién del autor al escribir este cuento?

PQYQmﬁlc\fn‘(’nc.on ...... d@l ....... QU\OYBUQUY\
e S ol 1 ——

3. ¢Qué sentimientos y emociones expresan los personajes?

prxeson od\o+ SAVOQX.,. descpc.. AN ae\os ..................................................

4. iCémo se puede interpretar la eleccion del titulo “Un idilio bobo” en relacién con la
trama y los personajes?
Un....Ecootoviono.....56... eromoNcl.. (mc\ anente....a8....
OO QAN . JO... QLEAL..... ESX0X...... 2000 .. 00... 8

..............................................................................................................
.......................................................

5. (¢El nivel de estatus social es determinante para que exista dlscrlmmauon? $Por qué?

a3 Y a\oa PEYS0NOS... pob%eﬁ vq\cm ...............

:com ......... Q m;m\ez * los... gevsonm COAS.... dlS{Yumﬂ

T T

..........................................................................
.............................................................
.........
......................
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@ M e Laga

Nombre: @(,Ah\(') Xau, ¢r 5 alin x§ IS -
Institucion: U. E . Q
Fecha: Q¢ / 06 /RELS

1. ¢Qué tematicas aborda el cuento?

3. ¢Qué sentimientos y emociones expresan los personajes?

oL A e RAN YA Y- KA Yo YO NS L ALk N

4. ¢Cémo se puede interpretar la eleccion del titulo “Un idilio bobo” en relacién con la
trama y los personajes?
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‘ Linneraician
u,? MNacional
de Loja
—
ALLL

Nombre:Jessi(‘o ,419\10.(0
Institucién: U-€ . 6.
Fecha: 29 -0 6 - 2073

1. ¢Qué temdticas aborda el cuento?

Tratabe...on..amor...a. defancio. .o muiles. . de.
Kilometras

2. ¢Cudles laintencidn del autor al escribir este cuento?

éa ..... Zaz(.en.c/féa.......?o.e..,...éeac/fz.'.g.........G[...Q.c/..(o.t.......es....q..q.e...a.o
impaika...

M0 lGSe... . SOCE... . AUO. El.. 2O, SE.. oM.
.da.z.........61'[2........'.mp.o.x.:{ax ....... el.. afa.e.z..c......o......(a.......(Q..,..d:.s.éom.mb_

3.

¢Qué sentimientos y emociones expresan los personajes?

..Co,a....ﬁen.ﬁmf.‘en.zfo.a.........q.o.e......efx.p.r. e&.c:.é.o.m........e.r.a.....Q!.mo.v................

QUL....n0...p0 .Ic,\.......cr..e.c.e.x../....em’.r..e....../a.s.. 0S......Cn.L0..ctoad..
..a....&naa‘o'aa.....7.(.4.@...&.91.).{«..0 ....... erct..aucta.. rabia

4. ¢Cémo se puede interpretar la eleccién del titulo “Un idilio bobo” en relacién conla
trama y los personajes?

(o .ﬁo.g{r./’.o........ia.{el.ﬂefa/........Qo.m.a.......Cm.....Qrzz.o.x.....é..e.(/a

.'.?.&."é... ..ze,m.e.s.eméz..........m.....amm......q.u.e.....a.o..../o.a.dx.,.’.q.........:'.:'.'.'.'.Z:
suceder

...................................................................................................

......................................................................................................................................................................

5. ¢El nivel de estatus social es determinante para que exista discriminacién? ¢ Por qué?

S... Q... talvez... ..Lo;s....QI.Emé‘.s....f).&tﬁgma.&.....(fi.r.i.Q.m..............
gee...bll . ne. . erq..b

uen....Chico...pora..e [/.Q......O...?.O.E....Q
r QQ.Z....../.Z.Q.......f.’..g.....5.9.16:65.9.{.22{5.....%}.0[.&....ﬁ/[@.a.................

..................................................................................................................................................................
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Anexo 7.Segunda sesion

Actividad

Nombres: .j\)&‘(\ po\:\o A\

. A LW T
vavez — r\(at\ Te0C A
Fecha: (o /OB/ZOCL?,

Colegio: V. £ .G

1. ;Qué temiticas se pueden evidenciar en el cuento E/ antropdfago?
o\ ‘Oleyy iy

o Repvecsan foc la sociedad
RN

° (Jose &

L Ah(zi:( )'SHC,\

2. ;Qué comportamientos muestra la sociedad hacia el antropofago?

Q_BQ‘\(‘ NPSeO

¢ Yowwox
¢ Tovvov

;1 d®)
o TASTNOCTON

3. ;Has escuchado o visto de algin caso similar a la que se presenta en el cuento?
Explica tu respuesta.
. (7>
( &4 COA0 ein LAl p{‘y 0 e QC_)’mbﬁ //Lﬁnbﬁ
Ae “Q‘ No TN o | Az V\()m‘(ﬁh‘{f-‘ ({ ue 'éx 1. N(Mdo
codencic A (DQJ/\O

Ae cont u{"lgﬁmg v )

ole muerte v ew Ao SO C.Qm_@mm
nebhe s¢ o oMo
¥




Actividad
Nombres: @‘ Q("V’\O“ ()O CQ(’\H O 3 (P(/\b\ O Salin S
Fecha: OS5 /O‘-}/ 109_}

Colegio: O. 0.6

1. ;Qué tgméticas se pueden evidenciar en el cuento El antropdfago?
Rep ICCON

‘ por _pecte  \o soc,edod, viOlENGOH
XSC‘Q ‘f\QO/')("enm 4

PO uloe  CGue 1o  COsie
M& - Qlmente COovrento v ¢ o

2. ;Qué comportamientos muestra la sociedad hacia el antropéfago?

lecor, miedo, Fucinacion asco

Lirg cag@elaniy

3. ;Has escuchado o visto de algin caso similar a la que se presenta en el cuento?
Explica tu respuesta.

un hombr C Gue

comg homhres  oe
Jifer o \e4 (nloc€sS g e gustubo
MU PO/ wWe se YVlos comg
oe noche  los " hyesdd (oS @encondwidg
on__ un__ huecH
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Actividad
Nombres: M A0 - P |
¢ vQl ‘ \ K { B b
Fecha: 05 Q% -~ 30113
% »\
Colegio: U F G

1. Qué temiticas se pueden evidenciar en el cuento El antropéfago? ’
Wolencwa , Tervay ., Yopyeonn  OAf oAyle \d acx ['O/t'L_
|

2. ;Qué comportamientos muestra la sociedad hacia el antropéfago?

. ] ¥ | e
Ao . medn . Fascinocan . Kldw-°r\al NQ , YOAONONTCT Y
e L ONnFE): Al d

3. ;Has escuchado o visto de algin caso similar a la que se presenta en el cuento?

Explica tu respuesta.
r/ § k 1] ’
En (V]a)] noehlc N O0CO Qleado fbt Canm
~ ~a Vi ~7 - / 1 ( '] *
CrnT Lol 6l Xd cig Un "o R (NnNQ Hporeq
e €500°05 9‘ PSposa /t"rw I f& aps Tar N AOc L
me pT/',[O S Ly (WA / d 10y Qeobo Can l;‘l glolg ot
: o= .
o PV L (& "7‘-/-['/'//0"' oS £ //r) CaDCrC 4
(et mes \

S/
| 's I a X Loy f"* DAY Cu COCINCr )/ (o<

5SE€ (»(’/l(-‘;(") / LR ) DOV el oloy.
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@ _L_(/_Zl | deto’

Actividad
'\' P - . . ’ ’
. . )/ / /' / 7/ /g
Nombres: 2515 won/ Lueclp .({T.l' lelly

s OV /S R
Fecha: 0¢/»s 2023

Colegio: Z{g : é:

3. ;Has escuchado o visto de algin caso similar ala que se presenta en el cuento?
Explica tu respuesta.
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de Loja

Actividad
; o N ﬂ
Nombres: Doarez q\,,,, /7'r>mnw J’lumr
Fecha: “/o'r /9027
Colegio: Un-c)oc} r}t'fo va (0020nal77fl

. widla o % e a9
1. ;Qué tematicas se pueden evidenciar en el cuento E/ antropofago:

T m - o = = '
Jo i Que o] Cucnla era Cenca ticcion Sos lemalicas

eran: Violencia. Terror, desea _inconsienle, angns{/a , honciac

. Qué comportamientos muestra la sociedad hacia el antropofago?

Moslrovan: Terrar , Ira Facinacion) curiosidad , desprecia

3. (Has escuchado o visto de algin caso similar ala que se presenta en el cuento?
Explica tu respuesta.

Qe Si €yislo § mac me han conlado de perca gue

cp Come & olra y par €50 foe Can}enacjo pot Dios.
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W |5
Actividad

Nombres: Cv‘»\\‘\ hota / Ef’ 52 Hone
Fecha: O5/GY 72083

Colegio: DCG

;Qué tematicas se pued evidenciar en el cuepto El ntropofago
O"’WF vig t’:’ﬂuo Gar i n0c ch4 pOrerm\ing : A
f‘@«Dﬁ" .)1(‘/‘ I'LQ Q %r.pdﬁ; «r» mfnnmpm

2. ;Qué comportamientos muestra la sociedad hacia el antropo6fago?

A‘Sr-ml Az&nfﬂ Q. mlprsn 4 fc{r{ nog'm/n

3. ;Has escuchado o visto de algiin caso similar a la que se presenta en el cuento?
Explica tu respuesta.

£n un nue“o o(p()(}) A@J (‘OV\'LO,”I GOn%Omm,a/ e (gl() un

(GSOA" (V2 @M )0 tus 2 L5

menlolos ¢ et b esphan o’

o 91 I(J> COoC n(), |n£‘ VNS G2 LCSON CLeNIT Yoc PL
5)6(‘
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@ !,_{_/ZL e

Actividad
Nombres: wq\\\(\mg Corue , GecacayYos  Weweys
Fecha: § -0 - 903
Colegio: \J £ G
1. ;Qué tematicas se pueden evidenciar en el cuento E/ antropdfago?
Roi0c%de Qo \o Sa%0er

LW\ oac o
QCcven haCac.eade Qox Na0
S 7

2. ;Qué comportamientos muestra la sociedad hacia el antropéfago?

\\b\ (’(\Q
R@\ acc.oa
Ty
[hve\a D

3. ;Has escuchado o visto de algiin caso similar a la que se presenta en el cuento?
Explica tu respuesta.
Vo Sesn S¥ c~N\oy N Coemdo (’.J\\(Qé) vQ) Qa &5\@5 Qs \3“\( &%

Ra doadNe (e Mache Doaie  SusNeadias N NS
Qo Nvaealr S ALY NN la ey ) N oo <, vf\(b\(\\\ S




Anexo 8: Tercera sesién:

Nombres \Uf\iuo\g L‘\)(’\)o ) (\(1\1\((\‘ \oy \\(’\\('\(\
Fecha: b 03 202}

OCe6

)
L& remaiticus st ersuentran mmessias on tenio.

Discit toacdon__soctal o -
Yol __menﬂ_e___ SN ——

2. ;Qué elementos utiliza el nutor que hacen al lector interesarse por las
diferentes realidades presentes en el texto?

€l ooloy  muesiso Aos tealfdodes eale oslos csla
allo Y lo clase so®\ Daa.

lo close  Sociol

3. ;Has escuchado o conoces situaciones similares a las que se presentan en el
texto? Explica tu respuesta.
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} ‘/ ,{

7~ N
Nombres: Juatezr  Haul € znfc”‘/ Yaufer
! .
: .'.h s ¥
ehS/01/ 2023

Urtdad Ldueattva (bonzanama

eralicus se em ol trun 1amer-

jc olass o _aa Awm_ﬁodd——————

2. ;Qué clementos utiliza ¢l autor que hacen al lector interesarse por las
diferentes realidades presentes en el texto?

Se  debereadan ean los Maﬁdm_.pm& en el
_rg‘b;_gL_mdgg_qumLa_m_daaf_mdaL.dm Y

aladc&_amal_@,_cm_&xz_ﬂ@adcim—
——ua ada seliggogn

3. _Has escuchado o conoces situaciones similares a las que se presentan en el
texto? Explica tu respuesta.
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il

\eliv idut
Nombres: E)‘ih \,'gu,;a y J‘M r\'iu/’/&g
Fecha: GV(W/JCJJ
Uee

<cwé temiticas se ercuenirun 1ImMends oo tenio.

. & |
N lknfln:ﬁf/tu‘m__ami

2. ;Qué elementos utiliza ¢l autor que hacen al lector interesarse por las
diferentes realidades presentes en el texto?

3. (Has escuchado o conoces situaciones similares a las que se presentan en el
texto? Explica tu respuesta.
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J A\ ’
| s\ ' (,\\.VAWI(

igut temalicas e ercucatrug InMmersas en e W0

mx_irvm'-eem'.m enlye  dades cosiales
LL iachiGr 0K ee h 36&hmdu&h

2. ;Qué slementos utiliza el autor que hacen al lector interesarse por las
diferentes realidades presentes en el texto?

o yelacidn enbve ol Yoma (d\{ﬁza_a__\ﬁ_dm_
Souales

3.  Has escuchado o conoces situaciones similares a las que se presentan
texto? Explica tu respuesta. - e
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D

Nombres: AUX

Fecha: 09 /Cb /102_'7)

X

) ): )
g 'f/%b\U md(‘\cz, - f\nq \)"(((\

U.C.6

Jud lematicas se el sucntrag Iamessids en exto?

/)(ﬂer\ua en\m clases 50(_\u\(5 a damhen  que
x_pm_ﬂ:(gl a ‘ac\écx 2030 oo w0 omoend

2. ;Qué elementos utiliza el autor que hacen al lector interesarse por las
diferentes realidades presentes en el texto?

3. ;Has escuchado o conoces situaciones similares a las que se presentan en el
tcxto’ Explica tu respuesta.

\a O‘\ MUY coMmoen a1
A m\-“m O C (o]
I MO mv ( a8
CL mﬁ'mm.co NON\ON
eAS >AONeY aentadany’ N \a eOladd
0 1a\C A\ o W\ (OO0 9o OWOCES |

J
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il

Acliv.aaut

Nombres: Ponuldo Cu_g), Rukle Salnas

Fecha: o ilauss

v

U.E. 6

i i ) e -y 2
c1Quéd tematicns se enzucniran inmersas ¢n texio.

__ Disotminacida social, folfa de empatia

2. ;Qué elementos utiliza el autor que hacen al lector interesarse por las
diferentes realidades presentes en el texto?

" g £5 1o

[

) ) eacial lm_;n

—Que hucen Qud o los pecsonuies pedenccer
v L 4

lo misma

3.  Has escuchado o conoces situaciones similares a las que se presentan en el
texto? Explica tu respuesta.

Q1 he uiale o he escxhode ea los nedfcice

Anexo 8.Cuarta sesion
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@ =i
Actividad

< V

Sulk Lma, i&k Hurw.]
Fecha: OS5\ ) 1023
Colegio: L,f 6

1. ;Cuil es el rol que asume Margarita ante Ia enfermedad de Manuel Crovo?

7)a%e ,./I,’.'K“

3. ‘Chon‘anrr*hmduumhduchyhum“hmm’

» L
aus ' o Mlmm -m'm
0 2 abitas ol oavandll Zer, 24h Ll

oo - deciidad te agial I ol me
Catagterde Gy~ 0le” G 76 0f Zaregikadl;
(57 {a " J conl, i
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L s

Actividad
Nombres: Jwe *\ﬂu « Nq,u: A'CTI isl‘ﬂ”“

Fecha: © - s 20

3

Coleglo: V1 ¢
;C-tluelnlqn-u-cMuprhukhuMdeMuulCmo?
» Jood ko ounn wode uide 0 s c2gia
Pir : o Veor b pecaided

—ia Leuto il a0 Dokl
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@ il =
Actividad

fﬂ‘ dm:a, ‘&é‘«k }(uncj
Fecha: O5/\0)) 10623
Colegio: ()~ ¢,

1. ;Cuil es el rol que asume Margarita ante la enfermedad de Manuel Crovo?

mr,wxi [

3. ‘Cmu‘mrr&hmgmhMyhuMuBM’

» L
g ' o Mlmm -m'm
00 2 2bitns ol ozadblise 2 Ll

spuinn JoQeclidod to aatiad U il nigg
TIPS SR /; 7). e
T R o g
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Actividad
Nombres: LU»((”"\'J Sl - Gcav,u"éll ﬂlt/'(nr‘u
Fecha: 70 b ()F) - 16'/3
Colegio: T

723

A
[
s

’

AL 40 -z
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1 ~
Nombres: ‘h‘\-l\\«\ ( ~“‘\.\\ . Yol h‘u\u'

Actividad

Fecha: 06 - 10 - 9¢ «

Colegio: | / ¢ (
1. ;Cudl es el rol que asume Margarita ante la enfermedad de Manuel Crovo?

m [ |
ALl L’Ln. <) Qm\ Y asome (‘l ma'[ & [41 910570
- +

2. ;Cudl es la intencién del autor?

la wboign &1 e : R
f 1 (KO e0ig

mol o o douclad

3. ;Cémo se desarrolia la tensién entre la ciencia y la supersticién en la historia?
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@ut -

No-bm:.,ﬁ a't? \f{' L’F me q p\.o‘\ 4 “Nouvier

(

Fecha: @& 40- 05- 9133
Colegio: U G

1. (Cuiles el rol xe asume Margarita ante la enfermedad de Manuel C vo?

Hoome:  rol one SC cerrydar IO
Ll o c-[ v - . L ¢

bhlo

—

Actividad

2. ;Cuidl es la intencién del autor?

<€ how cabdod j" 7,.¢ 2/ x
w7 kro C

3. ;Cémo se desarrolia la tensién entre la ciencia y la supersticion en la historia?

=79 W"é LL olie  [o am&x_ﬂ&w_
£ Lok
o
, »

in
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Qur|=

Actividad
Nombres: Hdn’c H(‘du; p fmu" (Ol({("cn
Fecha: OG -\Q -2023

Colegio: () EG
1. ;Cuil es el rol que asume Margarita ante la enfermedad de Manuel Crovo?

1o owdocomiata adud como una madie,
va 'que Jla (uidh' \¢ de de comies come.

a2  Tua nfo

2. ;Cuil es la intencién del autor?

Ea un actor en el cuente mueatea

coma los pensamientos rirnlfm[m
: ! B

Teoltdad . en este casc cle wanuel
que zhiso de la chica

3. ;Cb-ondmrnlahuhumhduehyhupuﬂcihah&bﬂl?

2 PQ@ bn“\(&
Cle (o3 V7 lZ22a meaiddzas

es orecttua  DOY eSq hdac
Coranderg pa@  que le cle unz
eceta Y lcux la sau (Js‘naan
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Anexo 9. Quinta sesién
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. |
Nocons
de Lo

Actividad

Nombre::glf“\c"\é0 QJ:}Q%(/)
Fecha: kqv’ 0 ?*‘3)39-3)
Colegio: B&g )

(Como,se fc.-lacmn

el !ilulo del cuento con el tema cemnl de la }nsm\o

N0 AN

.Como se muestra Octavio Ramirez ante 1a sociedad y como-ella lo ve?

intencién del autor al escribir este cuento?

3. ;Cudlesla

4. (Qué cualidades exponen los personajes de este cuento?

(\r_bmox%m&(cz es LN \num\am m'-_s\a;_g_ﬁ_g_

m¥\r CANOSO

e a1
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5 Has presenciado o escuchado de alguna situacion similar a la del cuento?
Describela

1 £s la Cl& un h)u-c 4; 2 f
£ e que O he mbre acuache
S v = -
1S U uaas Q h P‘ l[\l 2 1840 0.
{c‘/ Coene 20 £L

a_Ltlins “(.nx -
‘.-..ALALLLJL ?C.)(;L_L IC [T B o) LeTP]

112



Actividad

Nombres: Tessica Arevolo
Fecha: 49.07 -toz2
Colegio: U.€. g

con ¢l tema central de la historia?

1. ;Céomo se claciona el titulo del cuento
A Tanco

sociedad y como ella lo ve?

2. ;Como se muestra Octavio Ramirez ante la

4. ;Qué cualidades exponen los personajes de este cuento?

113



U e 0

D) unt| =

5. ;Has presenciado o escuchado de alguna situacién similar a la del cuento?
Describela

m«:‘

L
N L4
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3

4 !
Noacona
de Lo

(WL
Actividad

Nombres: ix‘O.’a Fmro'n

Fecha: 49 -3cho - 2023

Colegio: Uniddad Educativa “Goneanoma ”

2. ;Cémo se muestra Octavio Ramirez ante la sociedad y como ella lo ve?

3. (Cuil es la intencion del avtor al escribir este cuento?

J.g jg)pnnO) ey conven bz de o peki
. r T M ’

ales

4. (Qué cualidades exponen los personajes de este cuento?

Qoldade desagra dables  como fu_dle
ety r Al € o (@ kuub;pu fg d(
~ +

115



\)' o A0

@ =

5. (Has presenciado 0 escuchado de alguna situacion simil
Describela

ar a la del cuento?

Teea . . Es va  chicg \vans que ae canstche yo
rnu'\er e peoe _a  los ThJdacalon —iewm-

P_YL -;Q:do' {1(\14(1‘/149 N1 ah !den -
T cudo e Mo muler m Ei‘ dapendoln KI(J_LQ"

£ W pDorque \ors pzae) ona ayon  REe e
o 7 J I

R
.
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L ak
Noacona
de Lope

@u

Actividad

Nombres: N\(o Q\@d'o

Fecha: 19. 0%-2013

Colegio: U£65

). :Cémo se relaciona el titulo del cuento con ¢l tema central de la hisloria?

2. ;Como se muestra Octavio Ramirez ante 1a sociedad y como ella lo ve?

.Cuil es I intencién del autor al escribir este cuento?

m%‘

4. :Qué cualidades exponen los personajes de esle cuento?

];Mm_mmam—‘—?f— WeekyQ MmO una
¢Wmmmhc+ _____.m N
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ﬁunlf.:

QYA

5. .Has presenciado o escuchado de alguna situacién similar a la del cuento?
Describela

[l A
Naconal
de Loya

a las abhelecu los S
O 2PSQ N aval

[ I e PN o € e lra M
?
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Actividad

Nombres: Gx:oler ﬁg(;int ﬁﬂlml

Fecha: /4~ 0% - 202%

/
Colegio: Un.(Ja‘-I [AUCOL'V” 60'7!'000")0

ral de Ia historia?

:Ca e | titulo del cuento con ¢l tema cent
1. ;Como se claciona ¢ el o IaALC

[l {ilolo se desore e & Ja _UisleDcia

r,' y (a ;

_nml[tgfg_g_ﬂ&éa

2. ;Cémo se muestra Octavio Ramirez ante la sociedad y como ella lo ve?

€s On personuje  QUC /fc”e e acu//q Su perfeng -
e G N

/, Y § a” gy -

dos.

3. ;Cuiles la intencién del autor al escribir este cuento?

(/ou/or Queria JemOS/'O’ Q / ggc,’dgd Que no

- "

’ er I3 O vie nCio :

d

aba _ofifer ’ : e A

ociedad

4. ;Qué cualidades exponen los personajes de este cuento?

Qelovio €5 un__PAo0rae  pagiyo con_lo/*a

— L
e A \ con \:.)S deOi
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U om at
LU
o Loye

D

S .Has presenciado o escuchado de alguna situacion similar a la del cuento?
Describela

, @ (221 el

fodas (os hombres o;obcnc) gue paiaban para Sus (805

tlcn Cato cro de dos hombis come Barefa y el ofre de gue

Uio/u‘:o o leos mismoy hombres.
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_ Actividad
Nembres: Juon bl Alvove =
Fecha: A9/0H 202y
Colegio: UL G

1. (Como ~laciona el titulo del cuento con el tema central de la :\istoria?
e !Q‘Ex LONG dQ Sm }gnr. q& b{hbn e

“':]2 :. o ° £,

2. .Cémo se muestra Octavio Ramirez ante la sociedad y como ella lo ve?

ng»m_ﬂmaz.___& mugs\va fol \a

3. ;Cudl es Is intencién del autor al escribir este cuento?

B e il sl smriich

Que N0 eskaba _mal _Jlerox  qustos  Qifexerdes.
- hxfﬂ{\n%L

4. ;Qué¢ cualidades exponen los personajes de este cuento?

jg:{lﬂ%m M5 NSO
£\ w G
¢\ \ es mf! COAOO T o
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Describela
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Ny |

Actividad

Nombres: fhle Yauer Salines$ Sanmariia

Fecha: 44/ 03 2013
Colegio: Q€ .G

1. ;Cémo se relaciona el titulo del cuento con ol tema central de la historia?
Bl smc, CnYINI OJe 1§ Wwisforia €519
volen (4O y M Q18500 SOCa) wa, G Yng
pesora gueY hene ohferenes gustos @ ovcs

Qetsanas.

2. ;Cémo se muestra Octavio Ramirez ante la sociedad y como eila lo ve?

4 ‘Q\) Q0 Qh\" \
™MUNErcy () (4 C Ve, Mien VO

[epvem.'Q‘os e G SOC 1ok

3. ;Cuil es la intencion del autor al escribir este cuento?

el CdGgo  de viulr g ufn qoc ved) ad
P cOnCONO NG o)  meO O e\

+ex10 i‘eug exgess, Uferendes eapresione
Gue S Qued P U v en ecb SOQ eQdSd

4. ;Qué cualidades exponen los personajes de este cuento?

CeAovio OO0 _O(S0001e  POSWD _Cuenivps
g(ue___ﬁm N0 _WOG\(0.a0C S delo  \\evar Por
el _momentn 4 atlud con  Joltna
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.Has presenciado o escuchado de alguna situacién similar a la del cuento?

5,
Describela
1S 9. huaciOn QUP ul® anOCo 09 (G
CA 5, }O u 04 QU uu,&ﬂ [ON = | ©
.39 Vel wmisMO 020 y N WNCS O
adul tos .y o\ oMz e oel Mng
{PD{\' ™=\ (@)

es ©n Sevcugalcy u  es

\v

no r |
¥ —

St‘)Cl
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Actividad

Nombres: i‘\\e\ \‘-(‘A-(,\

Fecha: 419 -0, - 207

Colegio: W EG

1. :Cémo se -claciona el titulo del cuento con ¢l tema central de la historia?

2. ;Cémo se muestra Octavio Ramirez ante la sociedad y como ella lo ve?

3. (Cudl es la intencion del autor al escribir este cuento?

-
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WU vt
Naconal
de Loja

D.ut

4. ;Has presenciado o escu

chado de alguna situacién similar a la del cuento?

Describela

- SAuagaa “'\Q 6‘)&1*% €y QGUItn que \8y CysIo
D S (el alot w oty Q9 gd‘.; h YR S NAEERTENS
SO \g \ RN Y@<y, ¢ »mf}é;\(; o \¢ot ‘50C<Q'L’JJ
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Actividad

Nombres: \» T\WOe s AL Sk
Fecka: '\ - 01 -2037
Colegio: VAL ®

1. ;Como se .claciona el titulo del cuento con el lcm<cclentral de la historia? ‘
- S \c Lo un \("%&'m

a0y W A\CRGNL 9 couva

_i.L’_sun\

2. ;Cémo se muestra Octavio Ramirez ante la sociedad y como ella io ve?

CL RoCoaese Q¢ b;\g A0 ‘r\\-&;r -0 e\ o Sy

—seefceacos Scwna\es ¢y G Voo Gesh \e QSogNe.

Cu om0 o OnYC
- -

3. ;Cuadl es la intencion del autor al escribir este cuento?

PL(L)\(\) Vo\0¢; g ;\( uYu4 ¢ O vog SQc\céc-A oo
C 4 : 2C\ A Ao [iedl S SO eyag
FRTICLLYIN Cagrentones (e e 2\;1\3&.;\ wa0SL Ca OO0
(-nt‘pc\n'\

4. /Qué cualidades exponen los personajes de este cuento?
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¥ e
Nacona
Ge Loge

Dut

5. .Has presenciado o escuchado de alguna situacion similar a la del cuento?
Describela
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Anexo 10. Certificado de traduccion de Ingles

UNIDAD EDUCATIVA DEL MILENIO
BERNARDO VALDIVIESO ‘
English Area SAROSTERN
Morning section JE EDUCACION
2023-2024

Loja, 30 de abril del 2024

CERTIFICADO

El Ledo. BYRON EDUARDO POMA VASOUEZ, con numero de cedula N°
1103004188, en su rol de DOCENTE DE INGLES DE LA UNIDAD EDUCATIVA
DEL MILENIO BERNARDO VALDIVIESO.
CERTIFICA

Que la Srta. VILVANIA CECIBEL PATINO MORA con e.l numero de cedula N°
1150720777, estudiante de la Carrera de Pedagogia de Lengua y Literatura de la
Universidad Nacional de Loja, acudié a mi para solicitar la leICC TON del resumen
de su trabajo de titulacion con el tema: APLICACION DE DOS ESTRATEGIAS
DIDACTICAS ENMARCADAS EN "JUGANDO CON PERSONAJES
LITERARIOS", PARA FORTALECER LA COMPRENSION LECTORA, EN EL
NIVEL INFERENCIAL, EN LOS ESTUDIANTES DE SEGUNDO DE
BACHILLERATO “A”, DE LA UNIDAD EDUCATIVA “GONZANAMA™,

PERIODO 2023-2024.

= \\' » -
Se expide la presente a solieitud del interesado. para los fines que crea conveniente.

POMA VASQUEZ
LES DE LA UNIDAD EDUCATIVA DEL MILENIOS

BERNARDO VALDIVIESO.
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