/ Universidad .
M Nacional T
de Loja

g

Universidad Nacional de Loja
Facultad de la Educacidn, el Arte y la Comunicacion

Carrera de Pedagogia de la Lengua y Literatura:

La Planificacion Microcurricular de Lengua y Literatura y la guia del
Curriculo Priorizado con Enfasis en Competencias en la Unidad Educativa

“Lauro Damerval Ayora”

Trabajo de Integracion
Curricular previo a la obtencion
del titulo de Licenciada en
Pedagogia de la Lengua y la
Literatura.

AUTORA:

Diana Julissa Pintado Castillo

DIRECTOR:

Dr. Miguel Angel Saritama Valarezo. PhD

Loja — Ecuador

[ s 2024 . |

- Educamos para Transformar o



Certificacion de tesis

Loja, 1 de marzo de 2024

Dr. Saritama Valarezo Miguel Angel, PhD.
DIRECTOR DE TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR

CERTIFICO:

Que he revisado y orientado todo el proceso de elaboracion del Trabajo de Integracion
Curricular denominado: La Planificacion Microcurricular de Lenguay Literaturay la guia
del Curriculo Priorizado con Enfasis en Competencias en la Unidad Educativa “Lauro
Damerval Ayora”, previo a la obtencion del titulo de Licenciada en Pedagogia de la Lengua
y la Literatura, de la autoria de la estudiante Diana Julissa Pintado Castillo, con cédula de
identidad Nro. 1150015491, una vez que el trabajo cumple con todos los requisitos exigidos
por la Universidad Nacional de Loja, para el efecto, autorizo la presentacién para la respectiva

sustentacion y defensa.

s \wQ

Dr. Saritama Valarezo Miguel Angel, PhD.
DIRECTOR DE TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR



Autoria

Yo, Diana Julissa Pintado Castillo, declaro ser autora del presente Trabajo de Integracion
Curricular y eximo expresamente a la Universidad Nacional de Loja y a sus representantes
juridicos de posibles reclamos o acciones legales, por el contenido del mismo. Adicionalmente
acepto y autorizo a la Universidad Nacional de Loja, la publicacion de mi Trabajo de

Integracion Curricular en el Repositorio Digital Institucional - Biblioteca Virtual.

Firma: Wzzzza *LI—

Cédula: 1150015491

Fecha: Loja, 29 de abril de 2024

Correo electrénico: diana.j.pintado@unl.edu.ec
Teléfono: 0980694452



mailto:diana.j.pintado@unl.edu.ec

Carta de autorizacion por parte de la autora, para la consulta, reproduccion parcial o
total y publicacion electronica del texto completo, del Trabajo de Integracion Curricular.

Yo, Diana Julissa Pintado Castillo, declaro ser autora del Trabajo de Integracién Curricular,
denominado: La Planificacion Microcurricular de Lengua y Literatura y la guia del
Curriculo Priorizado con Enfasis en Competencias en la Unidad Educativa “Lauro
Damerval Ayora”, como requisito para optar el titulo de Licenciada en Pedagogia de la
Lenguay la Literatura, autorizo al Sistema Bibliotecario de la Universidad Nacional de Loja,
para que, con fines académicos, muestre la produccidn intelectual de la Universidad, a través

de la visibilidad de su contenido de la siguiente manera en el Repositorio Institucional.

Los usuarios pueden consultar el contenido de este trabajo en el Repositorio Institucional, en

las redes de informacion del pais y del exterior, con las cuales tenga convenio la Universidad.

La Universidad Nacional de Loja, no se responsabiliza por el plagio o copia del Trabajo de

Integracion Curricular que realice un tercero.

Para constancia de esta autorizacion, en la ciudad de Loja, a los veintinueve dias del mes de

abril del dos mil veinte cuatro.

Autora: Diana Julissa Pintado Castillo

Cédula: 1150015491

Direccion: Loja, Espindola.

Correo electrénico: diana.j.pintado@unl.edu.ec
Teléfono: 0980694452

DATOS COMPLEMENTARIOS:

Director del Trabajo de Integracion Curricular: Dr. Saritama Valarezo Miguel Angel, PhD.


mailto:diana.j.pintado@unl.edu.ec

Dedicatoria

Dedico este trabajo a Dios, quien ha sido mi fortaleza y refugio a lo largo de todo este proceso.
A mi excepcional madre Clara Castillo por su apoyo inquebrantable y su amor incondicional, a
mi amado padre Manuel Pintado y mi hermano José Carlos guardianes eternos cuya luz desde
el cielo ha sido mi guia en los momentos dificiles. A mis hermanos, quienes nunca me dejaron
sola en cada obstaculo presentado, ustedes han sido mi soporte y motivacion. Sus consejos me
recordaban que no estaba sola en esta travesia. Agradezco su confianza en mi, incluso cuando
dudaba de mis capacidades. Y a mis compafieros y maestros cuya contribucién ha sido
fundamental en mi formacion académica. Este logro también es el resultado de mi propio
esfuerzo y sacrificio, de las batallas ganadas y las lecciones aprendidas necesarias para alcanzar

este anhelado objetivo.

Diana Julissa Pintado Castillo



Agradecimiento

Expreso mi agradecimiento sincero al director de Trabajo de Integracién Curricular, Miguel
Angel Saritama Valarezo, cuya orientacion y conocimientos fueron fundamentales para la
culminacion de este trabajo. A su vez, agradezco a la Senescyt por otorgarme una beca de
estudios que contribuyd significativamente a la finalizacion de mi formacion profesional.
También deseo expresar mi gratitud al rector, vicerrector y docentes de la Unidad Educativa
“Lauro Damerval Ayora” por su colaboracion y disposicion, permitiéndome obtener la
autorizacion necesaria y recopilar la informacion pertinente para esta investigacion.
Igualmente, agradezco a todos los docentes de la Carrera de Pedagogia de la Lengua y
Literatura, cuyas ensefianzas fueron esenciales para adquirir los conocimientos requeridos para
cumplir con la meta trazada desde mis afios formativos. Y a mi familia mi profundo
agradecimiento por el respaldo incondicional que me han brindado a lo largo de mis estudios.
Su afecto y estimulo son mi principal fuente de fortaleza y motivacion en cada etapa de este
estimulante recorrido. Desde el inicio, han sido un pilar fundamental, proporcionandome el
respaldo necesario para perseguir mis objetivos académicos. Este logro no solo es mio, sino

también de ustedes. Espero poder devolverles algun dia todo lo que han hecho por mi.

Diana Julissa Pintado Castillo

Vi



Indice de contenidos

0] =T - TSRS PRSI [
CITITICACION .. bbbttt b e bbbt b e ne e e i
YU (0] o - USROS iii
(0= Vg - Mo (= UL (o] 2= Tox o] o H USSR iv
[ =Te [oF=1 (o] o - SRR %
F Ao = o [Tt [ V1T 01 (o USSP SRSTPSN Vi
INAICE 8 CONTENITOS .......oveecve ettt vii
INAICE A8 TADIAS: .....v.vecveevceeeeeeee ettt st sttt X
INAICE B FIGUIAS: .....e.vecveeceeteee ettt X
INQICE U8 ANEXOS: ......veveeeeeeetceee ettt n sttt en st ene e X
Lo THUIO ottt et st be e b et be e be e naeas 1
2. RESUMEIN ..ttt ettt et et b e h e b e r e 2
2.1, ADSEITACT ...ttt ens 3
K TR 1 01 ¢ o [FTTox o] o PRSPPI 4
N V= o N (1] [ o PSSR 7
I O 0 g o] ¥ (o S SPSSSPSS 7
4.2. Curriculo priorizado con énfasis en COMPELENCIAS...........ccveveeieeieeieeieeieceeneen, 9
4.3. Importancia del Curriculo por COMPEtENCIa.........ccoeeveieeiieiieieeie e 12
4.4. Curriculo priorizado con énfasis en competencias en Ecuador...............c......... 13
4.5.  Planificacion MICrOCUITICUIAT ..........coooviiieieie e 17
4.6. Planificacion microcurricular por competencias en MINEDUC ....................... 19

vii



4.7.  Orientaciones MEtOUOIOGICAS ........ccvrvereeierierie et 22

4.8.  ACtIVIdAdeS BVAIUALIVAS..........coveiiiiiiiiiriec e 22
4.9. Elementos de la planificacion microcurricular por competencias ..................... 23
4.10.  Diversidad de contextos dentro de la planificacién microcurricular.............. 26

MELOAOIOGIA ...t 28
5.1. Enfoque de INVESLIGACION ........cccoiiiriiiiiieerieee e 28
5.2, TIPO UE GISEAO ..veviiieiieieeete sttt 28
5.3, FaseS del trabajo ........cccveiiiiiiecie et 28
5.4. PODIACION Y MUESIIA ....cveeiiiiie et sre s 29
5.5, TECNICAS € INSIIUMENTOS .......oviuiiiiiieiirieeee et 30
5.6.  INQreS0 al CAMPO ....ccuviiiiiiiiieite et 31

RESUITATOS ...t 33
6.1.  Aprendizaje DISCIPIINGT ...t 33
6.2.  Aprendizaje INterdiSCIPINGT ........ccocoviiiiiiie e 35
6.3.  Aprendizaje DISCIPINAT ........c.ccveiiiii e 35
6.4. Aprendizaje INterdiSCIPINGT ........ccoooviiiiii et 36
6.5. Estudiantes con necesidades educativas especificas ..........c.ccocevrierernieiernnnn, 37
6.6.  Aprendizaje DISCIPIINGT .......cccooiiiiiiieeee e 38
6.7. Resultados de Observacion de clase en primero de Bachillerato ....................... 39
6.8. Resultados de Observacion de clase de Octavo afio de Basica ..........c.cccceeveunee. 46

DISCUSION ...ttt bbb ettt et b e s e 55
7.1. LaPlanificacion y la ejecucion de Clase...........cccvevveiieieiiieiie e 55

viii



7.2. Laplanificacion y el aprendizaje interdisCiplinar..........ccoceveveieniieiinsrieiienienns 56

7.3. Los componentes de la planificacion y las competencias educativas ................ 58
7.4. Estrategias metodoldgicas y ambiente en el aula .........cccocvvvevveiciiiesiececiennn, 60
CONCIUSIONES ...t bbb bbb 64
RECOMENUACIONES ...t ettt nre e enes 66
BIDIIOGIafia ... ccveiicicicee s 67
AANIEXOS ...ttt e e R bt e nr e e nne e rr e anes 72



Indice de tablas:

Tabla 1. Competencias del curriculo priorizado por COMpetencias...........cccvcvveeverereeennenn 15

Tabla 2. Elementos de la planificacion microcurricular por competencias...........cc.cc.e..... 23

ndice de figuras:

Figura 1. iconos de 1as COMPELENCIAS ............c.cueveevierceeieieeeessieee s 16

Indice de anexos:

ANEXO 1. FIChA 08 COEJO ...cvviiiiii ettt 72
ANexo 2. RUDIICA de ValOraCiOn ............ccoviviiiieieiese s 77
Anexo 3. Solicitud de apertura a la institucion educativa............ccooeverievenesieseeriereen 81

Anexo 4. Certificado de Memorando del director de Trabajo de Integracion Curricular.. 82

Anexo 5. Certificado de culminacion y aprobacion del Trabajo de Integracidn Curricular
................................................................................................................................... 83



1. Titulo

La Planificacion Microcurricular de Lengua y Literatura y la guia del Curriculo Priorizado con

Enfasis en Competencias en la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora”



2. Resumen

La calidad de la Microplanificacion como su ejecucion en clase dependen en gran medida de la
forma en que sus procedimientos estén relacionados con el Curriculo Priorizado con Enfasis en
Competencias. La investigacion estudia las microplanificaciones y la ejecucion de clase en el
contexto de la educacion secundaria. El enfoque metodologico es de caracter cualitativo cuyo
proceso estuvo organizado en dos fases: la primera comprende el analisis comparativo entre la
Planificacion y el Curriculo vigente mediante una ficha de cotejo en la que se revisé las
Planificaciones de los dos trimestres para recoger informacion de la relaciéon que existe en
funcién del Curriculo Priorizado con Enfasis en Competencias; la segunda fase implica la
observacion de clase utilizando una rubrica de valoracion que permitié examinar de la ejecucion
de las planificaciones microcurriculares, siguiendo las pautas del Curriculo actual. Los datos
recogidos a través de la aplicacion de los instrumentos nos llevaron a los siguientes resultados.
En la primera fase los resultados nos indican que en la Planificacion Microcurricular solamente
cumple con el componente disciplinar, a pesar que el contexto, Curriculo, enfoque de la lengua,
entre otros lo exigian no se planifica para los componentes interdisciplinar, estudiantes con
necesidades educativas especificas y horas de acompafiamiento docente; los resultados de la
segunda fase a partir de la observacion de clase revelan que las metodologias aplicadas no
siguen un proceso organizado en funcion de un ciclo de aprendizaje y consisten solamente en
la transcripcion de textos y metodologias activas sugeridas en el Curriculo. En ciertos casos en
la Planificacion se observa desvinculacion entre el objetivo de aprendizaje, destreza con criterio
de desempeiio y el indicador de evaluacion. Asimismo, tanto en la Planificacion como en la
ejecucion de clase no hay la incorporacion de las competencias emitidas por el Curriculo al

proceso educativo.

Palabras claves: Planificacion Microcurricular, Curriculo por Competencias,

observacion de clase.



2.1. Abstract

Planning, microplanning and its execution in class depend largely on the way in which its
components and procedures adopt the guidelines of the Prioritized Curriculum with Emphasis
on Competencies. The research studies microplanning and class execution in the context of
secondary education. The methodological approach is qualitative in nature, the process of which
was organized in two phases: the first includes the comparative analysis between Planning and
the current Curriculum through a checklist in which the relationship with the Prioritized
Curriculum with Emphasis on Competencies was reviewed; The second phase involves class
observation using an assessment rubric that allowed examined the quality of the class following
the guidelines of the current Curriculum. The data collected through the application of the
instruments led us to the following results. In the first phase, the results indicate that the
Microcurricular Planning only meets with the disciplinary component, although the context,
Curriculum, language focus, among others, required it, it is not planned for the interdisciplinary
components, students with specific educational needs and hours of teaching support; The results
of the second phase based on class observation reveal that the applied methodologies do not
follow an organized learning process and these consist only of the transcription of texts. In
certain cases, in Planning, a disconnection is observed among the learning objective, skill with
performance criteria and the evaluation indicator. Likewise, both in Planning and in class
execution there is no incorporation of the Curriculum competencies into the educational

Pprocess.

Keywords: Microcurricular Planning, Curriculum by Competencies, class observation



3. Introduccion.

La Planificacion Microcurricular con énfasis en competencias surge como resultado de
todo el escenario educativo que se vivio en tiempo de confinamiento por la pandemia Covid -
19. Por lo que, se empieza a ejecutar a nivel de todo el Ecuador a partir del afio 2022. Esta
permite el desarrollo de las destrezas con criterio de desempefio e indicadores de evaluacion a
través de las cuatro competencias matematicas, digitales, socioemocionales y comunicacionales
que propone el Curriculo Priorizado. Cuando hablamos de la Planificacion Microcurricular nos
referimos a las unidades de trabajo y actividades que el docente desprende del Curriculo que
seran puestas en préctica dentro del aula de clase. Lo que significa que sera la herramienta que

utilice para fortalecer la ensefianza-aprendizaje de sus educandos.

La importancia del trabajo de investigacion se centra en conocer las debilidades y
fortalezas en la elaboracion y ejecucion de la Planificacién Microcurricular en la asignatura de
Lengua y Literatura en la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora”. Esto con la finalidad de
buscar soluciones en caso que los hubiere. Por ello, planificar de manera erronea sin seguir
ninguna linea guia es como construir una casa sin plano. Por ende, la Planificacion
Microcurricular es la clave que lleva al éxito (Meléndez y Gémez, 2008). Usar este Curriculo
Priorizado con Enfasis en Competencias radica en la necesidad de buscar nuevas estrategias
metodoldgicas que permitan obtener los objetivos esperados. Esto implica tomar decisiones
previas, organizar los contenidos, metodologia a aplicar, dejando de lado la improvisacion que
confunde a los estudiantes generandoles falencias en sus conocimientos y bajo rendimiento
académico. Delgado (2023) comenta que los profesores son conscientes de que, a través de las
pruebas de ser bachiller, no se han logrado alcanzar los objetivos deseados debido al bajo
rendimiento en los puntajes. Esto sefiala la necesidad de una mayor preparacion por parte de la
planta docente, quienes deben empoderarse en su profesion, capacitarse y disefiar clases
motivadoras e interesantes para que sus estudiantes aprendan y alcancen el dominio necesario

en las diferentes asignaturas.

En vista de lo antes descrito, el presente trabajo se presenta como un aporte que se
enfoca en uno de los retos mas complejos para el docente, que es la elaboracion de las
Planificaciones y la adaptacion de las cuatro competencias que el Curriculo Priorizado emite
con el fin de solventar las necesidades de los estudiantes. Por ende, el desarrollo de una buena
planificacion de acuerdo con los lineamientos establecidos en dicho Curriculo da lugar a

resultados favorables dentro de la ensefianza-aprendizaje y donde los estudiantes generen



pensamiento creativo, construccion de conocimientos, innovadores, con capacidades logicas de
pensamiento y con un conocimiento auténomo, lo que les permita enfrentarse a los retos de una

sociedad que cada vez se vuelve mas exigente.

Esta investigacion guarda relacion con el trabajo de Vasquez (2014) quien dentro de su
articulo hace referencia a que Espafia es uno de los paises que presenta falencias en el desarrollo
de sus planificaciones, ya que presenta un nivel bajo en la elaboracion y aplicacion de las
competencias impartidas en la practica docente. De la misma manera, Meléndez y Gémez
(2008) resaltan que “se hace necesaria una planificacion curricular de aula vivencial y flexible,
que rompa con los modelos rigidos y tradicionales de como planificarlo.” (p. 7). Gonzales
(2022) concluye que: “Es importante que el docente durante la etapa de planificacion tenga en
cuenta las caracteristicas de sus estudiantes, su contexto, sus necesidades de aprendizaje, los
intereses que tienen, asi como los recursos a utilizar” (p. 229). Asimismo, Navarro et al. (2010)
enfatiza que: “Se planifica para la accién y supone las posibilidades de una relacion causal entre
lo programado, lo ejecutado y los resultados obtenidos” (p. 211). Y Pereira et al. (2022) en su
investigacion determina que esta propuesta curricular ve las destrezas como clave que permite
el desarrollo y refuerzo a las competencias, en subordinacion a las competencias

comunicacionales, matematicas, digitales o socioemocionales.

Con base en lo expuesto se ha considerado necesario establecer el siguiente objetivo

general:

. Analizar la Planificacion Microcurricular en su relacién con el Curriculo
Priorizado con Enfasis en Competencias en el area de Lengua y Literatura en 8vo de
EGB y el ler afio de BGU en la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora”.

Para dar cumplimiento a este objetivo, se establecen los siguientes objetivos especificos:

. Describir los componentes curriculares, estrategias metodoldgicas y
procesos de evaluacion planificados por los profesores de Lengua y Literatura en
funcion del Curriculo Priorizado con Enfasis en Competencia en la asignatura de
Lenguay Literaturadel 8vo de EGB y el ler afio de BGU en la Unidad Educativa “Lauro
Damerval Ayora.

. Evaluar la ejecucion de la clase que realiza el docente de Lengua y
Literatura en la Planificacion Microcurricular con base en el Curriculo con Enfasis en

Competencias.



Por lo tanto, esta investigacion se enfocara en como se incorporan las competencias a la
Planificacion Microcurricular y su ejecucion en clase de la asignatura de Lengua y Literatura.
Este proyecto permitira conocer si los docentes estan planificando acorde al Curriculo
Priorizado con énfasis en Competencias. En la cual se describe la relacion de cada categoria y
subcategorias de la Planificacion Microcurricular de acuerdo a los lineamientos establecidos en
el Ministerio de Educacién. Por esta razon, Meléndez y Gémez (2008) afirman “la necesidad
de una planificacion curricular de aula vivencial y flexible, que rompa con los modelos rigidos
y tradicionales de como planificar, que concuerde con los retos de la sociedad actual, de poner

en practica un modelo de guia curricular” (p. 372).

Finalmente, el Ministerio de Educacion (2021) hace referencia a que las competencias
tienen como propdsito indicar en qué destrezas se acentua el proceso de aprendizaje para la
recuperacion y fortalecimiento de las competencias, en donde se deben tener en cuenta los
criterios de desempefio y sus respectivos indicadores. La implementacion de este nuevo
Curriculo Priorizado con énfasis en competencias es el reto que se ha presentado a partir del
afio 2022, el cual debe ser adaptado e implementado por los docentes, por lo que es necesario

comprenderlo y entenderlo con la finalidad de poder aplicarlo correctamente.



4. Marco teorico

El marco tedrico que fundamenta esta investigacion dard a conocer al lector los
conceptos necesarios del tema de proyecto que se va a desarrollar con la finalidad de poder
entenderlo adecuadamente. Para ello se tomard en cuenta el curriculo, el curriculo por
competencias, acepciones del curriculo por competencias (General)-MINEDUC, planificacién
microcurricular 'y sus niveles concrecion curricular y finalmente la planificacion
microcurricular por competencias, dentro de esta tltima se evidencian algunas definiciones y

elementos.

4.1. Curriculo
Antes de involucrarse en el tema a tratar, se debe tener claro uno de los temas
fundamentales que forman parte del marco de estudio, por ello se da a conocer que es el
curriculo nacional. Este es un instrumento o guia que consta de objetivos y fundamentos que
deben ser alcanzados a lo largo de todos los niveles, ciclos y modalidades que conforman el
sistema educativo. La finalidad del mismo es promover el desarrollo y aprendizaje de los

estudiantes.
Ademas, busca la mejora de la competitividad y practica docente.

Por esta razon, el curriculo nace en base a las necesidades de toda la sociedad de
referencia. Sin embargo, es importante enfatizar que el curriculo se ha reformado y ajustado en
varias ocasiones con la finalidad que se pueda llevar a cabo dentro de las aulas de clase y pueda
ser cumplido en su totalidad. Los docentes son quienes deben estar directamente involucrados
y conocer su manejo para que sea desarrollado con mejor facilidad. Por tal razon, el Ministerio
de Educacion (2022) define que:

Curriculo es la expresion del proyecto educativo que los integrantes de un pais o de una
nacion elaboran con el fin de promover el desarrollo y la socializacion de las nuevas
generaciones y en general de todos sus miembros; en el curriculo se plasman en mayor
o en menor medida las intenciones educativas del pais, se sefialan las pautas de accion
u orientaciones sobre como proceder para hacer realidad estas intenciones y comprobar

que efectivamente se han alcanzado. (p. 1)

En Ecuador se han llevado a cabo tres reformas durante los afios 1996, 2010 y 2016. En
la primera se introduce el concepto de destrezas con el objetivo que se pueda dejar de lado la

educacion tradicional que se encargaba Unicamente de la transmision de conocimientos. Y se



busca el éxito en el aprendizaje de los educandos. La segunda fundamenta las destrezas y les
afade criterios de desempefio con el fin que los estudiantes puedan demostrar si se ha logrado
con el propdsito de la mejora en su conocimiento. Sin embargo, era evidente que los docentes
presentaban grandes dificultades en su aplicacion puesto que no comprendia codmo organizar
las destrezas con criterio de desempefio dentro del aula clase. En la tercera reforma se desarrolla
el concepto de los aprendizajes basicos mediante la estructura de bloques y areas curriculares

(Herrera y Cochancela, 2020).

Por otra parte, el Ministerio de Educacion hace énfasis en que se debe emplear los tres
niveles de concrecion curricular, que facilitan a las instituciones educativas y a los docentes
orientar el curriculo nacional. Su aplicacion se desarrolla de acuerdo a las necesidades o

situacion del alumno o colegio. Dentro de estos niveles estan:
Primer nivel: Macro curricular que es desarrollado por el Ministerio de Educacion.

Segundo nivel: Meso curricular que estda a cargo de cada una de las instituciones

educativas.
Tercer nivel: Micro curricular del cual se encarga cada docente en particular.

Asimismo, el curriculo debe estar organizado y ajustado a cada area y asignatura de
Educacion General Bésica y de Bachillerato. Por ello, se puede dar cumplimiento con el
objetivo propuesto, asi como de responder a las necesidades de cada estudiante. Sin embargo,
se toma en cuenta, que cada alumno tiene un ritmo de aprendizaje diferente, por ello es
necesario que el curriculo sea flexible y adecuado a sus conocimientos. Por ello, el Ministerio

de Educacion (2016) hace referencia que:

Los curriculos de Educacion General Basica y Bachillerato General Unificado, que
constituyen la propuesta de ensefianza obligatoria, estan conformados por los siguientes
elementos: el perfil de salida; los objetivos integradores de los subniveles, los objetivos
generales de cada una de las areas y los objetivos especificos de las areas y asignaturas
para cada subnivel; los contenidos, expresados en las destrezas con criterios de

desempetio; las orientaciones metodoldgicas y los criterios e indicadores de evaluacion.

(p-13)

Por lo tanto, es necesario tener en cuenta que cada Curriculo cuenta con elementos,
mismos que sirven como base para su aplicacion. A raiz de la Pandemia COVID 19 se realiza

un ajuste curricular que permita seguir con las actividades académicas de los educandos y



educadores y que no se vea afectada la educacion. Por ello, se lleva a cabo el plan de modalidad
virtual o clases virtuales. Al principio fue un reto para toda la comunidad educativa pero

conforme pasaba el tiempo se adaptaron.

4.2.  Curriculo priorizado con énfasis en competencias
Antes de abordar este tema, es importante conceptualizar lo que significa una
competencia Por ello, se define como un proceso sistematico que esta direccionado al logro
significativo de nuevos conocimientos, el desarrollo de habilidades y valores, con la intencion
que el estudiante pueda producir y desempenar con éxito los desafios de la vida. En este sentido,
Bracamonte y Siraide (2022) definen a las competencias como “la integracion de
conocimientos, habilidades, capacidades, destrezas y valores con el proposito de saber, saber

hacer, saber estar y saber ser” (p. 5).

Como lo define el autor antes citado, es el conjunto de habilidades cognitivas o el grado
de dominio que el estudiante adquiere para desarrollar de manera eficiente los retos dentro de
su vida académica y social. En esta misma linea, Moreno (2010) acota que: “Para promover
competencias se debe implementar una ensefianza basada en métodos y estrategias diversas
como la solucidon de problemas, aprendizaje cooperativo, colaborativo, por proyectos, estudio
de casos, asi como en modalidades alternativas de evaluacion auténtica, formativa, de

actuacion, coevaluacion, autoevaluacion” (p. 85).

Una vez contextualizado el concepto de curriculo y competencia se puede tener en claro
lo que significa el curriculo por competencias, dado que este enfoque permite el desarrollo
integral en los estudiantes, que puedan ser competentes en sus vidas y sobre todo que puedan
desempefiarse de manera eficaz en el transcurso de sus vidas. Ante ello, Gutiérrez-Rojas et al.

(2023) afirman que:

El disefio del curriculo basado en competencias busca asegurar que los estudiantes
puedan demostrar las capacidades aprendidas como resultado de un proceso de
formacion en el cual hayan adquirido una combinacioén de conocimiento, habilidades y
destrezas. En ese sentido, al curriculo basado en competencias se le conoce
regularmente como formacion basada en desempeios, esto hace alusion a los paquetes
de aprendizaje que permiten dejar evidencias de los logros alcanzados por el estudiante

en una competencia determinada o en un conjunto de ellas. (p. 446)

Como lo expresa el autor antes citado, permite que el estudiante desarrolle competencias

claves para su vida, que sepa desenvolverse de manera eficiente ante los problemas que se le



presenten, ademas este enfoque por competencias busca que sean criticos, constructivos y sobre
todo que puedan brindar sus conocimientos al servicio de la sociedad de manera eficaz y
eficiente. En este mismo andlisis conceptual Cazeres (2008) acota que:

El enfoque por competencia, en educacion, se presenta como una red conceptual amplia,

que hace referencia a una formacion integral del ciudadano, por medio de nuevos

enfoques, como el aprendizaje significativo, en diversas areas: cognoscitiva (saber),
psicomotora (saber hacer, aptitudes), afectiva (saber ser, actitudes y valores). Abarca
todo un conjunto de capacidades que se desarrollan a través de procesos que conducen

a la persona responsable a ser competente para realizar multiples acciones (sociales,

cognitivas, culturales, afectivas, laborales, productivas), por las cuales proyecta y

evidencia su capacidad de resolver un problema dado dentro de un contexto especifico

y cambiante. (p. 57)

Por ello, la propuesta basada en competencias que establece el Curriculo Priorizado con
Enfasis en Competencias comunicacionales, digitales, socioemocionales y matematicas deben
vincularse a las destrezas con criterio de desempefio con la finalidad de solventar las
necesidades de los estudiantes. Ademas, la importancia del uso de las competencias se basa en
que el alumno logre enfrentarse a los retos de la sociedad. También que se pueda evidenciar el
logro de habilidades practicas y que se pueda garantizar la interdisciplinariedad. Ante lo dicho

anteriormente Pereira et al. (2022) sostienen que:

Ademas, se plantea abordar el aprendizaje desde las cuatro competencias, fortaleciendo
la destreza como el generador del proceso de ensefianza aprendizaje, en la cual se
establece a los criterios de evaluacion y a los indicadores de evaluacién como la guia de
la obtencion del conocimiento, los cuales deberan desagregarse en indicadores de logro
que podran dar mejores luces, para tomar la decision de retroalimentacion y

replanificaciéon microcurricular. (p. 366)

Asimismo, el curriculo por competencias, pretende lograr aprendizajes significativos en
los estudiantes, asi como también que los docentes implementen diferentes competencias para
que sus estudiantes puedan alcanzarlas y generen Optimos resultados dentro de sus
conocimientos. Es asi que Gonzalez (2008) asegura que “este enfoque curricular necesita de
estrategias de ensefianza, las metodologias usadas por el docente, las actividades puntuales que

se disefan para el trabajo de los alumnos son parte esencial del desarrollo del curriculo real”

(p. 76).
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Es decir, se necesita que el docente implementa y utiliza diversas metodologias activas
para que el estudiante pueda formar su conocimiento desde diferentes estrategias con ello,
desarrollar distintas destrezas y habilidades en beneficio del educando, si bien es cierto el
educador no solamente debe ser proporcionado de informacidn si no un acompaiiante dentro de

su proceso de formacion.

El curriculo por competencias, pretende lograr aprendizajes significativos en los
estudiantes, asi como también que los docentes implementen diferentes competencias para que
sus estudiantes puedan alcanzarlas y generen 6ptimos resultados dentro de sus conocimientos.
Es asi que Gonzalez (2008) argumenta que “este enfoque curricular necesita de estrategias de
ensefianza, las metodologias usadas por el docente, las actividades puntuales que se disefian

para el trabajo de los alumnos son parte esencial del desarrollo del curriculo real” (p. 76).

Es decir, se necesita que el docente implementa y utiliza diversas metodologias activas
para que el estudiante pueda formar su conocimiento desde diferentes estrategias con ello,
desarrollar distintas destrezas y habilidades en beneficio del educando, si bien es cierto el
educador no solamente debe ser proporcionado de informacion si no un acompafiante dentro de
su proceso de formacion.

Este curriculo por competencias se ha implementado internacionalmente en algunos
paises dentro del sistema educativo como es en México, ya que Gonzalez et al. (2020) nos
comenta que mediante este enfoque por competencias se pretende promover una educacién mas
gusta, critica y competitiva, teniendo en cuenta como factor esencial hacer consciente al
individuo que se esta educando de lo complejo que esta el campo laboral en el pais, ain mas
dentro del panorama de la globalizacion, es decir, garantizar que los estudiantes puedan
analizar, razonar, comunicarse efectivamente con el entorno social y que pongan en practica las
competencias logradas ya sea comunicacionales, matematicas, digitales tanto en su desarrollo
personal como para contribuir a la sociedad.

En Chile, este disefio curricular basado en competencias permite articular tres
competencias las especificas disciplinares que hace énfasis a la lingistica, es decir, el dominio
oral y escrito; las segundas genéricas disciplinares en la cual es poseer un buen repertorio
lingtistico para comunicarse; las terceras genéricas transversales, suponen la valoracion de
trabajar en equipo y dominar las TIC. Ademas, fundamenta un enfoque metodoldgico y
didactico basado en problemas, centrado en el estudiante y ve al docente como un guia,
referente al maestro, que orienta el proceso formativo y lograr con ello un aprendizaje

competente y significativo (Cordero et al., 2015).
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En Espafa, este curriculo por competencias ha tenido varias dificultades ya que el
profesor debe cambiar su manera de programar las clases y evaluar los aprendizajes del
alumnado y el propio proceso de ensefianza, sin embargo, no ha sido una tarea imposible. Este
enfoque permite que el alumno sea capaz de movilizar ese conocimiento que ha adquirido y lo
aplica en los diferentes contextos en los que éste sea de utilidad. Ademés, mediante las
competencias pueden tener la capacidad para responder con éxito a exigencias complejas en un
contexto particular, movilizando conocimientos y aptitudes cognitivas y practicas, y
componentes sociales y comportamentales como actitudes, emociones, valores y motivaciones
(Contreras et al., 2019).

Otros paises que han implementado este curriculo por competencias segin una
investigacion realizada por la UNESCO (Organizacion de las Naciones Unidas para la
educacion, la Ciencia y la Cultura) que indagaron este enfoque en Brasil, Camboya, Kenia,
Finlandia, Kenia y Peru convergen que este curriculo por competencias es un plan de estudios
que permite una educacion integral y esta estructurada en torno a una vision clara y estratégica
del desarrollo holistico e inclusivo de todos los alumnos con el objetivo de equiparlos con los
conocimientos, habilidades y competencias esenciales, asegurando un aprendizaje de calidad
(Opertti et al., 2018)

4.3. Importancia del Curriculo por competencia
El Curriculo por competencias busca formar estudiantes que cumplan con el perfil de
salida esperado, que logren ser capaces de enfrentarse ante la sociedad que cada dia se vuelve
mas exigente. Es decir, formar personas competitivas con conocimientos bien fundamentados
y un pensamiento critico sélido. De esta manera se pretende que el sistema educativo logré que
el proceso de ensefianza-aprendizaje se vuelva mas eficiente. Por ello, el docente debe adaptar
competencias con la finalidad que se puedan alcanzar los objetivos esperados, al igual que se
pueda cumplir y satisfacer las necesidades de los estudiantes. Asimismo, alcanzar con las
habilidades y destrezas dentro de cada nivel de estudio. Por lo que Faria (2010) enfatiza que:
No cabe duda que el enfoque basado en competencias tiene un fuerte impacto en la
gestion curricular, en la docencia y en los diferentes procesos de evaluacion. Esta
contribuyendo a la transformacion de los procesos de ensefianza y de aprendizaje pues
articula la teoria con la practica, contextualiza la formacion profesional dentro de un
marco social, politico, econémico y cultural y procura dar una formacién integral al
futuro ciudadano o ciudadana. Por lo tanto, merece un estudio cuidadoso, reflexivo y
critico, principalmente debido a que se trata de una metodologia que se esta

generalizando en el ambito mundial. (p 24.)
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En efecto, lo que se busca con las competencias es ofrecer una educacion basada en la
formacion de mejores ciudadanos, en la que cada individuo dote de competencias que le
permitan estar preparados para los desafios que se presenten no solo en su vida personal si no
con la sociedad. Por lo que se pueden desarrollar competencias relacionadas con conocimientos
como lectura, escritura, lenguaje entre otros, y competencias con capacidades de desempefio,
estudiantes, sobre disefio instruccional basado en el aprendizaje y entrenamiento situacional.
Ademas, le permite al docente no solo ser el guia si no retroalimentar en aquellas falencias de
los estudiantes, lo que les permite obtener conocimiento del ser, que hacer y saber hacer
(Irigoyen et al., 2011).

Por lo tanto, el curriculo basado en competencias es un método pedagdgico que se centra
en el desarrollo de habilidades y capacidades préacticas, en lugar de simplemente acumular
conocimientos tedricos. Prepara a los estudiantes para los desafios del mundo laboral y les
brinda habilidades que pueden utilizar fuera del aula. Este curriculo se vuelve mas relevante
para las necesidades de los estudiantes y la sociedad. Ayuda a los estudiantes a comprender la
aplicacion préactica de lo que aprenden. Las competencias son habilidades transferibles que
permiten a los estudiantes adaptarse a diferentes entornos y cambios sociales. En resumen, el
curriculo basado en competencias tiene como objetivo brindar una educacién mas centrada en
el alumno, més cercana a la vida real y més aplicable a la vida real para que pueda responder
de manera mas efectiva a los desafios del mundo actual (Garcia, 2011).

4.4. Curriculo priorizado con énfasis en competencias en Ecuador

La propuesta curricular denominada “Curriculo priorizado con énfasis en Competencias
Comunicacionales, Matematicas, Digitales y Socioemocionales” que se desprende del curriculo
general del 2016. Dado las necesidades que el sistema educativo atravesaba durante la
Pandemia. Sin embargo, no se desarrollara si no hasta el afio 2022. Esta propuesta nace con la
finalidad de una mejora dentro del ambito educativo, y se la puede emplear en cualquier
modalidad de estudios.

Es importante indicar que cada competencia tiene un fin y objetivo.

Competencias Comunicacionales: Se basa en las habilidades que cada estudiante
posee para entender y desarrollar cualquier tipo de textos.

Competencias Matematicas: Se centran en el pensamiento I6gico racional.

Competencias Digitales: Permite el desarrollo del pensamiento computacional y el

desarrollo adecuado de la tecnologia.
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Competencias Socioemocionales: Son aquellas que impulsan no solo la comprensién,
sino también la expresion y regulacion conveniente de los sentimientos de las personas
(Ministerio de Educacion, 2021)

Dichas competencias son la clave que permite una educacion de calidad y que promueva
un aprendizaje enfocado en las necesidades de los educandos. Por ello, se las debe implementar
dentro de las planificaciones microcurriculares de los docentes como parte fundamental de su
practica y cumplimiento del curriculo nacional. Este curriculo priorizado nace con la necesidad
de priorizar las destrezas con criterio de desempefio e indicadores de evaluacién y desarrollarlas
a través de diferentes competencias
comunicacionales, digitales, matematicas y socioemocionales. Esto permitira el desarrollo
integral de los estudiantes y mejorarda su capacidad de resolver las diversas situaciones
cotidianas, fortaleciendo y afianzando la continuidad de los aprendizajes y la calidad educativa
del pais. Por ello, Pereira et al. (2022) argumentan que:

La nueva propuesta curricular con énfasis en competencias impulsada por el Ecuador se

centra en el desarrollo de las capacidades de los estudiantes para que sean competentes

en sus vidas, las instituciones educativas lo deben contextualizar y flexibilizar mediante
la valoracion de su realidad y autonomia, partiendo del liderazgo pedagdgico para

alcanzar el reconocimiento social. (p. 363)

Es decir, esta propuesta pedagdgica tiene como objetivo el desarrollo integral del
estudiante, fundamentandose en los mismos aprendizajes del Curriculo Nacional que esta
vigente, para que no solo puedan desempefiarse en la vida sino para que sean competentes en
lavida, por eso se enfocan en buscar las competencias comunicacionales, matematicas, digitales
y socioemocionales en las propias destrezas con criterio de desempefio de todas las asignaturas.
En esta misma linea, Gomez y Moncada (2023) acotan que:

La gestion curricular por competencias desde su naturaleza estd encaminada a la mejora

de la actuacidon del profesor y los desempefios de los alumnos en sus aprendizajes, de

alli que las estrategias son o deben ser los pilares esenciales para cumplir esta tarea, hoy
mas que nunca el profesor y las instituciones educativas deben facilitar atencion a este
componente para desplegar la habilidades que exige el nuevo orden social, donde se han
resaltado aprendizajes precisos para disminuir tal situacion como la cooperacion,

tolerancia, auto organizacion, la dialdgica, entre otros. (p. 75)

Es por ello, que este curriculo por competencias en Ecuador consiste en implicar en el
desarrollo del proceso de ensefianza y conocimientos tanto tedricos como préacticos a partir de

la practica de reflexidn innovacion, este enfoque permite plantear tareas de manera individual,
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pero, sobre todo, que los estudiantes puedan trabajar de manera colaborativa, implementando

de manera procedimental las competencias que el docente aplique y que alcanzaran los

educandos.

El curriculo por competencias implementado en Ecuador se conoce como el Curriculo

Priorizado con Enfasis en competencias comunicacionales, matematicas, digitales y

socioemocionales, las mismas que se describen de la siguiente manera. Tabla 1

Tabla 1l

Competencias del curriculo priorizado por competencias. (Ministerio de educacion, 2021)

Competencias

Competencias

Competencias

Competencias

Comunicacionales Matematicas Digitales Socioemocionales
Son habilidades Se definen

_ o El desarrollo de las
Hacen referencia a las que un individuo como un competencias
habllldadt.?s de adquiere y conjunto de socioemocionales
comprerTsmn y desarrolla a | lo conocimientos permite que nifios,
produccion de textos de largo de su vida, y habilidades  que nifias y adolescentes
todo tipo y en toda es-taTs le permiten facilitan el USO trabajen e integren
situacion comunicativa. utilizar y responsable  de 10 en sy vida los
También incluye a las relacionar los dispositivos  digitales, conceptos, valores,
habilidades esenciales numeros, SUS 4o [as aplicaciones actitudes y
que permiten que los operaciones tecnoldgicas para la hapilidades que les
hablantes efectlen los bésicas, los comunicacion y de 1as ayuden .
diferentes actos de habla simbolos y las redes comprender y a
con  pertinencia y formas de para, de esta forma, manejar sus
fluidez. Esto tiene como expresion Y acceder a la informacién

objeto un uso efectivo
de la lengua a través de
la escucha activa y la
enunciacion ordenada y
coherente de ideas en

otras palabras

razonamiento
matematico. Las
competencias

matematicas  se

articulan

con las
competencias del
siglo  XXI, las
cuales son:

y llevar a cabo una
gestién

adecuada de estos
dispositivos.  Las
competencias
digitales basicas
son las

funciones

fundamentales y

emociones,

construir una
identidad

personal, mostrar

atencion y cuidado

hacia los demas,
colaborar, establecer
relaciones positivas,

tomar decisiones
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resolucion de convencionales que  responsables y
problemas, se requieren para la  aprender a manejar

la toma de lectura, la escritura, el  situaciones

decisiones y el célculo y el uso desafiantes y

pensamiento elemental de los complejas de manera

critico. dispositivos digitales  constructiva y ética.
y las

aplicaciones en linea.

Nota. Esta tabla muestra las cuatro competencias implementadas en el curriculo
priorizado por competencias del Ministerio de Educacién (2021).
Para poder identificar cada una de estas competencias se presenta la siguiente Figura 1,

donde se detalla la iconologia respectiva de estas competencias:

Figural

Iconos de las competencias. (Ministerio de educacion, 2021)

c Competencias Comunicacionales

e %

@
(G/ Competencias Socioemocionales
@

Nota. En esta imagen se muestran las competencias claves para el desarrollo de las destrezas
con criterio de desempefio con sus respectivos iconos, que el Ministerio de Educacion (2021)
estipula en el curriculo priorizado por competencias.

Los docentes tienen la disponibilidad de desarrollar las destrezas con criterio de
desempefio con una 0 mas competencias que ellos crean conveniente, adaptandolas a las
necesidades de los estudiantes, es decir, de forma disciplinar e interdisciplinar (por ejemplo: a
través de proyectos), propiciando un proceso reflexivo del desarrollo de las competencias en
aula de clase y su utilidad para la vida. En el caso de los indicadores de evaluacion que deseen
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desagregar deberan utilizar la sigla Ref. (Referencia del indicador). Adicionalmente, deben
agregar los iconos correspondientes a las competencias comunicacionales, matematicas,
digitales y socioemocionales (Ministerio de Educacion, 2021).

4.5. Planificacion Microcurricular

Antes de abordar este tema, es necesario indicar que en el Ecuador existen tres niveles
concrecion curricular que son macro, meso y micro que se describen a continuacion

Primer nivel: Se hace énfasis a la planificacion macrocurricular, que es elaborada por
un conjunto de expertos de las areas del conocimiento, docentes de los diferentes niveles de
educacioén, pedagogos, curriculistas, entre otros; en este nivel se determina el perfil, los
objetivos, las destrezas con criterios de desempefio, los criterios e indicadores de evaluacion
obligatorios a nivel nacional. Constituyen las politicas generadas por la Autoridad
Educativa Nacional, mismas que estdn plasmadas en el Curriculo Nacional Obligatorio
(Ministerio de Educacion, 2016).

Segundo nivel: Es el curriculo obligatorio que corresponde a la planificacion
mesocurricular y comprende dos disefios especificos, el Planificacion Curricular Institucional
(PCI) y la Planificacién Curricular Anual (PCA), que son elaborados de manera conjunta por
las autoridades y docentes de las instituciones educativas y que deben responder a las
especificidades y al contexto institucional (Ministerio de Educacion, 2016).

Tercer nivel: Se basa en los documentos curriculares del segundo nivel de concrecion,
corresponde a la planificacion microcurricular y es elaborada por los docentes para el desarrollo
de los aprendizajes a nivel de aula que responde a las necesidades e intereses de los estudiantes
de cada grado o curso (Ministerio de Educacién, 2016).

A partir de este tercer nivel de concrecidn curricular, nace nuestro tema de estudio sobre
la planificacion microcurricular que se entiende como un documento orientativo y formativo en
el cual, los docentes realizan su plan de trabajo, es decir, describen todas las orientaciones
metodoldgicas y evaluativas que se van a ejecutar durante la unidad de estudio dentro del aula
clase. De tal manera Delgado (2019) concluye que “la elaboracion microcurricular constituye
todo un desafio, se trata de definir el desarrollo de un plan que involucre el objetivo de la clase,
las actividades, estrategias metodoldgicas, recursos y evaluacion basados en el contenido
especifico de una materia determinada” (p. 117).

Como lo cita el autor antes citado, mediante la planificacion microcurricular, el docente
deja a un lado las improvisaciones y ayuda a que el estudiante esté estrictamente enfocado en
la tematica que se esta ejecutando, sin duda alguna, el docente es el encargado de utilizar

metodologias adecuadas y activas que satisfagan las necesidades de los estudiantes dentro del
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campo de estudio. Por lo tanto, en el Ecuador segun el Ministerio de Educacion (2021) define
que:

Es un documento en el que se incorporan las estrategias metodologicas, recursos, tipos

y momentos de evaluacion que respondan a las necesidades de los estudiantes y

aseguren su aprendizaje, desplegando el curriculo en el tercer nivel de concrecion. Esta

planificacion debe ser elaborada segun cada unidad microcurricular por lo que, durante

el afio escolar, se requieren aproximadamente 4 planificaciones microcurriculares. (p.

5)

Es importante detallar que la planificacion de unidad microcurricular debe ser elaborada
en todos los niveles educativos y no se realizaran planificaciones microcurriculares de menor
jerarquia, sin embargo, los docentes podran contar con un documento de uso personal (no
obligatorio) en el cual tendran directrices de las actividades que se desarrollaran en la clase.

En esta misma perspectiva Diaz et al. (2020) manifiestan que:

La importancia de la planificacién microcurricular radica en la necesidad de organizar

de manera coherente lo que se quiere lograr con los estudiantes en el aula. Esto implica

tomar decisiones previas a la practica sobre qué es lo que se aprendera, para qué se hara

y cémo se puede lograr de la mejor manera. De alli la importancia de la determinacion

de los contenidos conceptuales, procedimentales y de actitudes que se abordaran, en qué

cantidad y con qué profundidad. De igual manera es importante conocer y saber la
finalidad de lo que estamos haciendo, ya que para los estudiantes resulta fundamental

reconocer algun tipo de motivacion o estimulo frente al nuevo aprendizaje. (p. 89)

Es por ello, que mediante esta planificacion microcurricular por unidad didactica se
especificaran todos los elementos que este plan contiene, basado en las directrices que el
curriculo con énfasis en competencias dentro de las orientaciones y lineamientos establecidos.
Asimismo, es importante recalcar que dentro de las planificaciones deben constar los 4
componentes necesarios para su elaboracion. En este caso el componente interdisciplinar que

se lo trabaja durante todo el afo lectivo. Ante ello, Meléndez y Gémez (2008) enfatizan que:

En la planificacion curricular de aula, especificamente, se exige al docente una reflexion
a la luz del paradigma constructivista, desde la forma de agrupar contenidos
programaticos con valores hasta la construccion de ambientes pedagogicos y didécticos
que posibiliten experiencias que favorezcan el desarrollo enddgeno, mediante la

resolucion de problemas y elaboracion de proyectos de corto, mediano y largo plazo,
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produciendo e innovando de acuerdo a las exigencias del sector productivo y

tecnologico actual. (p. 372)

Por tal razén lo que se busca con la incorporacioén de las competencias dentro de las
Planificaciones de los docentes es que se siga la guia que este Curriculo propone. Todo esto con
la finalidad de dejar de lado el modelo tradicional que impide a los estudiantes ser aquellos que
crean sus propios conocimientos. Por ello, se debe planificar acorde a las necesidades de los
educandos. De la misma manera que los contenidos curriculares sean flexibles y permitan la

reflexion entre pares. Por tal razoén Navarro (2010) sostiene que:

He aqui los fracasos de la planificacion, unos planifican para que otros ejecuten, muchas
veces €stos ultimos no se sienten comprometidos, no estan de acuerdo con lo concebido,
por tanto, en la operatividad o materializacion del mismo no se acercan a lo planificado,
se detecta que los planes curriculares, luego de ser aprobados por las instancias

correspondientes se engavetan hasta una proxima evaluacion curricular. (p. 205)

4.6.  Planificacion microcurricular por competencias en MINEDUC
La planificacion microcurricular con énfasis en competencias se centra en que el
estudiante desarrolle un pensamiento critico, constructivo y reflexivo, ademas, emana en que
sea competente en su vida y alcance diversas competencias que el educador plantea dentro de
la clase. Se basa en fortalecer no solo el trabajo individual si no el trabajo colaborativo y que
los contenidos sean llevados de lo teérico a lo practico, con ello lograr un aprendizaje integral

en los educandos.

Es importante sefialar que la planificacion con énfasis en competencias garantiza que
los estudiantes sean preparados para responder a problemas cotidianos, donde demuestren
dominio de competencias y destrezas con criterio de desempefio, este término se convierte en
una premisa en el &mbito educativo. La interdisciplinariedad permite desarrollar la creatividad
en la generacion de productos, bajo la referencia de la productividad laboral. Se educa para
constituir ciudadanos “competentes” capaces de instaurarse Yy Ser parte de ese modelo

socioecondmico (Pérez et al., 2023).

La elaboracioén de una buena planificacidon garantiza resultados educativos de calidad,
para ensefiar es necesario saber qué ensefiar. Es imposible entrar a un aula de clase a improvisar
contenidos sin antes haberlos planificado, esto solo generard confusion en los estudiantes. Por
ello, la planificacién debe relacionarse al Curriculo Priorizado con Enfasis en competencias

para asegurar coherencias en la ensefianza aprendizaje. Lo cual permitird el generar
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competencias especificas, pero sobre todo el desarrollo académico y personal. Ante ello

Gonzales-Alfaro (2022) dentro de su articulo dice que:

Una Planificaciéon enfocada al desarrollo de las competencias, significa elaborar
experiencias de aprendizajes con situaciones significativas retadoras, desafiantes, las
cuales pongan en situacion al estudiante, que genere el pensamiento critico, reflexivo,
creativo; experiencias que incluyan la autorreflexion del estudiante; que se dé cuenta en
pleno proceso de aprendizaje, donde estd, cudles son los obstaculos que tiene para lograr

su objetivo y como puede superarlos. (p. 222)

Asimismo, los docentes organizan en la planificacion microcurricular los aprendizajes
a desarrollar acorde a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes. A lo largo del afio
escolar los docentes presentardn 4 planificaciones microcurriculares (1 por parcial). En la
planificacion microcurricular con énfasis en competencias se incluiran las estrategias para el
desarrollo activo y contextualizado de los aprendizajes disciplinares e interdisciplinares en este
caso pueden hacerlo mediante proyectos interdisciplinares, con el fin de asegurar el avance
curricular de los contenidos propuestos de las diferentes asignaturas. Ante ello, Melendez y

Gomes (2008) explican que:

En cuanto a la variable ensefianza por competencias, al integrar las dimensiones saber,
hacer, ser y convivir, se puede afirmar que un porcentaje de un 97,66% de los docentes
expresan la necesidad de desarrollar una planificacion curricular en el aula que permita
promover la tolerancia, creatividad y valoracion del medio ambiente, como una
herramienta apropiada para la interiorizacion de los saberes y el fomento a su vez de
una actitud de desempefio efectivo con tomas de decisiones asertivas, tendentes a dar

soluciones a los problemas comunitarios y sociales. (p.381)

La planificacion dentro del proceso de ensefianza aprendizaje no es una tarea que resulte
facil, implica tomar en cuenta los contenidos segun la asignatura a impartir. Ademas, esta debe
estar enmarcada segun lo que estipula el Curriculo, asi como la vision de cada educador que le
permita cumplir con los objetivos planteados. Por ello, se debe tomar en cuenta caracteristicas
de los educandos, recursos disponibles, metodologia adecuada, el ambiente y la organizacion
de tal manera que se logre conseguir aprendizajes significativos y duraderos. Por lo cual, una
de las competencias necesarias es la comunicacion, misma que logra que el profesor logre
transmitir la informacion y las destrezas de manera adecuada (Martinez, 2012, p. 9). A raiz de

ello Martinez et al. (2012) concluyen que:
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El disefio y desarrollo del curriculum por competencias implica ser conscientes de la
tarea docente y supone un importante giro hacia los resultados del aprendizaje, a partir
de las evidencias de los estudiantes. Trabajar en competencias supone focalizar el
proceso en el aprendizaje del estudiante. El profesor se convierte asi en un facilitador de

esa andadura. (p. 12)

El educador tiene la posibilidad de ser creativo e innovador en el desarrollo de la
planificacion microcurricular, sin dejar de lado lo que estipula el curriculo priorizado con
énfasis en competencias. En donde se debe incorporar estrategias metodoldgicas acordes a las
necesidades de los estudiantes y a los contenidos a impartir. Asimismo, se deben desarrollar
herramientas tecnologicas que faciliten no solo el aprendizaje individual si no también el
cooperativo. Por ende, el docente es el Unico que puede realizar cambios en su modelo de
ensefianza con la finalidad de obtener conocimientos significativos. De esta manera Calderon

(2019) sostiene que:

Esto quiere decir que, en la préactica educativa, la creatividad esta relacionada con la
innovacion ya que un proceso de cambio requiere la habilidad para reconocer problemas
y dirigir acciones innovadoras para resolverlo, ademas transformar las précticas
educativas para adecuar la calidad del proceso formativo a las necesidades del grupo, es

un desafio del profesorado actual. (p. 8)

La incorporacion de las competencias comunicacionales, digitales, socioemocionales y
matematicas buscan que los educandos se vuelvan innovadores, criticos y reflexivos. Por lo
cual el docente debe prepararse constantemente para poder cumplir con los objetivos
planteados. Sin embargo, de acuerdo a pruebas realizadas en algunos paises ain no se logra
obtener los resultados esperados, donde a los docentes aun les cuesta desarrollar las
planificaciones acordes al Curriculo. Por lo que autor como Vasquez-Cano (2014) concluye

que:

Es resefiable que el desarrollo de las competencias claves en el alumnado es el referente
mundial de las pruebas PISA, en las que Espafia no estd obteniendo buenos resultados
en los ultimos afios; seria, por lo tanto, deseable ver como se estdn planificando,
coordinando, impartiendo y evaluando las competencias en otros paises y de forma

comparada entre comunidades autonomas en Espafia. (p. 1.080)

Adicionalmente, en esta planificacion se debe incluir las actividades de

acompanamiento docente lo que permite el desarrollo de actividades complementarias para el
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refuerzo y fortalecimiento de los aprendizajes que los docentes consideren convenientes
implementar de acuerdo con las necesidades de los grupos de estudiante. Mismas que deben
poseer un horario flexible y accesible a cada uno de los estudiantes que lo necesite. De la misma
manera si existieran estudiantes con necesidades educativas especificas se debe planificar de

acuerdo al grado de discapacidad que lo tuviere (Ministerio de Educacién, 2022).

4.7. Orientaciones metodologicas
Las orientaciones metodoldgicas que estipula el MINEDUC (2021) con el nuevo

curriculo son las siguientes:

El uso de metodologias activas que se basan en que el estudiante es considerado como
el centro de los aprendizajes, motivan ademas la curiosidad, la investigacion, la generosidad
intelectual y mejoran la comunicacion entre los miembros de la comunidad educativa. Estas
pueden aplicarse para desarrollar aprendizajes disciplinares e interdisciplinares y representan
oportunidades para la transversalizacion de tematicas de interés a nivel local, regional, nacional
y mundial. Como ejemplos de metodologias activas se encuentran: gamificacion, aula invertida,
aprendizaje basado en problemas, tareas, indagacion, pensamiento y proyectos, disefio del
pensamiento y el aprendizaje cooperativo y colaborativo (Ministerio de Educacion, 2021).

La autonomia del estudiante y el acompafiamiento del docente son imprescindibles para
aclarar y profundizar los aprendizajes; las actividades y participacion propuestas por el equipo
docente se enfocan en el desarrollo del pensamiento racional y critico, el trabajo individual y
cooperativo, que conlleve la lectura comprensiva y la investigacién, asi como las diferentes

posibilidades de expresion (Ministerio de Educacion, 2021).

En la planificacion se implementaran métodos que tengan en cuenta los diferentes
ritmos y estilos de aprendizaje de los estudiantes, favoreciendo su autonomia, la capacidad de
aprender por si mismos. Ademas, se promovera el trabajo cooperativo cuando sea posible. Es
importante sefialar el papel fundamental que juega la lectura en el desarrollo de las capacidades
de los estudiantes; por ello, las programaciones didacticas de todas las areas incluiran

actividades y tareas que giren en torno a la lectura (Ministerio de Educacion, 2021).

4.8. Actividades evaluativas
En este proceso se considerara: la evaluacion diagnostica, en la que se identifica los
conocimientos y habilidades con los que cuenta el estudiante previo al desarrollo de un nuevo
proceso educativo; la evaluacion formativa, la que acompafia y retroalimenta el proceso de

adquisicion de aprendizajes de forma cercana, continua y pertinente; la evaluacion sumativa
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incluira diferentes instrumentos y técnicas para identificar, de manera global, el avance de los

logros de aprendizajes esperados (Ministerio de Educacion, 2021).

El fin de la evaluacion debe ser siempre la retroalimentacion oportuna y permanente
para lograr el aprendizaje. Ademas, para evaluar los proyectos interdisciplinares se lo realizara

mediante rabricas de evaluacion (Ministerio de Educacion, 2021).

4.9. Elementos de la planificacion microcurricular por competencias
En la planificacion microcurricular por competencias de Ecuador, contiene los

elementos que se muestran en la Tabla 2 (Ministerio de Educacion, 2022).

Tabla 2
Elementos de la planificacion microcurricular por competencias. (Ministerio de educacion,
2022)

Elementos de la planificacion microcurricular

por competencias.

Datos informativos

Nivel, area, asignatura, grado/curso, paralelo, quimestre, docente, fecha, carga horaria

semanal, parcial, nimero de PUD.

Aprendizaje Disciplinar

Esta seccion debe planificarse de manera individual o cooperativa si estiman conveniente.

Objetivos de aprendizaje Corresponde al objetivo a alcanzar para una asignatura en

un determinado tiempo.

Destrezas con criterios deSon las DCD de la o las asignaturas que el docente imparte
desempefio en ese grado/curso y que las desarrollard de manera
disciplinar, con lo cual se busca garantizar el avance

curricular requerido.

Indicadores de evaluacion Son los indicadores de evaluacién que corresponden a
las DCD incluidas en la seccién anterior. Pueden

desagregarse en indicadores de logro.
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Estrategias metodoldgicas
activas para la ensefianza y

aprendizaje

Son las actividades concretas para el desarrollo de las
DCD mediante metodologias activas determinadas,
considerando el ritmo de aprendizaje de los

estudiantes, la diversidad y los estilos de aprendizaje.

Actividades evaluativas

Son las actividades concretas para identificar el nivel
de logro alcanzado por los estudiantes en el desarrollo
de aprendizajes conceptuales, procedimentales,
actitudinales. En esta seccion se especificara

adicionalmente las técnicas e instrumentos a emplear.

Aprendizaje

Interdisciplinar

Esta seccion debe planificarse en el marco del trabajo cooperativo, es decir, entre todos los

docentes que participaran en el desarrollo del proyecto, experiencia de aprendizaje o reto.

Nombre del proyecto En esta seccion corresponde al nombre del proyecto,

interdisciplinar experiencia de aprendizaje o reto.

experiencia de

aprendizaje, reto.

Objetivos de aprendizaje Corresponde a los propuestos para cada proyecto.

Destrezas con criterios de Son las DCD seleccionadas del curriculo determinado por la

desempefio institucion educativa (curriculo nacional 2016 o curriculo

priorizado con ¢énfasisen competencias matematicas,

comunicativas, digitales y socioemocionales) que se relacionan

con el objetivo de aprendizaje del proyecto, experiencia de

aprendizaje o reto.

Indicadores de evaluacion Son los indicadores de evaluacion que corresponden a las

DCD seleccionadas del curriculo que se relacionan con el

proyecto, experiencia de aprendizaje, reto. De ser necesario

pueden desagregarse en indicadores de logro.
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Estrategias
metodologicas activas
para la ensefianza y

aprendizaje

Son las actividades concretas para lograr el objetivo de
aprendizaje del proyecto, experiencia de aprendizaje, reto
mediante metodologias activas determinadas,
considerando el alcance de las DCD seleccionadas, el
ritmo de aprendizaje de los estudiantes, la diversidad y los

estilos de aprendizaje.

Actividades evaluativas

Son las actividades concretas para identificar el nivel de
logro alcanzado por los estudiantes a partir de las actividades
desarrolladas de manera interdisciplinar y en la obtencion
del producto final. En esta seccion se especificara
adicionalmente la rabrica que se utilizara para evaluar el

proyecto interdisciplinar, el reto o la experiencia de

aprendizaje desarrollada.

Estudiantes con Necesidades Educativas Especificas

En esta seccidn se plasman las estrategias dirigidas a los estudiantes con necesidades

educativas especificas ligadas o no a la discapacidad.

Destrezas con criterios de Segun la necesidad educativa del estudiante (grado de

desempefio

discapacidad), se seleccionan y /o desagregan las DCD
que se esperan desarrollar y que se relacionan con la
experiencia de aprendizaje/reto/proyecto y con los

aprendizajes esperados.

Indicadores de evaluacion Segun la necesidad educativa del estudiante (grado de

discapacidad) se seleccionan y /o desagregan los que

corresponden a las DCD seleccionadas del curriculo que se

relacionan con la experiencia de aprendizaje/reto/proyecto y

con los aprendizajes esperados.

Estrategias
metodoldgicas activas
para la ensefianza y

aprendizaje

Son las actividades concretas para el desarrollo de las DCD
mediante metodologias activas determinadas, considerando

las especificidades de las necesidades educativas de los

estudiantes.
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Actividades evaluativas

Son las actividades concretas para identificar el nivel de
logro alcanzado por los estudiantes con necesidades
educativas especificas. En esta seccion se especificard
adicionalmente las técnicas e instrumentos a emplear en la
evaluacion diagnostica, en las evaluaciones formativas y
sumativas de parcial, asi como en las evaluaciones
reflexion metacognitiva)

quimestrales (propuesta de

considerando para ello las especificaciones de las

necesidades educativas individuales o grupales.

Horas complementarias para el refuerzo y fortalecimiento de los aprendizajes.

Actividades planificadas
para las horas de
acompafiamiento

docente para el refuerzo

Completar con el nombre de las actividades
complementarias para el refuerzo y fortalecimiento de los
aprendizajes que se desarrollaran en las horas designadas

para el acompafiamiento docente.

y fortalecimiento de los
aprendizajes

Estrategias Se plantearan estrategias activas, que permitan al

metodologicas activas estudiantado reforzar y fortalecer sus aprendizajes a través

para el refuerzo y de las actividades planificadas como talleres, tutorias,

fortalecimiento de los proyectos, entre otros.

aprendizajes

Actividades evaluativas  Esta evaluacion serd cualitativa. En esta seccion se
especificaré adicionalmente la rubrica que se utilizara para

evaluar cualitativamente la participacion del estudiantado.

Nota. Esta tabla muestra todos los elementos de la planificacion microcurricular

con énfasis en competencias del Ecuador.

4.10. Diversidad de contextos dentro de la planificacion microcurricular

La relacion entre profesor y alumno es muy estrecha ya que el docente comparte
conocimientos que espera sean tomados por sus alumnos y a su vez este pueda llegar a formarse
profesionalmente Satisfacer las necesidades del estudiantado hace énfasis a que los profesores
deben permanecer en constante preparacion, aprendiendo nuevas formas de ensefianza,

metodologias, recursos didacticos y digitales que el aula de clase necesita. Actualmente la
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educacion necesita ser innovadora, interactiva, pero sobre todo flexible con lo que se pretende

generar un cambio. De esta manera Aardn (2016) enfatiza que:

Las instituciones de ensefianza tienen como uno de sus objetivos principales mejorar
constantemente los contextos de ensefianza centrandose en las necesidades y
caracteristicas de los estudiantes para que desarrollen un enfoque reflexivo. Por esta
razon, deben tenerse en cuenta las competencias previas de los estudiantes,
condicionadas también por su entorno familiar y por su experiencia previa en los centros

de ensefanza. (p.16)

Infraestructura: Cuando hablamos de infraestructura se hace énfasis al ambiente o
espacio escolar, el cual debe estar acorde a las necesidades de los alumnos, puesto que tanto los
docentes como los estudiantes pasan la mayoria de tiempo en la institucion educativa. Por lo
que es indispensable que su entorno sea comodo y seguro. Ya que de ello depende el éxito o
fracaso de una buena educacion. Por tanto, se sugiere que los espacios permanezcan limpios,
las instalaciones fisicas sean adecuadas, una buena iluminacion, la estética del aula, un ambiente
agradable y armonico, espacios amplios de recreacion, seguridad, materiales didacticos
disponibles, el aula de clase debe estar equipada de acuerdo a las necesidades de los estudiantes

se sientan motivados aprender, entre otros (Quezada, 2019).

Factor socioecondmico: La desercion escolar nace en gran parte a causa de las
limitaciones financieras que impiden continuar con la preparacion del estudiante. Lo que
conlleva abandonar sus estudios o dejarlos en pausa por algin tiempo. Sin embargo, se debe
tener en cuenta que los estudiantes en ocasiones no cumplen con las actividades en casa o en
clase no porque no desean sino més bien por la falta de recursos. Por ello, el docente debe estar
atento a cada una de sus necesidades y buscar distintas alternativas que permitan aquellos
estudiantes que no logran adquirir materias a causa de su baja economia no se vean afectados
por la misma. Dentro de este contexto se encuentran factores como problemas de movilidad,
estilo de vida, ingresos familiares, origen social, que los padres sean analfabetos, etc (Villalta
y Assael, 2018).

Diversidad cultural: Este contexto tiene como finalidad que los docentes dentro del
aula clase promuevan y vinculen las diferentes culturas que los alumnos posean. De esta manera
se puedan reconocer, promover valores, empatia para que el proceso de ensefianza aprendizaje

sea igualitaria para todos (Ruiz, 2011).
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5. Metodologia

En el presente apartado se desarrolld el enfoque de investigacion, el tipo de disefio,

poblacidon y muestra, técnicas e instrumentos, ingreso al campo, cronograma y financiamiento.

5.1. Enfoque de investigacion

El enfoque es de caracter cualitativo porque se basé en una descripcion profunda del
fenomeno. Hernandez et al., (2014) define que “la investigacion desde la ruta cualitativa se
enfoca en comprender los fendmenos, explorandolos desde la perspectiva de los participantes
en su ambiente natural y en relacion con el contexto” (p. 358). Por ello, se realizo un analisis
de los documentos de las planificaciones proporcionadas por los docentes, junto con la
observacion de la clase, en relacion con el Curriculo Priorizado con Enfasis en Competencias.
La finalidad fue determinar la coherencia entre las Planificaciones y la ejecucion de las mismas
con el Curriculo. Por tal razén, se emplearon dos instrumentos para la recoleccion e
interpretacion de datos, incluyendo la obtencion sistematica de datos tedricos que fue analizada

detalladamente.

5.2. Tipo de disefio

El disefio de la investigacion es documental y de campo. Documental porque se realizo
la revision de las planificaciones y de campo, porque hace referencia a la recoleccion de datos
que deben estar acordes a un registro tanto sistematico como confiable de acuerdo con las
situaciones observables. (Hernandez et al., 2014). Se enmarca en un nivel descriptivo y
analitico, dado que se recogio datos a través de una ficha de cotejo y una riibrica de valoracion
en las que se identifico la relacion de las Planificaciones con el Curriculo Priorizado con Enfasis
en Competencias, Hernandez et al. (2014) explica que busca “recoger informacion de manera
independiente o conjunta sobre los conceptos o las variables a las que se refieren” (p. 92). Esto
nos permitié como estudiantes investigadores ser capaces de definir, o al menos visualizar, qué

se midid (qué conceptos, variables, componentes, etc.).

5.3. Fases del trabajo
Primera fase: Revision y andlisis de las planificaciones microcurriculares de los
docentes de Lengua y Literatura en funcién con el Curriculo Priorizado con Enfasis en
Competencias, donde se utilizo una ficha de cotejo elaborada con base en los documentos del
Ministerio de Educacion. Los afios con los que se trabajard son 8vo afio de EGB durante el

primer trimestre y el ler afio de BGU durante dos trimestres.
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Segunda fase: Observacion de la ejecucion de las planificaciones microcurriculares,
siguiendo las pautas del Curriculo Priorizado con Enfasis en Competencias. Para ello se utilizo
una rubrica de valoracién que se desarrollo en base a los documentos del Ministerio de
Educacion. Igual que en la fase 1 se observara clase para 8vo ano de EGB y ler afio de BGU
durante el segundo trimestre. En 8vo afo se logré observar 8 periodos de clase de 45 minutos
cada hora en donde se trabajaba con lecturas de cuentos cortos y desarrollo de preguntas o
resumenes. Sin embargo, no se pudo observar ninguna de las competencias. En el caso del ler
afno de Bachillerato se observo 7 periodos de clase de 45 minutos cada hora. Los temas de clase
fueron las oraciones yuxtapuestas, los signos de puntuacion y el ensayo argumentativo con el
desarrollo de preguntas o exposiciones. De la misma manera que en el 8vo afio no se logro
observar ninguna de las 4 competencias que el Curriculo Priorizado con Enfasis en

Competencias.

5.4. Poblacion y muestra
De acuerdo con los objetivos de la investigacion la poblacion de estudio fue 4 docentes
del area de Lengua y Literatura de la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora”. Se utilizd
una muestra por conveniencia misma que se caracteriza por la disponibilidad y accesibilidad
que posee el investigador. Es decir, por los casos disponibles a los cuales se tiene acceso.
(Hernandez et al., 2014). Se trabaj6 con una muestra de 2 docentes de Lengua y Literatura, uno

de 8vo afio de Basica y uno de Imer afio de Bachillerato.

Se tomaron estos afios ya que en el caso de 8vo que pertenece al nivel de Basica Superior
los estudiantes deben poseer capacidades y responsabilidades a partir de los tres valores
fundamentales que son aquellos que integran el perfil del bachillerato ecuatoriano: justicia,
innovacion y solidaridad. (Ministerio de Educacion, 2021). Por ello, este afio nos permitio hacer
un analisis de la efectividad de las planificaciones en el logro de las competencias y en como
se prepara a los educandos para las exigencias académicas que enfrentardn en el Bachillerato.
Por otra parte, se tom¢ el ler afio de Bachillerato ya que los estudiantes deben ser capaces de
enfrentar los retos que la sociedad presenta como ciudadanos ecuatorianos (Ministerio de
Educacion, 2021). Por tanto, en este afio se logro identificar si las planificaciones cumplen con
la informacidén sobre como se abordan las necesidades de cada estudiante. Ademas, se
comprobd que este nivel proporciona informacién sobre la preparacion de los estudiantes para
etapas educativas superiores. Asimismo, se tomo6 un afio de Basica y un afio de Bachillerato

para tener diversidad de contextos.
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Esto debe ser disefiado dentro de las planificaciones microcurriculares y ejecutado en el

aula de clases a través de las distintas competencias implementadas por el curriculo priorizado.

5.5. Técnicas e instrumentos

Dentro de esta investigacion se utilizo dos técnicas:

1. Larevision documental se recogio a través de documentos escritos, material que estara
disponible en cualquier momento, mismos que seran interpretados sin ningun tipo de
manipulacion (Herndndez et al., 2014). En este caso se realizd la revision de los
documentos, es decir de las planificaciones microcurriculares que elaboran los docentes.

El instrumento que se desarroll6 fue una ficha de cotejo Sierra et al. (2020) afirma que

“La lista de cotejo fue un instrumento que relaciona acciones sobre tareas especificas,
organizadas de manera sistematica para valorar la presencia o ausencia de estas y
asegurar su cumplimiento durante el proceso de aprendizaje” (p. 2). Esta ficha consto
de datos informativos, 4 categorias que corresponde a los cuatro componentes que deben
constar en la planificacion, subcategorias todos estos a su vez deben estar sujetos a lo
que el Curriculo Priorizado solicita con el fin de solventar cada una de las necesidades
de los estudiantes y los indicadores que sirven para comprobar si se cumple con las 4
competencias propuestas en el Curriculo. Asimismo, son suficientes porque se
realizaron en base con los lineamientos y las orientaciones que dicho Curriculo
Priorizado con Enfasis en Competencias establece para la elaboracion de las
Planificaciones Microcurriculares. La valoracion se hizo con si, no y en parte.

Para su elaboracion se tomo y se leyo los documentos del Ministerio de Educacion, la
misma permiti6 revisar las Planificaciones de los docentes para recoger los datos de la
relacion que existe en funcién del Curriculo Priorizado con Enfasis en Competencias.
En este caso se trabajo con las planificaciones del octavo afio de Educacion General
Bésica y primer afio de Bachillerato General Unificado en la asignatura de Lengua y
Literatura del primer y segundo trimestre Por ello, estd revision se realizd de manera

descriptiva.

2. Se hizo la observacion directa Hernandez et al. (2014) establece que son “Descripciones
de lo que estamos viendo, escuchando, olfateando y palpando del contexto y de los casos
o participantes observados” (p. 371). Esta observacion se desarroll6 en el aula clase, en
donde se identifico la ejecucion de la planificacion microcurricular en base a lo que

estipula el Curriculo con Enfasis en Competencias. Para ello se utiliz6 una rabrica de
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valoracion. Torres y Perera (2010) concluyen que “la ribrica no solo pretende evaluar
los conocimientos del alumnado, sino que sirve como herramienta de reflexiéon que
permita tomar conciencia de lo aprendido. Ademas, sirve como guia para cumplir las
partes en las que se estructura una actividad” (p. 148). Esta rubrica consta con datos
informativos, un apartado de criterios generales, tres momentos, anticipacion,
construccion, consolidacion y al final un apartado del clima del aula. La valoracion
tiene una escala de: 4 como destacado; 3 satisfactorio; 2 bueno y 1 regular. Ademas, se
vincula con un diario de registro en donde consta el nombre de la Institucion, direccion,
nivel de educacidn, provincia, cantdn, parroquia, régimen escolar, jornada, tipo de
Unidad Educativa, nombre del docente, nombre del estudiante practicante, curso y
paralelo, asignatura, trimestre y parcial, fecha y hora, semana, nimero de horas, y
firmas. Todo esto para una mejor organizacion. La rabrica se realizo a partir de una
referencia directa de los documentos del curriculo y la planificacion del Meso curriculo
de la Institucion Educativa para el seguimiento docente. De igual manera se trabajo con
el 8vo afio de EGB y ler aflo de BGU, en este caso se hizo la observacion del segundo
trimestre durante 8 periodos con 8vo afio, paralelo “C” y 7 periodos con 1er bachillerato
paralelo “A”, tiempo que se designé y permitié para el desarrollo de la observacion.
Ademas, se recogieron observaciones, ideas o datos que no estaban planificados a partir

de la observacion.

5.6.  Ingreso al campo

La investigacion se realizo en la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora”. En donde
se desarroll6 a profundidad el estudio correspondiente, el cual se di6 a conocer con claridad y
formalidad con respecto a lo que deseaba investigar. Por ello, la mente del investigador al
ingresar al campo tuvo que ser inquisitiva. De cada observacion y recoleccion de informacion
se cuestionaban las siguientes preguntas: ;qué significa esto que observé? ;Qué me dice en el
marco del estudio? ;Coémo se relaciona con el planteamiento? ;Qué ocurre o sucedi6? ;Por
qué? Con ello, obtener la informacion necesaria para que no se dificulte el anélisis de los datos.

(Hernandez et al., 2009).
El desarrollo de la investigacion se llevo a cabo a partir de cinco momentos:

1. Acercamiento a la Institucion educativa: Para el desarrollo de la investigacion el
primer paso fue acercarse a la institucion y lograr una conversacion con las autoridades
y docentes con los que se pretendia trabajar. Con ello, se tuvo una reuniéon con el

Vicerrector de la institucion y se le explicd cual era la finalidad del trabajo de
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investigacion. Luego se logré la apertura y apoyo para este proceso.

Autorizacion por parte de las autoridades de la institucion y por los docentes
encargados de la asignatura de Lengua y Literatura: Después obtener la apertura,
se solicitd un oficid para legalizar la autorizacion. Este fue firmado y sellado por el
Rector de la Institucion. Por otro lado, también se procedio a solicitar a través de un
oficio el consentimiento de las licenciadas para ingresar a las aulas de clase. Esto con el
proposito de no tener inconvenientes al momento de ingreso y salida.

Revision de las planificaciones: A partir del ingreso lo primero que se realizo es
solicitar las planificaciones de los docentes, tanto del octavo como del primer afio de
los dos trimestres. De esta manera empezar con la respectiva revision y posterior
analisis de las mismas.

Observacion de las clases impartidas: Asimismo, se ingresara al aula de clase en
donde se observara cémo el docente ejecuta cada uno de los contenidos que constan en
sus planificaciones y los resultados a obtener se desarrollaran a través de la rabrica de
valoracion. Es importante indicar que en ninguno de los dos casos se va intervenir
durante el proceso de recoleccion de datos.

Finalizacion del trabajo de investigacion en la institucion educativa: Al concluir
con el trabajo de investigacion y una vez obtenido los resultados necesarios se dio por
terminado nuestra labor en la Institucion Educativa. Sin embargo, se realizd una
retroalimentacion a los docentes acerca del andlisis de los resultados obtenidos a través
de los instrumentos aplicados. Finalmente se procedié con un agradecimiento a las

autoridades y docentes correspondientes.
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6. Resultados

Los resultados de la investigacion se presentan de acuerdo a los objetivos especificos.
En primera instancia se muestran los resultados obtenidos de la fase I que corresponde al
analisis de las Planificaciones Microcurriculares del primero y segundo trimestres de ler afio
de Bachillerato y, del primer trimestre de 8vo afio de Educacion General Basica de Lengua y

Literatura.

Luego se encuentran los resultados correspondientes a la fase 2 que consiste en la
observacion de la clase tomando la Planificacién Microcurricular basada en el Curriculo con
Enfasis en Competencias. Lo que se pretende realizar es un analisis comparativo entre las
Planificaciones Microcurriculares y la guia del Curriculo Priorizado con Enfasis en

Competencias.

Los resultados del primer objetivo especifico se presentan por categorias, cada categoria
consta de varias subcategorias que se presentan a continuacion a. Aprendizaje Disciplinar, b.
Aprendizaje Interdisciplinar, c. Estudiantes con necesidades educativas especificas, d. Horas
de acomparniamiento pedagogico. Todas las categorias tendran una escala valorativa que consta
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de “si” “no” y “en parte”.

Los resultados del segundo objetivo especifico se presentan por las 4 clases observadas.
Los criterios que organizan los resultados son: a. Criterios generales, b. Criterios de
anticipacion, c. Criterios de construccion, d. Criterios de consolidacion y evaluacion y e.
Criterios del clima del aula. Los criterios planteados estan acompafados por observaciones.
Las escalas, 4 destacado; 3 satisfactorio; 2 bueno y 1 regular fueron utiles para la valoracion de

la clase.

6.1. Aprendizaje Disciplinar
Primero BGU, primer trimestre

La categoria de Aprendizaje disciplinar estd organizado por las siguientes subcategorias:
objetivo de aprendizaje, destrezas con criterio de desempefio, indicadores de evaluacion,

estrategias metodoldgicas y actividades evaluativas.

En la planificacién para el primer trimestre los objetivos de aprendizaje en parte no,

estan planificados de forma que guarden relacion con el bloque de estudio. El bloque curricular
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de lectura si se relacionaba con uno de los dos objetivos planificados: E1 OG.LL.7. Evaluar, con
sentido critico, discursos orales relacionados con la actualidad social y cultural para asumir y
consolidar una perspectiva personal. Por el contrario, el otro objetivo no guardaba relacion. Las
destrezas con criterio de desemperio se desprendian del objetivo de aprendizaje y estés a la vez
estaban acorde al Curriculo Priorizado con Enfasis en Competencias. Las destrezas planificadas
trabajan la lectura, escritura y el proceso de escucha activa. En la planificacion no incorpora la
iconologia de las competencias para el desarrollo de las destrezas, lo cual se aleja de los
lineamientos ministeriales para la planificacion de clase. Finalmente, en la Planificacion se
evidencia que la destreza estd acorde al tema de clase, que consistid en entrevistas, noticias y

organizadores graficos con la finalidad de escuchar analizar y recopilar informacion.

Los indicadores de evaluacion corresponden con las destrezas planificadas. Esta
correlacion garantiza y guia la evaluacion de aprendizajes de acuerdo al plan disefiado. Igual
que la destreza el indicador no tiene los iconos para el desarrollo de competencias utilizada. La
docente no ha desagregado las destrezas ni los indicadores de evaluacion, a pesar que en el

Curriculo le dedican un apartado para regular estos casos.

Las estrategias metodologicas en parte cumplen con la secuencia de actividades para el
desarrollo de la destreza. No hay estrategias metodologicas que obedezcan a un proceso de
aprendizaje, tampoco se evidencia en la planificacion fases o momentos sugeridos en el
Curriculo Priorizado. De la misma manera, las actividades metodologicas no se relacionan con
el desarrollo de competencias ya que no se evidencia que haya actividades para la
comunicacion, el razonamiento matematico, digital y lo socioemocional. En la Planificacién no
se hace uso de los recursos didacticos digitales o analdgicos ni son vinculados con la
competencia y destreza mismos que deben emplearse para el desarrollo de las actividades

planificadas.

Las actividades evaluativas que son aplicadas al inicio del afio escolar con la evaluacion
diagnostica, si se cumplen. Ademas, planifican actividades como ensayos, textos de consulta y
un cuestionario que se realizardn a través de la evaluacion formativa y sumativa dando
cumplimiento con las DCD y con el objetivo de aprendizaje. Las técnicas e instrumentos que
utiliza para evaluar el indicador de la evaluacion si se cumplen ya que estdn enfocados en la
destreza y en el objetivo esperado. Asimismo, si se verifica el uso de técnicas e instrumentos

que permitan llevar un registro de las evaluaciones realizadas dentro del aula clase.
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6.2. Aprendizaje Interdisciplinar
Primero BGU, primer trimestre

En esta categoria se desarrollaron las siguientes subcategorias que se pretendia analizar
como: objetivo de aprendizaje, destrezas con criterio de desempefio, indicadores de evaluacion
y actividades evaluativas. Sin embargo, dentro de la planificacién no consta este apartado. Se
concluye que no planifican para este componente y se dedican inicamente a planificar para el
aprendizaje disciplinar. Segin lo estipulado dentro de los lineamientos pedagdgicos-
curriculares que establece el Curriculo Priorizado con Enfasis en Competencias se hace énfasis

en que se debe potenciar la interdisciplinariedad.

6.3. Aprendizaje Disciplinar
Octavo EGB, primer trimestre

En esta categoria estd organizada por las siguientes subcategorias: objetivo de
aprendizaje, destrezas con criterio de desempefio, indicadores de evaluacion y actividades

evaluativas.

En el analisis de la Planificacion Microcurricular, el objetivo de aprendizaje no esta
presente en el documento. Por lo tanto, no fue posible verificar si guarda relacion con el bloque
de estudio, en este caso, el bloque de Lengua y Cultura. Como resultado, las destrezas con
criterio de desempeiio no pudieron asociarse o derivarse del objetivo de aprendizaje debido a
su ausencia en la planificacion. Ademas, no se incorpora la iconologia de las competencias para
el desarrollo de las destrezas, lo cual se aleja de los lineamientos ministeriales para la

planificacion de clase.

Los indicadores de evaluacion si corresponden a las destrezas con criterio de
desempeiio planificadas, lo que garantiza que la evaluacion sea coherente al momento de ser
puesta en practica. Estos indicadores estan intrinsecamente vinculados a las destrezas
seleccionadas para cada clase, lo que busca promover el logro de resultados de aprendizaje a
largo plazo. Sin embargo, no se cumple con la identificacion correcta de los iconos empleados
y vinculados a cada competencia utilizada, ya que no se hace uso de ninguna de las cuatro
competencias que el Curriculo Priorizado ofrece para solventar las necesidades educativas de
los estudiantes. Finalmente, a los indicadores desagregados se les ha colocado un codigo de

referencia (Ref.) como lo indica el Curriculo.
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Las estrategias metodologicas si cumplen con el desarrollo de una secuencia de
actividades y estan relacionadas con las destrezas con criterio de desempefio, ya que al emplear
distintas actividades se lograra que los educandos adquieran los suficientes conocimientos
tedricos y practicos que el Curriculo Priorizado establece. Sin embargo, estas estrategias
metodoldgicas desarrolladas no incorporan competencias para el proceso de ensefanza en el
logro de los aprendizajes de los estudiantes al no vincular la estrategia con la competencia.
Finalmente, en la Planificacion no se hace uso de recursos didacticos digitales o analogicos ni
son vinculados con la competencia y destreza mismos que deben emplearse para el desarrollo

de las actividades planificadas.

Las actividades evaluativas cumplen con el desarrollo de la evaluacion diagnostica al
inicio del afio escolar, asi como con la evaluacion formativa y sumativa durante el transcurso
del afio lectivo, dando cumplimiento a las DCD. Sin embargo, no se cumple con el objetivo de
aprendizaje ya que este no consta dentro de la Planificacion. Se hace uso de técnicas como la
evaluacion e instrumentos como el cuestionario estructurado para evaluar los indicadores que
estan enfocados en las destrezas. De esta manera se cumple con el logro del perfil de salida en
forma coherente con el nivel de aprendizaje buscado por el Curriculo Priorizado con Enfasis en

Competencias.

6.4. Aprendizaje Interdisciplinar
Octavo EGB, primer trimestre

En esta categoria estd organizada por las siguientes subcategorias: objetivo de
aprendizaje, destrezas con criterio de desempefio, indicadores de evaluacion y actividades

evaluativas.

Dentro del proyecto interdisciplinar se encuentra el objetivo de aprendizaje que esté
relacionado con el bloque de estudio en este caso el de Lengua y Cultura ya que esta acorde con
la actividad que se va realizar que se trata de identificar diferentes culturas del Ecuador para
valorar la identidad nacional mediante el uso de material reciclable. Las destrezas con criterio
de desempefio estan relacionadas con el objetivo del aprendizaje del proyecto, experiencia de
aprendizaje o reto. Sin embargo, este proyecto no integra asignaturas de distintos campos ni se
relacionan con las competencias del Curriculo Priorizado donde sefiala que la vision
interdisciplinar resalta las conexiones entre diferentes areas y la aportacion de cada una de ellas

a la comprension global de los fendmenos estudiados.
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Los indicadores de evaluacion si corresponden a las DCD seleccionadas del Curriculo
Priorizado con Enfasis en Competencias y se relacionan con el proyecto realizado en el
trimestre. En el caso de la iconografia que se debe relacionar con las competencias
comunicacionales, matematicas, digitales y socioemocionales para la elaboracion del proyecto
no constan en la Planificacion. Finalmente, los indicadores no han sido desagregados, por lo
que no se ha colocado el coédigo de referencia, con la sigla Ref. (Referencia del indicador) tal y

como consta en un apartado del Curriculo.

Las estrategias metodologicas cumplen ya que las actividades que se realizan logran
cumplir con el objetivo de aprendizaje del proyecto, experiencia o reto mediante metodologias
activas determinadas, considerando el alcance de las DCD seleccionadas. De la misma manera,
se implementan distintas técnicas y estrategias, pero estas no estan acordes a las competencias,
porque no se toma ninguna para el desarrollo del proyecto. El material didactico que debe
emplearse no estd vinculado a las competencias empleadas ni a la DCD porque no solo se usa
el texto de Lengua y Literatura si no que debe vincularse a distintas areas. Finalmente, en las
actividades evaluativas emplea una ribrica en la que la docente calificard la ortografia,

caligrafia, coherencia, cohesion y bibliografia.

6.5. Estudiantes con necesidades educativas especificas
Octavo EGB, primer trimestre

En esta categoria se desarrollaron las siguientes subcategorias: destrezas con criterio de

desempetio, indicadores de evaluacion y actividades evaluativas.

La planificaciéon Microcurricular consta de adaptaciones curriculares que son realizadas
para aquellos estudiantes con alguna Necesidad Educativa Especifica. En las destrezas con
criterio de desemperio no se cumple con la seleccionan y /o desagregacion de estas destrezas
que se esperan desarrollar y que se relacionan con la experiencia de aprendizaje/reto/proyecto
y con los aprendizajes esperados ya que se dan los mismos contenidos a todos los estudiantes
del aula de clase incluido al estudiante con estas necesidades. Asimismo, no se desarrollan
actividades vinculadas a las Necesidades Educativas Especificas, a raiz de ello no se cumple
con el objetivo de aprendizaje propuesto. Tampoco se registran las siglas del nombre del
estudiante con Necesidad Educativa Especifica ya que se lo toma como un estudiante mas de la

clase.
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Los indicadores de evaluacion no son desagregados ni incluyen las competencias en
relacion a las DCD, porque no se toma como guia al Curriculo Priorizado para seleccionar
alguna de las cuatro competencias. Sin embargo, se cumple con los indicadores que han sido
desagregados, ya que se ha colocado el cddigo de referencia, con la sigla Ref. (Referencia del
indicador). En las estrategias metodologicas (segin el grado de discapacidad) no se utilizan
metodologias activas acordes a las competencias porque no desarrollan ninguna de ellas. Se
puede que en parte constan las técnicas y estrategias con las que se va trabajar, pero no se
vinculan a las competencias. Dentro de la planificacién no se registran recursos didacticos,
digitales o analdgicos que se relacionan a las competencias y a las destrezas segun el grado de

adaptacion curricular.

Finalmente, en las actividades evaluativas en parte la planificacion si usa las técnicas e
instrumentos con los que se va evaluar y cumplen con la destreza, pero no con el objetivo de
aprendizaje ya que este no consta en el documento escrito de planificacion. Asimismo, no se
emplean evaluaciones trimestrales (propuesta de reflexion metacognitiva) considerando para

ello las especificaciones de las necesidades educativas individuales o grupales.

6.6. Aprendizaje Disciplinar
Primero BGU, segundo trimestre

En esta categoria se organiza con las subcategorias: objetivo de aprendizaje, destrezas

con criterio de desempefio, indicadores de evaluacion y actividades evaluativas.

En la revision de la Planificacion Microcurricular del segundo trimestre solamente
planifica para la categoria que pertenece al componente del aprendizaje disciplinar en donde se
analiz6 el objetivo de aprendizaje, mismo que esta acorde al bloque de estudio, en este caso que
pertenecia al bloque de escritura. Las destrezas con criterio de desemperio que se utilizan
guardan relacion con el objetivo de aprendizaje y estan relacionadas con el tema de clase que
se trata del ensayo argumentativo. Sin embargo, no se encuentran los iconos de acuerdo a las
competencias empleadas por que no se utiliza ninguna de ellas como lo establece el Curriculo

Priorizado.

Los indicadores de evaluacion corresponden a las destrezas con criterio de desempeiio
planificadas y se involucran con las actividades empleadas. Asimismo, estos indicadores

guardan relacidon con destrezas para la clase. Sin embargo, no se cumple con el uso de los iconos

38



de acuerdo a las competencias. Tampoco se evidencia que los indicadores de evaluacion han
sido desagregados como lo establece el apartado en el Curriculo Priorizadas Con Enfasis en

Competencias.

Las estrategias metodologicas guardan grandes dificultades que deben corregirse, por
ejemplo: no existe relacion con la incorporacion de la competencia o competencias establecidas
y por ello no se encuentra vinculada a la competencia y a la destreza con criterio de desempefio
empleada para el desarrollo del tema de clase. Por otro lado, no se incluyen recursos didacticos
o analdgicos, solamente estrategias basadas en una educacion de transcripcion donde el tnico
protagonista es el docente. Sin embargo, existe una secuencia de actividades que se han
planteado en las planificaciones pero que no son suficientes para el tema de clase porque
solamente estan relacionadas en parte al desarrollo de la destreza. Las actividades evaluativas,
incluyen la evaluacion diagnéstica, formativa y sumativa cumpliendo con la destreza con
criterio de desempeio y con el objetivo de aprendizaje propuesto. Y se utilizan las técnicas e

instrumentos como el cuestionario y la rubrica para evaluar los indicadores.

6.7. Resultados de Observacion de clase en primero de Bachillerato
Clase 1
Criterios Generales

En la observacion de la primera clase, se registré un retraso de 5 minutos en el inicio, debido al
momento civico que se realiza los dias lunes. No obstante, se cumplio satisfactoriamente con
el horario establecido. Las actividades desarrolladas en el aula de clase, como la lectura,
escritura y participacion activa, guardan relacion con la planificacion establecida. Sin embargo,
se observa una ejecucion regular en algunos criterios, ya que la docente no socializa
constantemente el objetivo de aprendizaje ni cumple con la relacion entre los elementos del
curriculo (destrezas con criterio de desempefio, indicadores de evaluacion, estrategias
metodoldgicas), los cuales no se evidencian durante la ejecucion de las actividades. Se destaca
que la docente dedica mayor tiempo a las actividades practicas para cumplir con los objetivos
propuestos a través de las actividades planificadas. En cuanto a la comunicacion o desarrollo
de las competencias que va a trabajar, se identifica un desempefio regular debido a que no se

lleva a cabo.
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Anticipacion

En relacion a la anticipacion, se pretendia analizar si se realizaba la clase con dinamicas
para activar las experiencias previas de los temas. Se observa que esto se presenta de manera
regular, ya que solamente se saluda a los estudiantes. Por otra parte, se determina que se inicia
la clase satisfactoriamente al motivar a los estudiantes a que se involucren con el tema a tratar.
Ademéds, se destaca que activa las experiencias previas como requisito para un nuevo

conocimiento, haciéndoles algunas preguntas que se relacionen con el nuevo tema de estudio.
Construccion

Durante la ejecucion de la clase se destaca que la docente estimula el pensamiento
critico y creativo a través de preguntas u otro tipo de actividades que generen indagacion,
problematizacion y reflexion del estudiante. Asimismo, cumple de manera satisfactoria el
dominio del conocimiento disciplinar al relacionar las destrezas y objetivos planificados. Sin
embargo, existen algunos criterios que cumple regularmente, como en el caso del uso de las
competencias que no las emplea para el desarrollo de la clase segtn lo estipulado en el Curriculo
Priorizado. Tampoco aplica la interdisciplinaridad en el tratamiento del conocimiento ni utiliza
recursos didacticos u otro material innovador que llame la atencion de los alumnos; sélo emplea

el texto base y la pizarra para el desarrollo de la clase.
Consolidacion

En este apartado se buscaba evaluar si las participaciones de los estudiantes recibian
una retroalimentacion enriquecedora tanto por parte del docente como de sus compafieros. Se
destaca positivamente que la docente demuestra un compromiso constante al brindar
retroalimentacion para abordar las falencias en el entendimiento de los estudiantes. Ademas, se
observo una efectiva evaluacion de los procesos y resultados de las actividades a través de la
autoevaluacion y coevaluacion. No obstante, se identifican algunos aspectos que se deben
mejorar, ya que no se emplea ni se explica claramente el proceso de evaluacion, manteniéndose
en un nivel regular. A pesar de esto, la evaluacion utilizada se alinea satisfactoriamente con los
objetivos establecidos en clase. En este sentido, aunque el proceso de evaluacion podria
mejorarse, el enfoque general es satisfactorio. Finalmente, en cuanto al ultimo criterio sobre
generar conclusiones y fomentar la participacion activa de los estudiantes en relacion al tema
abordado en el aula, se logré un desempeio bueno. Sin embargo, se sefiala la necesidad de

aclarar algunos puntos pendientes para mejorar ain mas la comprension y participacion activa.
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Clima del aula

La eficacia pedagogica de la docente en el entorno del aula ha sido sobresaliente en
multiples aspectos, demostrando habilidades para mantener la disciplina y el control de los
estudiantes. El ambiente del aula se distingue por su organizacion y limpieza, fomentando
asimismo el cumplimiento del cédigo de convivencia. La docente exhibe una capacidad
satisfactoria para abordar las problematicas presentadas durante las clases, lo que ha contribuido
significativamente al desarrollo del proceso educativo. En términos generales, los resultados
obtenidos son altamente satisfactorios, reflejando una participacion activa de los estudiantes y
una eficiencia colectiva notable. Es crucial identificar y abordar dreas que presenten un
desempefio regular, como la implementacion de talleres que refuercen la elaboracion de
proyectos interdisciplinarios. Ademas, es necesario desarrollar estrategias activas diversas que
permitan a los estudiantes reforzar y consolidar sus aprendizajes a través de actividades

planificadas como talleres, tutorias y proyectos.
Clase 2
Criterios Generales

Durante el desarrollo de la clase, la docente ha cumplido con varios criterios
destacados, ya que las actividades desarrolladas en el aula guardan relacion con la planificacion
establecida. El tiempo es distribuido de manera estratégica para cumplir con los objetivos
propuestos mediante actividades planificadas. La explicacion de la docente es clara y precisa,
y el tiempo se distribuye de forma 6ptima durante el desarrollo de las actividades para facilitar
la comprension de los estudiantes. Es importante sefialar algunos aspectos que podrian mejorar:
en primer lugar, la clase no inicia puntualmente de acuerdo al horario establecido, debido al
retraso del docente que imparte otra materia. En segundo lugar, la docente no comunica
constantemente el objetivo de aprendizaje, limitdndose a hacerlo solo al inicio de la clase. En
tercer lugar, la relacion entre los elementos del curriculo (destrezas con criterio de desempefio,
indicadores de evaluacion, estrategias metodologicas) no se evidencia en su totalidad durante
la ejecucion de las actividades. Por lo tanto, existen criterios que podrian mejorarse para
alcanzar de manera més efectiva los objetivos de aprendizaje. Se destaca un desempefio bueno
y consistente; sin embargo, es esencial identificar y abordar criterios que se encuentran en un

nivel mas regular, como la comunicacion clara de las competencias a trabajar. Aunque se trabajo
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el uso de los signos de puntuacion en esta clase, no se logrd identificar ninguna competencia

establecida en el Curriculo Priorizado con Enfasis en Competencias.
Anticipacion

La docente ha destacado todos los criterios que se pretendia analizar. Realiza dinamicas
para activar las experiencias previas sobre los temas, como juegos de memorizacion. Ademas,
inicia la clase motivando a los estudiantes para que se involucren con el tema a tratar y activa
las experiencias previas como requisito para un nuevo conocimiento, lo que genera una

participacion activa de los estudiantes.
Construccion

En la observacion de la ejecucion de la Planificacion la docente inicia estimulando el
pensamiento critico y creativo a través de preguntas u otro tipo de actividades que generen
indagacion, problematizacion, reflexion del estudiante, porque les invita a participar y los
motiva hacerlo a través de ejemplos. También se destaca que domina el conocimiento
disciplinar y cumple con las destrezas y objetivos planificados. Se sefiala también aspectos han
sido particularmente buenos, es decir que no se logran cumplir en su totalidad, en este caso el
docente no trabaja con las competencias adecuadas para el tema de clase. Sin embargo, trabaja
con las actividades previstas, aunque no cumpla con lo que estipula los lineamientos
curriculares- pedagdgicos que este Curriculo Priorizado establece ya que hace énfasis en que
debe trabajar la interdisciplinariedad en el tratamiento del conocimiento. Por lo tanto, es
importante identificar y abordar criterios que se encuentran en un nivel mas regular es decir que
no se cumplen ya que la docente no utiliza recursos didacticos u otro material innovador y por

ende dicho material didactico no se refleja en el desarrollo de las actividades.
Consolidacion

La docente cumple con lo que pretendia analizar y lo planificado ya que las
participaciones de los estudiantes se destacan significativamente al ser objeto de una
retroalimentacion enriquecedora por parte de la docente. De igual manera, este enfoque
colaborativo no solo fortalece el aprendizaje individual, sino que también contribuye al
desarrollo colectivo del grupo. Asimismo, se destaca la efectiva evaluacion de los procesos y
resultados de las actividades mediante la aplicacion de autoevaluacion y coevaluacion. Es

relevante que se destace el empleo y la clara explicacion del proceso de evaluacion a desarrollar,
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lo cual proporciona transparencia y comprension a los estudiantes sobre los criterios
evaluativos. Adicionalmente, se resalta que la evaluacidon se mantiene relacionada con los
objetivos establecidos en clase, lo cual es crucial para asegurar la coherencia y relevancia de la
evaluacidon con respecto al contenido impartido. En conclusion, se evidencia un desempefio
destacado en la generacion de conclusiones y participacion de los estudiantes en relacion al

tema desarrollado en el aula de clase.
Clima del aula

En el andlisis de estos criterios, se observa un desempefio general satisfactorio. Logra
mantener la disciplina y el control de los estudiantes. El ambiente es adecuado, generando
participacion activa entre los estudiantes. El docente promueve el codigo de convivencia.
Ademas, resuelve de manera satisfactoria las problematicas presentadas durante la clase. Las
actividades disefiadas han logrado en gran medida involucrar a los estudiantes, promoviendo su
participacion activa en el proceso de aprendizaje. La retroalimentacion proporcionada por el
docente ha contribuido a la comprension y desarrollo de habilidades, resultando en un nivel de

satisfaccion adecuado por parte de los estudiantes.

Sin embargo, es importante sefialar que algunos de los criterios se mantienen en un nivel
mas regular. El aula de clase no se encuentra totalmente limpia y organizada. Tampoco se dan
talleres que refuercen la elaboracion de proyectos interdisciplinarios. Ni se desarrollan distintas
estrategias activas, que permitan al estudiantado reforzar y fortalecer sus aprendizajes a través
de las actividades planificadas como talleres, tutorias, proyectos, entre otros, solamente se

realizan trabajos en grupo.
Clase 3
Criterios Generales

En la observacion de esta clase que se tratd sobre el ensayo argumentativo, se destaca
que la docente socializa constantemente el objetivo de aprendizaje. A ello se suma un nivel
general satisfactorio ya que las actividades desarrolladas en el aula de clase guardan relacion
con la planificacion establecida, la relacion entre los elementos del curriculo (destrezas con
criterio de desempefio, indicadores de evaluacion, estrategias metodoldgicas) se evidencian
durante la ejecucion de las actividades y el tiempo es distribuido de modo que se cumplan los

objetivos propuestos a través de las actividades planificadas. En esta clase la docente se tomo
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mas tiempo para la teoria que para el desarrollo de actividades. Sin embargo, al analizar otros
criterios, se identifican aspectos que se mantienen en un nivel mas regular ya que la clase inicia
con un retraso de 35 minutos por el momento civico por lo que no se inicia con puntualidad de
acuerdo al horario establecido y retrasa las actividades previstas. Ademas, no comunica las
competencias que va trabajar, porque no se toman ninguna de las cuatro competencias que
enfatiza el Curriculo Priorizado con Enfasis en Competencias. En resumen, a pesar de un
desempefio general satisfactorio, se reconoce la necesidad de mejorar y mantener una calidad

mas consistente en todos los criterios para alcanzar los objetivos planteados.
Anticipacion

La docente destaca las experiencias previas como requisito para un nuevo conocimiento
ya que pregunta a los estudiantes lo que vieron la clase anterior para activar dichos
conocimientos. Sin embargo, al analizar otros criterios, se identifican aspectos que se
mantienen en un nivel mas regular ya que no se realizan dindmicas para activar las experiencias
previas de los temas que se va trabajar en el aula de clase. Ni tampoco inicia la clase motivando

a los estudiantes para que se involucren con el tema a tratar.
Construccion

En la observacion de este criterio que pertenece a la construccion del conocimiento, se
destaca que la docente estimula el pensamiento critico y creativo a través de preguntas u otro
tipo de actividades que generen indagacion, problematizacion, reflexion del estudiante. A ello
se suma un nivel general satisfactorio, la docente domina el conocimiento disciplinar y cumple
con las destrezas y objetivos planificados. Sin embargo, al analizar otros criterios, se identifican
aspectos que se mantienen en un nivel bueno porque la docente no comunica las competencias
que va trabajar, ya que no se toman ninguna de las cuatro competencias que enfatiza el Curriculo
Priorizado con Enfasis en Competencias, pero si realiza trabajos grupales y practica con los
estudiantes la lectura y la escritura creativa. Asi como también la reflexion. Y asi mismo no
aplica la interdisciplinaridad en el tratamiento del conocimiento. Finalmente se identifican
aspectos que se encuentran en un nivel regular es decir que no se cumplen ya que la docente no
planifica ni utiliza recursos didacticos u otro material innovador y a raiz de ello no hay apoya
al desarrollo de actividad. Por lo que existe la necesidad de mejorar y mantener una calidad mas

consistente en todos los criterios para alcanzar los objetivos planteados.
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Consolidacion

Estos tres criterios se destacan por su cumplimiento sobresaliente. Las participaciones
de los estudiantes reciben una retroalimentacion enriquecedora por parte de la docente, lo que
contribuye significativamente al proceso educativo. Ademads, se realiza una evaluacion
exhaustiva de los procesos y resultados de las actividades mediante la aplicacion de la
autoevaluacion y/o coevaluacion, promoviendo asi aspectos reflexivos y participativos por
parte de los estudiantes. Por lo que se genera conclusiones en los educandos demostrando que
la ensefianza aprendizaje ha sido satisfactoria. Por lo que, hay criterios que se cumplen de
manera mas regular. Es decir, no se cumplen ya que no se observa de manera consistente el
empleo y explicacion del proceso de evaluacion. Asimismo, no se mantiene acorde al objetivo
desarrollado para cada clase. En resumen, mientras que algunos criterios se destacan
positivamente, otros requieren una atencion mas regular para optimizar el proceso de

evaluacion educativa.

Clima del aula

En la ejecucion de la Planificacion Microcurricular se destacan aspectos que se cumplen
en su totalidad ya que la docente logra mantener la disciplina y el control de los estudiantes. El
ambiente es adecuado, generando participacion activa entre los estudiantes y resuelve de
manera satisfactoria las problematicas presentadas durante la clase, retroalimentando aquellas
dificultades que los estudiantes presentaron en sus escritos. De igual manera hay criterios que
se cumplen satisfactoriamente, el aula de clase se encuentra limpia y organizada y la docente

cumple con el codigo de convivencia.
Clase 4
Criterios Generales

Durante el desarrollo de esta clase en la que se trabajaria con la elaboracion y posterior
exposicion de un trabajo grupal con respecto al ensayo argumentativo, se logrdé observar
algunos criterios generales en este caso el inicio de la clase inicid con puntualidad de acuerdo
al horario establecido. De la misma manera, las actividades desarrolladas en el aula de clase
guardan relacion con la planificacion establecida. También la docente socializa el objetivo de
aprendizaje. Sin embargo, la clase se suspendid por orden del rector. Por tal razon solo asiste a

una hora de clase en la cual los estudiantes solamente se concentraron en la elaboracion del
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papeldgrafo, lo que se puede destacar el tiempo que se les brinda para que realicen las
actividades practicas. Ademas de resolver cualquier tipo de dudas. Lo que se deja claro es que
la docente no planifica ni usa ningln tipo de competencias que el Curriculo Priorizado con

Enfasis en Competencias establece para solventar las necesidades de los estudiantes.

6.8. Resultados de Observacion de clase de Octavo aio de Basica
Clase 1
Criterios Generales

La clase inicia puntualmente de acuerdo con el horario establecido, destacando la
importancia de la puntualidad. Las actividades desarrolladas en el aula de clase estdn acordes
con la planificacion establecida, lo que contribuye a un rendimiento destacado. Durante la
ejecucion de estas actividades, se evidencia una efectiva interrelacion entre los elementos del
Curriculo, como las destrezas con criterio de desempeiio, los indicadores de evaluacion y las
estrategias metodologicas. Asimismo, la docente distribuye el tiempo adecuado para garantizar
el logro satisfactorio de los objetivos propuestos a través de las actividades planificadas, aqui
se evidencia solo lectura de preguntas y respuestas, en general no se logra identificar el tema
de estudio o que se va tratar la clase, lo que contribuye significativamente a un desempefio
satisfactorio. Por otra parte, existen algunas falencias ya que la docente no indica
constantemente el objetivo de aprendizaje, ni utiliza ninguna competencia que se encuentre
dentro del Curriculo Priorizado, por lo que se determina un desempefio regular en la ensefianza

de estos criterios.
Anticipacion

Durante el desarrollo de las actividades previas a la observacion de la clase la docente
no inicia con dindmicas para activar las experiencias previas de los temas. Sin embargo, realiza
ejercicios para recordar la clase anterior, pero no hace ningun juego ludico para motivar a los
estudiantes. Pero se podria denominar como satisfactorio. A partir de ello la docente va
directamente a la clase y no activa las experiencias previas como requisito para un nuevo
conocimiento. Lo cual ubica a este criterio como bueno. Y finalmente existen algunas falencias
en la motivacion que la docente debe realizar para que los estudiantes empiecen con entusiasmo

un nuevo dia de clase, lo que se puede concluir que solo se ubica de manera regular.
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Construccion

Durante el andlisis de estos criterios que pertenecen a la construccion del conocimiento
no se cumple en su totalidad. Se estimula el pensamiento critico y creativo a través de preguntas
y actividades que promueven la indagacion, la problematizacion y la reflexion del estudiante.
Sin embargo, la practica actual de la docente se limita principalmente a la lectura sin generar
preguntas para la reflexion y respuesta de los estudiantes. Las actividades consisten
mayormente en la transcripcion directa del libro al cuaderno, lo que refleja una metodologia
mas tradicional. Aunque el docente demuestra un dominio sélido del conocimiento disciplinar,
cumple con las destrezas y objetivos planificados en el enfoque mas tradicional, obteniendo una

calificacion de bueno.

Otras falencias que se presentan se destacan que el docente no trabaja con competencias
apropiadas para el tema de la clase, porque no toma ninguna, la practica pedagogica parece
inclinarse hacia métodos mas tradicionales al transcribir el contenido del texto guia de Lengua
y Literatura. Aunque si sefala la aplicacion de la interdisciplinariedad en el tratamiento del
conocimiento, la educacion sigue siendo predominantemente tradicional, con los estudiantes
asumiendo roles pasivos. Ademas, tampoco se utilizan recursos didacticos innovadores, que

promuevan una ensefianza aprendizaje de calidad, resultando en una calificacion de regular.
Consolidacion

Se destaca la participacion de los estudiantes, la cual se ve potenciada mediante una
retroalimentacion enriquecedora proporcionada tanto por la docente como por sus pares. No
obstante, es necesario sefialar que cuando se realizan preguntas y respuestas no se da un tiempo
adecuado lo cual limita las oportunidades de participacion. A pesar de ello desempefio general
considerado como destacado. En cuanto a la evaluacion, se debe llevar a cabo una evaluacion
centrada en los procesos y resultados de las actividades desarrolladas por los estudiantes,
mediante la autoevaluacion y/o coevaluacion. La docente no emplea ni explica adecuadamente
el proceso de evaluacion a desarrollar, por lo que no se cumple con los objetivos establecidos
para la clase. Finalmente, la practica general se considera como regular debido a ciertas
limitaciones en la eficiencia y cumplimiento de estos criterios, mismos que podrian mejorarse

para mantener un aprendizaje eficiente.
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Clima del aula

Dentro de este ultimo criterio solamente dos aspectos han sobresalido como destacados,
uno de ellos es que la docente promueve el codigo de convivencia y resuelve de manera
satisfactoria las problematicas presentadas durante la clase con la retroalimentacion necesaria
sobre aquello que no se haya entendido. Se identifican aspectos que se mantienen en un nivel
regular es decir que no se cumple en la ejecucion de la planificacion ni se relaciona con el
Curriculo Priorizado con Enfasis en Competencias ya que no logra mantener la disciplina y el
control de los estudiantes, los alumnos se levantan de sus asientos, hacen bulla, pero la docente
no hace nada al respecto. Asimismo, el ambiente para el desarrollo de la clase no es el adecuado,
por la basura que se encuentra acumulada al final del aula y se puede ver a simple vista como:
hojas de papel en el piso, cartones de galletas de la colacion escolar, fundas de caramelos, etc.
La docente no planifica para los estudiantes con necesidades educativas especificas, a pesar que
existen alumnos con estas necesidades no se toman en cuenta actividades que les permitan una
ensefianza aprendizaje acorde a sus necesidades. Tampoco se desarrollan metodologias activas
determinadas, considerando las especificidades de las necesidades educativas de los
estudiantes. Ni se utiliza alguna competencia dentro del desarrollo de las actividades
planificadas para los estudiantes, tal y como lo estipula el Curriculo Priorizado. Ademas, no se
dan talleres que refuercen la elaboracién de proyectos interdisciplinarios, ni se desarrollan
distintas estrategias activas, que permitan al estudiantado reforzar y fortalecer sus aprendizajes

a través de talleres, tutorias, proyectos, entre otros.
Clase 2
Criterios Generales

Dentro de este aspecto se destaca la gestion del tiempo ya que es adecuado, garantizando
el cumplimiento de los objetivos mediante actividades planificadas, aunque exista un retraso de
8 minutos del horario establecido. Las actividades en el aula se relacionan adecuadamente con
la Planificacion establecida manteniéndose en un nivel satisfactorio. La ejecucion de las
actividades evidencia una conexion entre los elementos curriculares, como destrezas,
indicadores de evaluacion y estrategias metodologicas, alcanzando un nivel bueno. Sin
embargo, la socializacion constante de los objetivos de aprendizaje y la comunicacion de
competencias por parte del docente son aspectos que requieren mejora, clasificindose como

regulares.
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Anticipacion

La docente inicia desarrollando dindmicas para activar las experiencias previas de los
temas. Ademas, motiva a los estudiantes para que se involucren con el contenido a desarrollar,
para ello cuenta historias cortas que hacen que los estudiantes reflexionen y se adapten mejor
al nuevo tema. Activando de esta manera las experiencias previas como requisito para un nuevo

conocimiento manteniéndose en un nivel destacado.
Construccion

Dentro de la observacion de la Planificacion Microcurricular la docente demuestra un
dominio satisfactorio del conocimiento disciplinar y cumple con las destrezas y objetivos
planificados. Otros aspectos que se mantienen a nivel bueno es que la docente no estimula el
pensamiento critico y creativo a través de preguntas u otro tipo de actividades que generen
indagacion, problematizacion, reflexion del estudiante ya que la docente escribe en el pizarron
lo que deben hacer y los estudiantes se dedican a escribir en su cuaderno. Es decir, una
transcripcion de conocimientos. Finalmente, hacer énfasis en aquellos criterios que se
mantienen en regular, es decir que no se cumple ya que la docente no trabaja con las
competencias adecuadas para el tema de clase porque no utiliza tal como establece el Curriculo
Priorizado con Enfasis en Competencias. Tampoco aplica la interdisciplinaridad en el
tratamiento del conocimiento, ni utiliza recursos didacticos u otro material innovador,

solamente usa la pizarra y el cuaderno de los estudiantes para trabajar en clase.
Consolidacion

Se destaca las participaciones de los estudiantes ya que son retroalimentadas y
enriquecidas por el docente y sus pares, en donde la docente explica y responde a las inquietudes
de los estudiantes cuando estos no entienden como realizar algo. También existen aspectos
satisfactorios dentro del proceso de evaluacion en donde se evalta los procesos y resultados de
las actividades que desarrollan los estudiantes a través de la autoevaluacion y/o coevaluacion.
Aunque, algunos estudiantes no logran terminar por completo las actividades y la docente pide
que lean su avance para generar conclusiones y participacion de los estudiantes respecto al tema
desarrollado en el aula de clase. Sin embargo, no se emplea ni se explica el proceso de la
evaluacion a desarrollar y tampoco esta acorde al objetivo desarrollado en clase lo cual se da a

conocer como regular.
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Clima del aula

Dentro de estos criterios solamente se observo uno que se denomina satisfactorio el cual
hacia referencia que la docente resuelve de manera satisfactoria las problematicas presentadas
durante la clase. Por ello, se determind aspectos que se mantienen como buenos ya que a la
docente le costaba mantener la disciplina y el control de los estudiantes, los alumnos no guardan
silencio, se levantan de sus asientos y no toman en cuenta los llamados de atencion de la

docente. Por lo que, no promueve en totalidad el cddigo de convivencia.

Lo preocupante que se observo dentro de este afio de estudio es que el aula de clase se
encuentra sucia, llena de basura como: hojas de papel de cuaderno, pedazos de cartones, galletas
escolares en el piso, cascaras de algin tipo de alimento, fundas de pléstico y de algunas
golosinas lo que puede causar enfermedades en los educandos. Tampoco consta en las
planificaciones actividades para los estudiantes con necesidades educativas especificas, el
estudiante con estas necesidades realiza las mismas actividades, pero con menos exigencia 'y en
ocasiones se retrasa y no se le da tiempo. También se evidencio que no se emplea metodologias
activas determinadas, considerando las especificidades de las necesidades educativas de los
estudiantes. Y no utiliza alguna competencia del Curriculo Priorizado dentro del desarrollo de
las actividades planificadas para los estudiantes con necesidades educativas especificas. Ni se

dan talleres que refuercen la elaboracion de proyectos interdisciplinarios.
Clase 3
Criterios Generales

La clase empezo6 puntualmente aunque tuvo un retraso de 5 minutos, pero estaba acorde
al horario establecido lo cual fue bastante satisfactorio. Las actividades preparadas previamente
muestran una buena coordinacion. A medida que avanza las actividades, la docente no socializa
el objetivo de aprendizaje ni demuestra conexiones claras entre los diferentes elementos del
Curriculo, como las destrezas con criterio de desempeno, indicadores de evaluacion y
estrategias metodologicas. La planificacion para el tiempo estimado en el desarrollo de las
actividades no es suficiente para garantizar que se alcanzaran los objetivos planteados con las
actividades planificadas, aunque cabe sefialar que en ocasiones la docente solamente lee el texto
y envia preguntas y respuestas que constan en el texto guia. De este modo se determina que aun
existe una educacion basada en la transcripcion. Finalmente, no hay el uso de competencias

para la innovacion de la clase.
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Anticipacion

La docente realiza la clase con dinamicas para activar las experiencias previas de los
temas, es bastante satisfactorio para los estudiantes ya que siempre empieza con un cuento
diferente cada clase que hace reflexionar a los estudiantes sobre ello y con ello activa las
experiencias previas como requisito para un nuevo conocimiento. Lo cual se mantienen en un
nivel destacado. Sin embargo, hay un criterio que se mantiene en regular, la docente no motiva

a los estudiantes para que se involucren con el tema a tratar.
Construccion

No se fomenta de manera efectiva el pensamiento critico y creativo a través de preguntas
u otras actividades que generen indagacion, problematizacion y reflexion por parte de los
estudiantes. Aunque el docente demuestra cierto dominio del conocimiento disciplinar, no logra
cumplir de manera adecuada con las destrezas y objetivos planificados, lo cual se considera
como bueno. Ademads, no toma ninguna competencia de la guia del Curriculo Priorizado con
Enfasis en Competencias el cual sefiala que se debe planificar alguna de las competencias para
solventar las necesidades de los estudiantes. Debido a ello no logra aplicar la
interdisciplinariedad de manera efectiva en el tratamiento del conocimiento. La utilizacion de
recursos didacticos y otro material innovador es insatisfactoria, ya que no contribuyen de
manera significativa al desarrollo de las actividades planificadas. En general, la clase se evalua
como regular mostrando areas significativas que requieren mejora, tanto en términos de enfoque

pedagdgico como de recursos didacticos utilizados.
Consolidacion

Las participaciones de los estudiantes son retroalimentadas y enriquecidas por el
docente y sus pares, por ello se considera que este criterio es satisfactorio. Algunas dificultades
para cumplir con los demads criterios que se ubican como buenos es que la docente no logra
generar conclusiones y participacion de los estudiantes respecto al tema desarrollado en el aula
de clase. Tampoco se evalua los procesos y resultados de las actividades que desarrollan los
estudiantes a través de la autoevaluacion y/o coevaluacion ya que no se emplea y explica el
proceso de la evaluacion a desarrollar y esta evaluacion no estd acorde al objetivo desarrollado

en clase.
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Clima del aula

El docente resuelve de manera satisfactoria las problematicas presentadas durante la
clase, dando respuesta a las interrogantes o dudas de los estudiantes. Lo cual pertenece a un
nivel destacado. Algunos de los criterios se mantienen en un nivel satisfactorio porque no logra
mantener la disciplina y el control de los estudiantes, el ambiente es adecuado, generando
participacion activa entre los estudiantes. Ademads, el aula se mantiene limpia y organizada,

donde el docente promueve el coédigo de convivencia.

Algunos de los criterios que se mantienen en nivel regular, son aquellos que no se
cumplen, la docente no desarrolla actividades para los estudiantes con necesidades educativas
especificas. Tampoco se desarrollan metodologias activas determinadas, considerando las
especificidades de las necesidades educativas de los estudiantes. Ni utiliza alguna competencia
dentro del desarrollo de las actividades planificadas para los estudiantes con necesidades
educativas especificas. Ademas, no se dan talleres que refuercen la elaboracion de proyectos
interdisciplinarios, ni se desarrollan estrategias activas, que permitan al estudiantado reforzar y
fortalecer sus aprendizajes a través de las actividades planificadas como talleres, tutorias,

proyectos, entre otros.
Clase 4
Criterios Generales

En la ejecucion de la Planificacidn Microcurricular se destaca que la clase se inicia con
puntualidad de acuerdo al horario establecido. Dentro de lo satisfactorio, la docente distribuye
el tiempo de modo que se cumplan los objetivos propuestos a través de las actividades
planificadas. Otros criterios se mantienen como buenos: Las actividades desarrolladas en el aula
de clase no guardan relacién con la planificacion establecida, ni existe relacion entre los
elementos del curriculo (destrezas con criterio de desempefio, indicadores de evaluacion,
estrategias metodoldgicas) se evidencian durante la ejecucion de las actividades. Finalmente,
hay criterios que no se cumplen, por lo cual se mantienen en un nivel regular: No hay
socializacion del objetivo de aprendizaje, ni comunica las competencias que va trabajar porque
tampoco la toma del Curriculo. Y trabaja Unicamente con lecturas del texto de Lengua y

Literatura.
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Anticipacion

Activa las experiencias previas como requisito para un nuevo conocimiento, solicita a
los estudiantes un breve resumen de la clase anterior. Para lograrlo, comienza solicitando a los
estudiantes un breve resumen de la clase anterior, fomentando asi la reflexion y consolidacion
de lo aprendido lo que se considera como destacado. Realiza la clase simplemente con un saludo
y no realiza ningln tipo de dindmicas para activar las experiencias previas de los temas. A pesar
de la importancia de motivar a los alumnos para que se involucren con el tema a tratar, esta
iniciativa no se refleja en la practica educativa por ende se mantiene en un nivel regular o no

planificado.
Construccion

La docente demuestra un excelente dominio del conocimiento de la materia y logra de
manera efectiva cumplir con los objetivos planificados previamente de acuerdo a las destrezas
con criterio de desempeno. Su capacidad para transmitir contenidos es evidente y ayuda a crear
un entorno de aprendizaje rico y eficaz. Ademas, es excelente para estimular el pensamiento
critico y creativo de los estudiantes a través de preguntas y otras actividades que fomentan la
indagacion, la resolucion de problemas y la reflexion. Esta estrategia no sdlo complementa el
aprendizaje teodrico, sino que también contribuye al desarrollo general de las capacidades
cognitivas de los estudiantes. En general, el desempefio del docente fue muy satisfactorio, ya
que no solo brind6 informacion, sino que también contribuyd significativamente al crecimiento

intelectual y reflexivo de los estudiantes.

Una de las grandes dificultades que se presentan es la no implementacion de las
competencias que establece el Curriculo y no se pone el énfasis en la aplicacion de la
interdisciplinariedad en el procesamiento del conocimiento. Aunque tienen las habilidades
necesarias, se centran principalmente en el uso unicamente de textos y la ausencia de diversidad
en la seleccion de recursos de aprendizaje o materiales innovadores. En lugar de utilizar una
variedad de fuentes o métodos, se limita a reescribir textos, lo que limita la variedad de métodos
de ensefianza. Si bien los materiales didacticos utilizados fueron informativos, no parecieron
ser efectivos para promover actividades en las cuales se destaque un aprendizaje mas activo y

significativo, por lo que se denomina como regular, es decir no se cumple.
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Consolidacion

Se evidencia un nivel destacado ya que la docente logra generar participacion de los
estudiantes y existe una retroalimentacion por el docente y sus pares. Se observa por otra parte,
un nivel satisfactorio al lograr generar conclusiones y participacion de los estudiantes respecto
al tema desarrollado en el aula de clase, los estudiantes logran emitir distintas conclusiones ante
las noticias que se leen. Sin embargo, no les queda totalmente claro de lo que tratan. De tal
modo que también existen criterios regulares, que no se cumplen. No se evaltia sobre los
procesos y resultados de las actividades que desarrollan los estudiantes a través de la
autoevaluacion y/o coevaluacion. Ni se emplea ni explica el proceso de la evaluacion a

desarrollar. Por ello, no se relaciona con el objetivo desarrollado en clase.
Clima del aula

Se destaca por promover eficazmente normas de convivencia y crear un ambiente de
aula respetuoso y cooperativo. Su capacidad para resolver con éxito los problemas que surgen
en el aula contribuyd en gran medida a crear un entorno de aprendizaje positivo y productivo.
Aunque pueden surgir problemas debido al gran tamafio de estudiantes en este paralelo, logra
mantener la disciplina y el control. El ambiente del aula es apropiado y fomenta la participacion
activa de los estudiantes. Ademas, mantiene el aula ordenada y organizada, proporcionando un
ambiente propicio para el aprendizaje y la concentracidon, resultando en un desempefio
satisfactorio. Existen falencias evidentes en la planificacion para alumnos con necesidades
educativas especiales. A pesar de aprender el mismo contenido, la docente asigna a estos

estudiantes menos actividades que a sus compaifieros.

No existen temas que hagan énfasis en las adaptaciones curriculares que tengan en
cuenta las caracteristicas especificas de las necesidades educativas individuales. Las actividades
que se emplean no son suficientes para satisfacer las necesidades educativas de estos
estudiantes. No se utiliza ninguna competencia en el desarrollo de las actividades previstas. El
desarrollo de los talleres para reforzar la elaboracion de proyectos interdisciplinarios es
limitado, y no se implementan estrategias activas diversas que permitan a los estudiantes con
necesidades educativas especificas reforzar y fortalecer sus aprendizajes de manera efectiva.
Aunque se indicaron talleres, capacitaciones y proyectos, la limitada diversidad y adaptabilidad
afecto la calidad de la ensefianza grupal. En general, la planificacion e implementacion para

estudiantes con necesidades educativas especiales se clasificé como regular, que no se cumple.
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7. Discusion

En el desarrollo de la discusion se realiza un contraste entre los resultados obtenidos
luego del analisis de las Planificaciones Microcurriculares y la observacion de clase en Octavo
de Basica y Primero de Bachillerato de la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora”, tomando
como guia el Curriculo Priorizado con Enfasis en Competencias. Por ello, las ideas que se
exponen y discuten a continuacion se centran en temas que derivan de los resultados mas
relevantes. Las ideas que van a guiar la discusion estan organizadas de la siguiente manera: a)
La Planificacion y la ejecucion de clase; b) La planificacion y el aprendizaje interdisciplinar; c)
Los componentes de la planificacion y las competencias educativas; y, d) Estrategias

metodoldgicas y ambiente en el aula.

7.1. La Planificacion y la ejecucion de clase

Durante la revision de las Planificaciones de los docentes se tomd en cuenta los cuatro
componentes necesarios para la enseiianza aprendizaje: el objetivo de aprendizaje, las destrezas
con criterio de desempefio, los indicadores de evaluacion, las estrategias metodologicas y las
actividades evaluativas, con la finalidad de analizar si guardan relacion con la guia del Curriculo

actual.

La elaboracion de estos componentes debe permitir el desarrollo de actividades propias
que vinculan las competencias comunicacionales, digitales, socioemocionales y matematicas
que son la base para el aprendizaje y la resolucion de las necesidades educativas de los
estudiantes (Navarro et al., 2010). El enfoque curricular por competencias considera que el
desarrollo de habilidades es fundamental para potenciar la ensefianza. Por tanto, los docentes
deben incorporar en la planificacion de clase las competencias para generar conocimientos

contextualizados y significativos (Pereira et al., 2022).

En la planificacion de primero de Bachillerato el docente escribe el objetivo de
aprendizaje, y en la observacion de clase se evidencia que lo comunica a los estudiantes. En la
planificacion de Octavo no incorpora el objetivo de aprendizaje, sin embargo, en la ejecucion
de clase si lo verbaliza por lo que se observa dos tratamientos distintos para la planificacion y
la observacion de clase; significa que en la institucion educativa no hay un control de las
planificaciones en coherencia con el Curriculo por competencias. Navarro et al. (2010) expresan
la importancia de la planificacion incorpore y aborde los objetivos educativos a alcanzar, asi
como la seleccidn y organizacion de experiencias de aprendizaje pertinentes que contribuyan al

logro de dichos objetivos. Las destrezas con criterio de desempefio que los profesores tanto de
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Octavo como de Primer han planificado se cumplen en parte; en primero de Bachillerato la
docente en ocasiones comunica de manera oral y de manera escrita el aprendizaje que va
trabajar de acuerdo a las destrezas planificadas, en cambio en Octavo esta comunicacion es
deficiente. Las estrategias metodologicas que se planifican no tienen un proceso organizado de
ciclo de aprendizaje, tampoco hay un proceso organizado de antes, durante y después de la
lectura, comportamiento que se observa en la ejecucion de clase; en la observacion aulica, el
docente no demostrd orden ni una metodologia activa que evidencie recursos didacticos para
ejecutar la clase. En el apartado de la planificacion para evaluar aprendizajes constan técnicas
e instrumentos de evaluacién que no las aplican para medir el nivel de aprendizaje. Navarro
(2010), argumenta que estas estrategias tienen la responsabilidad de orientar el proceso de
formacion, de establecer una relacion equilibrada entre los recursos y los objetivos para
asegurar la eficacia del proceso educativo, y de ser un camino para alcanzar metas con el menor
esfuerzo posible. Esto nos acerca a la problematica de la investigacion y genera ideas para
responder a la pregunta de investigacion sobre la relacion entre la planificacion, la ejecucion y

el Curriculo actual.

7.2. La planificacion y el aprendizaje interdisciplinar

Segtin los lineamientos que establece el CPC (2021) el docente debe planificar para el
componente interdisciplinar a lo largo del afio lectivo. Sin embargo, en el andlisis de las
planificaciones solamente consta el aprendizaje disciplinar. Por ello Meléndez y Gomez (2008)
enfatizan que un proceso de planificacion solamente disciplinar y no se afiada el componente
interdisciplinar va en detrimento de la competencia profesional y social. En las planificaciones
para Primero y de Octavo no se planifican de forma interdisciplinar, es decir que el aprendizaje
de los estudiantes esta limitado al conocimiento de la disciplina. Lo que impide a los alumnos
explorar distintas areas del conocimiento que les permitan obtener aprendizajes mas profundos
(Gonzales, 2022). Por esta razon el componente interdisciplinar busca desarrollar una serie de
proyectos vinculados a distintas tematicas o problemas, idea que no se evidencia en las
planificaciones analizadas. Estas ideas siguen afianzdndose en que la planificacion y la
ejecucion de clase se alejan de los fundamentos del Curriculo Priorizado con Enfasis en

Competencias.

Ademas, es importante considerar que dentro de un plan de estudio existan distintos
programas, contenidos, estrategias metodoldgicas y didacticas mismas que deben apoyarse y
guiarse en la interdisciplinariedad en donde se evidencie la participacion activa de los

estudiantes y prepararlos para que enfrenten holisticamente los retos y desafios tanto en su vida
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profesional como personal (Navarro et al., 2010). En este sentido se denota en las
planificaciones que el docente planifica desconociendo la importancia que tiene la
interdisciplinariedad como un proceso de involucramiento. La complejidad que pueden
encontrar los docentes con lo interdisciplinario es la relacion de materias ya que son profesores
de especialidad. En contraste con lo que se realiza en la clase, el Curriculo Priorizado (2021)
enfatiza que la vision interdisciplinar permite que este enfoque integre y se destaquen
conexiones entre las areas de conocimiento y que se comprenda mas alla de los fenomenos

analizados.

Por consiguiente, la planificacion interdisciplinaria se centra en fomentar la
interconexion entre diversos campos de conocimiento y promover una comprension mas
holistica de los temas. No obstante, la ausencia de evidencia de la interdisciplina en el aula se
verifica mediante la observacion durante la ejecucion de actividades y contenidos por parte del
docente, ya que no reflejan una integracion efectiva de multiples disciplinas. Segiin Suarez et
al. (2018) la practica de la interdisciplinariedad compartida desde la interseccion de
conocimientos requiere una transformacion significativa en los enfoques de ensenanza, asi
como la capacidad del docente para considerar su area desde una perspectiva que se entrelaza
con otras disciplinas. Esto implica incorporar a su método un atributo que le permita abordar
de manera efectiva la resolucion de problemas profesionales con una visidon mas amplia e
integradora de la realidad, como requisito para poder inculcar esta forma de pensamiento y
actuacion en todos sus estudiantes. Estas ideas no se evidencian ni en las planificaciones de los
docentes ni en la observacion en clase. Por lo tanto, la planificacion interdisciplinaria requiere
un compromiso activo por parte de los docentes y las autoridades educativas para fomentar la
colaboracion, el disefio de proyectos integradores y la implementacion de estrategias que

permitan a los estudiantes experimentar la interrelacion entre distintas areas del conocimiento.

Finalmente, la planificacion interdisciplinaria segtin el Curriculo Priorizado con Enfasis
en Competencias (2021) busca integrar conocimientos y enfoques provenientes de diferentes
disciplinas para enriquecer la experiencia educativa, la ausencia de evidencia en el aula puede
deberse a diversos factores que obstaculizan la implementacion efectiva de este enfoque.
Promover una mayor integracion interdisciplinaria en el aula requiere un esfuerzo conjunto por
parte de todos los actores involucrados en el proceso educativo. De lo contrario, esta dificultad
no solo incide en los estudiantes, sino que también impacta a toda la Institucion Educativa, dado
que la interdisciplinariedad es un elemento fundamental para el desarrollo del conocimiento de

los estudiantes.
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7.3. Los componentes de la planificacion y las competencias educativas

En esta seccion se expone una descripcion inicial de los bloques de estudio de la
planificacion establecidos para cada semana de estudio. Primero se examina la coherencia entre
las destrezas con criterio de desempefio, los indicadores de evaluacion y el objetivo de
aprendizaje. A partir de este andlisis, se lleva a cabo una discusion y comparacion exhaustiva
entre los diferentes componentes de la planificacion y las competencias establecidas por el
Curriculo Priorizado. Ademas, se evalla si estas relaciones se manifiestan en la observacion

directa realizada durante las clases.

En el Octavo afio de EGB, en la Planificacion correspondiente del primer trimestre, no
se encuentra explicito el objetivo de aprendizaje. Este vacio dificulta la correlacion de
aprendizajes (Stone, 1998) entre los bloques planificados por semana. Durante la semana 10,
se observa que, en el bloque de Lengua y Cultura, las destrezas con criterio de desempeiio no
poseen vinculos con los indicadores de evaluacion, lo cual dificulta la efectividad de las
actividades de aprendizaje. Asimismo, en la semana 11, al desarrollar el bloque de Lectura, se
constata que la destreza tampoco guarda relacion con el indicador de evaluacion establecido,
ya que este evalua otro tipo de destreza. En la semana 12, en el bloque de Comunicacion Oral
se evidencia una correlacion entre la destreza y el indicador de evaluacion, cuya correlacion fue
evidenciada en la observacion de la clase. Finalmente, en la semana 13, nuevamente en el
bloque de Lengua y Cultura, se observa la ausencia de relacion entre la destreza y el indicador
de evaluacion. A su vez, en la observacion de clase se ha constatado que no se identifica

especificamente qué bloque se abordara por semana.

En la planificacion para el primer afio de Bachillerato, se han estructurado bloques
semanales que revelan ciertas deficiencias en la articulacion entre los objetivos de aprendizaje,
las destrezas planificadas y los indicadores de evaluacion. En la semana 10, el bloque de Lengua
y Cultura muestra una relacion con uno de los objetivos planteados en la planificacion, aunque
solo una de las destrezas cuenta con un indicador de evaluacion pertinente. En contraste, la otra
destreza planificada no tenia indicador. Durante la semana 11, el bloque de Lectura presenta
dos destrezas, una de las cuales se relaciona con el indicador, mientras que la otra destreza no
tiene indicador de evaluacion. Ambas destrezas, sin embargo, estan alineadas con un objetivo
de aprendizaje. En la semana 13, el bloque de Escritura se vincula con uno de los objetivos

propuestos, pero la destreza no guarda relacidon con su respectivo indicador.
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En el segundo trimestre, en el primer afio de Bachillerato, se observa una relacion mas
solida entre los bloques planificados (Escritura y Lengua y Cultura) y los objetivos de
aprendizaje, asi como una mejor correspondencia entre las destrezas y los indicadores de
evaluacion. No obstante, persiste la ausencia de codificacion para los objetivos, lo que

compromete la coherencia y alineacion entre los distintos elementos del plan de estudios.

En las Planificaciones se ha identificado la ausencia parcial entre los objetivos de
aprendizaje, destrezas con criterio de desempeifio y los indicadores de evaluacion. Se descubrio
también que en todos los casos se omiten las competencias establecidas en el Curriculo
Priorizado con Enfasis en Competencias. Estas deficiencias se han evidenciado durante la
ejecucion de la clase. En este sentido, Gonzales (2022) argumenta que la planificacion
educativa debe centrarse en las competencias y elementos clave, requiriendo considerar
diversos procesos, estrategias y actividades cuyos impactos se reflejaran en el progreso de los
estudiantes. Asi como en la Unidad Educativa Lauro Damerval Ayora se ha evidenciado que en
la investigacion realizada hay otras investigaciones existen estas dificultades, por ejemplo.
Vasquez (2014) senala que Espana enfrenta importantes dificultades no solo en la elaboracion
de los componentes de la planificacion, sino también en el desarrollo e implementacion de las
competencias educativas. En consecuencia, se puede concluir claramente que las
planificaciones no determinan de manera explicita el objetivo de aprendizaje, las destrezas con
criterio de desempefio, las estrategias metodoldgicas, los indicadores de evaluacion y los

procesos evaluativos que deben incluirse en cada area del conocimiento.

La incoherencia entre los bloques de contenido, las destrezas, los indicadores y los
objetivos, se evidencia la necesidad de establecer una conexiodn solida entre estos elementos
para garantizar una planificacion efectiva es decir que se relacione con el Curriculo y que se
ponga en practica lo que se planifica. Esta inexistencia de alineacion dificulta el logro efectivo
de los objetivos educativos y el desarrollo de las competencias clave en los estudiantes Vasquez
(2014). Este proceso no recae Unicamente en la responsabilidad del docente, quien se encarga
de buscar actividades que fomenten la formacion de personas competentes en su vida diaria.
También depende del seguimiento y apoyo de la Institucion Educativa y del distrito, asi como
del respaldo que deben brindar a través de capacitaciones centradas en el uso del Curriculo
Priorizado (Pereira et al., 2022). Es crucial que la calidad de la ensefianza y el cumplimiento de
la planificacion se vean respaldados por una evaluacion integral que considere la estructura
institucional, la evaluacion del desempefio docente, asi como las demandas de los padres de

familia, quienes desempefian un papel fundamental en la educacion de los estudiantes. De igual
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importancia es la coordinacion del area, junto con la consideracion de los recursos necesarios
para asegurar que el proceso de aprendizaje esté debidamente respaldado, especialmente dado
que en esta Institucion Educativa se evidenciaba la falta notable de recursos tecnoldgicos ni el

uso de las competencias que indica el Curriculo Priorizado por Competencias.

Por consiguiente, Meléndez y Gomez (2008) argumentan que, en la ensefianza basada
en competencias, se debe integrar elementos del conocimiento, destrezas con criterio de
desempefio, la identidad y la interaccion social, por lo que los educadores enfatizan que se debe
desarrollar una planificacion de estudios curricular en el entorno académico que se ajuste a las
competencias educativas y al perfil de salida del bachiller ecuatoriano. Aspectos que no se
evidencian ni en la planificacion ni en la observacion de clase, ya que solo se planifica para el
componente disciplinar, pero no se hace uso de las competencias del Curriculo. A esto se le
suma que los objetivos de aprendizaje deben estar acorde a las destrezas con criterio de
desempefio mismas que deben cumplir con el “saber hacer” en los alumnos. (Pereira et al.,
2022). Sin embargo, en la Unidad Educativa Lauro Damerval Ayora esto no se cumple por
ejemplo la docente de Octavo afio no coloca el objetivo en su planificacion y en el caso de
Primero de Bachillerato lo hace, pero no se relaciona del todo con las DCD. Y esto se evidencia
en la observacion ya que rara vez dan a conocer el objetivo que se va trabajar. Por lo tanto, se
deduce que los docentes realizan sus planificaciones para cumplir con lo que la Institucion y el

Curriculo exige.

En efecto el Curriculo Priorizado (2021) hace énfasis en que las destrezas que estan
vinculadas a las competencias preparan a los nifios, nifias y adolescentes para desenvolverse en
la cotidianidad de forma eficaz y deben ser desarrolladas considerando su importancia en el
contexto actual. En este caso no se da cumpliendo con ello, por ende, tampoco se cumple ni con
las destrezas ni con el objetivo de aprendizaje. Con esto se comprueba que como planifican en
esta institucion se alejan de los fundamentos del Curriculo Priorizado con Enfasis en

Competencias.

7.4. [Estrategias metodologicas y ambiente en el aula

En esta investigacion se demuestra que la planificacion con la intencidon que tiene el
profesor cuando planifica no es de carécter constructivista porque las metodologias no tienen
un proceso de construccion. Por ejemplo, estas estrategias no motivan la lectura, la escritura
creativa ya que la ensefianza aprendizaje se basa Unicamente en la transcripcion de

conocimientos y actividades. Todo esto se evidencid en la revision de las planificaciones y en
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la observacion de las clases. Este hallazgo se relaciona con Gonzales (2022) quien plantea la
importancia de una planificacion que guie al estudiante en el fomento de su creatividad para
resolver los desafios de su entorno, que ofrezca diversas alternativas de solucion, y en la cual
el docente utilice la evaluacion en proceso, el acompafiamiento y la retroalimentacion. La clase
observada demuestra que el docente no utiliza la evaluacién como proceso para aprender
tampoco implemente una estrategia de acompafiamiento que permite fortalecer el aprendizaje,
mucho menos se observa un proceso de retroalimentacion para que los estudiantes relacionen
los aprendizajes significativo y nuevo. Por lo tanto, las estrategias planificadas por la docente
tanto de Primero de Bachillerato como de octavo afio de Educacion General Basica Superior no
se guian por una linea constructivista para el desarrollo de las actividades de la clase, tanto en

la planificacion como en la ejecucion de la clase.

Asimismo, es evidente que los docentes de la Institucion no utilizan recursos didacticos
de caracter tecnologico, se limita a tiempo completo al texto escolar proporcionado por el
Gobierno, lo que resulta que las clases se vuelvan mondtonas y no logran captar el interés de
los estudiantes. En este sentido Meléndez y Gomez (2008) aseguran que algunos docentes
planifican, buscan recursos didacticos y estrategias que van ampliar. Pero también existen
docentes que ensefian de manera empirica, dejando de lado el desarrollo de los aspectos que
tiene una planificacion. Por ejemplo, hay un contraste entre el docente de la Institucion y el
maestro modelo definido, el maestro actual deja la ensefianza del pasado y se convierte en un
ente curioso, que motiva al estudiante a reflexionar, crear, buscar, opinar, organizar

conocimientos. Y el maestro de la institucion atn utiliza la educacion del pasado.

En la observacion de clases no se identificé la asociacion con una competencia del
Curriculo, lo cual claramente abre atin mas la brecha entre la forma que panifican y lo que el
Curriculo establece en el uso de competencias. A raiz de ello, Gonzales (2022) argumenta que
el docente debe ser un maestro mediador y no en un maestro comodo, es decir que se conforme
simplemente con el texto guia y con la transcripcion. Ya que, si el docente no se mantiene al dia
con las nuevas metodologias de ensefianza, tecnologias educativas y cambios en el curriculo,
corre el riesgo de utilizar métodos obsoletos que no logran captar el interés de los estudiantes.
Estas ideas se siguen afianzando en que la planificacion y la ejecucion de clase se alejan de los

fundamentos del Curriculo Priorizado con Enfasis en Competencias.

En las observaciones de clase realizadas en el octavo afio, se constatd que la docente

presentaba deficiencias en el ejercicio de su autoridad, lo cual se manifestaba en su incapacidad
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para mantener el control del comportamiento de los estudiantes. Estos ultimos se levantaban y
sentaban sin restricciones, generando un ambiente caracterizado por el desorden y la
indisciplina. Este tipo de situaciones pueden impactar negativamente en la competencia
socioemocional del Curriculo al no fomentar el respeto mutuo, la autorregulacion y el
establecimiento de limites adecuados en el aula. Navarro et al. (2010) enfatiza que se debe guiar
al nifo con firmeza, motivar su accionar, establecer pautas, promover la calma y la compostura,
influir en su espiritu a través del reconocimiento y la critica, advertir y enmendar. Estas ideas
siguen reforzando la premisa de que la planificacion y la ejecucion de las clases se alejan
significativamente de los principios fundamentales establecidos en el Curriculo Priorizado con
Enfasis en Competencias. Esto sugiere que existe una desconexién entre las précticas
pedagogicas actuales y los objetivos planteados en el Curriculo, lo cual puede impactar
negativamente en el desarrollo de aprendizajes de los estudiantes y en la adquisicion de las

competencias necesarias para su formacion académica.

Ademas, en las aulas de octavo afio el desorden fisico en el aula es evidente, basura en
el piso, recortes de papel y cartones que no eran atendidos por la docente. Esta situacion
contribuia a crear un ambiente poco propicio para el aprendizaje, afectando la concentracion y
el bienestar de los estudiantes. En este sentido Cassany (2021) enfatiza que se debe tener roles
y funciones con el fin de mantener el espacio ordenado y limpio, debe existir responsables de
recoger y desechar residuos, como recortes de papel, documentos olvidados, entre otros. Por
ello, es fundamental que, en cualquier entorno, incluyendo el aula, se promueva la
responsabilidad y el cuidado del espacio. En el caso del primero de bachillerato no se presentaba

este tipo de situaciones.

En cuanto a la organizacion de las actividades, se observo tanto en Octavo como Primero
que planificacion tenia serias deficiencias. Situacién que afectaba el desarrollo propicio de las
clases y la efectividad en el aprendizaje. Estas deficiencias en la organizacion y control del
grupo durante la ejecucion de las clases impactan negativamente en el ambiente general de
aprendizaje. Por lo tanto, se hace evidente la importancia de desarrollar una planificacion
curricular que garantice el logro de aprendizajes transferibles a diferentes entornos, permitiendo
aplicar conocimientos en la resolucion de desafios tanto en el ambito productivo como en el
social (Meléndez y Gomez, 2008). Por lo tanto y finalizando la discusion se puede afirmar que,
los componentes de la Planificacion Microcurricular, tales como disciplinar, interdisciplinar, la
atencion a estudiantes con necesidades educativas especificas y el espacio para

retroalimentacion, no consideran de manera adecuada la relacion con el Curriculo Priorizado,
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lo que resulta en una conexion débil. Asimismo, durante la ejecucion de las clases se ha
observado ausencia en la integracion de la planificacion y la ensefianza efectiva, lo que se
traduce en una ejecucion desvinculada, incoherente y anarquica con los lineamientos del

Curriculo actual.
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8. Conclusiones

Una vez concluido el proceso investigativo desde la problematica hasta la discusion se

presenta este apartado de conclusiones organizadas de acuerdo a los objetivos especificos.

Primera conclusion, en esta investigacion y a partir de las planificaciones revisadas se
demuestra que los docentes solamente planifican para el componente disciplinar. La ausencia
de planificacion para los componentes interdisciplinar, estudiantes con necesidades especificas
y acompanamiento docente sefiala la necesidad de una revision y ajuste en el desarrollo de las
clases de acuerdo a lo que establece el Curriculo actual. Ademas, se observa incoherencia entre
la planificacion y la ejecucion de clase, especialmente en la integracion de los componentes
curriculares con las cuatro competencias de aprendizaje del Curriculo Priorizado las cuales

deben estar relacionadas para el desarrollo de aprendizaje.

Segunda conclusion, en cuanto a las estrategias metodologias en las planificaciones no
se sigue un proceso organizado en funcién de un ciclo de aprendizaje. Asimismo, se evidencia
la ausencia de técnicas e instrumentos en las actividades evaluativas dentro de la planificacion.
En este sentido la planificacion microcurricular refleja una conexion clara y coherente entre los
objetivos de aprendizaje, las destrezas con criterio de desempefio, los indicadores de
evaluacidn, las estrategias metodologicas y las actividades evaluativas que son las que
conforman los componentes curriculares, alineandose con las competencias del Curriculo
actual, lo que garantiza un enfoque pedagogico centrado en el fomento de habilidades y
conocimientos pertinentes, que promueve un aprendizaje significativo y efectivo para todos los
estudiantes. Por lo tanto, la Planificacion Microcurricular no debe limitarse a ser inicamente
un un mero requisito institucional y curricular; si no centrarse en desarrollar y potenciar los

conocimientos y habilidades de los estudiantes.

Tercera conclusion, en la observacion se ha identificado una estructura metodologica
que presenta areas de mejora en la ejecucion de la clase. La ausencia de un proceso de
aprendizaje sistematico que incorpore fases y niveles dificulta la comprension por parte de los
estudiantes. Ademas, se observa que la ensenanza se centra exclusivamente en el componente
disciplinar y en la transmision de conocimientos, donde el docente asume un rol predominante
y el alumno se limita a ser un mero receptor pasivo, lo que limita la atencion a otros aspectos
esenciales del Curriculo, como la interdisciplinariedad y la adaptacion curricular a estudiantes

con necesidades especificas que se manifiestan en Octavo afio de EGB.
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Cuarta conclusion, durante la observacion de clase se ha constatado un distanciamiento
entre el plan de ensefianza y su implementacion, esto resalta la importancia de establecer una
relacion estrecha entre la planificacion y la ejecucion para mantener la calidad de aprendizaje
de los alumnos. Ademas, no hay relacion entre la planificacion y las competencias establecidas
en el Curriculo actual, el cual establece que las instituciones educativas son auténomas y
flexibles mismas que pueden incorporar las competencias comunicativas, matematicas,
digitales y socioemocionales, asi como para adaptar el Curriculo a las necesidades de los

estudiantes y a las particularidades de sus entornos sociales y culturales.
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9. Recomendaciones

Se sugiere que el instrumento empleado para la recopilacion de datos en la observacion
de clase sea aplicado tanto en el entorno del aula como en contextos externos, y que su
implementacion se extienda a mas sesiones. Esta ampliacion posibilitara obtener datos mas
consistentes los cuales ayudaran a identificar el uso de las competencias del Curriculo actual

durante la ejecucion de clase.

Se recomienda, a los docentes de la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora”
capacitarse formaciéon sobre la integracion del Curriculo Priorizado con Enfasis en
Competencias en sus planificaciones y a la ejecucion de clase, con el propdsito de fomentar una
ensefianza integral y alineada con los objetivos educativos. Esto permitira formar a los
estudiantes no solo en términos de conocimientos, sino también en el desarrollo de habilidades

y competencias necesarias para afrontar los desafios de la vida.

Se sugiere que se investigue el componente interdisciplinar en los procesos de
educacion secundaria, como un aporte al desarrollo de competencias, la formacion integral y
humanistica desde el aré de Lengua y Literatura. Asimismo, revisar que las estrategias
metodoldgicas estén alineadas con las competencias del curriculo, demostrando como cada
actividad contribuye al desarrollo de habilidades fundamentales en el &mbito de la lengua y la
literatura. En este sentido asegurar la coherencia entre la teoria y la practica, reflejando los

principios pedagdgicos establecidos por el Curriculo actual.

Se recomienda que las autoridades competentes implementen un proceso de monitoreo
y evaluacion continua del cumplimiento de la Planificacion en el aula de clase. También, que
mantengan constante observancia sobre ambiente fisico, tanto en aseo, calidad de pupitres,
mantenimiento de aulas etc. Estos procedimientos permitiran a los docentes identificar areas de
mejora, ajustar su enfoque pedagdgico y asegurarse que lo planificado se ejecute de manera
coherente en el aula. También es importante que las autoridades se involucren en cada uno de
los aspectos de la planificacion, ya que la responsabilidad de su buena implementacién no solo

recae en la comunidad educativa.
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11. Anexos

Anexo 1. Ficha de cotejo

Ficha aplicada para determinar la relacion de las Planificaciones Microurriculares con lo que establece el Curriculo Priorizado

con Enfasis en Competencias.

FICHA DE COTEJO (Mineduc, 2021)

Estudiante responsable: Diana Pintado Asignatura: Lenguay Literatura

Lugar: Loja Fecha:

Nombre de la institucion: “Lauro Damerval Ayora”

Obijetivo del instrumento: Describir los componentes curriculares, estrategias metodoldgicas y procesos de evaluacion planificados por
los profesores de Lengua y Literatura en funcion del Curriculo Priorizado con Enfasis en Competencia en la asignatura de Lengua y
Literaturadel 8vo de EGB y el ler afio de BGU afio en la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora

Instrucciones:

En el desarrollo de esta ficha de cotejo se va a describir cada uno de las categorias mismas que poseen subcategorias e indicadores a los

cuales se les va valorar con un si, no o en parte.

PLANIFICACION MICROCURRICULAR Y LA RELACION CON EL CURRICULO PRIORIZADO CON ENFASIS
EN COMPETENCIAS

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS |INDICADORES VALORACION

Si No En
parte

Objetivo de Guarda relacion con el blogue de estudio
aprendizaje

Destrezas con Las destrezas con criterio de desempefio de la
criterio de Planificacion Microcurricular que se van a trabajar guardan
desempefio relacion con el objetivo de aprendizaje.
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Universidad
Nacional
deLoja

Aprendizaje
Disciplinar

Se encuentra los iconos de acuerdo a las competencias

empleadas.

La destreza con criterio de desempefio esta acorde
al tema de clase.

Indicadores de
evaluacion

El indicador de evaluacion corresponde a la
destreza con criterio de desempefio planificada.

Se identifican los iconos de acuerdo a cada
competencia utilizada.

Los indicadores de evaluacion estan al a par de las
destrezas tomadas para cada clase.

En los indicadores que han sido desagregados, se ha
colocado el codigo de referencia, con la sigla Ref.
(Referencia del indicador).

Estrategias
metodologicas

Existe una secuencia de actividades y estas estan
relacionas al desarrollo de la destreza

Las actividades metodologicas desarrollas se
relacionan con la incorporacion de la competencia o
competencias establecidas.

La estrategia se encuentra vinculada a la
competencia y a la destreza con criterio de
desempefio.

Los recursos didacticos digitales o analdgicos estan
vinculados con la competencia y destreza.

Actividades
evaluativas

Al inicio del afio escolar se aplica la evaluacion
diagnostica.

Se incluye la evaluacion formativa y sumativa dando
cumplimiento con las DCD y con el objetivo de
aprendizaje.

Las técnicas e instrumentos que utiliza para evaluar
el indicador de la evaluacion estan enfocadas en la
destreza.
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Objetivo de Corresponde a lo propuesto para cada proyecto.

aprendizaje

Las DCD se relacionan con el objetivo de
aprendizaje del proyecto, experiencia de

Destrezascon aprendizaje o reto.
criterio de
desempefio . T .
Aprendizaje E_I proyecto interdisciplinar ,|ntegra _aS|gnaturas de
Interdisciplinar distintos campos y estas estan relacionadas con las
competencias.
Indicadores de Los indicadores de evaluacién corresponden a las
evaluacién DCD seleccionadas del curriculo y estas se relacionan

con el proyecto realizado en
los trimestres.

Se identifican los iconos de acuerdo a cada
competencia utilizada.

En los indicadores que han sido desagregados, se ha
colocado el cadigo de referencia, con la sigla Ref.
(Referencia del indicador).

Estrategias Las actividades que se realizan logran cumplir con el
metodolodgicas objetivo de aprendizaje del proyecto, experiencia o reto
mediante metodologias activas

determinadas, considerando el alcance de las DCD
seleccionadas.

Se emplea distintas técnicas y estrategias acordes a las
competencias que establece el objetivo de aprendizaje.

Se utiliza material didactico y este a su vez esta vinculado
a las competencias empleadas y a la DCD.

Actividades Se emplea una rubrica u otro tipo de material para evaluar
evaluativas el proyecto.

Se seleccionan y /o desagregan las DCD que se
esperan desarrollar y que se relacionan con la
Destrezas con experiencia de aprendizaje/reto/proyecto y con los

criterio dNe aprendizajes esperados.
desempefiio
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Estudiantes con
necesidades
educativas especificas

Se desarrollan actividades para los estudiantes con
necesidades educativas especificas para dar
cumplimiento con el objetivo de aprendizaje.

Se registran las siglas del nombre del estudiante con
necesidad educativa especifica.

Indicadores de
evaluacion

Los indicadores son desagregados e incluyen las
competencias en relacion a las DCD.

En los indicadores que han sido desagregados, se ha
colocado el codigo de referencia, con la sigla Ref.
(Referencia del indicador).

Estrategias
metodologicas
(segun el grado de
discapacidad)

Se desarrollan metodologias activas determinadas, en
base a las competencias desarrolladas en las DCD,

considerando las especificidades de las necesidades
educativas de los estudiantes.

Se emplea distintas técnicas y estrategias acordes a
las competencias que establece el objetivo de
aprendizaje considerando las especificidades de las
necesidades educativas de los estudiantes

Los recursos didacticos digitales o analdgicos
estan vinculados con la competencia y destreza
segun el grado de adaptacién curricular.

Actividades Se emplea técnicas e instrumentos que permitan
evaluativas dar cumplimiento con las DCD y con el objetivo
de aprendizaje.
Se emplea asimismo las evaluaciones trimestrales
(propuesta de reflexion metacognitiva)
considerando para ello las especificaciones de las
necesidades educativas individuales o grupales.
Actividades Se tiene un horario para el desarrollo de las tutorias.
planificadas para Talleres de aprendizaje que fortalezcan los ambitos
las horas de

acompafiamiento

y ejes de desarrollo y aprendizaje
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para el refuerzo y | Talleres de elaboracion de proyectos
fortalecimiento de | interdisciplinarios

Horas de los aprendizajes . - .
acompafiamiento Proyectos de vinculacion con la comunidad
docente para el Lectura libre y recreativa

desarrollo de

actividades Estrategias Se desarrollan distintas estrategias activas, que
complementarias para | metodoldgicas permitan al estudiantado reforzar y fortalecer sus

el refuerzoy activas para el aprendizajes a través de las actividades planificadas
fortalecimiento de los | refuerzoy como talleres, tutorias, proyectos, entre otros.
aprendizajes fortalecimiento de

los aprendizajes. | Usa recursos digitales u otra estrategia que
permita reforzar los conocimientos del
estudiantado.

Actividades Se emplea una técnica e instrumento para evaluar los
evaluativas. aprendizajes reforzados.

Se utiliza una rubrica para evaluar
cualitativamente los conocimientos de los
estudiantes.

Nota. Elaboracion propia. Para el desarrollo del contenido de esta ficha se utilizé los documentos del (Ministerio de Educacion, 2021).



Anexo 2. Rubrica de valoracion

Rubrica de valoracion para la ejecucion de la Planificacion Microcurricular en base a lo que estipula el Curriculo Priorizado

con Enfasis en Competencias

RUBRICA DE VALORACION (Mineduc, 2021)

Estudiante responsable: Diana Pintado Asignatura: Lengua y Literatura

Lugar: Loja Fecha:

Nombre de la institucion: “Lauro Damerval Ayora”

Objetivo del instrumento: Evaluar la ejecucion de la clase que realiza el docente de Lengua y Literatura en la

Planificacion Microcurricular con base en el Curriculo con Enfasis en Competencias.

Instrucciones: En el desarrollo de esta rubrica de valoracion se va a describir cada uno de las categorias mismas que poseen subcategorias
e indicadores a los cuales se les va valorar con un si, no o en parte. Ademas, se coloca un apartado de observaciones para registrar aquello

que no esté planificado

PLANIFICACION MICROCURRICULAR Y SU RELACION CON EL CURRICULO PRIORIZADO CON ENFASIS
EN COMPETENCIAS

CRITERIOS GENERALE S ESCALA VALORATIVA OBSERVACION




La clase inicia con puntualidad de acuerdo al horario
establecido.

Las actividades desarrolladas en el aula de clase
guardan relacion con la planificacion establecida.

El objetivo de aprendizaje se da a conocer durante el
desarrollo de la clase.

La relacion entre los elementos del curriculo (destrezas
con criterio de desempefio, indicadores de evaluacion,
estrategias metodologicas) se evidencian durante la
ejecucion de las actividades.

El tiempo es distribuido de modo que se cumplan los
objetivos propuestos a través de las actividades
planificadas.

Se dan a conocer las competencias con los contenidos a
trabajar.

PROCESO

DE ENSENANZA APRENDIZAJE

CRITERIOS
Actividades previas a la observacion

ESCALA VALORATIVA

MOMENTO INICIAL (Anticipacion)

Realiza una dindmica antes de empezar la clase.

OBSERVACION

Inicia la clase motivando a los estudiantes que los
involucre con el tema a tratar.

Activa las experiencias previas como requisito para un
nuevo conocimiento

MOMENTO DEL DESARROLLO (Construccion
del conocimiento)

Se estimula el pensamiento critico y creativo a través
de preguntas u otro tipo de actividades que generen
indagacion, problematizacion, reflexion del estudiante.

OBSERVACION

El docente domina el conocimiento diciplinar y cumple
con las destrezas y objetivo planificado.

El docente trabaja con las competencias adecuadas para




el tema de clase.

Aplica la interdisciplinaridad en el tratamiento del
conocimiento.

Utiliza recursos didacticos u otro material innovador.

El material did&ctico utilizado apoya al desarrollo de
actividades.

MOMENTO DE CONSOLIDACION Y
EVALUACION

Las participaciones de los estudiantes son
retroalimentadas y enriquecidas por el docente y sus
pares.

OBSERVACION

Se evalla sobre los procesos y resultados de las
actividades que desarrollan los estudiantes a través de
la autoevaluacién y/o coevaluacion.

Se emplea y explica el proceso de la evaluacion a
desarrollar.

La evaluacion esté acorde al objetivo desarrollado en
clase.

Se lograr generar conclusiones y participacion de los
estudiantes respecto al tema desarrollado en el aula de
clase.

CLIMA DE AULA

Logra mantener la diciplina y el control de los
estudiantes.

OBSERVACION

El ambiente es adecuado, generando participacion
activa entre los estudiantes.

El aula de clase se encuentra limpia y organizada.

Planifica para los estudiantes con necesidades
educativas especificas

Se desarrollan metodologias activas determinadas,
considerando las especificidades de las necesidades
educativas de los estudiantes.

Utiliza alguna competencia dentro del desarrollo de las
actividades planificadas para los estudiantes con
necesidades educativas especificas.




El docente promueve el codigo de convivencia

Se dan talleres que refuercen la elaboracion de
proyectosinterdisciplinarios.

Se desarrollan distintas estrategias activas, que
permitan al estudiantado reforzar y fortalecer sus
aprendizajes a través de las actividades planificadas
como talleres, tutorias, proyectos, entre otros.

El docente resuelve de manera satisfactoria las
problematicas presentadas durante la clase.

TOTAL PUNTAJE FINAL

EQUIVALENCIA DE LA ESCALA
VALORATIVA

- 4 | Satisfactori
0

Nota. Elaboracion propia. Para el desarrollo del contenido de esta ficha se utilizo los documentos del (Ministerio de Educacion, 2021




Anexo 3. Solicitud de apertura a la institucion educativa

NACIONALDELOJA LENGUA Y LA LITERATURA

Loja, 22 de noviembre de 2023

Q ‘ UNIVERSIDAD CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA

Lic Patricio David Baroja Toledo
UNIDAD EDUCATIVA "LAURO DAMERVAL AYORA"

Ciudad. -
En su despacho:

A través del presente, quienes hacemos parte de la Carrera de Pedagogia de la
Lengua y la Literatura de la Universidad Nacional de Loja le expresamos nuestros
saludos cordiales y deseos de éxitos en las funciones encomendadas. En el marco de las
actividades de cooperacion interinstitucional entre la Universidad Nacional de Loja y los
Establecimientos Educativos de Educacién Basica Superior y Bachillerato, acudimos a la
UNIDAD EDUCATIVA "LAURO DAMERVAL AYORA" de la ciudad de Loja, para
solicitar de la manera mas comedida se permita a la estudiante de la Carrera de Pedagogia
de la Lengua y la Literatura, del Octavo ciclo, el acceso al establecimiento que usted
regenta para que realice el Proyecto de Integracion Curricular denominado: La
Planificacién Microcurricular de Lengua y Literatura y la guia del Curriculo
Priorizado con Enfasis Competencias en la Unidad Educativa “Lauro Damerval
Ayora”. El mismo que se ejecutara en el nivel de Bisica y Bachillerato en los cursos de
8vo y Imer de bachillerato.

La estudiante responsable es; Diana Julissa Pintado Castillo con cédula de
identidad 1150015491. De esta forma, solicito a su autoridad, muy comedidamente,
autorice a la estudiante la ejecucion de dicho trabajo investigativo en el plantel educativo a

su cargo.

Con la seguridad de ser merecedor de su oportuna y favorable atencién a lo
solicitado, me anticipo en agradecerle.

aten enti

) 7\ “
Dr. Mig)(cl ‘(n;%l Saritama Valarezo, PHD.

DIRECTOR DE TESIS




Anexo 4. Certificado de Memorando del director de Trabajo de Integracion Curricular

FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA
CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA

MEMORANDO UNL-FEAC-PLL-LCL-2023-200-M
Loja, noviembre 16 de 2023

PARA:  Miguel Angel Saritama Valarezo. Ph.D.,

DOCENTE DE LA CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA
LITERATURA

DE: Leda.M.Se. Diana Elizabeth Abad Jiménez,
DIRECTORA DE LA CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LA
LITERATURA

ASUNTOQ: Designar Director/a de Trabajo de Integracién Curricular

De mis consideraciones:

De conformidad con el Art.228 del Reglamento de Régimen Académico de la Universidad
Nacional de Loja, me permito designarle DIRECTOR del Trabajo de Integracion
Curricular intitulado: La Planificacién Microcurricular de Lengua y Literatura y la guia
del Curriculo Priorizado con Enfasis en Competencias en la Unidad Educativa
“Lauro Damerval Ayora”, de autoria de Diana Julissa Pintado Castillo, estudiante del
Ciclo 8 de la Carrera de Pedagogia de la Lengua y la Literatura de la Facultad de la

Educacion, el Arte y la Comunicacion, correspondiente al periodo académico Octubre
16/2023 - Febrero 29 /2024.

Aprovecho la oportunidad para expresarle los sentimientos de mi especial consideracion y
estima.



Anexo 5. Certificado de culminacion y aprobacion del Trabajo de Integracion Curricular

Universidad Sistema de Informacion Académico
iy Administrativo y Financiero - SIAAF

CERTIFICADO DE CULMINACIO!\I Y APROBACION DEL TRABAJO
DE INTEGRACION CURRICULAR

Yo, Saritama Valarezo Miguel Angel, diractor del Trabajo de Integracién Curricular denominado La Planificacion Microcurricular
de Lengua y Literatura y la guia del Curriculo Priorizado con Enfasis en Competencias en la Unidad Educativa “Lauro
Damerval Ayora”, perteneciente al estudiante DIANA JULISSA PINTADO CASTILLO, con cédula de Identidad N* 1150015491,

Certifico:
Que luego de haber dirigido el Trabajo de Integracién Curricular, habiendo realizado una revisién exhaustiva para prevenir y

eliminar cualquier forma de plagio, garantizando la debida honestidad académica, se encuentra concluido, aprobado y estd en
condiciones para ser presentado ante las Instancias correspondientes,

Es lo que puedo certificar en honor a la verdad, a fin de que, de asi considerarlo pertinente, elfla sefor/a docente de la asignatura de
Integracion Curricular, proceda al registro del mismo en el Sistema de Gestion Académico como parte de los requisitos de
acreditacion de la Unidad de Integracién Curricular del mencionado estudiante.

Loja, 1 de Marzo de 2024



Anexo 6. Certificacion de traduccion del resumen

@D wit |z

Loja, 2 de abril de 2024
Lic.- Jenny Maribel Gaona Avila. Mg. Sc.
CERTIFICO

Que el resumen del Trabajo Curricular cuyo titulo es: La Planificacién Microcurricular de
Lengua y Literatura y la guia del Curriculo Priorizado con Enfasis en Competencias en
la Unidad Educativa “Lauro Damerval Ayora”, periodo 2023-2024, del aspirante Diana
Julissa Pintado Castillo, con cédula de identidad Nro. 1150015491 ha sido traducido al inglés

y cumple con las caracteristicas propias del idioma extranjero.
Resumen:

La planificacién microplanificacion y su ejecucién en clase dependen en gran medida de la
forma en que sus componentes y procedimientos adopten las orientaciones del Curriculo
Priorizado con Enfasis en Competencias. La investigacion estudia las microplanificaciones y la
ejecucion de clase en el contexto de la educacién secundaria. El enfoque metodolégico es de
carédcter cualitativo cuyo proceso estuvo organizado en dos fases: la primera comprende el
andlisis comparativo entre la Planificacién y el Curriculo vigente mediante una ficha de cotejo
en la que se revis6 la relacién con el Curriculo Priorizado con Enfasis en Competencias; la
segunda fase implica la observaci6n de clase utilizando una ribrica de valoracién que permitié
examinar la calidad de la clase siguiendo las pautas del Curriculo actual. Los datos recogidos a
través de la aplicacion de los instrumentos nos llevaron a los siguientes resultados. En la primera
fase los resultados nos indican que en la Planificacion Microcurricular solamente cumple con
el componente disciplinar, a pesar que el contexto, Curriculo, enfoque de la lengua, entre otros
lo exigian, no se planifica para los componentes interdisciplinar, estudiantes con necesidades
educativas especificas y horas de acompafiamiento docente; los resultados de la segunda fase a
partir de la observacion de clase revelan que las metodologias aplicadas no siguen un proceso
organizado de aprendizaje y consisten solamente en la transcripcion de textos. En ciertos casos
en la Planificacién se observa desvinculacion entre el objetivo de aprendizaje, destreza con
criterio de desempefio y el indicador de evaluacion, Asimismo, tanto en la Planificacion como
en la ¢jecucion de clase no hay la incorporacion de las competencias del Curriculo al proceso

educativo.



Palabras claves: Planificacién Microcurricular, Curriculo por Competencias, observacién de

clase.

Abstract:

Planning, microplanning and its execution in class depend largely on the way in which its
components and procedures adopt the guidelines of the Prioritized Curriculum with Emphasis
on Competencies. The research studies microplanning and class execution in the context of
secondary education. The methodological approach is qualitative in nature, the process of which
was organized in two phases: the first includes the comparative analysis between Planning and
the current Curriculum through a checklist in which the relationship with the Prioritized
Curriculum with Emphasis on Competencies was reviewed; The second phase involves class
observation using an assessment rubric that allowed examined the quality of the class following
the guidelines of the current Curriculum. The data collected through the application of the

instruments led us to the following results. In the first phase, the results indicate that the

Microcurricular Planning only meets with the disciplinary component, although the context,

Curriculum, language focus, among others, required it, it is not planned for the interdisciplinary

components, students with specific educational needs and hours of teaching support; The results

of the second phase based on class observation reveal that the applied methodologies do not

follow an organized learning process and these consist only of the transcription of texts. In

certain cases, in Planning, a disconnection is observed among the learning objective, skill with

performance criteria and the evaluation indicator. Likewise, both in Planning and in class

execution there is no incorporation of the Curriculum competencies into the educational

process.

Keywords: Microcurricular Planning, Curriculum by Competencies, class observation

Lo certifico en honor a la verdad.

Lic.- Jenny Maribel Gaona Avila. Mg. Sc.
CI: 1106079195



