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RESUMEN

La época en la que vivimos esta revestida de constantes cambios y transformaciones
sociales en las que participamos directa o indirectamente y, en todos estos procesos
sociales, la educacion esta presente, sin embargo cada afio se incrementa el nimero
de estudiantes que no pueden acceder a una educaciéon bdsica, pese a ello se
plantean cada vez reformas educativas que senalan que la educacién debe estar
inspirada en principios éticos, pluralistas, democraticos, humanistas y cientificos, que
promuevan el respeto a los derechos humanos, desarrollando un pensamiento
critico, cultivando las destrezas para la eficiencia en el trabajo y la produccion;
estimulara la creatividad y el pleno desarrollo de la personalidad y las especiales

habilidades de cada persona; impulsara la interculturalidad, la solidaridad y la paz.

Para alcanzar esta meta el docente debe contar con una clara vision metodoldgica
que le permita llegar al alumno en forma objetiva dotandole de las herramientas
necesarias para poder enfrentar los retos de una sociedad cada vez mas cambiante.
Bajo estas consideraciones se ha considerado conveniente realizar el presente
trabajo investigativo, el mismo que persigue como objetivo caracterizar la
metodologia empleada por parte de los docentes de matematicas del Octavo,
Noveno y Décimo Afios de Educacion Basica del Colegio Nacional “San Pedro de
Vilcabamba” en la perspectiva de comprobar si permita el desarrollo de las destrezas
fundamentales de los alumnos; llegandose a establecer que dicha metodologia es de
corte tradicional con escasos ejercicios de aplicacion, lo que le impide al estudiante
desarrollar la comprension de conceptos, conocimiento de procesos y solucion de
problemas la misma que no es acorde a las dificultad de las tematicas tratadas asi
como tampoco a la etapa evolutiva del estudiante, esto redunda necesariamente en

un escaso desarrollo de habilidades y destrezas.
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INTRODUCCION

La evolucion de la educacion como producto de una sociedad dependiente y con una
economia en crisis; ha traido como consecuencia que la sociedad sienta la necesidad
y exija la organizacion de nuevos métodos de aprendizaje en las diferentes
modalidades de la educacion media, en este contexto, las frecuentes reformas
educativas afectan también la situacion del estudiante, por cuanto siempre son
impuestas sin una previa lectura de la realidad social e institucional y exponen a los
estudiantes a perder el escaso tiempo que disponen para su estudio y tomando en
cuenta que para la educacion. El curriculo que orienta el accionar de los colegios, en
la generalidad se encuentra estructurado en el Ministerio de Educacion por personas
gue no conocen el entorno del estudiante y como consecuencia se aplica un curriculo
inadecuado por lo que reconocemos es necesario realizar una descentralizacion de
los programas de estudio para estos colegios ajustados a la realidad laboral de los
alumnos ya que las observaciones y sondeos empiricos que se ha logrado apreciar
hacen afirmar que los docentes no se dedican con empefo profesional a adaptar una
planificacion curricular adecuada a la condicién y necesidades laborales que demanda
la sociedad lojana, sin querer decir con esto que los egresados se queden
simplemente como individuos de mandos medios al servicio esclavizado de un
"patréon" denominado empresa, sino que deben proyectarse a los niveles de estudios

superiores.

Una funcién de la ensefianza conocida desde hace mucho tiempo, es la de recorrer
nuestra herencia cultural representada por los grandes campos del conocimiento. El
estudio de la Matematica forma parte de esta herencia cultural. La Matematica
facilita el desarrollo de una cultura, asi como también responde a la configuracion
que esa cultura le impone, como podemos comprobarlo en el desarrollo actual de

una Matematica "mas moderna".

El propdsito social de la ensefianza de la Matematica se relaciona con la aplicacion de

ella y la intervencidn en la resolucion de situaciones cuantitativas de la vida diaria,
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terreno en el cual reconocemos la utilidad de esta ciencia y la significacién de su
aprendizaje. El estudiante aprecia el valor de los nimeros en sus diferentes
experiencias sociales, aprende a usar la Matematica para resolver los problemas
cuantitativos de la vida cotidiana y apreciar las formas en que la sociedad, de la cual

forma parte, necesita y usa esas ideas cuantitativas.

En nuestro caso, a pesar de la implantacién de la Reforma Curricular para la
Educacion Basica desde 1996, la ensefianza de la asignatura de Matematica ha sido
tratada tradicionalmente basada en procesos mecanicos en donde ha reinado el
memorismo antes que el desarrollo del pensamiento ldgico, esto debido a la
insuficiente preparacion, capacitacion y profesionalizacion de docentes; mala
aplicacién de los métodos y procesos didacticos: uso de bibliografia desactualizada y
el mal empleo que se esta dando a los textos que se comercializan en cada afo de

Educacion Basica.

En cuanto a los programas oficiales para la educacion basica tenemos que los
contenidos no se ajustan a la realidad de cada colegio segun las caracteristicas
propias como es el caso del Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba”, no se
respeta el desarrollo evolutivo del estudiante, es decir se pretende abarcar gran
cantidad y variedad de temas con mucho detalle para el nivel al que estan dirigidos;

no se da una adecuada relacién entre los contenidos y el entorno social y natural.

Por otra parte, la Reforma Curricular actual preconiza el desarrollo de las destrezas
fundamentales de cada area de estudios en los estudiantes como es el caso de la
Matematica (comprension de conceptos, conocimiento de procesos, solucion de

problemas).

Los programas que se han venido aplicando y los que presenta la Reforma Curricular
no estan de acuerdo a las reales necesidades que tiene el estudiante; a esto se suma
la falta de planificacion de la clase por parte del docente; es decir, hace falta conocer

si los alumnos logran aplicar los conocimientos de Matematica de una manera
2



eficiente durante sus diversas actividades laborales que desarrollan como medio de

supervivencia.

Ante estas circunstancias nuestro problema se traduce en la siguiente expresion: éLa
metodologia que emplean los docentes de Matematica en sus clases, permite a los
alumnos de Octavo, noveno y Décimo Afos de Educacién Basica del Colegio Nacional
“San Pedro de Vilcabamba” desarrollar las destrezas fundamentales que plantea la

Reforma Curricular?

Para desarrollar el estudio planteado se estructurd el siguiente objetivo general:

“Caracterizar la metodologia empleada por parte de los docentes de Matematica del
Octavo, Noveno y Décimo Ao de Educacion Basica del Colegio Nacional “San Pedro
de Vilcabamba” en la perspectiva de comprobar si permite el desarrollo de las

destrezas fundamentales de los alumnos, durante el periodo lectivo 2006-2007".

De este objetivo general se desprendieron los siguientes objetivos especificos de

investigacion:

> Identificar los principales métodos utilizados por los docentes en el proceso de
ensefanza aprendizaje de la Matemadtica en el Octavo, Noveno y Décimo Afos de

Educacién Basica del Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba”.

> Verificar si la metodologia aplicada por los docentes en el proceso de enseianza
aprendizaje de la Matematica en Octavo, Noveno y Décimo Afios de Educacién
Basica del Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba” incide el desarrollo de las
destrezas fundamentales de las matematicas en los alumnos, durante el periodo
lectivo 2006-2007.



Del objetivo especifico de investigacion se estructuraron las siguientes hipotesis:

e Los principales métodos utilizados por los docentes en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la Matematica en Octavo, Noveno y Décimo Afios
de Educacion Basica del Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba” son de

tipo conductista.

e La metodologia aplicada por los docentes en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la Matematica en Octavo, Noveno y Décimo Anos de Educacion
Basica del Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba” incide en el desarrollo
de las destrezas fundamentales de la Matematica en los alumnos, durante el
periodo lectivo 2006-2007.

En lo concerniente a los sustentos tedricos y al proceso mismo de investigacion se

encuentran estructurados asi:

Se abordd como primera categoria los métodos utilizados por los docentes en el
proceso de ensefianza aprendizaje de las Matematicas, como segunda categoria el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Matematica. Una tercera categoria el

desarrollo de las destrezas fundamentales del area de Matematica.

El presente trabajo investigativo esta estructurado en tres capitulos:

El capitulo 1. Metodologia Utilizada, se refiere al uso detallado de métodos
empleados en el proceso de investigacién, los instrumentos que se utilizaron para
obtener la informacién, el procedimiento, la poblacién que participd y la forma de

realizar el trabajo de campo.

El capitulo 2. Exposicion y discusion de resultados, se realizd a través de la
técnica de la encuesta, con el uso de cuestionarios debidamente elaborados en

relacién con las hipdtesis formuladas.



Una vez obtenida la informacién de campo los resultados se han presentado en
cuadros expresados mediante frecuencias y porcentajes, representados con graficos

descriptivos.

Para la demostracidon de hipdtesis se aplicd un procedimiento légico con el andlisis

descriptivo, producto de la informacion obtenida.

El capitulo 3. Conclusiones y Recomendaciones, finalmente en este capitulo se
exponen algunas conclusiones y recomendaciones tendientes a coadyuvar a los
docentes en la aplicacion de métodos adecuados para lograr el desarrollo de las

destrezas basicas.






1.1.

METODOLOGIA UTILIZADA

METODOS

Todo proceso investigativo necesita apoyarse en una metodologia acorde al
objetivo que persigue, es por ello que en esta seccidn se citan los diferentes
métodos, técnicas y recursos utilizados en el desarrollo de la investigacion
relacionada con la metodologia aplicada por parte de los docentes de
Matematica de Octavo, Noveno y Décimo anos de Educacion Basica del
Colegio San Pedro de Vilcabamba y su incidencia en el desarrollo de las
destrezas, de igual manera se describe la poblacidn investigada, de la que se
recopild la informacion empirica, la forma de comprobar las hipétesis y el

informe final.

En la presente investigacion se utilizaron los métodos: descriptivo, analitico,
sintético, dialéctico, entre otros, los cuales permitieron analizar de una manera

general el fendmeno en estudio e identificar sus causas y efectos.

El método descriptivo se lo utilizd para procesar la informacién de campo
recolectada, analizarla e interpretarla para de esta manera determinar la
incidencia de la metodologia aplicada por los docentes de Matematica en el

desarrollo de las destrezas de los alumnos motivo de estudio.

El método analitico se lo utilizé para realizar la interpretacion respectiva de la
informacion recabada y de esta manera conocer la influencia que tiene el
proceso didactico que aplican los docentes durante la ejecucion de la clase de

Matematica y el desarrollo de las destrezas fundamentales del area.

El método sintético permitid contrastar los resultados obtenidos con la base
tedrica cientifica, tomando como sustento la metodologia empleada por los

docentes de Matematica del Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba” y en
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1.2.

base a los resultados de la investigacion de campo, se arribd a las
conclusiones correspondientes; y, en base a éstas se formularon las

recomendaciones.

El método dialéctico se lo empled como proceso de discusién de ideas y
opiniones de las fuentes de informacion para descubrir las causas de mayor
impacto que inciden en el desarrollo de las destrezas de los alumnos de

Octavo, Noveno y Décimo afos de Educacion Basica en Matematica.

La utilizacién de los métodos descritos ha permitido tener un claro referente
sobre la metodologia que se emplea en el plantel objeto de estudio, para
demostrar los supuestos hipotéticos planteados y llegar a la consecucion de

los objetivos propuestos.

TECNICAS

En la perspectiva de auxiliar a los métodos empleados, se utilizaron como
técnicas: la observacion, la investigacion documental y la investigacion de

campo.

A través de la observacion se pudo participar en forma experiencial en el nivel
de desarrollo de las destrezas de los alumnos de Octavo, Noveno y Décimo
anos de Educacion Basica, el mismo que fue comprobado posteriormente con
la investigacion de campo, particular que se lo relaciond con la metodologia
empleada por los docentes ya que es una problematica de relevante
importancia; la investigacion documental, que sustentd el marco tedrico
conceptual con la compilacion de lo ya buscado y lo que posteriormente se
encontrd; la investigacion de campo consistio en la obtencién de la
informacién tanto de las pruebas como de las encuestas aplicadas y su

posterior procesamiento.



1.3.

1.4.

Todas estas técnicas contribuyeron a la obtencidon de la informacién para el

desarrollo del estudio planteado.

En lo referente a las conclusiones y recomendaciones, éstas fueron la
consecuencia del estudio analitico e interpretativo de la informacién de campo
contrastada con el sustento tedrico obtenido del analisis categorial expresado
en el primer capitulo, es decir, que las conclusiones fueron una especie de

sintesis entre los referentes empiricos y los tedricos.

INSTRUMENTOS

Como instrumentos de investigacion se aplicaron pruebas de evaluacion a los
alumnos de Octavo, Noveno y Décimo anos de Educacidon Basica y una
encuesta tanto a docentes, la misma que sirvid para tener un claro referente
de algunos aspectos del aprendizaje de la Matematica, asi como del interés
del docente en los problemas de aprendizaje que tiene el estudiante, ademas
se conocié la profundidad de comprensién de temas de Matematica en el
periodo de clase y la orientacion que recibe el alumno para la elaboracion de

actividades extraclase.

POBLACION Y MUESTRA

Por tratarse de una sola institucion educativa con pocos estudiantes, no se
tomd ninguna muestra; realizandose la investigacion a todos los sefiores
estudiantes de Octavo, Noveno y Décimo afios de Educacion Basica,
matriculados y que asisten normalmente a clases en el afio lectivo 2006-2007
al Colegio San Pedro de Vilcabamba y a 10 profesores de Matematica con

funciones docentes en la misma institucion educativa.



ALUMNOS DE OCTAVO, NOVENO Y DECIMO ANO DE EDUCACION
BASICA DEL COLEGIO NACIONAL “SAN PEDRO DE VILCABAMBA”

CUADRO N° 1
ANOS DE ALUMNOS %0 DOCENTES %
BASICA
OCTAVO 35 41 4 40
NOVENO 30 35 3 30
DECIMO 20 24 3 30
TOTAL 85 100 10 100

FUENTE: Secretaria del Colegio
ELABORACION: Julia Margarita Guamén Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N°1

POBLACION DE ALUMNOS

DECIMO —____ -
2% 2 OCTAVO
41%
NOVENO

35%

| OOCTAVO BNOVENO I:IDECIMOl

REPRESENTACION GRAFICA N°2

POBLACION DE DOCENTES

DECIMO
30% .-

OCTAVO
40%

NOVENO
30%

| OOCTAVO BNOVENO DDECIMOl

Por tratarse el presente trabajo de una investigacion no experimental de tipo
explicativa, las hipotesis se plantearon en los siguientes términos: “los
principales métodos utilizados por los docentes en el proceso ensefianza
aprendizaje de la Matematica en el Octavo, Noveno y Décimo Afos de

Educacion Basica del Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba” son de tipo
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conductista” y “La metodologia empleada por los docentes en el proceso
ensefianza aprendizaje de la Matematica en Octavo, Noveno y Décimo Afios
de Educacion Basica del Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba” inciden
en el desarrollo de las destrezas fundamentales de la Matematica” las mismas

gue contrastadas en forma tedrico-deductiva.
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2. PRESENTACION DE LOS RESULTADOS.
2.1. RESULTADOS DE LA PRUEBA DE MATEMATICA APLICADA A LOS
ESTUDIANTES DE OCTAVO ANO DE EDUCACION BASICA DEL

COLEGIO NACIONAL “SAN PEDRO DE VILCABAMBA”.

1. PARA DETERMINAR LA DESTREZA DE COMPRENSION DE
CONCEPTOS

MARQUE CON UNA (X) LA RESPUESTA CORRECTA

1.1. “El nimero de unidades que dista del cero sin tener en cuenta el

signo” es el concepto de:

CUADRO N°2
“El nimero de unidades que dista del cero sin tener en cuenta el signo”
INDICADORES f %
A. Nimero entero 6 17
B. Valor absoluto 28 80
C. Ndmero compuesto 1 3
TOTAL 35 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Octavo Afio
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 3

EL VALOR ABSOLUTO

Numero
Numero entero
0,
compuest ___4:}76
o
3%

Valor
absoluto

80%
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1.2

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 80% de estudiantes evaluados consideraron que el nimero de unidades
que dista del cero sin tener en cuenta el signo es valor absoluto, el 17%
contestaron que es un numero entero, en tanto que tan solo el 3%

sostuvieron que es nimero compuesto.

De los resultados obtenidos se deduce que la mayoria de estudiantes de
Octavo Ano de Educacidon Basica no han comprendido el concepto de valor
absoluto, sin embargo es necesario que los docentes de Matematica
retroalimenten los contenidos para consolidar las destrezas en todos los

jovenes.

Aplicando el concepto de igualdad encuentre el valor de n que

satisface al siguiente ejercicio n-6=4

CUADRO N°3
n—-6=4
INDICADORES F %
+ 10 10 29
+ 2 18 51
+4 7 20
TOTAL 35 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Octavo Afio
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N°4

CONCEPTO DE IGUALDAD

+§ +10
20% ____ _29%

+2
51%
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ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 51% de los estudiantes afirmaron que el valor de n que satisface la igualdad

n-6=4, es + 2, mientras que el 29% opinaron que es + 10; y el 20% + 4.

La nocion igualdad no esta consolidada en los estudiantes de Octavo Afo de
Educaciéon Basica, ya que al plantear una ecuacidon sencilla, no la pudieron
resolver la mayoria de estudiantes, esto indica que se debe desarrollar la

comprensién de conceptos para que la puedan aplicar.

1.3. El valor de (-8) — (-3) es:

CUADRO N°4
El valor de (-8) — (-3) es
INDICADORES f %
+ 11 3 9
-5 14 40
+5 18 51
TOTAL 35 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Octavo Afio

ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N°5

LEY DE SIGNOS
+11

9%

OA @B OC
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1.4.

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 51% de los estudiantes sostuvieron que el resultado de la operacién (-8) —

(-3) es +5, el 40% sefalaron que es — 5 y el 9% se inclinaron por + 11.

Existe un alto porcentaje de estudiantes que no tuvieron claro la ley de signos,
aspecto que redunda en la falta de comprensidon de estos elementos basicos y
que repercuten en el normal desarrollo de los ejercicios matematicos. La ley de

signos debe revisarse permanentemente para desarrollar la destreza de

comprensién de conceptos.

Ordena de mayor a menor los siguientes numeros:
-7;8;-10; 1; -2y -5; -15
CUADRO N° 5
ORDENA DE MAYOR A MENOR LOS SIGUIENTES
NUMEROS
INDICADORES f %
Correcto 19 54
Incorrecto 16 46
TOTAL 35 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Octavo Afo

ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N°6

Incorrecto
46%

OA @B

ORDENA LA SERIE NUMERICA

Correcto
54%
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1.5.

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 54% de estudiantes ordenaron correctamente los nimeros -7; 8; -10; 1; -2y

-5, en tanto que el 46% no lo hicieron.

Los resultados obtenidos alcanzaron la mitad de los estudiantes que ordenaron
correctamente la serie numérica propuesta, constatandose que hace falta
ejercitar la ley de signos de tal manera que les permita comprender sus

respectivos conceptos.

Escribe entre los niumeros planteados el signo “mayor que”, “menor

que” o “igual”

CUADRO 6
ESCRIBE ENTRE LOS NUMEROS PLANTEADOS EL SIGNO “MAYOR QUE”, “MENOR
QUE” O “IGUAL”
INDICADORES f % f %
Correcto Correcto | Incorrecto | Incorrecto
A.8..14 26 19 9 24
B.-3..-7 28 20 7 18
C.-7..0 26 19 9 24
D.—-4..-14 28 20 7 18
E.-10...10 29 21 6 16
TOTAL 137 100 38 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Octavo Afio
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICAN°7y 7.1

ESCRIBE EL SIGNO CORRESPONDIENTE

19%

OA @B OC OD WE

24%

OA @B OC OD BE

ESCRIBE EL SIGNO INCORECTAMENTE
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2.

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 24% de alumnos no contestaron correctamente los ejercicios consistentes en
ubicar el signo correspondiente entre 8....14, -7.....0; el 21% contestaron
correctamente el ejercicio e (-10....10); asi como también acertaron con el 20%
el ejercicio b (-3....-7) y d (-4....-14); en tanto que con el 19% respondieron

correctamente los ejercicios a (8...14) y ¢ (-7......0).

Los estudiantes no pudieron diferenciar el orden de series numéricas debido a
que hace falta reafirmar el concepto de mayor que, igual y menor que, ya que
confunden sus respectivas representaciones, asi como también la ley de signos

para poder identificar la correspondencia respectiva.

CONOCIMIENTO DE PROCESOS

2.1. Determina el valor de los polinomios: (+6) — (-8) + (- 6) — (-13) =

CUADRO N°7
DETERMINAR EL VALOR DE LOS POLINOMIOS
INDICADORES f %
A. Correcto 17 49
B. Incorrecto 18 51
TOTAL 35 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Octavo Afo
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N°8

DETERMINAR EL VALOR DE LOS
POLINOMIOS

OA @B
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ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 51% de estudiantes no pudieron encontrar el valor correcto del polinomio
(+6) — (-8) + (- 6) — (-13)=; el 49% lo hicieron de manera correcta.

El proceso para determinar el valor de polinomios no estd afianzado en los
estudiantes de Octavo Afio de Educacidn Basica, ya que al plantear un ejercicio
sencillo, no lograron determinar el valor respectivo, esto indica que se debe

ejercitar el conocimiento de procesos para que los puedan aplicar.

2.2. Aplica la propiedad distributiva:
- 8-[4-6(6-3)]=

CUADRO N°8
APLICA LA PROPIEDAD DISTRIBUTIVA POR LA DERECHA
INDICADORES f %
A. Si 27 77
B. No 8 23
TOTAL 35 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Octavo Afo
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA 9

APLICA LA PROPIEDAD DISTRIBUTIVA POR
LA DERECHA

77%

OA @B
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ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 77% de estudiantes aplicaron de manera correcta la propiedad distributiva

por la derecha en el ejercicio 8 — [4 — 6(6 — 3)]=; el 23% no lo hicieron asi.

Los resultados obtenidos permiten indicar que los estudiantes de Octavo Afio de
Educacién Basica no han solidificado el proceso de realizacion para aplicar la

propiedad distributiva por la derecha, por lo que se requiere retomar la

ejercitacion de dicho procedimiento.

2.3. Suprima los signos de agrupacion y encuentre el valor de:
8-[4-6(6-3)]=

CUADRO N°9
SUPRIMA LOS SIGNOS DE AGRUPACION Y ENCUENTRE EL VALOR
INDICADORES f %
A. Si 14 40
B. No 21 60
TOTAL 35 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Octavo Afio

ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N°10

ENCUENTRA EL VALOR

OA @B
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ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 60% de estudiantes no han suprimido los signos respectivos para encontrar

el valor del ejercicio 8 — [4 — 6(6 — 3)] =; en tanto que el 40% si lo pudieron

hacer.

Existe un alto porcentaje de estudiantes que no estan claros en el proceso de
supresion de signos para encontrar el valor respectivo, por lo que no se ha

gjercitado dicho procedimiento, requiriéndose revisar dicho conocimiento

mediante la practica constante de ejercicios.

2.4. Utiliza cualquier procedimiento de la propiedad asociativa y halla

la suma:

(-17) + (-6) + (8) + (-12) + (16) =

CUADRO 10
HALLA LA SUMA POR CUALQUIER PROCEDIMIENTO DE LA PROPIEDAD
ASOCIATIVA
INDICADORES f %
A. Correcto 11 31
B. Incorrecto 24 69
TOTAL 35 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Octavo Afio

ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA 11

69%

ENCUENTRA EL VALOR

OA mB
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ANALISIS INTERPRETATIVO:

La presente pregunta nos indicd que el 69% de estudiantes no han podido
aplicar el procedimiento debido, para encontrar la suma de las cantidades
propuestas en el ejercicio (-17) + (-6) + (8) + (-12) + (16)=; el 31% lo

hicieron de manera correcta.

Los resultados obtenidos constituyen un claro indicador de que la destreza de
conocimiento de procesos no ha sido consolidada, aspecto que debe ser tomado

en cuenta para prever actividades que permitan desarrollar dicha destreza.

3. SOLUCION DE PROBLEMAS

3.1. Razona y resuelve lo siguiente: EI matematico Pitagoras, famoso por
ser el autor del teorema que lleva su nombre, naci6é en el afio -580

A.C. y murio en el afio -486 A. C. ;(Cuantos afos vivio Pitagoras?

CUADRO 11
ANOS QUE VIVIO PITAGORAS
INDICADORES f %
A. 94 anos 9 31
B. 106 afios 26 69
C. 110 afos 0 0
TOTAL 35 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Octavo Afio
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga
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REPRESENTACION GRAFICA N°12
ANOS QUE VIVIO PITAGORAS

C
0% A

69%

OA @B OC

ANALISIS INTERPRETATIVO:

En lo que se refiere a la solucion del presente problema, estos son los afios que
vivio Pitagoras, el 69% contestaron que son 106 afos, y solo el 31% acertaron

con 94 anos.

Los resultados obtenidos muestran que los estudiantes no han desarrollado el
razonamiento ldgico matematico, motivo por el cual no han podido contestar
correctamente, por lo que se debe replanificar algunas estrategias que le

permitan al estudiante propiciar espacios de reflexion.

3.2. Un vagabundo se hace un pitillo con cada siete colillas que encuentra

en el suelo. ¢Cuantos pitillos podra hacerse si encuentra 49 colillas?

CUADRO 12
PITILOS QUE PUEDE HACER
INDICADORES f %
A. 7 Pitillos 28 80
B. 8 Pitillos 7 20
C. 14 Pitillos 0 0
TOTAL 35 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Octavo Afio
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga
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REPRESENTACION GRAFICA N° 13

20%

PITILLOS QUE PUEDE HACER

C
0%

| o

80%

OA BB OC

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 80% de estudiantes acertaron con la respuesta correcta, la misma que es 7

pitillos, el 20% se equivocaron ya que consideraron que son 8 pitillos.

Existe un alto porcentaje de estudiantes que han contestado correctamente,
esto se debe a que los datos del problema son positivos y facilita el calculo de la

respuesta, por lo que los estudiantes tienen dificultad para realizar calculos con

cifras negativas.

3.3. Si hay 22 avispas encima de una mesa y mato 2. ;Cuantas quedan?

CUADRO N° 13

CUANTAS AVISPAS QUEDAN
INDICADORES F %
A. 20 avispas 15 43
B. 2 avispas 20 57
C. Ninguna avispa 0 0

TOTAL 35 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Octavo Afio

ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga
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REPRESENTACION GRAFICA N° 14

CUANTAS AVISPAS QUEDAN

OA @B OC

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 57% de estudiantes obtuvieron la solucidon correcta, esto es 2 avispas,

mientras que el 43% no lo consiguieron.

De acuerdo a los resultados se refuerza lo sefalado en lo que respecta a que
los estudiantes no han desarrollado el razonamiento l6gico matematico, por lo
que se les dificulta la resolucién de los problemas de cdlculo matematico

sencillo, por lo que se debe tener presente este tipo de ejercicios en todo el

proceso de ensefianza aprendizaje.

3.4. Una ama de casa va a realizar compras al mercado con $90.00. Si

gasta $40.00 y luego se encuentra con su esposo que le da $70.00.

¢cLe sobr6 o falté dinero a la sefiora?

CUADRO N° 14

LE SOBRO O LE FALTO DINERO
INDICADORES f %
A. Le falto dinero 3 9
B. Le sobro dinero 32 91
C. Regrest sin dinero 0 0

TOTAL 35 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Octavo Afio

ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga
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3.5.

REPRESENTACION GRAFICA N° 15

LE SOBRO O LE FALTO DINERO

92%

OA @B OC

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 91% de estudiantes contestaron que le sobra dinero a la ama de casa luego

de haber realizado las compras y haber recibido, el 9% contestd que le falté el

dinero.

Existe un alto porcentaje de estudiantes que pudieron resolver problemas

sencillos con cantidades positivas, ya que la capacidad de razonamiento en los

mismos no implica mayor reflexion.

Adicionando seis numeros cinco de cualquier forma, obtén una suma

igual a 165.

CUADRO N° 15

OBTIENE LA SUMA
INDICADORES f %
A. 25,55, 75 1 3
B. 55, 65, 55 0 0
C. 55, 55, 55 34 97
TOTAL 35 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Octavo Afio
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga
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REPRESENTACION GRAFICA N° 16

OBTIENE LA SUMA

’j B
3‘/1&/0%
C

ANALISIS INTERPRETATIVO:

De acuerdo a los resultados obtenidos, el 97% de estudiantes seleccionaron

correctamente la adicién de los nuimeros 55 + 55 + 55 para alcanzar la

respuesta de 165, no asi el 3% que consideraron 25 + 55 + 75 cuyo resultado

no alcanza el valor solicitado, es decir 165.

Los estudiantes tienen dominio en el manejo del calculo matematico basico

como lo son las cuatro operaciones fundamentales, ya que asi lo demuestran

los resultados obtenidos. Sin embargo se debe reforzar esta actividad con

gjercicios de calculo mental.
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2.2. INFORMACION DE LOS ALUMNOS, NOVENO ARNO.
1. COMPRENSION DE CONCEPTOS: MARQUE CON UNA X LA RESPUESTA
CORRECTA

1.1. Un ejemplo de numeros racional es:

CUADRO N° 16

EJEMPLO DE NUMERO RACIONAL
INDICADORES F %
A -5 10 33
B 2.333 14 47
C V2 6 20
TOTAL 30 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Noveno Afio
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 17

EJEMPLO DE NUMERO RACIONAL

OA @B OC

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 47% de estudiantes contestaron que un ejemplo de ndmero racional es

2.333, el 33% indicaron que es -V5, y el 20% sefialaron que es V2.

Por los resultados obtenidos aunque no significativos se puede indicar que los

estudiantes no tienen claro el concepto de nimero racional, por lo que se deben
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realizar actividades practicas que permitan demostrar la concepcién de los

mismos y de esta manera cimentar el conocimiento.

1.2 Un ejemplo de propiedad conmutativa es:

CUADRO N° 17

EJEMPLO DE PROPIEDAD CONMUTATIVA
INDICADORES f %

A -1/2.2/5 = -1/5 4 14
B (-7/5) (-1/4) = (-1/4) (-7/5) 13 43
C 3/4(-8/3) = (-8/3) + 3/4 13 43
TOTAL 30 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Noveno Afio
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N°18

EJERCICIO DE PROPIEDAD CONMUTATIVA

OA mB OC

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 43% de estudiantes consideraron como un ejemplo de propiedad
conmutativa al segundo ejercicio (-7/5) (-1/4) = (-1/4) (-7/5), y con el mismo
porcentaje también a 3/4 (-8/3) = (-8/3) + 3/4, mientras que el 14% han

seleccionado como respuesta el primer ejercicio es decir -1/2. 2/5 = -1/5.

De los resultados obtenidos se establece que los estudiantes tienen claro en lo
que consiste la propiedad conmutativa, ya que asi lo demuestran las respuestas

obtenidas.
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1.3.

La féormula del Teorema de Pitagoras es:

CUADRO N° 18

FORMULA DEL TEOREMA DE PITAGORAS
INDICADORES F %
A c=a’-b’ 8 27
B. > =a’+ b? 21 70
C. c?=b*-a° 1 3
TOTAL 30 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Noveno Afio
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N°19

FORMULA DEL TEOREMA DE PITAGORAS

70%

OA @B OC

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 70% de estudiantes sostuvieron que la formula del Teorema de Pitagoras es

c’=a’ + b?, el 27% que es c®>=a’® - b%y el 3% que es c*=b? - a%.
Por los resultados obtenidos se considera que los estudiantes han consolidado

el conocimiento del Teorema de Pitagoras, por lo que lo pueden representar
mediante su férmula correcta.
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1.4. La propiedad del elemento neutro en la adicion se simboliza con:

CUADRO N° 19

SIMBOLOGIA DE LA PROPIEDAD DEL ELEMENTO
NEUTRO
INDICADORES f %
A X1=1X=X 8 27
B.X+0=0+X=0 12 40
C.X+0=0+X=X 10 33
TOTAL 30 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Noveno Afio
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N°20

PROPIEDAD DEL ELEMENTO NEUTRO

40%

OA @B OC

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 40% de estudiantes afirmaron que la propiedad del elemento neutro se
simboliza con X + 0 = 0 + X = 0, mientras que el 33% se inclinaron por X + 0

=0+ X =X, y el 27% seleccionaron la alternativa X.1 = 1.X = X.

De los resultados obtenidos se puede indicar que los estudiantes no han
comprendido la concepcidn de lo que es la propiedad del elemento neutro en la
adicion, ya que el porcentaje correcto no alcanza ni la mitad de la poblacion

estudiantil que contestd la prueba.
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0.25 equivale a:

CUADRO N° 20

EQUIVALENCIA
INDICADORES f %
A. 25/99 8 27
B. 23/90 8 27
C. Ya 14 46
TOTAL 30 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Noveno Ano
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N°21

EQUIVALENCIAS

27%

OA @B OC

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 46% de estudiantes estimaron que 0.25 equivale a ¥4, mientras que el 27%

consideraron que equivale tanto a 23/99 como a 25/99.

Los estudiantes no han cimentado el conocimiento respectivo para representar
numeros decimales en fracciones, ya que al igual que en el ejercicio anterior
menos de la mitad de estudiantes han alcanzado la respuesta correcta esto es

Ya, por lo que se debe retroalimentar estas falencias.
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2 CONOCIMIENTO DE PROCESOS:
2.1. Transforma a fracciones o mixtos
0.5 =
1.36=

CUADRO N° 21

TRANSFORMAR DE FRACCIONES A MIXTOS
INDICADORES f %
A. Correctamente 16 53
B. Incorrectamente 14 47
TOTAL 30 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Noveno Ao
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N°22

TRASNFORMA A FRACCIONES O MIXTOS

47%

OA @B

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 53% de estudiantes lograron transformar a fracciones los decimales 0.5,
1.36, en tanto que el 47% lo hicieron incorrectamente.

Los estudiantes de Noveno Afo de Educacion Basica no han consolidado el

proceso de transformacion de decimales a fracciones, particular que requiere la

replanificacion de este tema de manera urgente.
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2.1. Aplique el Teorema de Pitagoras, halle el valor y escribe qué tipo de
ndamero es:

8°=x + 47

CUADRO N°22

APLICA EL TEOREMA DE PITAGORAS
INDICADORES f %
A Correcto 16 53
B Incorrecto 14 47
TOTAL 30 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Noveno Afio
ELABORACION: Julia Margarita Guaméan Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N°23

APLICA EL TEOREMA DE PITAGORAS

53%

OA @B

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 53% de estudiantes aplicaron correctamente el Teorema de Pitagoras,
mientras que el 47% no lo hicieron asi.

Con los resultados obtenidos, se indica que los estudiantes no tienen un
conocimiento objetivo del Teorema de Pitagoras, ya que asi lo demuestra el
bajo porcentaje que ha logrado contestar correctamente el ejercicio propuesto,

por lo que se debe ejercitar este tema para cimentar dicho conocimiento.

34



2.2. Halle el valor de las siguientes expresiones:

CUADRO N°23

HALLA EL VALOR DE LAS EXPRESIONES
INDICADORES f %
A -2+8/3: (2) = 21 70
B -1/2 +3/4(-1/2)* = 9 30
TOTAL 30 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Noveno Ao
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N°24

VALORES CORRESPONDIENTE

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 70% de estudiantes encontraron el valor correcto de -2+8/3: (2) =y -1/2 +
3/4 (-1/2)* =, en tanto que solo el 30% lo hicieron bien Unicamente en el
segundo ejercicio.

Los estudiantes tienen claro el proceso para hallar el valor de expresiones

Matematica, sin embargo existe un pequefio sector de estudiantes que auln

requieren de mayor ejercitacion en estos procesos.
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2.3. Representa en la recta numérica los siguientes racionales:
3/2;34;7/3; -15/4; 3;-1,5y 2,5

CUADRO N°24

INDICADORES f %
A CORECTO 8 27
B INCORRECTO 22 73
TOTAL 30 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Noveno Afio
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N°25

REPRESENTACION

73%

OA @B

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 73% de estudiantes no pudieron representar correctamente en la recta
numérica la serie 3/2; 34; 7/3; -15/4; 3; -1,5 y 2,5; y solamente el 27%
acertaron en el ejercicio analizado.

De acuerdo a los resultados obtenidos, los estudiantes no pueden realizar el

proceso de ubicacidon de cantidades en la recta numérica, por lo que se debe

poner mayor énfasis en su ejercitacion.
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SOLUCION DE PROBLEMAS:

Razona y resuelve lo siguiente: (Qué hora es si han transcurrido las
dos terceras partes del dia?

CUADRO N°25

RAZONA 'Y RESUELVE
INDICADORES f %
A 15 HORAS 11 37
B 16 HORAS 12 40
C 18 HORAS 7 23
TOTAL 30 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Noveno Ao
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N°26

RAZONAMIENTO

ANALISIS INTERPRETATIVO:

Los resultados obtenidos indicaron que el 40% de estudiantes han contestado
correctamente en relacién a la hora transcurrida es decir seleccionaron las
16000, en tanto que el 37% consideraron que son las 15h00 y el 23% las
18h00. De acuerdo a lo analizado se puede indicar que menos de la mitad de
los estudiantes han respondido correctamente el presente problema que implica
razonamiento légico matematico, por lo que se hace necesario ejercitar dicha
capacidad en los estudiantes.
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3.2 Un caracol debe subir un muro de 24 m. de altura. Durante el dia
recorre 1/6 del total; pero cada noche durante el suefio resbala
lentamente y desciende 1m. ¢{En cuantos dias subira el muro?

CUADRO N° 26

RAZONA Y RESUELVE
INDICADORES F %
A 4 dias 8 27
B 8dias 10 33
C 12 dias 12 40
TOTAL 30 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Noveno Ao
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N°27

RESOLUCION DEL PROBLEMA

33%

| oA mB Oc

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 40% de estudiantes manifestaron que el caracol sube el muro en 12 dias, el
33% en 8 dias y el 27% en 4 dias.

Los resultados obtenidos permiten manifestar que los estudiantes tienen
dificultad para operar con nimeros fraccionarios, lo cual dificulta el desarrollo
de la destreza de razonamiento para encontrar la solucion al problema

planteado, por lo que se debe tomar en cuenta este referente para efectos de
ejercitar dicha operaciones.
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3.3. ¢Cuantos animales tengo en casa, si todos son pericos menos dos,
todos son palomas menos dos y todos son gatos menos dos?

CUADRO N° 27

RAZONA'Y RESUELVE
INDICADORES f %
A. Dos pericos, una paloma y dos gatos 7 23
B. Un perico, dos palomas y un gato 11 37
C. Un perico, una paloma y un gato 12 40
TOTAL 30 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Noveno Ao
ELLABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N°28

RESUELVE

20% 23%

37%

OA @B 0Oc

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 40% de estudiantes contestaron que tiene en casa un perico, una paloma y
un gato, el 37% que tienen un perico, dos palomas y un gato, y el 23%

sostuvieron que tiene en casa dos pericos, una paloma y dos gatos.

Los porcentajes obtenidos permiten indicar que los estudiantes no pueden
realizar calculos con cantidades negativas, aspecto que debe ser
cuidadosamente ejercitado ya que al existir esta debilidad en los estudiantes no
podran en lo posterior resolver ningin problema matematico de tales

magnitudes.
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3.4 Encuentra dos numeros cuyo producto sea 288

uno de ellos sea el doble del otro

CUADRO N° 28

. Con la condicion que

RAZONA Y RESUELVE
INDICADORES f %
A. 20Y 40 10 34
B. 24Y 12 7 23
C. 8Y16 13 43
TOTAL 30 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Noveno Ao

ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N°29

HALLA EL VALOR

OA @B OC

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 43% de estudiantes indicaron que los nimeros cuyo producto sea 288 vy el

uno el doble del otro, son 8 y 16; el 34% que son 20 y 40; mientras que el 23%

sefalaron que son 24y 12.

En correspondencia con los resultados obtenidos, se sostiene que los

estudiantes tienen dificultad para resolver problemas de calculo mental como es

el caso de los nimeros buscados en el problema, debido a que no tienen la

agilidad necesaria para realizar dichos procesos por falta de ejercitacion.
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3.5. Rocio escribe una carta a su padre y ocupa 1 ¥2 de hojas, lo que Elisa
lo hace en 9/6 de hojas similares. ¢Quién ocupé mayor cantidad de
hojas?

CUADRO N° 29

RAZONA Y RESUELVE
INDICADORES f %
A. Ambas ocuparon distinta cantidad 12 40
de hojas
B. Elisa ocupo mas hojas que Rocio 8 27
C. Ambas ocuparon igual cantidad de 10 33
hojas
TOTAL 30 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Noveno Afo
ELLABORACION: Julia Margarita Guaméan Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 30

RESUELVE

27%
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ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 40% de estudiantes manifestaron que Rocio y Elisa ocuparon distinta
cantidad de hojas, el 33% que ambas ocuparon igual nimero de hojas,

mientras que el 27% sostuvieron que Elisa ocupd mas hojas que Rocio.

De acuerdo a los resultados obtenidos, se verifica la dificultad que tienen los
estudiantes para realizar calculos con nimeros fraccionarios, ya que las dos

cantidades expresadas en el problema tienen igual valor sin embargo no han
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podido diferenciarlo y han contestado erréneamente. Es necesario entonces

realizar un reajuste de actividades que permita cimentar estos conocimientos.
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2.3. INFORMACION DE LOS ALUMNOS, DECIMO ANO.
1. COMPRENSION DE CONCEPTOS
1.1. El producto reducido de: (x-2) (x+7) es:

CUADRO N° 30

EL PRODUCTO REDUCIDO
INDICADORES f %
A. x*-5x +14 8 40
B. x*-2x+7 5 25
C. x*+5x-14 7 35
TOTAL 20 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Décimo Ao
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 31

PRODUCTO REDUCIDO

B 25%

OA mB OC

ANALISIS INTERPRETATIVO:

Los resultados obtenidos indican que el 40% de estudiantes contestaron que el
producto reducido de (x-2) (x+7) es x* — 5x + 14; en tanto que el 35%

sostuvieron que la respuesta es x> + 5x — 14; y el 25% que es x> - 2x + 7.

De acuerdo a los resultados obtenidos, se establece que los estudiantes no
tienen claro la concepcidén de producto reducido, motivo por el cual no han
podido contestar correctamente, requiriéndose prever algunas actividades

tendientes a superar dicha dificultad.
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1.2. Al aplicar el cuadrado de un binomio (x™ — 2y®)? se obtiene

CUADRO N° 31

APLICA EL CUADRADO DE UN
BINOMIO
INDICADORES F %
A, xX*M —4y° 3 15
B. x*™—4x™y3 + 4y° 10 50
C. x*™—4x™y° + 4y° 7 35
TOTAL 20 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Décimo Afio
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 32

CUADRO DE UN BINOMIO

B 50%

| BA mB OC

ANALISIS INTERPRETATIVO:

Al aplicar el cuadrado de un binomio (x™ — 2y*)?, el 50% contestaron que se
obtiene x*™ — 4x™y? + 4y°; el 35% seleccionaron la respuesta x°™ — 4x™y* + 4y°,
en tanto que el 15%, x*™ — 4y®.

De acuerdo con los resultados obtenidos se puntualiza que los estudiantes de
Décimo Afio de Educacion Basica no han comprendido la regla a aplicarse al
cuadrado de un binomio, asi como también les falta dominio en la ley de signos,

aspecto elemental para aplicar el ejercicio propuesto.
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1.3. Aplicando el producto notable adecuado (x+7) (x-9) es igual a:

CUADRO N° 32

APLICA LOS PRODUCTOS NOTABLES
INDICADORES f %

A xX*+7x-9 1 5
B Xx°-9x +7 7 35
C x>-2x- 63 12 60
TOTAL 20 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Décimo Afio
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 33

PRODUCTO NOTABLE

T B 35%

OA mEB OC

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 60% de estudiantes consideraron que el producto notable (x+7) (x-9) es
igual a x>-2x- 63; el 35% mantuvieron que es x> -9x +7, y el 5% seleccionaron

la respuesta x> + 7x -9.

Los estudiantes aunque no en un porcentaje significativo han comprendido y
tienen claro el proceso para aplicar el producto notable propuesto, cabe
destacar que esta tematica se la trata en los afios de basica anteriores motivo
por el cual la repeticidon constante ha desarrollado dicha comprension la misma

que es expresada en la respuesta del ejercicio planteado.
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1.4. La suma de cubos 8+x3, es igual a:

1.5.

CUADRO N° 33

SUMA DE CUBOS
INDICADORES f %
A (x-1) (X +1) 2 10
B. (2+x) (2-X) 10 50
C. (2+ X) (4-2x+x%) 8 40
TOTAL 20 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Décimo Afio
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 34

SUMA DE CUBOS

B, 50%

OA EB OC

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 50% de estudiantes contestaron que la suma de cubos 8 + x3 es igual a (2+

x) (2 -X), el 40% sefialaron que es igual a (2+ X) (4-2x+x%), y el 10%, (x-1)
(C+1).

De acuerdo con estos resultados se puede indicar que los estudiantes no tienen
clara la regla para factorizar la suma de cubos, motivo por el cual se debe

retomar el tema de estudio aplicando una variedad de ejercicios.

La expresion x°-1 es equivalente a:
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CUADRO N° 34

SUMA DE CUBOS
INDICADORES f %
A. (x-1) ( X°+1) 3 15
B. 0C+1) (- 1) 8 40
C. (x*+1) (x*+1) (x*- 1) 9 45
TOTAL 20 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Décimo Afio
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 35

EQUIVALENCIA

OA BB OC

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 45% de estudiantes respondieron que la expresidén x°-1 es equivalente a
(x*+1) (x*+1) (x*-1), el 40% consideraron que es equivalente a (x°>+1) (x*- 1),

mientras que el 15% respondié que es (x-1) (x°+1).

Por lo antes expresado, se puede sefialar que los estudiantes no pueden
expresar una diferencia de cuadrados, por lo que es necesario revisar dichas

reglas y demostrarlas con ejercicios constantes.

2. CONOCIMIENTO DE PROCESOS
2.3. ldentifica y luego factoriza completamente los polinomios:

CUADRO N° 35
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IDENTIFICA Y FACTORIZA
INDICADORES f %
A 4C-Y° 2 10
B. 4r’* —16r* 6 30
C. 3m?*-9 3 15
D. (x+2y + z)*— (x —y-z )? 4 20
E. (m+ n?)?-(2mm- n)? 5 25
TOTAL 20 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Décimo Afio
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 36

IDENTIFICA'Y FACTORIZA

E 25%

OA EB OC

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 30% ha identificado y factorizado el ejercicio 4r*~16r* correctamente, el
25% lo ha hecho igual con el ejercicio (m+n?)’~(2mm-n)?, el 20% con el
ejercicio (x+2y+z)* — (x-y-z)*, el 15% con el ejercicio 3m*-9, y el 10% con el

ejercicio 4x>-y°.

Los estudiantes no pueden identificar a los casos de factoreo que pertenecen
los polinomios dados, por lo tanto se les dificulta su factorizacién, a lo cual se
debe sefalar que por constituir el conocimiento basico para posteriores temas
de Matematica en el Décimo Afio de Basica, se debe revisar y ejercitar una
gama de ejercicios que les permita a los estudiantes su identificacién y posterior

factorizacion.
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3. SOLUCION DE PROBLEMAS

3.1. Razonay Resuelve: Ddlar, dolar y délar y dos délares y medio, seis

medios dolares y cuatro délares y medio. ¢Cuantos doélares son?

CUADRO N° 36

RAZONA 'Y RESUELVE
INDICADORES f %
A. $10.00 7 35
B. $ 12.00 3 15
C. $ 13.00 10 50
TOTAL 20 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Décimo Afio

ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 37

SOLUCION

B 15%

OA @B OC

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 50% de estudiantes contestaron que ddlar, ddlar y ddlar y dos ddlares y

medio, seis medios ddlares y cuatro ddlares y medio dan 13 dodlares, y el 35%

sefialaron que dan 10 ddlares.

De los resultados obtenidos puede establecer que los estudiantes no tienen la
capacidad de razonamiento légico matematico bien desarrollado, motivo por el

cual no han podido resolver los problemas propuestos, por este motivo es que
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no se puede continuar tratando nuevos temas hasta que no se cimenten la

parte fundamental de la que estamos trabajando.

3.2. Resuelve el siguiente Problema

Los directivos de una financiera le confiscaron a un campesino 1/7
de sus tierras por no cancelar un préstamo, quedandole al campesino
18 hectareas. (Cuantas hectareas tenia al inicio?

CUADRO N° 37

RAZONA Y RESUELVE
INDICADORES F %
A. 15 Hectareas 1 5
B. 21 Hectareas 15 75
C. 25 Hectdreas 4 20
TOTAL 20 100

FUENTE: Prueba de ensayo aplicada a los estudiantes de Décimo Afio
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 38

PROBLEMA

cao%_ ___  AS%
20%.

ANALISIS INTERPRETATIVO:

Los resultados del problema propuesto sefalan que el 75% contestaron que el
campesino tenia 21 hectareas, el 20% opinaron que eran 25 hectareas y el 5%
15 hectareas.

Por lo expuesto anteriormente se deduce que los estudiantes de Décimo Afio de

Educacién Basica no tienen dificultad en realizar ejercicios de calculo con
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3.3

numeros fraccionarios, por lo que dichos conocimientos se encuentran

cimentados.

Resuelve lo siguiente:

¢Qué hora sera si quedan del dia, la tercera parte de las horas que han

pasado?

CUADRO N° 38

RAZONA 'Y RESUELVE
INDICADORES f %
A. 12 Horas 4 20
B. 18 Horas 7 35
C. 24 Horas 9 45
TOTAL 20 100

FUENTE: Instrumento aplicado a los alumnos
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 39
PROBLEMA

B 35%

OA BB OC

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 45% de estudiantes considerd que son las 24 horas si han transcurrido la
tercera parte de las horas que han pasado, el 35% manifestd que son las 18

horas, mientras que el 20% sefialaron que son las 12 horas.

De los resultados obtenidos se sefiala que los estudiantes de Décimo Afo de

Educacién Basica tienen dificultad para resolver problemas que impliquen
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3.4.

fracciones, por lo que se deberia reforzar dichos conocimientos mediante la

ejercitacion permanente via actividades tanto intra como extra aula.

Resuelve el problema: Susana pulsa 40 caracteres cada 15 segundos
en el teclado de su computadora, mientras que Karla pulsa 50
caracteres en el mismo tiempo. {Qué tiempo emplearan entre las dos
para pulsar 720 caracteres en total?

CUADRO N° 39

RAZONA Y RESUELVE
INDICADORES f %
A. 2 minutos 10 50
B. 4 minutos 4 20
C. 10 minutos 6 30
TOTAL 20 100

FUENTE: Instrumento aplicado a los alumnos
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 40

PROBLEMA

B 20%

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 50% de estudiantes sostuvieron que tanto Susana como Karla para pulsar
juntas los 720 caracteres, deben tardar 2 minutos, mientras que el 30%

consideraron que lo hacen en 10 minutos y el 20% en 4 minutos.

En relacion a los resultados se establece que los estudiantes de Décimo Afo de

Educaciéon Basica no han podido solucionar el problema propuesto, debido a
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que les hace falta la lectura comprensiva de los problemas que les permita

razonar la alternativa de solucion.

3.5. Resuelve lo siguiente:

Dentro de un cartdon café hay 9 cartones verdes y dentro de un
carton verde hay 7 cartones azules. ¢Cuantos cartones hay en total?

CUADRO N° 40

INDICADORES f %
A. 15 cartones 8 40
B. 17 cartones 7 35
C. 18 cartones 5 25

TOTAL 20 100
FUENTE: Instrumento aplicado a los alumnos
ELABORACION: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 41

PROBLEMA

OA @B OC

ANALISIS INTERPRETATIVO:

El 40% de estudiantes indican que en total dentro de los cartones hay 15
cartones, el 35% contestan que hay 17 cartones, y el 25% manifiestan que hay
18 cartones.

Por los resultados obtenidos se manifiesta que los estudiantes no tienen

desarrollada la destreza de razonamiento légico ya que el problema propuesto

53



es bastante sencillo y requiere Unicamente de un interpretacion global del

mismo, aspecto en el que tienen mucha dificultad los estudiantes.
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2.4. INFORMACION DE LOS DOCENTES

PREGUNTA UNO
¢Cuales son los métodos que mas utiliza en el proceso de ensefianza

aprendizaje de la matematica?

CUADRO N° 41

METODOS QUE UTILIZA EN EL PROCESO
ENSENANZA APRENDIZAJE DE MATEMATICA

INDICADORES f %
A. Heuristico 4 40
B. Didactico 1 10
C. Inductivo 5 50
D. Deductivo 0 0
E. Cientifico 0 0
TOTAL 10 100

FUENTE: Encuestas aplicadas.
RESPONSABLE: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 42

METODOS QUE UTILIZA
D E

c/(g“

0%

50%
10%

|I:|A @B OC OD WE

ANALISIS INTERPRETATIVO
La metodologia que emplean los docentes en el proceso de ensefianza

aprendizaje de la Matematica, es la siguiente, el 50% prefirieron el método

inductivo, el 40% el método heuristico y el 10% el didactico.
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La informacidon recabada permite aseverar que la mitad de los docentes
emplean un método tradicional como es el inductivo, motivo por el cual los
estudiantes no pueden asimilar de manera objetiva los conocimientos, asi
como tampoco desarrollar habilidades que les permita solucionar responder a

los requerimientos del Area de Matemética.

PREGUNTA DOS

¢Cual de los procedimientos emplea en el momento de dictar su clase?

CUADRO N©° 42

CUANDO DICTA LA CLASE LO HACE
INDICADORES f %
A. De lo facil a lo dificil 9 90
B. De lo dificil a lo facil 1 10
C. Lo hace confundido 0 0

TOTAL 20 100%

FUENTE: Encuestas aplicadas a docentes de Matematica
RESPONSABLE: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 43

CUANDO DICTA LAS CLASES LO HACE

B C
10% 0%

ANALISIS INTERPRETATIVO

El 90% de los docentes de Matematica contestaron que dictan sus clases
mediante la aplicacion del procedimiento de lo facil a lo dificil, mientras que el

10% indicaron que lo hacen de lo dificil a lo facil.
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Con esta informacion se establece que dichos procedimientos son
caracteristicos de los métodos tradicionales, los cuales ya se encuentran
caducos ya que pese a los buenos resultados que ofrecen, no permiten la
asimilacién correcta del conocimiento ya que son de caracter conductista,
mientras que la Reforma Curricular en marcha enfoca un proceso distinto al

tradicional y mas bien se deberia innovar dicha metodologia.

PREGUNTA TRES
¢En los métodos que utiliza en clase se desarrolla el razonamiento l6gico

matematico mediante la solucién de problemas?

CUADRO N° 43

DESARROLLA EL RAZONAMIENTO PARA
SOLUCIONAR PROBLEMAS
INDICADORES f %
SI 10 100
NO 0 0
TOTAL 10 100%

FUENTE: Encuestas aplicadas a docentes de Matematica
RESPONSABLE: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 44

DESARROLLA EL RAZONAMIENTO

SI
100%

as| @No

ANALISIS INTERPRETATIVO

Al referirnos a métodos que permitan el desarrollo del razonamiento ldgico

matematico en los alumnos mediante la solucion de problemas, los docentes
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expresaron en su totalidad, 100% que si desarrollan el razonamiento l6gico en
sus alumnos, sin embargo los resultados de las pruebas aplicadas a los
alumnos reflejaron lo contrario ya que carecen de razonamiento, elemento
clave en la resolucion de problemas matematicos, debido a que los ejercicios
planteados requieren de este elemento para poder ser comprendidos y
solucionados, por lo que los docentes investigados no desarrollan el

razonamiento l6gico matematico en sus alumnos.

PREGUNTA CUATRO
¢En el proceso de ensefianza aprendizaje los métodos empleados permiten

la resoluciéon problemas de manera autbnoma?

CUADRO N©° 44

PUEDEN RESOLVER LOS ALUMNOS
PROBLEMAS DE MANERA AUTONOMA
INDICADORES f %
A. Facilmente 8 80
B. Con dificultad 2 20
C. No puede resolverlos 0 0
TOTAL 10 100%

FUENTE: Encuestas aplicadas a docentes de Matematica
RESPONSABLE: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 45

PROBLEMAS PLANTEADOS

C

20% 0%
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ANALISIS INTERPRETATIVO

Los resultados de la pregunta sefialan que el 80% de docentes aseveraron que
los métodos utilizados si permiten la solucién de problemas de Matematica en

forma autdnoma, mientras que solo el 20% opinaron lo contrario.

Estos indicadores afirman lo expresado anteriormente ya que no todos los
docentes emplean métodos que fomenten el desarrollo del razonamiento en sus
alumnos debido a las dificultades para contestar la prueba aplicada, por lo que
no se estda cumpliendo totalmente con el desarrollo de las destrezas

elementales en el area de la Matemadtica en el plantel investigado.

PREGUNTA CINCO

¢ Cudl de estas técnicas utiliza para facilitar la comprensiéon?

CUADRO N©° 45

TECNICAS QUE UTILIZA PARA FACILITAR LA
COMPRENSION

INDICADORES f %

A. Técnicas grupales 3 30

B. Dictado 1 10

C. Dindmicas de grupos 6 60

D. Foros 0 0

E. Clase Magistral 0 0

F. Otros 0 0
TOTAL 10 100%

FUENTE: Encuestas aplicadas a docentes de Matematica
RESPONSABLE: Julia Margarita Guaman Barriga
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REPRESENTACION GRAFICA N° 46

TECNICAS PARA FACILITAR LA COMPRENSION

E
D 0% F
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ANALISIS INTERPRETATIVO

En cuanto a las técnicas utilizadas para facilitar la comprension, el 60% de
docentes contestaron que aplican dinamicas de grupo, el 30% las técnicas

grupales y el 10% el dictado.

Este aspecto permite aseverar que los docentes de Matematica no aceptan su
metodologia tradicional mediante la practica del dictado y mas bien sostienen
que trabajan en su mayoria con técnicas grupales; aspecto que no permite
alcanzar un desarrollo armoénico de las destrezas necesarias para el

aprendizaje de la Matematica.
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PREGUNTA SEIS

¢En la metodologia que emplea durante las clases de Matemaética utiliza

material didactico?

CUADRO N° 46

DESCRIBE EL MATERIAL QUE UTILIZA EN
CLASE
INDICADORES f %
A. Siempre 9 90
B. Rara vez 1 10
C. Nunca 0 0
TOTAL 10 100%

FUENTE: Encuestas aplicadas a docentes de Matematica
RESPONSABLE: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 47

MATERIAL QUE UTILIZA
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109%60%
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ANALISIS E INTERPRETACION

Todo material didactico constituye el nexo entre las palabras y la realidad, por
tanto permite la consecucién de los objetivos planteados, debido a ello al
interrogar a los docentes sobre este aspecto, el 90% sefialaron que siempre lo

emplean, mientras que el 10% indicaron que lo utilizan rara vez.

De acuerdo a los resultados obtenidos se comprueba que no existe veracidad,
ya que al emplear material didactico, los estudiantes lo manipularian

cumpliéndose el principio basico de que lo que se hace se aprende, ademas
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los procesos de aprendizaje tendrian mejores resultados, cosa que no indican
los resultados de las pruebas aplicadas, necesitandose una replanificacion con

innovacién metodoldgica que desarrollen las destrezas elementales basicas.

PREGUNTA SIETE

¢Su metodologia empleada implica la realizacion de ejemplos en clase?

CUADRO N° 47

EJEMPLIFICA LA CLASE
INDICADORES f %
A. Siempre 10 100
B. Rara vez 0 0
C. Nunca 0 0

TOTAL 10 100%

FUENTE: Encuestas aplicadas a docentes de Matematica
RESPONSABLE: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 48

EJEMPLIFICA LA CLASE

C
0% 0%
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ANALISIS INTERPRETATIVO

La informacion obtenida en la presente pregunta da la totalidad del porcentaje
esto es el cien por ciento (100%) en el sentido de que siempre ejemplifica el
docente la clase con lo que a su criterio obtiene aprendizajes significativos,
aspecto que es aseverado por los alumnos en porcentajes similares, lo que
representa que esta actividad se da con frecuencia y que facilita la asimilacion
de conocimientos. Con estos resultados se puede sostener que ningln proceso

de aprendizaje podra tener el éxito debido sino es ejemplificado y practicado
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mediante la realizacion de actividades que sirven de paso para

interrelacionarnos con los demas.

PREGUNTA OCHO

¢En su proceso de ensefianza valora las opiniones de los estudiantes?

CUADRO N©° 48

VALORA LAS OPINIONES DE LOS
ESTUDIANTES

INDICADORES f %

SI 20 100

NO 0 0
TOTAL 20 100%

FUENTE: Encuestas Aplicadas
RESPONSABLE: La investigadora.

REPRESENTACION GRAFICA N° 49

VALORA OPINIONES

NO
0%

S
100%

oSl @No

ANALISIS INTERPRETATIVO

El valor que se le puede dar a las intervenciones, opiniones, ideas y mas
aportes de los alumnos es decisivo para la formacion y afianzamiento de la
seguridad en el estudiante, es por ello que en la presente pregunta cuando se
interroga sobre este punto se observd que el docente si le da la importancia y
el valor a las opiniones de los estudiantes, con lo que se contribuye a su
maduracién psicoldgica y social, porque el proceso de ensefanza aprendizaje
tiene estos componentes ya que no solamente debemos formar
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cientificamente sino también en la parte humana. Por lo que desde este
punto de vista se manifiesta que solamente un proceso pedagdgico que tiene

presente estas particularidades se considera significativo y obtiene éxito.

PREGUNTA NUEVE

¢Al realizar el refuerzo de conocimientos toma en cuenta las opiniones de

los alumnos?

CUADRO N©° 49

b.

RECOPILA INFORMACION CON LAS
OPINIONES DE LOS ALUMNOS
INDICADORES f %
A. Siempre 8 80
B. Rara vez 2 20
C. Nunca 0 0
TOTAL 10 100%

FUENTE: Encuestas aplicadas a docentes de Matematica
RESPONSABLE: Julia Margarita Guaman Barriga

REPRESENTACION GRAFICA N° 50

RECOPILA INFORMACION

C
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ANALISIS INTERPRETATIVO

En 80% de docentes de Matematica contestaron que al realizar el refuerzo de
la clase siempre toman en cuenta las opiniones de los alumnos, mientras que
el 20% indicaron que lo hacen rara vez. El tomar en cuenta la opinion de los
estudiantes por parte del docente en la etapa de refuerzo es importante
debido a que se puede llenar las posibles lagunas que tienen los estudiantes,
se valora el esfuerzo del estudiante por una parte haciéndolo participativo,

dindmico y dandole el sitial que realmente se merece como protagonista del

64




proceso ensefianza aprendizaje. Una vez que el docente realiza el refuerzo de
conocimientos con este aporte, logra que el estudiante se vuelva protagonista
de cambios significativos no solamente a nivel personal sino también a nivel

general con quienes le rodeen.

PREGUNTA DIEZ

¢Permite la metodologia que emplea usted promover el pensamiento
critico en sus alumnos?

CUADRO N©° 50

PROMUEVE EL PENSAMIENTO CRITICO
INDICADORES f %
SI 10 100
NO 0 0
TOTAL 10 100%

FUENTE: Encuestas aplicadas a docentes de Matematica
RESPONSABLE: Julia Margarita Guaman Barriga

b. REPRESENTACION GRAFICA N° 51
PENSAMIENTO CRITICO

NO
0%

-
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100%
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C. ANALISIS E INTERPRETACION

De acuerdo con los resultados de la presente pregunta, los docentes
manifestaron totalmente (100%) que la metodologia que aplican permite el
desarrollo del pensamiento critico en sus estudiantes, aspecto que es
confirmado segun el criterio de los alumnos. Esta fortaleza encontrada en los
docentes se debe cultivar para que los nifilos no se desarrollen sumisos en su

vida.

65



Por otra parte, solamente el pensamiento critico mantiene al hombre en
constante renovacion ya que lo vuelve un ente dindmico e inconforme con lo

que tiene por lo que siempre buscard mas de lo que tiene.

PREGUNTA ONCE

¢Al culminar su periodo de clase su metodologia permite formular
conclusiones?

a. MATRIZ DE RESULTADOS N©° 51

INDICADORES f %
A. Siempre 10 100
B. Rara vez 0 0
C. Nunca 0 0
TOTAL 10 100%

FUENTE: Encuestas Aplicadas
RESPONSABLE: La investigadora.

b. REPRESENTACION GRAFICA N° 52

CONCLUSIONES AL FINALIZAR LA
CLASE

0% C
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C. ANALISIS E INTERPRETACION

Los resultados obtenidos en la presente pregunta son del cien por ciento
(100%) en cuanto a que la metodologia que aplican les permite formular
conclusiones al finalizar la clase. Informacion coincidente con anteriores
interrogantes, por lo que se asevera que la misma es de tipo conductista ya
que sus procesos asi lo demuestran, desarrollando estudiantes eminentemente

receptivos impidiéndoles el protagonismo en el proceso de aprendizaje, con lo
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que se torna el area subjetiva lo que dificulta la comprension de los

conocimientos y por ende trunca el desarrollo de las destrezas fundamentales.

PREGUNTA DOCE

¢Las tareas que envia a los estudiantes les permite el desarrollo de
destrezas?

a. MATRIZ DE RESULTADOS N©° 52

INDICADORES f %
SI 10 100
NO 0 0

TOTAL 10 100%

FUENTE: Encuestas aplicadas a docentes de Matematica
RESPONSABLE: Julia Margarita Guaman Barriga

b. REPRESENTACION GRAFICA N° 53

PERMITE EL DESARROLLO DE

NO DESTREZAS
0%

asSi BNO

C. ANALISIS E INTERPRETACION

En lo referente al objetivo de las tareas, segun los docentes el cien por ciento
(100%) opinaron que si desarrollan las destrezas toda vez que las tematicas
de las mismas complementan y refuerzan los conocimientos adquiridos en el
aula y ademas solidifican el desarrollo de las habilidades, ya que una destreza

se perfecciona con la constante practica de la misma.
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2.5.

Pero para cumplir con el desarrollo de todas las destrezas el docente debe
planificar la ejecucion de dichas tareas, de tal manera que las mismas
involucren el ejercitamiento de las habilidades realizadas en el aula vy

maduradas en casa.

VERIFICACION Y DEMOSTRACION DE HIPOTESIS

Luego de haber realizado la tabulacién, andlisis e interpretacion de los
resultados empiricos consignados tanto en las pruebas aplicadas a los actores
motivo de estudio, como en las encuestas se procedid a compulsar los
instrumentos aplicados a los estudiantes de Octavo, Noveno y Décimo Afios de
Educacién Basica del Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba”, donde se
recabd informacidn sobre el nivel de desarrollo de las destrezas realizado por
los docentes de Matematica mediante las caracteristicas tanto del plantel
como del proceso de ensefianza aprendizaje, asi como también algunos
parametros de estas destrezas, cuyas reflexiones se consideran divergentes en
unos casos Yy coincidentes en otros, de las cuales se analiza las mas relevantes

que coadyuven en la verificacion de los planteamientos hipotéticos.

De igual manera se conocid que los procesos matematicos indispensables para
la realizacion de cualquier ejercicio o solucion de cualquier problema no han
sido ejercitados debidamente por los docentes, lo que repercute en la falta de

habilidad para aplicarlos o solucionarlos.

HIPOTESIS UNO:

» Los principales métodos utilizados por los docentes en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la Matematica en el Octavo, Noveno y Décimo
Afos de Educacién Basica del Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba”

son de tipo conductista.
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CONTRASTE

Partiendo de la variable independiente, que se refiere a los métodos utilizados
por los docentes en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Matematica,
podemos darnos cuenta que desde las respuestas obtenidas por los
estudiantes evaluados y haciendo referencia a las preguntas mas
significativas, se observa en el primer apartado que los alumnos no pueden
comprender los conceptos facilmente motivo por el cual no contestan
correctamente cada una de los ejercicios propuestos, l0s mismos que revisten
una conceptualizacién clara de las reglas para su ejecucidon, por lo que se
asegura fundamentandonos en sus opiniones vertidas en la prueba que no
reciben explicaciones objetivas ni se ejercita este tipo de destreza, sino mas
bien predomina la clase magistral y se da prioridad al dictado lo que torna al
proceso ensefianza aprendizaje en tradicional, otro aspecto que se puede
notar es que se ejecutan muy pocos ejercicios por lo que los procesos de
ejecucién no son desarrollados adecuadamente. Un aspecto que caracteriza el
conductismo de la metodologia que emplean los docentes es la evaluacion, la
misma solo se concreta a la exposicién del docente sin hacer participe al
estudiante, asi como también se da mucha validez al examen trimestral sin
tomar en cuenta el periodo de formacién y aportes durante todo el trimestre,
esta parcial evaluacién de los contenidos no permite a los alumnos abstraer
integramente procesos lo que dificulta el desarrollo de destrezas, en otros
casos debido al escaso desarrollo de determinadas destrezas se les dificulta
conjugar la teoria con la practica truncando el permitirles ser protagonistas de

dichos conocimientos por lo que quedan simplemente indicados.

En lo que se refiere a la informacion obtenida de los docentes, en la primera
pregunta se puede constatar que los mismos emplean en buen porcentaje el
método heuristico, dejando de la lado el didactico asi como el cientifico, lo que
explica el corte tradicional de los mismos, sin embargo sostienen que sus

clases las dictan de lo facil a lo dificil circunscribiéndose en el tradicionalismo.
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Otro aspecto contradictorio en la opinidén de los docentes es el desarrollo del
razonamiento, el mismo que a decir de los profesores si lo ejercitan en las
clases de Matematica, aspecto que se contradice con los resultados de las
pruebas en las que se puede detectar la falta de razonamiento ldgico
matematico, eje central de la solucion de problemas y realizacion de

ejercicios.

Un factor determinante en el éxito del proceso de ensefianza aprendizaje de la
Matematica es la utilizacion correcta de técnicas de aprendizaje, lo que no se
lo ha alcanzado con los docentes, ya que sefialan que solamente emplean las
técnicas grupales y las dinamicas de grupo, dejando de lado un sinnimero de
técnicas idoneas para el aprendizaje en esta area de estudio; ademas los
mismos docentes indican que siempre emplean material didactico aspecto que
debe permitir la manipulacion por parte del alumno aprendiendo de manera
practica, sin embargo no es demostrado en los resultados obtenidos de la

evaluacion.

DECISION

En base a los resultados de la investigacién de campo se ha identificado los
principales elementos de corte metodoldgico utilizados por los docentes de
Matematica en el desarrollo de sus clases con los alumnos del octavo, noveno,
y decimo afio de Educacién Basica del Colegio Nacional “San Pedro de

Vilcabamba y los elementos referenciales de los aprendizajes alcanzados

Por lo tanto deducimos que los métodos utilizados por los docentes de
Matematica en Octavo, Noveno y Décimo Afios de Educacion Basica son
tradicionales y de caracter conductista ya que se inspiran en la clasica
conferencia magistral, el dictado, el examen y no toman en cuenta al alumno
como eje central en el desarrollo del proceso educativo, aspectos que son

confirmados con las dificultades de asimilacion de los alumnos asi como la
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direccionalidad esteriotipada para resolver problemas. Siendo asi, aceptamos
la hipdtesis estructurada en el proyecto de investigacion. De esta manera

queda corroborado el sustento hipotético planteado.

ENUNCIADO DE LA HIPOTESIS DOS

. La metodologia empleada por los docentes en el proceso de ensefianza
aprendizaje de la Matematica en Octavo, Noveno y Décimo Afos de
Educacion Basica del Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba”
inciden en el desarrollo de las destrezas fundamentales de la

Matematica.

CONTRASTE

Para realizar el contraste en relacién a la variable metodologia aplicada por los
profesores para la ensefianza aprendizaje de la Matematica, el andlisis
respectivo se lo realizd en la hipdtesis anterior, por lo que se deduce que no
es la adecuada ya que las respuestas expresadas en el instrumento de
evaluacion aplicado a los alumnos son de caracter conductista, lo que impide
que se asimilen los conocimientos facilmente. En relaciéon a la variable
desarrollo de destrezas fundamentales, se conoce que de acuerdo a los
resultados de las preguntas en las que debian poner de manifiesto la
realizacion de procesos de realizacion y resolucién Matematicos, no lo ha
hecho en razén de que no estan desarrollada dicha habilidad volviéndolos
dependientes de algunos aspectos como reglas, procedimientos que al ser
memorizados les es imposible alcanzar destreza en la aplicacion de los mismos
situacion que es corroborada por los padres de familia ya que esta actividad
los vuelve dependientes impidiéndoles la comprension de las concepciones
que estudian y les imposibilita el desarrollo de la creatividad en los alumnos, lo
que es confirmado con la dificultad que han tenido los estudiantes para

conceptualizar los temas de evaluacidn y responder correctamente, por lo que
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han tenido que hacerlos mecanicamente incurriendo un gran porcentaje en
respuestas incorrectas; de la misma manera existe una escasa practica de
gjercicios de aplicacion lo que no cultiva la habilidad de desarrollar procesos
adecuadamente impidiendo el conocimiento de procesos, por lo que ejercicios
elementales no han podido ser contestados en la evaluacidon propuesta. La
solucion de problemas es indispensable para que el alumno razone, ya que
hay que tener presente que Unicamente “lo que se hace se aprende”, pero
solamente en ciertos casos han podido resolver los problemas propuestos. En
cuanto a que el docente se preocupa por orientar las actividades extraclase,
de tal manera que desarrollen las mismas algunas destrezas en los
estudiantes, es conformado por los docentes pero contradicho en los

resultados de la evaluacion propuesta.

Como se puede constatar, la falta de una metodologia adecuada por parte del
docente no permite que el alumno desarrolle las destrezas fundamentales
Compresion de Conceptos, Conocimiento de Procesos y Solucidén de Problemas

que sugiere la Reforma Curricular vigente en el area de la matematica.

DECISION

En base a los resultados obtenidos y analizados, se afirma que la metodologia
utilizada por los docentes en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
Matematica en Octavo, Noveno y Décimo Anos de Educacidon Basica del
Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba” no es la adecuada en primer
lugar porque existen problemas en los alumnos de asimilacion de
conocimientos y debido a que como dicha metodologia exime la practica de
gjercicios Matematicos, los alumnos no pueden solucionar problemas
facilmente, asi como tampoco desarrollar procesos que les permitan la

comprensién de los temas de clase.
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En estas consideraciones se considera que el aspecto metodoldgico utilizado
por los docentes de Matematica en el desarrollo de sus clases no permite que
el alumno consolide las destrezas fundamentales que la matematica requiere
para su comprension y utilizacién respectiva. Por tanto existe una incidencia
directa entre la metodologia aplicada por los docentes y el desarrollo de
destrezas en los alumnos; desde este punto de vista se acepta la hipdtesis,

guedando de esta manera demostrada la misma.
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3.1.

CONCLUSIONES:

Concluidas las actividades de investigacién sobre el tema: “LA METODOLOGIA
APLICADA POR PARTE DE LOS DOCENTES DE MATEMATICA, DEL OCTAVO,
NOVENO Y DECIMO ANOS DE EDUCACION BASICA DEL COLEGIO NACIONAL
“SAN PEDRO DE VILCABAMBA” Y SU INCIDENCIA EN EL DESARROLLO DE LAS
DESTREZAS COGNITIVAS DE LOS ALUMNOS, DURANTE EL PERIODO

LECTIVO 2006-2007", se establecen las siguientes conclusiones:

Los investigados, tanto alumnos como padres de familia no estan de acuerdo
en el aprendizaje de la Matematica con la toma de examenes, el dictado v la
forma de explicar el profesor sus clases ya que no les permite una
participacién activa tornandose en un aprendizaje mecanico y aburrido el
mismo que es confirmado mediante las falencias en la prueba aplicada en

todos los afos basicos estudiados.

Los docentes del plantel investigado si tienen interés por los problemas de
aprendizaje que tienen sus alumnos, asi como también por orientar las tareas
extraclase, sin embargo no poseen una metodologia activa y participativa que

les permita desarrollar las destrezas basicas.

Los alumnos de Octavo, Noveno y Décimo Afos de Educacion Basica tienen
problemas para comprender conceptos de Matematica, debido a que la

metodologia que emplean los docentes les impide desarrollar dicha destreza.

Los alumnos de Octavo, Noveno y Décimo Anos de Educacion Basica tienen
problemas para comprender desarrollar procesos debido a la escasa practica

de ejercicios de aplicacion.

Los alumnos de Octavo, Noveno y Décimo Anos de Educacion Basica tienen

problemas para comprender y solucionar problemas en razén de que no se les

75



3.2.

ha desarrollado el razonamiento légico matematico asi como tampoco se les

ha permitido proponer nuevas alternativas de solucion de los mismos.

Los estudiantes investigados disponen de predisposicion para las clases de
Matematica por lo que sienten agrado por el Area, sin embargo esta fortaleza

se desvanece debido a la metodologia tradicional que emplean sus docentes.

El proceso de ensefianza aprendizaje efectuado por los docentes de
matematica, carece de una adecuada interactividad que permita desarrollar
las destrezas basicas y concentrar la atencién debida en las tematicas

tratadas.
RECOMENDACIONES:

Las autoridades del plantel deben orientar a su planta docente para que
cambien sus procesos pedagdgicos tradicionales por los procesos activos que
inciten al alumno a la participacion activa de acuerdo a las recomendaciones

de la Reforma Curricular en marcha.

Promover el desarrollo de jornadas de actualizacion didactico pedagdgicas,
aprovechando las fortalezas de las que disponen los docentes en cuanto al

interés por los alumnos.

Los docentes deben desarrollar procesos intraulicos que se orienten con
técnicas de aprendizaje activo de acuerdo con las categorias de los conceptos

matematicos tratados.

Considerar las diferencias individuales de los alumnos en el proceso de
conocimientos, de tal manera que el tema tratado sea comprendido mediante

la ejercitacion continua y permanente.
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Fortalecer el razonamiento ldgico matematico mediante la practica constante
del célculo mental, la reflexion en la lectura de problemas y la utilizacién de

graficos para objetivizar la solucién de los problemas.

Llevar a cabo reuniones periddicas entre autoridades y personal docente para
tamizar los métodos mas idoneos que permitan desarrollar en el alumno la
capacidad de comprender conceptos, seleccionar los mejores procesos y

solucionar problemas.

Realizar jornadas de recuperacién pedagodgico con los estudiantes de tal
manera que aprovechando la predisposicion que tienen para la Matematica
lleve a efecto un proceso integral de superacion en los vacios cognitivos que

tienen.

Disefar y practicar procesos didacticos interactivos que permitan al alumno

ser critico y autocritico de sus propios actos.
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1.

TEMA:

“LA METODOLOGIA APLICADA POR PARTE DE LOS
DOCENTES DE MATEMATICA, DE OCTAVO, NOVENO Y
DECIMO ANOS DE EDUCACION BASICA DEL COLEGIO
NACIONAL “SAN PEDRO DE VILCABAMBA” Y SU
INCIDENCIA EN EL DESARROLLO DE LAS DESTREZAS
COGNITIVAS DE LOS ALUMNOS, DURANTE EL
PERIODO LECTIVO 2006-2007”
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2. PROBLEMATIZACION:

La era postmoderna ha generado grandes transformaciones en el mundo, haciéndose
evidente principalmente a través del surgimiento de corrientes ideoldgicas que
vienen abriéndose campo en lo que tiene que ver con el avance de la ciencia y de la
tecnologia, y preconizan el progreso. Sin embargo, contradictoriamente éste
progreso ha determinado a la humanidad una pesada cuota que tiene que pagar: la
pobreza, la miseria, una sociedad deshumanizada, la acelerada pérdida de valores, el
neocolonialismo, la dependencia determinada por la politica neoliberal de los Estados
asociados a la nefasta politica de endeudamiento internacional, a los intereses del
Banco Mundial y el Fondo Monetario Internacional, asi como también el Banco
Interamericano de Desarrollo y la Agencia de los Estados Unidos para el Desarrollo
Internacional, entre otros organismos que favorecen al modelo econémico - politico

vigente en el actual modo de produccién.

Los consensos mundiales sobre problematica educativa permiten enfrentar una
nueva etapa de desarrollo de los aprendizajes inspirados en los redisefios de las
filosofias y de los esquemas curriculares institucionales con miras a propiciar en la
juventud una instruccién promisoria donde sus anhelos no constituyan un castillo de
suefos, sino mejor una realidad visible, mas si entendemos que esta etapa es un
mundo de inocencia, de una conformacién psicosomatica fragil, vulnerable y
lastimosamente dependiente; también es necesario aclarar que este periodo de la

vida se mueve en torno a un sentido de curiosidad, de hiperactividad y esperanzas.

La comprension del conocimiento como fuente de riqueza redimensiona el sentido

social de la educacion desde varias perspectivas:

a. Las relaciones entre educacién y empleo conducen a nuevas condiciones que

sustituyen a quienes participan en el mundo del trabajo.
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b. “El valor creador del conocimiento solo aparece cuando a partir de los datos y
del caos de la informacidon se descubren patrones y significados, cuando
procediendo en forma abstracta se logra construir nuevos modelos, analogias

y categorias™’.

c. La calidad de la educacidn se deriva de la aplicacién del conocimiento en los
productos, bien sea como ciencia o como tecnologia, motivo por el cual el ser
humano dispone de la libertad y la obligacién de ponerla al servicio de los

demas.

La sociedad del futuro estd directamente influenciada por la capacidad del ser
humano para generar conocimientos sobre la base del desarrollo cualitativo de su
pensar, sentir y actuar. La calidad de vida de un individuo, de un grupo de
individuos, de una regién o de un pais, depende en esencia, del valor agregado que

se incorpore a un objeto o servicio.

La educacidn sera el hecho clave del cambio social en nuestro continente, es por ello
que la principal ruta para aumentar los conocimientos y las habilidades, en suma, de
agregar valor a los procesos productivos, es la educacién. Pero utdpicamente en el
Ecuador la inversion en educacion, cada vez es menor. “La idea dominante debe ser
hoy por hoy, dar primacia a una educaciéon que prepare a los alumnos, a una nueva
generacion que piense de una manera diferente sobre culturas, la ecologia y las

diferencias sociales”.

En el desarrollo de la personalidad integral, es coherente que el docente en el
empleo metodoldgico aporte a la defensa y perfeccionamiento de las destrezas

juveniles.

1 AMAYA. E. La escuela, el maestro y su formacion, poligrafiado, Santa Fe de Bogota. 1994.
2 MORALES, Gonzalo: El Giro Cualitativo de la Educacién, p.28. 3 EDUCACION 2000. UNICEF, p. 30.
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La época en la que vivimos esta revestida de constantes cambios y transformaciones
sociales en las que participamos directa o indirectamente y, en todos estos procesos
sociales, la educacién estd presente, ventajosamente nuestra condicién de
educadores, nos ubica como parte del problema y de la solucién del mismo en un

proceso dialéctico.

De acuerdo a la Constitucion Politica del Ecuador, la educacion es deber del Estado,
la sociedad y la familia; area prioritaria de la inversidn publica, requisito del

desarrollo nacional y garantia de la equidad social.

Pero de qué equidad podemos hablar mientras cada afio se incrementa el nimero de
nifios y jovenes que no pueden acceder a una educacion basica, cuando decenas de
nifos mueren de hambre cada minuto por no acceder a un servicio de salud, es que
el modelo neoliberal tiene puesta la mira en los servicios basicos de los ecuatorianos
para no permitirles su desarrollo, sin embargo se plantean cada vez reformas
educativas que sefialan que “la educacion debe estar inspirada en principios éticos,
pluralistas, democraticos, humanistas y cientificos, que promovera el respeto a los
derechos humanos, desarrollara un pensamiento critico, fomentara el civismo;
proporcionara destrezas para la eficiencia en el trabajo y la produccion; estimulara la
creatividad y el pleno desarrollo de la personalidad y las especiales habilidades de

cada persona; impulsara la interculturalidad, la solidaridad y la paz™.

Pese a ello, la educacion ecuatoriana esta en crisis. Varios son los organismos
nacionales e internacionales que, en estos ultimos anos, han identificado o detectado
problemas en la educacion ecuatoriana. LA UNESCO, por ejemplo, sefiala problemas
de asignacion de responsabilidades y estructura organizacional a escala central y
provincial. Escasa identidad de algunas unidades como supervision, planeamiento,
administracidon provincial, administracion de personal, etc. En lo que corresponde a

presupuesto se nota el desequilibrio que hay entre las remuneraciones y otros gastos

® Constitucion Politica de la Republica del Ecuador, titulo 111, capitulo 11. seccién 8va, p, 17
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de funcionamiento. Creacidon cadtica de escuelas, colegios y universidades de
caracter particular con lo cual la educacion se vuelve un privilegio de los mas
pudientes. En lo que concierne a eficacia dentro del sistema, destaca una clara
diferencia entre la educacién rural y urbana. Insinda problemas de acceso y
rendimiento en todos los niveles debido a los enormes vacios que tienen los
alumnos. Destaca la alta desercion y el atraso de la nifiez y juventud, especialmente

del campo, a su incorporacion a la escuela.

En estas consideraciones, la existencia de una reforma curricular que desde 1996
esta en vigencia pretende promocionar la investigacion, la docencia y en general la
reflexion pedagdgica, ha considerado necesario que el docente debe aplicar métodos
que permitan al estudiante el desarrollo de destrezas y habilidades en los procesos
de ensefianza aprendizaje y muy especialmente en el area de la Matematica, objeto
de nuestro estudio. Senala en forma particular que la metodologia que debera
aplicarse para el aprendizaje de la Matematica se basard en las etapas concreta,
grafica, simbodlica y complementaria (ejercitacion y aplicacion); asi como también que
los contenidos Matematicos deberan tratarse en lo posible con situaciones reales del
medio donde vive el alumno, evitar calculos largos e inutiles, orientar al alumno
hacia el descubrimiento de nuevas situaciones con la ayuda del trabajo grupal el

mismo que le permitira el analisis critico de contenidos y destrezas.

A pesar de la vigencia de esta reforma educativa, el rendimiento del estudiante
segun el propio Ministerio de Educacidn se encuentra afectado por cuanto se ponen
en practica metodologias caducas, producto de la falta de una politica de
capacitacién y actualizacion metodoldgica, que hacen a los estudiantes perder el
interés por el estudio de esta area y mas bien desarrollan sentimientos de rechazo,

temor, apatia al estudio de la Matematica.

Una funcién de la ensefianza conocida desde hace mucho tiempo, es la de recorrer
nuestra herencia cultural representada por los grandes campos del conocimiento. El

estudio de la Matematica forma parte de esta herencia cultural, facilita el desarrollo
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de una cultura, asi como también responde a la configuracién que esa cultura le

impone.

Uno de los propdsitos sociales de la ensefianza de la Matematica se relaciona con su
aplicacion e intervencion en la resolucién de situaciones de la vida diaria, en el cual
reconocemos la utilidad de esta ciencia y la significacion de su aprendizaje. El
estudiante aprecia el valor de los nimeros en sus diferentes experiencias sociales,
aprende a usar las Matematicas para resolver los problemas de la vida cotidiana y
apreciar las formas en que la sociedad, de la cual forma parte, necesita y usa dichas

ideas.

Desde esta Optica, estamos presenciando un cambio, a escala mundial, que procura
modernizar y estructurar en sus cimientos la ensefianza de la matematica, ya que
desde hace algunas décadas, tanto matematicos como pedagogos y psicdlogos se
han interesado en encontrar la solucién a la necesidad cada vez mas urgente, de una
reforma fundamental que ponga la ensefanza de la Matematica acorde con los

adelantos tecnoldgicos y cientificos de la época en que le toca vivir al alumno.

Particularizando nuestro caso, a pesar de la implantacién de la Reforma Curricular
para la Educacion Basica a la que se hace referencia anteriormente, la ensefianza de
la Matematica ha sido tratada tradicionalmente, basada en procesos mecanicos en
donde ha predominado el memorismo antes que el desarrollo del pensamiento
légico, debido a la deficiente aplicaciéon de los métodos, técnicas y procesos
didacticos que no han generado un aprendizaje activo que permita una clara
comprensién de conceptos, viabilizacidon de procesos asi como la solucién de
problemas, enmarcados en el uso de una bibliografia actualizada y no Unicamente el
predominio en la utilizacion de textos cuyo fin es la comercializacion de determinadas
editoriales antes que la cimentacion del conocimiento, ya que en muchas ocasiones

dichos textos traen todo hecho y el alumno se condiciona Unicamente a resultados.
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En lo referente a los programas oficiales para la educacién basica, sus contenidos no
se ajustan a la realidad; no se respeta el desarrollo evolutivo del estudiante, es decir
se pretende abarcar gran cantidad y variedad de temas con mucho detalle para el
nivel al que estan dirigidos; no se tiene una adecuada relacién entre los contenidos y

el entorno en el que se desarrolla el proceso didactico.

De otra parte, la Reforma Curricular actual pondera el desarrollo de las destrezas
fundamentales de cada area de estudios, en el caso de la Matematica (comprensién
de conceptos, conocimiento de procesos, solucion de problemas), a pesar de ello,
quedan las siguientes interrogantes fundamentales que no permiten verificar su

desarrollo:

> ¢la planificacion de la clase que realizan los docentes, se fundamenta

procesualmente en las etapas de ensefianza de la Matematica?

> ¢las técnicas e instrumentos de evaluacion de los aprendizajes que aplican los
docentes de Matematica permiten observar el desarrollo de las destrezas

fundamentales de los estudiantes?

> ¢Llos conocimientos de Matematica que adquieren los estudiantes de Octavo,
Noveno y Décimo afios de Educacion Basica, sirven de base para continuar

sus afnos de estudio y para aplicarlos en la vida diaria?

Un aspecto de suma importancia y que no se debe dejar pasar por alto constituyen
los alumnos que egresan del Séptimo Afo de Educacidon Basica, por lo general
ingresan al Octavo Ano del Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba” sin ninguna
“previa prueba” o la realizaciéon de un “curso de nivelacién” como requisito previo
que se debe exigir en todos los colegios. En ninglin caso se pone atencién a la
adquisicion de conocimientos en Matematica; por lo que nuestra preocupacion radica
en que los estudiantes al ser consultados “como les va en el colegio”, por lo menos

un 60% manifiestan que tienen dificultades en la asignatura de matematica, por
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cuanto “no tienen bases”. En estas circunstancias, los padres de familia preocupados,
tienen que buscar ayuda pagando horas extras a profesores particulares, para que
sus hijos “pasen el afo”. Otros alumnos se conforman con su "baja calificacion"
justificandose de que son malos para la Matematica y consecuentemente le toman

apatia a la asignatura; en tanto que unos terceros simplemente "pierden el afio".

Frente a estas circunstancias el problema se lo puede expresar de la siguiente

manera:

éLla metodologia que utilizan los docentes en sus clases durante el Proceso de
Ensefianza aprendizaje de la Matematica, permite a los alumnos de Octavo, Noveno
y Décimo afos de Educacion Basica del Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba”,

desarrollar las destrezas cognitivas fundamentales que plantea la Reforma Curricular?

DELIMITACION DEL PROBLEMA

Analizada de esta manera la problematica en el area de la Matematica del Colegio
Nacional "San Pedro de Vilcabamba”, se ha podido evidenciar que el desarrollo de las
destrezas fundamentales requiere de una serie de factores, entre los que se
encuentra la metodologia la misma que debera estar acorde a la tematica de estudio,
de tal manera que permita que las mismas sean aplicadas en forma practica durante

todo el proceso de estudio.

Ante esta situacion surge la necesidad de investigar las principales causas que no
permiten el adecuado desarrollo de las destrezas fundamentales del area de
Matematica que plantea la Reforma Curricular (Comprension de conceptos,
conocimiento de procesos y solucidon de problemas) frente a la metodologia aplicada

por el docente.
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DELIMITACION TEMPORAL.

El avance cientifico tecnoldgico exige desterrar los contenidos, programas, procesos
didacticos, metodologias tradicionales con los cuales se ha venido desempefando la
educacién en general y en particular la educacion basica, para dar paso al desarrollo
de destrezas que permitan un razonamiento ldgico particularidad inmersa en la
Reforma Educativa vigente. Razon por la cual se ha delimitado el periodo 2006-2007,

para que se lleve a cabo la presente investigacion.

Por lo anteriormente expuesto, se plantea el tema de investigacion, de la siguiente

manera:

“LA METODOLOGIA APLICADA POR PARTE DE LOS DOCENTES DE MATEMATICA DEL
OCTAVO, NOVENO Y DECIMO ANOS DE EDUCACION BASICA DEL COLEGIO
NACIONAL “SAN PEDRO DE VILCABAMBA” Y SU INCIDENCIA EN EL DESARROLLO
DE DESTREZAS COGNITIVAS DE LOS ALUMNOS, DURANTE EL PERIODO LECTIVO
2006-2007".
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3. JUSTIFICACION

La Universidad Nacional de Loja en su afan de cumplir con su misién, ha planteado
soluciones frente a los problemas que aquejan a nuestra sociedad en materia de
educacién, por lo tanto, no se debe entender a la Matematica como producto de
suposiciones, sino sustentada en la racionalidad cientifica de los procesos
investigativos, en tal virtud la presente investigacion se justifica por las siguientes

razones:

El Alma Mater Lojana a través del Area de la Educacion, el Arte y la Comunicacion, se
encuentra impulsando la investigacion cientifica caracterizada por el proceso
dialéctico en el desarrollo socio - cultural de nuestra comunidad, con lo que se
propone determinar en qué condiciones didactico - metodoldgicas aprende el
estudiante del Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba” frente a la propuesta de
desarrollo de destrezas planteada por la reforma Curricular como oposicion al vinculo

positivista de la ciencia.

Las politicas gubernamentales no han presentado una Reforma Curricular reactiva
frente a los retos que impone la sociedad a la educacidon ecuatoriana, sino que
buscan el deterioro de la misma para mantener el perfil de hombre de servicios
rutinarios, sumiso a los designios del imperialismo, favoreciendo a las esferas del

sector industrial pudiente.

Ante el tradicional modelo exdgeno de educacion que el Unico provecho que sacamos
es la perturbacion en las actitudes y aptitudes, es necesario enfrentar con rigor
cientifico el proceso didactico - metodoldgico del curriculo que aplica la educacién
fiscal para que el alumno logre desarrollar destrezas cognitivas, socio - afectivas y
motoras que le permitan mejorar la calidad de su desempefio en beneficio de su

economia y desarrollo de su comunidad.
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Todos los que de una u otra manera hacemos educacién estamos sujetos a las
influencias externas de practicas pedagdgicas inadecuadas para el pueblo, por lo que
es necesario contribuir primeramente con un cambio de conciencia que permita
erradicar el conformismo en el que hemos vivido y emprender en la bldsqueda de la
verdad cientifica por medio de la investigacion con miras a apoyar el progreso

individual y social.

El presente trabajo investigativo estd basado en un sondeo de opinién realizado
entre autoridades, docentes y estudiantes de Octavo, Noveno y Décimo Afos de
Educaciéon Basica, como también en mi experiencia propia, a través de esto se
pretende destacar la metodologia de ensefianza de la Matematica frente al desarrollo
de las destrezas que le permitan al estudiante superar las dificultades encontradas

en su proceso de formacion.

La formacidn cientifica, técnica y metodoldgica recibida en el Nivel de Pregrado en la
Carrera de Fisico Matematico me permitira realizar la presente investigacion, en la
misma se hara un analisis critico de las falencias en el desarrollo de las destrezas
fundamentales del area de matematica y a la vez, se diagnosticard la forma
metodoldgica para el proceso de la clase, con lo que se tendra una idea sobre el

nivel cognitivo de los estudiantes.

La factibilidad con la que cuenta esta investigacién se debe a que los docentes del
area de Matematica han reconocido la existencia de este problema y del apoyo que
se ha recibido por parte de las autoridades, siempre con la finalidad de mejorar la
calidad de la ensefianza en la institucion. Ademas la preparacién recibida durante la
formacién académica; la suficiente recopilacion bibliografica; el conocer las técnicas y
procedimientos para realizar la investigacion de campo; el oportuno asesoramiento y
el sostenimiento econdmico personal de la investigacién, hacen posible su

consecucion.
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4.1.

4.2.

OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Caracterizar la metodologia empleada por parte de los docentes de
Matematica del Octavo, Noveno y Décimo Ano de Educacion Basica del
Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba” en la perspectiva de comprobar
si permite el desarrollo de las destrezas cognitivas fundamentales de los

alumnos, durante el periodo lectivo 2006-2007.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar los principales métodos utilizados por los docentes en el proceso de
ensefanza aprendizaje de la Matematica en el Octavo, Noveno y Décimo Afos

de Educacion Basica del Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba”.

Verificar si la metodologia aplicada por los docentes en el proceso de
ensefanza aprendizaje de la matematica en Octavo, Noveno y Décimo Afos
de Educacion Basica del Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba” incide el
desarrollo de las destrezas fundamentales de la Matematica en los alumnos,
durante el periodo lectivo 2006-2007.
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5.

5.1.

51.1.

MARCO TEORICO

METODOLOGIA UTILIZADA EN LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA.

CONSIDERACIONES GENERALES

La ensefianza de la matematica en nuestro pais se ha basado,
tradicionalmente, en procesos mecanicos que han favorecido el
memorismo antes que el desarrollo del pensamiento matematico, como
consecuencia de la ausencia de politicas adecuadas de desarrollo
educativo, insuficiente preparacion, capacitacion y profesionalizacién de un
porcentaje significativo de los docentes, bibliografia desactualizada y
utilizacion de textos como guias didacticas y no como libros de consultas.
La inadecuada infraestructura fisica, la carencia y dificultad de acceso a
material didactico apropiado, no han permitido el tratamiento correcto de

ciertos tdpicos.

Los programas oficiales adolecen de:

> Divorcio entre los contenidos correspondientes al nivel primario y

medio, sin criterio de continuidad y con temas que se repiten.

» Marcada tendencia enciclopedista que pretende cubrir gran cantidad

de temas con demasiado detalle para el nivel que estan dirigidos.

> Bloques tematicos aislados en cada grado o curso, sin secuencia.

> Falta de relacion entre los contenidos y el entorno social y natural.

La organizacion administrativa del sistema educativo no ha propiciado la

comunicacion entre docentes, educandos, autoridades y el medio social en
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51.2.

que se desarrolla la actividad educativa; tampoco ha contemplado

procesos de evaluacion de los programas, su aplicacién y resultados.

LA IMPORTANCIA DE LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA

La polémica que gira en torno a la ensefianza de la Matematica en los
centros educativos, tanto de la educaciéon general basica como en el
bachillerato, es sumamente compleja, se encuentra cargada de mitos
culturales provenientes no solo de una cultura popular, sino también de

una sistematica propia de los profesionales de la educacion.

No es algo nuevo, ni en esta época ni en épocas anteriores, el trauma
mitoldgico que por lo general se guarda hacia esta disciplina. EI malestar
popular hacia el estudio de la matematica, se hace sentir en los centros
educativos. En ellos, los estudiantes muestran una apatia automatica
frente a los retos que les impone la rigurosidad y abstraccion caracteristica

de esta ciencia.

Esta problematica exige un reto nacional, no solamente para los
educadores, sino también para las familias, quienes son las que se
encargan de fortalecer o reprimir, el temor hacia el aprendizaje de los
conocimientos matematicos desde edades muy tempranas. Es
indispensable que en las instituciones educativas, se establezcan las

condiciones éptimas para la ensefanza de una "Matematica sana".

La orientacién bajo la cual se pretende disolver en la actualidad la
problematica que gira en torno a la ensefianza de la Matematica, rinde
culto excesivo a la preocupacidon por las corrientes pedagdgicas mas
convenientes; para el desarrollo de las destrezas de pensamiento. La
situacion es mas profunda que pretender solucionarla, con hacer mas

agradable los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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Una tendencia de nuestra sociedad, radica en responsabilizar a los
profesionales de la educacion por los fracasos del sistema educativo, lo
cual con cierta medida adquiere el aval pertinente, pero junto con este
punto, la realidad de la situacién depende también del tipo de estudiante

que esta ingresando a los centros educativos.

La lucha por mejorar la ensefianza de la Matemdtica es una realidad
dentro de la formacidon universitaria de los nuevos profesionales
encargados de esta tarea, sin embargo, sus voluntades parecen mermarse
por todos los factores y elementos que el sistema educativo implica en su
practica cotidiana. Desde este punto de vista, muy pocos docentes estan
comprometidos verdaderamente por inyectar un cambio necesario y
suficiente en las distintas instituciones educativas en que laboran. Lo mas
paraddjico de esta situacion, es que para aquellos profesionales que
asumen este importante reto, no solo se les impone una gran inversiéon de
tiempo y sacrificio personal, sino también llevar a cuestas las duras criticas
de sus colegas o presiones burocraticas por parte de las rigidas normativas

ministeriales.

También es destacable frente a este panorama, sumar el gran deterioro
que ha sufrido la estructura familiar, la mayoria de los estudiantes se
forman bajo una concepcion de mediocridad y conformismo;
acostumbrados a pretender que otros resuelvan sus problemas y no
asumir con seriedad las responsabilidades personales. Este rasgo
caracteristico, se evidencia en las aulas institucionales; si se le exige al
alumno que rinda gran parte de su potencial individual, los reclamos y
disgustos no se hacen esperar, la direccién, los padres de familia y el
estudiante, constituyen un jurado muy dificil de convencer. La ensefianza
de la matematica no deberia desvirtuarse mediante adaptaciones al

"pobrecito estudiante". Este circulo vicioso, ha traido como consecuencia
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que ella por sus condiciones actuales, no esté contribuyendo de forma

integral al desarrollo de los alumnos y por ende del pais.

Los estudiantes en los centros educativos no aprenden Matematica,
aprenden algoritmos y algunas reglas sin sentido que con mucha facilidad
olvidan en transcurso de semanas. Desde este punto de vista, la educacién
secundaria no esta llenando las expectativas del tipo de ciudadano que el
pais requiere. Los estudiantes no adquieren aprendizajes duraderos, por
una excesiva preocupacion por aprobar los examenes de cada curso. Se ha
podido comprobar la pésima formacion de Matematica que los estudiantes
arrastran desde los primeros afios de Educacidn Basica. Bajo esta
perspectiva, el Estado estd invirtiendo muchos recursos tanto econémicos
como humanos; obteniendo resultados que reflejan una pérdida sustancial

de las inversiones puestas en juego.

La Matematica constituye una ciencia naturalmente formativa. Ademas de
proporcionar conocimientos indispensables en nuestras sociedades
tecnificadas y cientificas, otorga toda una estructura de pensamiento
constituida bajo el estandarte de la duda. Una persona debidamente
formada en este campo, adquiere un caracter desconfiado y ecuanime
frente a la mayoria de las situaciones. El aspecto mas importante de este
sindrome de la duda, es su integracion a la forma de vida cotidiana y los
efectos intrinsecos que la acompafan, tales como: confianza, autoestima,
criticidad y una modalidad de pensamiento fundamentada bajo los

principios de la légica matematica.

En la ensenanza de la matematica en particular, debe tenerse claro cual es
su fin, precisamente por esa falta de claridad en los docentes, se ensena
con una tendencia memoristica-reproductiva que aumenta mas la

frustracion historica hacia ella.
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Es natural entonces, que todo educador en esta area del saber, debe
conocer los tres fines de su ensefianza: el fin instrumental, el fin practico y

el fin formativo.

El fin instrumental, se refiere al papel imprescindible que la Matematica
juegan dentro de la contextualizacion cognoscitiva de otras disciplinas, que
sin su estudio seria imposible poderlas abordar sistematicamente. El fin
practico (un poco abandonado en la actualidad), hace referencia a la
utilidad practica que los conocimientos matematicos desempenan en la
vida cotidiana. Finalmente, el fin formativo reconoce en la Matematica el
instrumento Optimo, mediante el cual es posible desarrollar en el
estudiante sus destrezas de pensamiento, ademas de favorecer ciertas
actitudes, tales como: orden, aseo, precision en el uso del leguaje, entre

otras.

La posicion respecto al, épara qué? de la ensefianza de la Matematica, se
inclina mas por su fin formativo, sin embargo, independientemente del
peso que cada docente le otorgue a los respectivos fines, lo importante es
que éste no delegue su responsabilidad de concretar con qué finalidad
realiza su ensefianza. Esto le permitira definir adecuadamente objetivos

dirigidos a un desarrollo claramente preestablecido.

Otro rasgo mitoldgico interesante, es la analogia Matematica-inteligencia
que parece no poderse separar. Se considera inteligente por lo general a la
persona que presenta mayores habilidades de tipo l6gico-matematicas y
como consecuencia de esta tendencia, los profesores y profesoras en los
centros educativos suelen etiquetar a sus estudiantes en funcion de estas
destrezas. Es reconocible la enorme dificultad que implica no etiquetar a
nuestros alumnos, sin embargo, hacerlo pone en riesgo no descubrir
habilidades o destrezas en otros estudiantes parcialmente pasivos o

indiferentes temporales. Siendo la educacién un proceso continuo, no es
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5.1.3.

posible suponer que de aquel material mas dificil de trabajar no pueda

resultar el objetivo profundo y sistematico que se queria.

La Matematica en si misma, desempefia una tarea esencial en el desarrollo
de cualquier pais. Permite comprender los problemas del entorno y
estructurar con solidez, proyectos de mejoramiento nacionales mediante
modelos Matematicos que impulsan la evolucién de la ciencia y la
tecnologia. Contribuye ademas, a formar mejores individuos, con
esquemas mentales que optimizan su productividad y por ende su

colaboracion en el desarrollo del pais.

La ensenanza de la matematica, puede ser uno de los puntos medulares
frente a la brecha existente entre los paises del "norte" y los del "sur". Si el
punto clave para ir ganandole terreno al desarrollo, consiste en ir
mejorando la economia nacional, mediante politicas estructuradas con
nuevos indicadores tales como: salud, educacién, medio ambiente, entre
otros, la tarea del sistema educativo se comprime a la formacién de
individuos que puedan asumir este reto, que tengan actitud hacia la
resolucién de problemas, que posean estructuras de pensamiento capaces
de conciliar variables en apariencia dicotdmicas, que puedan tener la
rigurosidad y exactitud en la toma de decisiones frente a las exigencias del
actual mundo globalizado. Desde luego que para ello, los docentes y
padres de familia deben formar un mismo cuerpo, que les permita vencer
la gran cantidad de mitos que contaminan la ensefianza de una

"Matematica sana".

¢(POR QUE LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA ES TAREA
DIFICIL?

La Matematica es una actividad vieja y polivalente. A lo largo de los siglos

ha sido empleada con objetivos profundamente diversos. Fue un
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instrumento para la elaboracion de vaticinios, entre los sacerdotes de los
pueblos mesopotamicos. Se consideré como un medio de aproximaciéon a
una vida mas profundamente humana y como camino de acercamiento a la
divinidad, entre los pitagdricos. Fue utilizado como un importante elemento
disciplinador del pensamiento, en la Edad Media. Ha sido la mas versatil e
idénea herramienta para la exploracion del universo, a partir del
Renacimiento. Ha constituido una magnifica guia del pensamiento
filosofico, entre los pensadores del racionalismo y fildsofos
contemporaneos. Ha sido un instrumento de creacién de belleza artistica,

un campo de ejercicio ludico, entre los matematicos de todos los tiempos.

Por otra parte la matematica misma es una ciencia intensamente dinamica
y cambiante. De manera rapida y hasta turbulenta en sus propios
contenidos. Y aln en su propia concepcidon profunda, aunque de modo
mas lento. Todo ello sugiere que, efectivamente, la actividad matematica

no puede ser una realidad de abordaje sencillo pero tampoco imposible.

El binomio educacién-matematica, no es tampoco nada simple. La
educacion ha de hacer necesariamente referencia a lo mas profundo de la
persona; una persona aun por conformar, a la sociedad en evolucién en la
que esta persona se ha de integrar, a la cultura que en esta sociedad se
desarrolla, a los medios concretos personales y materiales de que en el
momento se puede o se quiere disponer, a las finalidades prioritarias que a
esta educacion se le quiera asignar, que pueden ser extraordinariamente

variadas.

La complejidad de la matematica y de la educacion sugiere que los tedricos
de la educacion matematica, y no menos los agentes de ella, deban
permanecer constantemente atentos y abiertos a los cambios profundos
que en muchos aspectos la dinamica rapidamente transformadora de la

situacion global venga exigiendo.
98



La educacién, como todo sistema complejo, presenta una fuerte resistencia
al cambio. Esto no es necesariamente malo. Una razonable persistencia
ante las variaciones es la caracteristica de los organismos vivos sanos. Lo
malo ocurre cuando esto no se conjuga con una capacidad de adaptacion

ante la transformacion de las circunstancias ambientales.

En la educacidon Matematica a nivel internacional apenas se habrian
producido cambios de consideracién desde principios del siglo XX hasta los
anos 60. A comienzos de este siglo habia tenido lugar un movimiento de
renovacion en educacion matematica, gracias al interés inicialmente
despertado por la prestigiosa figura del gran Matematico aleman Félix
Klein, con sus proyectos de renovacién de la ensefianza media y con sus
famosas lecciones sobre Matematica elemental desde un punto de vista
superior (1908). En nuestro pais ejercieron gran influencia a partir de
1927, por el interés de Rey Pastor, quien publicd, en su Biblioteca

Matematica, su traduccion al castellano.

A partir de 1960 surge un fuerte movimiento de innovacién. Se puede
afirmar con razoén que el empuje de renovacion de aquel movimiento, a
pesar de todos los desperfectos que ha traido consigo en el panorama
educativo internacional, ha tenido con todo la gran virtud de llamar la
atencion sobre la necesidad de alerta constante sobre la evolucién del
sistema educativo en Matematica a todos los niveles. Los cambios
introducidos en la década de los 60 han provocado mareas y contramareas
a lo largo de la etapa intermedia. Hoy dia, podemos afirmar con toda

justificacion que seguimos estando en una de profundos cambios.
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5.1.4.

EL DOCENTE Y LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA

La Matematica, es una disciplina que tiene aplicaciones en muchos campos
del conocimiento y en casi todos los referidos al proceso técnico: como la

Informatica, la Cibernética, teorias de juegos entre otros.

Gonzélez (citado por Molina, 1999) indica que: Es prioritario el interés
hacia la busqueda de alternativas las cuales deben fundamentarse en
nuevas concepciones de las actividades a desarrollar en el aula, a él le
corresponde mejorar su propia actuacion en el campo de la ensefanza de
la Matematica en beneficio propio del alumno y del pais. Pero es
importante aclarar que en lo referente a las actividades de mejoramiento y
perfeccionamiento profesional del docente no se aplican politicas efectivas
que le permitan su actualizacién es importante que el docente venza las
concepciones tradicionales de ensefianza y derribe las barreras que le
impiden la introduccién de innovaciones, para ello debe encaminar la
ensefianza de la Matematica de modo que el alumno tenga la posibilidad
de vivenciarla reproduciendo en el aula el ambiente que tiene el
matematico, fomentando el gusto por la asignatura demostrando sus
aplicaciones en la ciencia y tecnologia, modelizar su ensefianza para que la

utilice en circunstancias de la vida real. (p. 30).

Desde esta perspectiva, si el educador se inclina hacia el logro de su
actualizacién puede evitar que el estudiante aprenda en forma mecanica y
memoristica, desarrolle habitos de estudio que solo tiene para cuando se
aproximan las evaluaciones. El docente debe tomar conciencia de que su
actualizacién es prioritaria, debe preocuparse por una preparacion continua

que diversifique su manera de ensefar los conceptos matematicos.

Al respecto el Ministerio de Educacion (1998), hace referencia a las metas

que se persiguen con la ensefianza de esta asignatura, las cuales
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pretenden asegurar en el individuo la toma de conocimientos, habilidades
y destrezas que le permitan consolidar un desarrollo intelectual arménico,
que le habilite su incorporacién a la vida cotidiana, individual y social.
Igualmente incentivar en el alumno una disposicién favorable hacia la
matematica, sirviéndole como estimulo generador de cultura lograndose
establecer vinculos entre los conocimientos matematicos y la experiencia
cotidiana, motivandolo a impulsar sus vocaciones cientificas y tecnoldgicas

a fin de asegurar la formacidn de grupos de profesionales capacitados.

Esto representa, que la ensefianza de la misma debe servir para que los
educandos logren una comprension fundamental de las estructuras de la
asignatura, esto permitira un mejor entendimiento y aplicacién a los
fendmenos, y al mismo tiempo transferir el aprendizaje a nuevas

situaciones.

Los aspectos precedentes se conjugan para precisar la forma como debe
ensefnarse la Matematica. Es asi, como se han hecho a nivel nacional
informes que se han presentado al Ministerio de Educacién con
conclusiones y recomendaciones relacionadas con los elementos

programaticos que planifica sin interesarle la calidad de la ensefanza.

Parra (citado por Martinez, 1999) sefala que: El objetivo de la ensefianza
de la matematica es estimular al razonamiento matematico, y es alli que se
debe partir para empezar a rechazar la tradicional manera de planificar las
clases en funcidn del aprendizaje mecanicista. El docente comienza sus
clases senalando una definicion determinada del contenido a desarrollar,
basandose luego en la explicacién del algoritmo que el alumno debe seguir
para la resolucion de un ejercicio, realizando planas de ejercicios comunes
hasta que el alumno pueda llegar a asimilarlos, es por ello, que para

alcanzar el reforzamiento del razonamiento y opacar la memorizacion o
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mecanizacion se debe combatir el esquema tradicional con que hasta

ahora se rigen nuestras clases de Matematica. (p. 25).

Por tal motivo se propone que el docente al emprender su labor en el aula
comience con las opiniones de los alumnos, se efectia un diagndstico de
las ideas previas que tiene, paralelamente construir una clase atractiva,
participativa, donde se desarrollo la comunicacién permitiendo que exprese

las multiples opiniones referentes al tema que se esta estudiando.

Para obtener una ensefanza efectiva se debe tener en cuenta los

siguientes aspectos:

- Provocar un estimulo que permita al alumno investigar la necesidad y

utilidad de los contenidos matematicos.

- Ilustrar con fendmenos relacionados con el medio que lo rodea vy

referidos al area.

- Estimular el uso de la creatividad.

El docente debe tratar siempre de motivar al alumno creando un ambiente
de estimulo para que este se sienta con la mayor disposicion para lograr

un aprendizaje significativo para la vida.

5.1.5. SITUACION ACTUAL DE CAMBIO EN LA DIDACTICA DE LA
MATEMATICA.

Los ultimos treinta afios han sido escenario de cambios muy profundos en la
ensefianza de la matematica. Por los esfuerzos que la comunidad

internacional de expertos en didactica sigue realizando por encontrar moldes
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adecuados, estd claro que vivimos aun actualmente una situacion de

experimentacion y cambio.

El movimiento de renovacién desde 1960 a 1970 hacia la Matematica
moderna trajo consigo una honda transformacion de la ensefianza, tanto en
su disposicion profunda como en los contenidos nuevos con él introducidos.
Entre las principales caracteristicas del movimiento y los efectos por él

producidos se pueden contar los siguientes:

> Se marcaron las estructuras abstractas en diversas areas, especialmente

en algebra.

> Se pretendié profundizar en el rigor logico, en la comprension,

contraponiendo ésta a los aspectos operativos y manipulativos.

> Esto ultimo condujo de forma natural al énfasis en la fundamentacion a
través de las nociones iniciales de la teoria de conjuntos y en el cultivo

del algebra, donde el rigor es faciimente alcanzable.

> La geometria elemental y la intuicion espacial sufrieron un gran
detrimento. La geometria es, en efecto, mucho mas dificil de

fundamentar rigurosamente.

» Con respecto a las actividades fomentadas, la consecuencia natural fue
el tratamiento de problemas interesantes, en los que la geometria
elemental tanto abunda, y su sustitucién por ejercicios muy cercanos a
la mera tautologia y reconocimiento de nombres, que es, en buena

parte, lo que el algebra puede ofrecer a este nivel elemental.

En 1970 se empezd a percibir que muchos de los cambios introducidos no

habian resultado muy acertados. Con la sustitucion de la geometria por el
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5.1.6.

algebra la Matematica elemental se quedd rapidamente sin contenidos y de
problemas interesantes. La patente carencia de intuicion espacial fue otra de
las desastrosas consecuencias del alejamiento de la geometria de nuestros
programas, defecto que hoy se puede percibir muy claramente en las
personas que realizaron su formacién en aquellos afios. Se puede decir que
los inconvenientes surgidos con la introduccion de la llamada “Matematica
Moderna” superaron las ventajas que se habia pensado conseguir como el
rigor en la fundamentacion, la comprension de las estructuras matematicas,

la modernidad y el acercamiento a la matematica contemporanea...

Durante los afios 1970 a 1980 se ha presentado una discusidon, en muchos
casos interesados y apasionados, sobre los valores y contravalores de las
tendencias presentes, y luego una busqueda intensa de formas mas
adecuadas de afrontar los nuevos retos de la ensefianza Matematica por

parte de la comunidad matematica internacional.

A continuacion quisiera dirigir mi atencidén sucesivamente sobre los aspectos
mas interesantes, a mi parecer, de esta busqueda y de algunas respuestas

parciales que van surgiendo en el panorama educativo de la Matematica.

OBJETIVOS GENERALES

OBJETIVOS MATEMATICOS

La Matematica tendra como objetivo el alcanzar los conceptos basicos
elementales, reconocer sus caracteristicas estructurales, conocer sus
propiedades, comprender las relaciones y entender la exposicion razonada

del calculo.

Al aplicarse la finalidad Matematica, el estudiante adquiere una

comprensién y una concepcion creciente de la estructura y la organizacion
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del sistema de los numeros. La escuela debe procurar también que el
estudiante desarrolle su gusto y su inclinacion por la asignatura, la
circunstancia de que el estudiante prosiga o no los estudios matematicos
en la escuela superior depende en buena parte de la comprension, del

interés y la capacidad adquirida en la escuela primaria, de esta disciplina.

Todos los estudiantes necesitan una buena base de conocimientos,
comprensidn, habilidad, y predisposicion matematica para continuar
aprendiendo esta ciencia, para decidir su vocacion, para apreciar la funcion
de la Matematica en nuestro desarrollo cultural y para ser ciudadano

positivo en el futuro.

OBJETIVOS SOCIALES.

El proposito social de la ensefanza de la matematica se relaciona con la
aplicacion de ella y la intervencion en la resolucion de situaciones
cuantitativas de la vida diaria, terreno en el cual reconocemos la utilidad
de esta ciencia y la significacién de su aprendizaje. El estudiante aprecia el
valor de los nimeros en sus diferentes experiencias sociales, aprende a
usar la matematica para resolver los problemas cuantitativos de la vida
cotidiana y apreciar la forma en que la sociedad deja, de la cual forma

parte, necesita y usa esas ideas cuantitativas.

La ensefianza de la matematica se propone a contribuir directamente a
hacer que la vida sea mas positiva, mas inteligente y mas plena. Sabemos
que el estudiante debe poseer comprension de las ideas Matematicas
fundamentales, para aplicar esto en la forma mas efectiva a los multiples y
variados aspectos cuantitativos de la vida, los alumnos necesitan ser
guiados en la exploracion de los aspectos matematicos de la vida cotidiana
y se les debe dar la oportunidad de usar esta ciencia. Un objetivo

importante de la matematica sigue siendo el de ayudar al estudiante a
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51.7.

desarrollar la capacidad de emplear esta disciplina para resolver sus

problemas cuantitativos ahora y en el futuro.

OBJETIVOS CULTURALES

Una funcion de la ensefanza conocida desde hace mucho tiempo, es la de
recorrer nuestra herencia cultural representada por los grandes campos del
conocimiento. El estudio de la Matematica forma parte de esta herencia
cultural. La matematica facilita el desarrollo de una cultura, asi como
también responden a la configuracién que esa cultura les impone, como
podemos comprobarlo en el desarrollo actual de una Matematica mas
moderna.

En la medida en que siguen siendo propdsitos de la educacidon los
conocimientos de extensos campos del aprendizaje, la ensefianza de la

Matematica tiene también su fin cultural.

LOS METODOS DE ENSENANZA.

¢Qué es el método? Es la manera de conducir o hacer una cosa en orden.
El método segun el origen vy significado, es el camino para llegar a un fin.
El método estd intimamente relacionado con la finalidad del proceso

educativo y con el contenido de la educacion.

Segun S. Bassi dice que método es ruta, direccidon, orientacion seguida

para ir hacia alguna cosa o lugar o para alcanzar algun objeto o fin.

Las condiciones que debe reunir el método segun el Dr. Oscar Ibarra P.,

son:

a. "EI método debe tener en cuenta los intereses vitales del

estudiante, atendiendo a su grado de capacidad e inteligencia.
106



b. El método debe ajustarse al medio educacional en que se aplique y a la
naturaleza de los alumnos.

c. El método debe ajustarse al sentido y a los fines de la educacién.

d. El método debe orientar al alumno hacia los conocimientos basicos
indispensables del aprendizaje.

e. El método debe proporcionar al maestro la forma de atender a las
diferencias individuales de los alumnos.

f. El método debe economizar esfuerzos de profesores y alumnos durante
el proceso del aprendizaje.

g. El método debe contribuir al mejoramiento de la labor escolar del
maestro en forma practica y activa.

h. El método debe comprender todas las actividades y experiencias
proporcionadas en la escuela.

i. El método debe ofrecer oportunidad al desarrollo de las ideas
democraticas en la escuela.

j. El método debe ser integral y tener un caracter funcional.

k. EIl método debe ofrecer la oportunidad para la integracién de

contenidos de aprendizaje, en tomo a un eje en forma de unidad™.

Para el tratamiento de la Matematica el profesor debe utilizar como
instrumento de trabajo los métodos que crea convenientes, de acuerdo a
su experiencia, criterios y habilidades, introduciendo si es necesario

modificaciones o combinaciones a los mismos.

Es necesario recordar que la diversidad de temperamentos del alumno y
del profesor, la diversidad de contenidos o la variedad de recursos

didacticos, ha dado también como resultado una gran variedad de

4 IBARRA, Pérez, Oscar. "Didactica Moderna", Primera Reimpresion, Artes Graficas, E.M.A. Sonia Alicia.
25, Madrid, Pag. 50, Pp. 310, 1970.
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A.

métodos didacticos, partiendo siempre de los légicos: Inductivo-Deductivo

denominados métodos estructurales.

Métodos Lbgicos o estructurales:

> Método Inductivo.

Con el animo de recordar lo que significa el método inductivo, se conoce que la
induccion se inicia con el estudio de los casos particulares, para llevar a un
principio general. Por lo tanto es la operacion por medio de la cual los

conocimientos de los hechos, se eleva a las leyes que lo rigen.

Por ejemplo: se aplica la induccidon cuando se efectian ejemplificaciones,
demostraciones intuitivas o demostraciones en ejemplos. Es el verdadero camino
de busqueda y resolucion de problemas, especialmente en el momento en que se

quiere encontrar la respuesta o la solucion.

> Método Deductivo.

Este método consiste en ir de lo general a lo particular, de la causa al efecto,
sigue el camino del descenso. Deducir es llegar a una consecuencia, parte de

principios, reglas, definiciones, para llegar a las consecuencias y aplicaciones.

Referente a la matematica se aplica el método deductivo, cuando la respuesta
encontrada de un problema es demostrada. Asi se expondra los diferentes

problemas que se traten.

Métodos didacticos:

No todos los profesores ensefian de una misma manera y un mismo contenido

programatico, ni tampoco los alumnos poseen la misma capacidad, ni procesan el
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aprendizaje de una misma manera, ni @ un mismo ritmo, por consiguiente,
estudiosos de la Matematica recomiendan utilizar procedimientos didacticos y
métodos para este fin, que los maestros utilizan para conducir mejor el trabajo

docente.

Considerando estos métodos didacticos como recursos indispensables, vemos
importante tratar algunos de los numerosos que existen, y que los maestros
manejan diariamente formando parte tanto del uno como del otro y asi conducir

el proceso del aprendizaje.

Entre los que consideramos de mayor uso tenemos:

» Meétodo didactico expositivo:

Se refiere expresamente a la actuacion del profesor, convirtiendo al aula en un

ambiente pasivo, porque el profesor expone y los alumnos escuchan.

> Método didactico de estudio en textos:

Son los trabajos que los alumnos realizan exclusivamente en los textos
matematicos. Los alumnos al concluir con la actividad, exponen a sus comparieros
y el profesor se dedica Unicamente a controlar y observar el proceso que los

alumnos han tomado.

No se puede descartar este método, porque sirve al alumno de consulta, para
cumplir con ciertas tareas o reafirmar los conocimientos, aunque el uso excesivo
del libro o del texto, puede condicionar al alumno a aceptar Unicamente lo que

piensa el autor de la obra y limitarse a razonamientos de otras obras o criterios.
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> Método Socratico:

Permite al profesor elaborar una cadena de preguntas o interrogatorios para
recibir de los alumnos igual nimero de respuestas, debiendo ser sencillas y

rapidas. Estas pueden ser orales o escritas, individuales o de grupo.

En estos dias se utiliza este método, cuando el profesor elabora un cuestionario
de preguntas para realizar ejercicios de evaluacion. Es recomendable que los
alumnos razonen las respuestas de hechos conocidos o se rehagan cuando no

son claras, precisas y sugestivas.

> Método individual:

Consiste en el trabajo particularizado del alumno, sea éste en consultas,
resimenes, comparaciones de contenidos que lo hacen en clase o en la casa.
Juega sus propias experiencias e iniciativas que luego de concluido el trabajo es

expuesto a los comparieros.

> Método de la correlacion:

Sirve para reafirmar los conocimientos o ampliar los mismos. Su utilizacion debe
ser moderada y ponderada. Satisfacer los intereses de los alumnos y facilitarle la

bibliografia apropiada para el efecto.

Constituye el tratamiento de la matematica en asocio con las otras ciencias o
areas de estudio, por ejemplo: castellano, sociales, naturales, actividades
practicas, educacion artistica entre las mas importantes. Globaliza los contenidos

formando una unidad didactica.

Los contenidos matematicos son planteados en problemas que tengan que ver

con los contenidos afines con las otras areas de estudio programatico.
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» Método de laboratorio:

Permite al alumno realizar actividades en un ambiente en el que se disponen

materiales de apoyo, materia prima, aparatos, instrumentos, modelos, formas,

siluetas, para resolver los problemas planteados dentro de la via experimental,

como son construcciones, trabajos graficos, representaciones geométricas, de

medida, etc. El profesor como los alumnos se sentiran satisfechos cuando

dispongan de los materiales necesarios y el tiempo suficiente para concluir con la

tarea impuesta.

» Meétodo de proyectos:

Consiste en que el alumno, valiéndose de la informacion Matematica y con la

debida orientacién del maestro, estard en condiciones de resolver problemas

relacionados con los siguientes proyectos:

Construcciones de: canchas deportivas, aulas, paredes, pisos,

instalaciones de luz, agua, teléfonos, timbres.

Entrenamientos: calculos de materiales, dimensiones para construir aparatos,
juegos geométricos, rompecabezas, geoplanos, trazos para figuras

geométricas y unidades de medida.

Problemas: Referente a situaciones personales de los alumnos que demande
inquietudes, curiosidades, expectativas, seran ellos los que proporcionen los
datos para calculos de gastos, ganancias, sueldos, intereses sea en la
formacidon de una cooperativa de ahorro y crédito o la organizacién de un club

deportivo, etc.

De este modo se desprende, que los alumnos pueden realizar ejercicios

matematicos de proyectos que la escuela tenga o se programe, partiendo de la
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realidad y de la iniciativa del maestro y alumnos, en todo caso el profesor se

convierte en asesor o guia para el desarrollo o resolucion de los problemas.

> Método heuristico:

Heuristico es término griego que significa 'Yo descubro”, "Yo invento", es creado
por el matemadtico hingaro G. Polya; actualmente es profesor en los Estados
Unidos de Norteamérica. Es quien escribe este método en su obra "How to solve
it" (como resolverlo), en él traia el problema de la ensefianza de la matematica

por el método heuristico.

Este método permite descubrir la verdad, llegar al descubrimiento de nuevos
conocimientos, permite ejercitar en el alumno actividades creativas, consiguiendo
por tanto mayor rendimiento educativo. Da oportunidad al alumno a poner en
juego sus propias capacidades, sus experiencias, expectativas, iniciativas, para

resolver los problemas matematicos.

» Meétodo de solucion de problemas.

Constituye otro de los métodos para ser utilizados en la ensefanza de la
Matematica, se refiere concretamente a la solucién de los problemas, en la que
demanda la expresién de los conocimientos, vinculado con destrezas o
habilidades adquiridas por los alumnos. Si vamos a aplicar el método de la

solucién de los problemas, debemos tener en cuenta los siguientes criterios:

“El alumno debe conocer un esquema para su resoluciéon; Debe poseer practica
suficiente y variada; Debe escogerse problemas sencillos y luego graduar las
dificultades. Verificar que el alumno analice y resuelva con sus propias

opiniones™.

5> IBARRA Pérex. Oscar, "Didactica Moderna", da. Edicién, Ediciones Juan Bravo, 38 Madrid, Espafia,
1970, Pag. 128.Pp.310.
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“Propicia la sistematizacién y utilizacion del pensamiento reflexivo”™. Este método
se aplica con mayor frecuencia en los grados medios y superiores, por
encontrarse los alumnos con un mayor grado de abstraccion. Existen variedad de
esquemas para la "Resolucion de problemas", que por su similitud en los términos

y pasos, se concluye en los siguientes:

» Presentacion del problema: Lo hara el profesor o el alumno con toda la
claridad, precisiéon y consistencia, para luego verificar si sus contenidos y sus

términos se encuentran completos o tienen que replantearse.

= Analizar el problema; Consiste en la identificacion y comprension del
problema, paso que permitira reconocer los datos, términos, incognitas o

incognitas y la forma que se va a resolver, guardando secuencia y relaciones.

» Formulacién de alternativas de solucion: En este paso, el alumno reflexiona
sobre los procesos, pasos, operaciones que debe realizar, partiendo de lo
hipotético para llegar a la resolucién. Posiblemente se halle muchas

alternativas, pero se tomara las mas adecuadas para su resolucion.

= Resolucion: Consiste en la realizacion de los diferentes ejercicios y ejecucion
de operaciones. Permite al alumno descubrir el camino para llegar a la
solucidn, seguir un proceso de interpretaciones de cada una de las partes del

problema para concluir con las respuestas.

El alumno tiene libertad de utilizar diferentes procesos llamados analogias y
descomposicidn para llegar a la respuesta. Luego se precisara los resultados de

acuerdo al planteamiento del problema y reemplazar la incégnita con la respuesta

® Ministerio de Educacién y Cultura, "Procesos Didacticos", Publicaciones de Formacién Docente, 1985.
Pag. 84,Pp.lI7.
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efectiva. Por Ultimo el autor de las acciones matematicas sera el alumno vy el

profesor, se limitara a dar orientaciones concretas.

En conclusién, el profesor debe prestar mayor atencién, cuando se refiere a
resolver problemas, porque la labor de los problemas desarrolla las facultades
mentales de los alumnos 0 mejor dicho “La labor con los problemas permite a los
alumnos revelar las relaciones de causa y efecto y la dependencia funcional entre
las magnitudes que entran en el enunciado de los problemas, ayuda a pensar
l6gicamente, hacer deducciones, revelar su avidez de saber, tenacidad,

desarrollar la imaginacién creadora”

5.1.8. CONCLUSIONES RELACIONADAS CON LOS METODOS.

Se afirma que el maestro deberd tener presente los elementos

constitutivos en el método:

a) La naturaleza de la materia que se ensefia;
b) Las condiciones y modalidades psicoldgicas de los alumnos; v,

¢) Las modalidades del profesor que toma para procesar el aprendizaje.
a. La naturaleza de la materia que se ensefia: Se orienta hacia el objeto
motivo de la ensefianza, hacia donde desea llevar el proceso; para cumplir
con la utilizaciéon del método debe considerarse:

= La variacion de métodos (Oportuna combinacién de métodos)

= No se puede pensar que el mismo método sirva para tratar todos los

contenidos programaticos del area.

"U D. LATIS HINA. "La escuela primaria soviética" (Problemas de la ensefianza y la educacion),
Editorial Progreso,. Moscu, 1984, Pag. 81.
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Tampoco se puede pensar que para tratar de un mismo tema, deba

utilizarse un mismo método.

Debemos pensar en la elasticidad metodoldgica necesaria para adoptar

paso a paso el proceso a seguirse.

Utilizar diversos caminos para llegar a un mismo fin.

Referente a los alumnos: Debemos considerar que el tratamiento es

diferente por:

Las diferencias individuales

Las diferentes capacidades intelectuales

La manera de captar los conocimientos, unos son intelectuales otros

son de comprensioén grafica.

Los métodos deben evolucionar paulatinamente en un progresivo

ascenso de lo intuitivo y empirico a lo racional.

Referente al profesor: Es el encargado de:

Seleccionar el método que va a utilizar de la gran variedad existente.

Asi como dos escritores difieren en el estilo, también dos profesores,

del mismo nivel lo ensefiaran de distinta manera.

El estilo o modalidad es propia del profesor, tomando como base un

método.
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De lo expresado en estas conclusiones, nos hemos dado cuenta que no existe un
método Unico, ni absoluto, tampoco es el mejor que otros. Cada método sera mejor

para su aplicacion en su debida oportunidad.

5.1.9. PROCEDIMIENTOS

Al hablar de los procedimientos didacticos, tenemos los analiticos y los sintéticos, que
a veces se los trata por separado y a veces en forma simultanea. Su aplicaciéon es

indispensable en el proceso del aprendizaje.

Andlisis.- El procedimiento analitico, consiste en descomponer el todo en partes,
partir de lo general, para luego ir a lo particular. Este procedimiento no se limita a
una simple enunciacién de las partes que se desprenden del todo, sino que debe
relacionarse entre si, estableciendo semejanzas y diferencias, rasgos y formas,
distinguir sus interrelaciones, modos de organizacion, explicar las causas de los

hechos, para llegar a los efectos.

Asi el andlisis es un proceso orientado hacia un determinado fin de seleccion de los
elementos que integran los objetos, o fendmenos de la realidad. Sus elementos van

unidos secuencialmente y relacionados entre si.

Sintesis.- El proceso de la sintesis, es contrario al analisis, es decir que relne
elementos, para construir un todo, en forma secuencial y concatenada, sirve para

elaborar conceptos, va de los efectos a las causas, de lo particular al todo.

El andlisis de sus partes, esta en funcion de un todo, porque entre sus elementos

guardan relacion estrecha entre si.

Desde el punto de vista didactico ambos procedimientos son utilizados unas veces
por separado y en otras en forma simultanea, por ejemplo cuando se estudia los

casos particulares de un contenido utilizando el procedimiento sintético, luego esos
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mismos conocimientos realizamos razonamientos deductivos, es decir por medio de

la DEDUCCION, estamos utilizando el camino analitico.

En conclusion los procedimientos que se emplean son:

= Analisis (que va del todo a sus partes)
» Sintesis (que va de las partes al todo)
» Induccion (que va de lo singular o particular a lo universal)

» Deduccién (que va de lo universal a lo particular o singular)

5.1.10. OBJETIVOS DEL AREA DE MATEMATICA

Durante el periodo correspondiente a la educacién basica, con el fin de que el
estudiante alcance el perfil ideal, el proceso de interaprendizaje de la Matematica

esta orientado a que el alumno logre:

> Desarrollar las destrezas relativas a la comprension, explicacion y aplicacion
de los conceptos y enunciados matematicos.

> Utilizar los conocimientos y procesos matematicos que involucren los
contenidos de la educacion basica y la realidad del entorno, para la
formulacién, analisis y solucion de problemas tedricos y practicos.

> Utilizar la Matematica como herramienta de apoyo para otras disciplinas, y su
lenguaje para comunicarse con precision.

> Desarrollar las estructuras intelectuales indispensables para la construcciéon de
esquemas de pensamiento l6gico formal, por medio de procesos matematicos.

» Comprender la unidad de la matematica por medio de sus métodos y
procedimientos.

> Desarrollar las capacidades de investigacion y de trabajo creativo, productivo;
independiente o colectivo.

> Alcanzar actitudes de orden, perseverancia y gusto por la Matematica.
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> Aplicar los conocimientos matematicos para contribuir al desarrollo del

entorno social y natural.

5.2. DESTREZAS FUNDAMENTALES

Conceptualizacion:

El vocablo destreza se deriva del vocablo latino "dexfer" que significa: diestro, habil.
El Diccionario PEQUENO LAROUSSE ILUSTRADO, la define: “Destreza es la

habilidad, arte, pericia, maestria, ingenio, tino, experiencia, facilidad"®.

Una destreza humana puede definirse como la unién de un proceso o procesos y un
contenido o contenidos derivada de cambios relativamente constantes de la

conducta.

Psicoldgicamente a la destreza se la conceptia como la capacidad de ejecuciéon de
una actividad. Generalmente la destreza se entiende, que esta ligada a una actividad
especifica, por lo que supone el dominio de formas peculiares de llevar a cabo tal
tarea. Es asi como puede hablarse de destreza perceptiva, motriz, manual,

intelectual, social, etc.

Para entender mejor lo antes mencionado presentamos a continuacion el significado

de estos dos términos.

“Habilidad: Disposicion que muestra el individuo para realizar tareas o resolver
problemas en areas de actividad determinada, basandose en una adecuada
percepcion de los estimulos externos de una respuesta activa que redunde en una

actuacion eficaz”

8 GARCfA. Ramon - Pelayo y Gross: Pequeno Larousse Ilustrado. Editorial Larousse, Paris. 1981
 SANCHEZ. Sergio: Diccionario de Ciencias de la Educacion, pag. 713.14 idem, pag. 126
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“Aptitud: Constituye uno de los conceptos mas controvertidos de la psicologia y la
psicopedagogia contemporanea. Mientras que para unos autores la palabra aptitud
hace referencia a la disposicion innata del individuo, para otros indica la habilidad

para ejercer cierta tarea”.

El documento de la Reforma curricular define a las destrezas como "un saber" o "un
saber hacer" como la calidad o competencia de las personas para aplicar o utilizar un

conocimiento de manera auténoma cuando la situacién lo requiere.

» Toda destreza es "un saber", un conocimiento adquirido que luego el alumno
lo pondra en practica.

» Toda destreza es "un saber aprender", es decir, se destaca el aprendizaje que
el alumno requiere, si se utilizan los métodos mas adecuados para que el
alumno aprenda mas facilmente.

> Toda destreza es "un saber hacer", es decir, la aplicacion de lo tedrico a lo
practico de lo aprendido.

> Toda destreza es "una capacidad" que se usa de manera autonoma", ya que
el estudiante estara en capacidad de formar sus propios conceptos, cultivar
sus propios valores, desarrollar sus destrezas de acuerdo a sus intereses y
necesidades.

> Toda destreza es "una forma de actuar cuando la situacién lo requiere", ya
que un conocimiento bien fundamentado y aprendido nos permite ser aplicado
cuando sea necesario para solucionar problemas eventuales.

> Toda destreza es "un saber vivir", es decir, vivir en sociedad. La continua
relacion con los demas, trabajando en grupo con el objetivo de buscar

bienestar para todos sin egoismos ni buscando beneficios personales.

Las destrezas que plantea la Reforma Curricular para el area de Matematica en

octavo ano son:

10 Reforma Curricular: Serie de apoyo a la capacitacion N° 3. pag. 7
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COMPRENSION DE CONCEPTOS

> Identificar, construir y representar objetos y figuras geométricas en forma
grafica, simbdlica o por medio de actividades manuales: y establecer sus
propiedades.

> Usar objetos, diagramas, graficos o simbolos para representar conceptos y

relaciones entre ellos

Describir con sus propias palabras los objetos de uso matematico.

Distinguir los diferentes tipos de medidas de acuerdo con su naturaleza.

Reconocer, clasificar y generar ejemplos y contraejemplos de conceptos.

YV V V V

Identificar y aplicar principios, definiciones, propiedades y resultados referidos

a los objetos de estudio matematico.

Y

Relacionar diferentes representaciones de conceptos.
> Interpretar, analizar e integrar conceptos, principios y propiedades de objetos
matematicos.

> Justificar la validez de un razonamiento.

CONOCIMIENTO DE PROCESOS

> Construir con técnicas y materiales diversos, figuras geométricas y solidos
simples y descubrir sus caracteristicas.

» Estimar valores de medidas.

> Leer y elaborar graficos y tablas para representar relaciones entre objetos
matematicos.

> Manejar unidades arbitrarias y convencionales con sus multiplos vy
submultiplos.

> Realizar cdlculos mentales de operaciones Matematicas con precision y
rapidez.

> Realizar transformaciones de figuras geométricas planas. Usar el lenguaje

matematico con propiedad.
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Obtener informacion a partir de textos, tablas o graficos.
Plantear y ejecutar cantidades matematicas para la solucién de problemas.
Seleccionar, plantear y aplicar procesos matematicos apropiados.

Justificar la aplicacion de procesos utilizando razonamientos ldgicos.

YV V V V V

Seguir y dar instrucciones para la realizaciéon de procesos matematicos.

SOLUCION DE PROBLEMAS

> Traducir problemas expresados en lenguaje comin a representaciones

Matematicas, y viceversa.

Y

Estimar resultados de problemas.

Y

Identificar problemas en los ambitos de su experiencia para formular
alternativas de solucién.

Utilizar recursos analiticos frente a diversas situaciones.

Recolectar, organizar, presentar e interpretar informacion por medio de datos.
Formular y resolver problemas.

Juzgar lo razonable y lo correcto de las soluciones a problemas.

Razonar inductiva, deductiva o analdégicamente.

Usar estrategias, datos y modelos matematicos.

YV V V V V VY V

Identificar, comprender y determinar la necesidad, suficiencia y consistencia
de los datos en un problema.

» Generar, ampliar y modificar datos y procedimientos.

5.2.1. RECOMEDACIONES METODOLOGICAS GENERALES

PARA EL DESARROLLO DE DESTREZAS Y LA ENSENANZA
APRENDIZAJE DE CONTENIDOS.

> Los alumnos seran sujetos activos en el proceso de interaprendizaje.
> El aprendizaje de la matematica se realizara basandose en las etapas:

concreta, grafica, simbdlica y complementaria (ejercitaciéon y aplicaciones)
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YV V V V

Y

Los contenidos matematicos deben tratarse en lo posible con situaciones del
medio donde vive el estudiante.

Evitar calculos largos e inutiles

Se utilizard la calculadora como herramienta auxiliar de calculo.

Desarrollar el calculo mental y aproximado mediante el proceso de redondeo.
Los juegos didacticos deben favorecer la adquisicion de conocimientos,
aprovechando la tendencia ludica del estudiante.

Orientar al alumno hacia el descubrimiento de nuevas situaciones.

> Motivar el tratamiento de ciertos contenidos fundamentandose en aspectos

VvV V V V V

histdrico-criticos de la matematica.
Propiciar el trabajo grupal para el andlisis critico de contenidos y el desarrollo

de destrezas.

PARA LA INTEGRACION DE LOS CONTENIDOS DE LOS
DIFERENTES SISTEMAS

Utilizar en forma intuitiva el lenguaje ldgico y de conjuntos en todo el proceso
de interaprendizaje.
Tratar los contenidos de los diferentes sistemas sin privilegiar ninguno de

ellos.

PARA LA SELECCION Y RESOLUCION DE PROBLEMAS

Utilizar las otras areas de estudio para la formulacion de ejemplos

y problemas matematicos.

Aprovechar los recursos que nos ofrece la cultura estética

(recreacién, dramatizacion, titeres, etc).

Ejercitar la comprensidon del enunciado de un problema mediante preguntas,
graficos, uso del diccionario y otros.

Motivar en los alumnos la bisqueda de diferentes alternativas en la solucién

de problemas.
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Estructurar un banco de ejercicios y problemas secuenciales.
En la formulacién de ejemplos y problemas matematicos, utilizar la realidad
del entorno (situaciones, vivencias, necesidades, actividades y problemas

ambientales).

PARA EL TRATAMIENTO DE LAS PRIORIDADES
TRANSVERSALES

Hacer de las estructuras naturales y sociales el espacio pedagdgico para crear
la estructura logica del pensamiento matematico.
Aplicar los conocimientos matematicos en actividades de la vida diaria y de

manejo ambiental (siembra, forestacion, control ambiental, cultivos y otros).

PARA LA SELECCION Y PRODUCCION DE MATERIAL
DIDACTICO

El Interaprendizaje de matematica serd mas participativo si se trabaja con
material concreto y otros recursos didacticos.

Aprovechar los materiales del medio para ejecutar mediciones vy
construcciones geométricas.

Elaborar material didactico con elementos reciclables.

Promover la elaboracion de material didactico con la participacién de los

alumnos.

PARA LA INTEGRACION DEL AREA DE MATEMATICA CON LAS
DEMAS AREAS DEL CURRICULDO.

Realizar la planificacidon curricular con unidades globales que interrelacionen
todas las areas.
Incluir ejemplos que vinculen oportunamente los contenidos de matematica

con los de otras areas.
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PARA LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Realizar un seguimiento permanente y sistematico del proceso de ensefanza-
aprendizaje.
Utilizar nuevas formas de evaluacion considerando los dominios afectivos y
psicomotriz.
Las evaluaciones deben medir conocimientos, destrezas, habilidades vy

actitudes del alumno.

PARA LA ASIGNACION DE TAREAS Y DEBERES

Toda tarea debe ser programada, graduada, dosificada y evaluada.
Las tareas deben fomentar la creatividad del estudiante.

Las tareas pueden servir de prerrequisito para la adquisicion de nuevos
conocimientos.

Evitar tareas excesivas dentro y fuera del aula.

PARA LOS RECURSOS DIDACTICOS

Elaboracion de cuadernos de trabajo para el alumno de los primeros afios y
textos para los afos superiores, en los que se traten los sistemas en forma
integrada.

Preparacion de guias didacticas para los maestros con la teoria Matematica y
las recomendaciones metodoldgicas necesarias en cada uno de los temas
desarrollados en los cuadernos y textos.

Seleccionar una bibliografia basica de los textos de Matematica existentes y
dotar a cada provincia de un centro de documentacion integrado por
biblioteca, hemeroteca, videoteca. etc.

Establecer convenios entre el Ministerio de Educacion y Cultura y editoriales

para facilitar la adquisicion de textos a bajo precio.
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» Promover la formacion del taller de matematica en el aula.
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6.1.

6.1.1.

6.1.2.

HIPOTESIS.

HIPOTESIS UNO

ENUNCIADO.

Los principales métodos utilizados por los docentes en el proceso de
ensefianza aprendizaje de las Matematicas en Octavo, Noveno y Décimo Afos
de Educacion Basica del Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba” son de
tipo conductista.

VARIABLE INDEPENDIENTE:

Los métodos utilizados por los docentes en el proceso de ensefianza

aprendizaje de las Matematicas.

INDICADORES INDICES

Métodos Inductivo
Deductivo
Heuristico
Analitico
Sintético

VARIABLE DEPENDIENTE
Proceso de Ensefianza Aprendizaje Metodologia

Técnicas

Procedimientos
Contenidos

Estrategias metodoldgicas

126



6.2.

6.2.1.

HIPOTESIS DOS

ENUNCIADO.

La metodologia aplicada por los docentes en el proceso de ensefianza

aprendizaje de la Matematica en Octavo, Noveno y Décimo Anos de Educacion

Basica del Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba” incide en el desarrollo

de las destrezas fundamentales de las matematicas en los alumnos, durante el

periodo lectivo 2006-2007.

VARIABLE INDEPENDIENTE.

La metodologia aplicada por los profesores para la ensefianza aprendizaje de

las Matematicas.

INDICADORES

Métodos

Contenidos

Organizacion de la clase

Formacion para el trabajo

Planificacion Curricular
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INDICES

Inductivo

Deductivo

Heuristico

Analitico

Sintético

Por ejes de desarrollo, Por areas, Por
asignaturas, Por mddulos
Individualizada, Grupal, Mixta

De servicio rutinaria, De persona a
persona

Improvisada, Repetitiva, = Dogmatica,
Practica, Individualizada, Conductista,
Organizada, Sistematica, Cientifica,

Reactiva, Socializada, Evaluable



6.1.2.

Evaluacion

VARIABLE DEPENDIENTE:

Diagndstica, Formativa, Sumativa

Desarrollo de las destrezas fundamentales del area de matematica

INDICADORES
COMPRENSION DE CONCEPTOS

CONOCIMIENTO DE PROCESOS
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INDICES

Describir con sus propias palabras los
objetos de estudio matematico.
Distinguir los diferentes tipos de
medidas de acuerdo con su
naturaleza.

Reconocer, clasificar y generar
ejemplos y contraejemplos de
conceptos, identificar y aplicar
principios, definiciones, propiedades
y resultados referidos a los objetos de
estudio matematico.

Relacionar representaciones de
conceptos.

interpretar, analizar e integrar
conceptos, principios y propiedades
de objetos matematicos.

Justificar la  validez de un
razonamiento.

Estimar valores de medidas.

Leer y elaborar graficos y tablas para
representar relaciones entre objetos
matematicos.

Realizar  cdlculos mentales de
operaciones matematicas con
precision y rapidez.

Realizar transformaciones de figuras
geomeétricas, planas.

Usar el lenguaje  matematico
con propiedad.

Obtener informacion a partir de
textos, tablas o gréficos.

Seleccionar, plantear y aplicar
procesos matematicos apropiados.



SOLUCION DE PROBLEMAS

129

Justificar la aplicacién de procesos
utilizando razonamientos ldgicos.
Seguir y dar instrucciones para la
realizacion de procesos matematicos.

Traducir problemas expresados en
lenguaje comin a representaciones
matematicas, y viceversa.

Estimar resultados de problemas.
Identificar problemas en los
ambitos de su experiencia para
formular alternativas de solucion.
Utilizar recursos analiticos frente
a diversas situaciones.

Recolectar, organizar, presentar e
interpretar informacion por medio de
datos.

Formular y resolver problemas.

Juzgar lo razonable y lo correcto de
las soluciones a problemas.

Razonar inductiva, deductiva o
analdgicamente.

Usar estrategias, datos y modelos
matematicos.

Identificar, comprender y determinar
la necesidad, suficiencia y
consistencia de los datos en un
problema.

Generar, ampliar y modificar datos
y procedimientos.



7. METODOLOGIA

7.1. METODOS:

Para el desarrollo del trabajo investigativo se requiere de la utilizaciéon de métodos y

técnicas, entre los cuales tenemos:

El método descriptivo se utilizard para evidenciar y detallar la problematica
planteada. Ademas este método servira para exponer y realizar el analisis de la
incidencia de la metodologia aplicada por los docentes en el desarrollo de las

destrezas de los alumnos del Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba”.

La observacion actual del fendmeno en estudio me guiara por la identificacion y
delimitacion precisa del problema; para formular adecuadamente los objetivos e
hipétesis; ademds la recoleccion y elaboracion de los datos (organizacion,
comparacidon e interpretacién); y finalmente ayudara a extraer conclusiones vy

recomendaciones.

Método analitico. El trabajo se centrara en conocer la influencia que tiene el
proceso didactico que aplica el profesor para la planificacion de la clase de
Matematica frente al desarrollo de las destrezas fundamentales del area. Ademas se
analizara si los conocimientos adquiridos por los estudiantes pueden ser aplicados

eficientemente en su situacion laboral cotidiana.

El analisis sera tratado desde una perspectiva cualitativa y cuantitativa, es decir, no
pretendemos quedarnos en la simple cuantificacion de la informacion obtenida, sino
que a mas de eso trataremos de explicar esa realidad por medio del marco tedrico, el
mismo que se sustenta en aspectos epistemoldgicos fundamentales que puedan

explicar la dialéctica del proceso de investigacion.
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Método Sintético. Se tratara de encontrar coherencia tedrica, logica vy
metodoldgica a lo largo del trabajo, basandonos para ello en la realidad de la
demanda social y la oferta educativa que hace el colegio investigado con el apoyo de

la investigacién documental que sustente la posicién hipotética.

Método dialéctico. Considerarda a la naturaleza, a la sociedad y el propio
pensamiento humano en perpetuo movimiento, desarrollo, crecimiento, cambio y
transformacién. Permitird aceptar los avances y retrocesos de la investigacion hasta
lograr descubrir las causas de mayor impacto que determinan el fenédmeno detectado

como objeto de estudio.

7.2. TECNICAS

En la perspectiva de obtener la informacidon necesaria durante el proceso de
investigacion consideramos pertinente partir de las técnicas de investigacion
documental, para luego ingresar a la investigacion de campo, aqui se utilizaran las
técnicas de observaciéon directa y la encuesta. La informacion de campo obtenido
servira para la comprobacion hipotética planteada realizando una apreciacion

estadistica de los fendmenos descubiertos.

Entre los instrumentos que utilizaré estan las fichas de trabajo (nemotécnicas,
bibliografica, etc.) las guias o registros de observacion y los cuestionarios para

encuestas.

Las diversas actividades se llevaran a cabo en forma personal y directa, de esta
manera se fundamentard adecuadamente el trabajo de investigacion en lo que se
reflere a conceptos, informaciones recomendaciones Yy generalizaciones;
argumentadas dentro de los campos: filosoficos, socioldgicos, educativo, etc. de los

autores que se enmarquen en el presente estudio.
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Previo a la aplicacion de los instrumentos, estos seran sometidos a una prueba que
consistird en determinar una pequeiia muestra con la finalidad de verificar la validez
de los mismos. Ante todo determinaré el objetivo de la investigacion. Una vez
comprobado el instrumento, se aplicard durante el segundo trimestre del afo lectivo
2006 - 2007.

El marco contextual se elaborard en base a las observaciones realizadas a los
estudiantes del octavo, noveno y décimo afio de educacién basica del Colegio
Nacional “San Pedro de Vilcabamba”, seleccionado para la investigacion; asi como,
del diagndstico preliminar que se obtendra a través de las conversaciones, encuestas

y entrevistas que se realicen al personal humano que se logre captar.

Con la compilacién de la informacion empirica se elaborara el marco contextual
abarcandolo desde una perspectiva global para luego ir a sus partes mas especificas

motivo de nuestro estudio.

Para estructurar el marco tedrico primeramente se recolectara toda la bibliografia
referente al tema de investigacion y a través de la contextualizacién se ira
argumentando cientifica y formalmente la informacion empirica que se obtenga,
posteriormente se le dard un enfoque emotivo, para que la investigacion sirva a
todos los docentes que deseen un cambio transformador en la calidad de la

educacion.

La hipdtesis se la comprobara con los datos obtenidos y la informacion necesaria
proporcionada, asi como también con la aplicacion de la estadistica descriptiva. Se
demostrara por medio del método tedrico-deductivo; para este proceso se
considerara la estadistica descriptiva, los sustentos tedricos compilados segin las

variables y los resultados que arrojen las encuestas.
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7.3. POBLACION

Dentro de la metodologia he realizado la delimitaciéon del medio problematico y por lo

tanto se ha seleccionado la poblacién o universo motivo de la presente investigacion.

La poblacion de la presente investigacion esta integrada por 85 alumnos
correspondientes al Octavo, Noveno y Décimo Afios de Educacion Basica del Colegio
Nacional “San Pedro de Vilcabamba”, asi como a 10 docentes de los alumnos antes

mencionados.

CUADRO DE POBLACION A INVESTIGAR

ANOS DE BASICA NUMERO DE ALUMNOS | NUMERO DE DOCENTES
OCTAVO 35 4
NOVENO 30 3
DECIMO 20 3
TOTAL 85 10

FUENTE: Secretaria del Colegio
RESPONSABLE: La Autora

En el caso de los padres de familia el nUmero es menor en razon que tienen algunos

hijos en los afios objeto de estudio.

7.4. FORMA DE DEMOSTRAR LAS HIPOTESIS

Para demostrar las hipdtesis se utilizard el método tedrico deductivo, el mismo que
apoyado en el sustento cientifico compilado para el efecto en el marco tedrico y los
instrumentos de investigacion tanto para obtener datos referenciales como
especificos sobre la aplicacion de la metodologia y el desarrollo de las destrezas en
los alumnos, se llegara al contraste mediante los resultados mas significativos en
relacion a las variables de las hipotesis, para posteriormente llegar a la decision de

aceptar o rechazar los supuestos hipotéticos planteados.

133



1.

CRONOGRAMA.
TIEMPO 2006 - 2007
NOVIEMB. | DICIEMBRE ENERO FEBRERO MARZO ABRIL
2006 2006 2007 2007 2007 2007
Semanas | Semanas |Semanas | Semanas|Semanas | Semanas
ACTIVIDADES 34
Seleccioén del
tema
Revision
bibliografica
Presentacion del
proyecto

Aprobacion de
los organismos
pertinentes

Disefioy
elaboracioén del
instrumento de
recoleccion de
datos.
(encuestas)

Aplicacion de la
encuesta

Reproduccion
y -
encuadernaci
on

Presentacion
de ejemplares

Exposicion de
tesis
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9. RECURSOS Y PRESUPUESTO

Recursos Institucionales

¢ Universidad Nacional de Loja.

e Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba”

Recursos Humanos

e Personal docente del Colegio Nacional “San Pedro de Vilcabamba”
e Alumnos

e Director y asesor de investigacion

e Personal especializado en la teméatica

¢ Investigadora

Recursos Materiales

e Materiales para la reproduccion del texto
e Revistas periddicos

e Aula

e Computador

e Disquetes

e Copias

e Encuestas

e Internet.

e Esferograficos

e Papel periddico
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9.4. PRESUPUESTO.

- Movilizacién 400.00
- Copia de documentos 250.00
- Material de oficina 200.00
- Instrumentos de investigacién 250.00
- Levantamiento definitivo 200.00
- Reproduccion empastado 100.00
- Imprevistos 100.00

TOTAL 1.500.00
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
AREA DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION

ENCUESTA PARA ESTUDIANTES

Estimado sefior estudiante:
Con la finalidad de conocer sobre su desarrollo académico en el colegio, solicito de la
manera mas comedida se digne colaborar respondiendo al siguiente cuestionario;

1.- ¢Cudles son los aspectos que usted no estd de acuerdo en el
aprendizaje de la Matematica? Sefale tres.

< No comprendo la explicacién del profesor
% No me agrada el dictado
+« Hay muy pocos ejercicios
% No me sirven los conocimientos para ser aplicados en mi trabajo
< No estoy de acuerdo con los examenes
()T =P

—_— N

2.- ¢Se ha preocupado su profesor de conocer los problemas de
aprendizaje que usted tiene?

St () No( )

2o o U 1< R

3.- ¢Le sirven los conocimientos de matematica en su actividad
estudiantil?

Si () No ()

B o o [V TS Jerrrraee e

4.- ¢Su profesor de matematica se ha preocupado de orientar sus
actividades extraclase?

Si () No ()

EPOFQUE?. ...

5.- ¢(Tiene problemas para comprender los temas de matematica tratados
durante las clases?

Si () No ()

EPOFQUE?. ...
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6. ¢De gué manera puede abstraer las formas de solucion de los
problemas matematicos?

Facilmente (
Con cierta dificultad (
Muy dificilmente (

N N N

7. ¢Cuando soluciona un problema de Matematicas como lo hace?

Siguiendo estrictamente el proceso de solucion ()
Busca nuevas alternativas de solucién ()

8. ¢Puede representar conceptos matematicos?
Si () No ( )

9. ¢Clmo toma las clases de matematicas?
Con agrado ()
Con desagrado ()
()

Con apatia

10. ¢Qué sugerencias daria para asimilar de mejor manera las
Matematicas?

GRACIAS POR SU COLABORACION
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
AREA DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION

ENCUESTA PARA PADRES DE FAMILIA

Estimado sefior (a):
Con la finalidad de conocer sobre su desarrollo académico en el colegio, solicito de la
manera mas comedida se digne colaborar respondiendo al siguiente cuestionario;

1.- ¢Cudles son los aspectos que usted no estd de acuerdo en el
aprendizaje de la matematica de su hijo (a)? Sefale tres.

< No comprendo la explicacién del profesor
% No me agrada el dictado
+« Hay muy pocos ejercicios
% No me sirven los conocimientos para ser aplicados en mi trabajo
< No estoy de acuerdo con los examenes
()T =P

—_—

2.- ¢Se preocupa el profesor de matematicas por conocer los problemas de
aprendizaje de su hijo (a)?

St () No( )

2o o U 1< R

3.- ¢Le sirven a su hijo (a) los conocimientos de mateméticas en la vida
practica?

Si () No ()

B oo [V Jerrrrree e e

4.- ¢(El profesor de matematicas se ha preocupado por orientar las
actividades extraclase de su hijo (a)?

Si () No ()

EPOFQUE?. ...

5.- ¢(Tiene problemas su hijo (a) para comprender los temas de
Matematicas tratados durante las clases?

Si () No ()

EPOFQUE?. ...
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10.

11.

12.

13.

10.

¢De qué manera considera usted que puede abstraer su hijo (a) las
formas de solucion de los problemas matematicos?

Facilmente (
Con cierta dificultad (
Muy dificilmente (

N N N

¢Cuando su hijo (a) soluciona un problema de Mateméaticas como lo
hace?

Siguiendo estrictamente el proceso de solucién ()
Busca nuevas alternativas de solucion ()

¢Puede representar su hijo (a) conceptos matematicos?

si () No ()

¢Como toma su hijo (a) las clases de matematicas?

Con agrado ()
Con desagrado ()
Con apatia ()

¢Qué sugerencias daria para mejorar la asimilaciéon de conocimientos
de Matematicas de su hijo?

GRACIAS POR SU COLABORACION
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