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1. Título 

Propuesta psicopedagógica basada en las estrategias multisensoriales para la enseñanza de la 

lectoescritura en estudiantes de segundo grado de la escuela de educación básica Miguel Riofrio, 

2022 - 2023. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



2 

 

2. Resumen 

Para el presente Trabajo de Titulación el objetivo fue: Implementar la propuesta 

psicopedagógica basada en las estrategias multisensoriales para la enseñanza de la lectoescritura 

en estudiantes de segundo grado de la escuela de educación básica Miguel Riofrio; investigación 

de enfoque mixto, tipo descriptiva y trasversal, de diseño cuasi experimental, se emplearon los 

métodos: científico, analítico-sintético, deductivo-inductivo y estadístico. Se aplicó el Test de 

análisis de lectoescritura T.A.L.E a la muestra de 6 estudiantes y la entrevista a la docente de 

aula. Como resultados de la entrevista: la docente emplea el juego y tarjetas didácticas como 

estrategia de enseñanza multisensorial. En los resultados (pre-test) los estudiantes en lectura de 

letras el 83% alcanzan un rango bajo, en escritura-copia el 50% alcanzan un rango bajo, en 

grafismo, el 67% tiene una letra tipo B (grande) en referencia a lo normal; en lectura de sílabas, 

palabras, lectura de texto, comprensión lectora, dictado y escritura espontánea no se registran 

datos debido a que no hubo respuesta de los estudiantes, en base a esos resultados se diseñó la 

propuesta y luego de su implementación (post test) se obtuvo que en lectura de letras: el 67% 

de estudiantes alcanzó un rango normal, en lectura de sílabas y palabras el 67% alcanzo un rango 

medio y en lectura de un texto el 100% alcanzo un rango bajo, en escritura-copia el 83% obtiene 

un rango normal; en el grafismo el 67% alcanzó un tamaño de letra tipo C (normal), en 

comprensión lectora, dictado y escritura espontánea el 100% de estudiantes no lograron 

desarrollar la tarea. Se concluye que, la docente emplea el juego y tarjetas didácticas como 

estrategia de enseñanza multisensorial y expresa existir limitados conocimientos para una 

aplicación de estas estrategias con propósito; en el pre test el nivel de lectoescritura de los niños 

alcanzó rangos bajos, inadecuados para su nivel de escolaridad en la gran mayoría; posterior a 

la implementación de la propuesta, los investigados en lectoescritura alcanza rangos de nivel 

medio a normales; logran superar en cierta medida las dificultades identificadas y adquieren 

aprendizajes en lectoescritura, por lo tanto la propuesta psicopedagógica basada en estrategias 

multisensoriales ayudó a adquirir aprendizajes en la lectoescritura.  
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2.1 Abstract 

For the present Titulation Project, the objective was: To implement the psycho-

pedagogical proposal based on multisensory strategies for the teaching of literacy in second-

grade students of the Miguel Riofrio elementary school;  Mixed approach research, descriptive 

and cross-sectional, quasi-experimental design, the following methods were used: scientific, 

analytical-synthetic, deductive-inductive and statistical.  The T.A.L.E Literacy Analysis Test 

was applied to a sample of 6 students and an interview was held with the classroom teacher.  As 

a result of the interview: the teacher uses the game and didactic cards as a multisensory teaching 

strategy.  In the results (pre-test) students in reading letters 83% reach a low range, in writing-

copying 50% reach a low range, in graphics, 67% have a letter type B (large) in reference to 

normal;  In reading syllables, words, text reading, reading comprehension, dictation and 

spontaneous writing, no data is recorded because there was no response from the students. Based 

on these results, the proposal was designed and after its implementation (post-test) It was 

obtained that in reading letters: 67% of students reached a normal range, in reading syllables 

and words 67% reached a medium range and in reading a text 100% reached a low range, in 

writing-copying the 83% got a normal range;  in graphics, 67% reached a type C letter size 

(normal), in reading comprehension, dictation and spontaneous writing, 100% of students did 

not respond to the task.  It is concluded that the teacher uses the game and didactic cards as a 

multisensory teaching strategy and expresses that there is limited knowledge for an application 

of these strategies with purpose;  in the pre-test, the literacy level of the children reached low 

ranges, inadequate for their level of schooling in the vast majority;  After the implementation of 

the proposal, those investigated in reading and writing reach ranges from medium to normal 

levels;  they manage to overcome to a certain extent the identified difficulties and acquire 

literacy learning, therefore the psycho-pedagogical proposal based on multisensory strategies 

demonstrated to improve learning in this area. 
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3. Introducción 

La educación es un proceso fundamental en la vida del ser humano y el proceso de 

enseñanza de la lectoescritura constituye uno de los aspectos esenciales en este proceso de 

enseñanza puesto que desde aquí se desarrollan los conocimientos necesarios para la adquisición 

y consolidación de nuevos aprendizajes en otras áreas. En este sentido, Reyes (2018) afirma que 

“tanto la lectura como la escritura son herramientas que le permiten al niño adquirir información 

y obtener conocimientos que hacen posible el éxito académico en la trayectoria escolar” (Neira 

y otros, 2019) 

De lo descrito anteriormente, surge la interrogante sobre cómo se están abordando los 

procesos de enseñanza lectoescritor en los escenarios educativos, es decir resulta importante 

para el desarrollo de las habilidades de lectura y escritura que la práctica pedagógica docente 

vaya más allá de aquella tradicional y mecánica.  

Siendo así, se considera entonces que, los docentes deben profundizar en las técnicas y 

métodos para poder guiar en este proceso de enseñanza de suma importancia, de esta manera se 

recalca que la escuela debe fijar especial atención en que estrategias emplea en su enseñanza, 

pues actualmente a pesar de existir una gama extensa de metodologías se siguen empleando 

aquellas prácticas docentes pedagógicas basadas en el método tradicional lo que ha representado 

de forma significativa una barrera en el aprendizaje de la lectoescritura, sobre todo en edades 

tempranas.  

De aquí, surge la idea de plantear esta investigación denominada: Propuesta 

psicopedagógica basada en las estrategias multisensoriales para la enseñanza de la lectoescritura 

en estudiantes de segundo grado de la escuela de educación básica Miguel Riofrio, 2022 – 2023. 

De esta manera y tomando en cuenta lo antes mencionado surge la siguiente pregunta de 

investigación: ¿Cómo la propuesta psicopedagógica basada en las estrategias multisensoriales 

ayuda en el proceso de enseñanza de la lectoescritura en el segundo grado de la Escuela de 

Educación Básica Miguel Riofrio, 2022-2023? 

Frente a esta interrogante y al considerarse un tema relevante se planteó como objetivo 

general: Implementar la propuesta psicopedagógica basada en las estrategias multisensoriales 

para la enseñanza de la lectoescritura en estudiantes de segundo grado de la escuela de educación 

básica Miguel Riofrio, 2022 - 2023. Así mismo para direccionar la investigación se formularon 

como objetivos específicos: Especificar el uso de estrategias multisensoriales en el proceso de 
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enseñanza de la lectoescritura en el aula por parte del docente; Determinar el nivel de lectura y 

escritura que presentan los estudiantes de segundo grado de la Escuela de Educación Básica 

Miguel Riofrio; Diseñar la propuesta psicopedagógica con estrategias multisensoriales para la 

enseñanza de la lectoescritura en estudiantes de segundo grado y; Evaluar la propuesta 

psicopedagógica basada en las estrategias multisensoriales para la enseñanza de la 

lectoescritura, mediante la implementación de la misma a los estudiantes de segundo grado de 

la Escuela de Educación Básica Miguel Riofrio, 2022-2023. 

En lo que respecta a la construcción del marco teórico, se realizó una revisión 

bibliográfica exhaustiva de diferentes fuentes de información que sustentan las variables de 

investigación, para la variable independiente: propuesta psicopedagógica basada en estrategias 

multisensoriales se consideran antecedentes, definiciones, tipos de métodos multisensoriales, 

bases para el desarrollo de la enseñanza multisensorial, importancia de la enseñanza 

multisensorial, teorías. Para la variable dependiente: enseñanza de la lectoescritura se 

consideran antecedentes, teorías, definiciones de lectura, escritura, lectoescritura, etapas y 

métodos de enseñanza de la lectoescritura, niveles de lectoescritura, dificultades y evaluación 

de las dificultades en la lectoescritura.  

Continuando, se recalca que el proyecto del trabajo de integración curricular presentado 

y aprobado siguió un diseño metodológico que parte desde las líneas de investigación de la 

Carrera de Psicopedagogía, por lo tanto, este trabajo se encuentra en la Sublínea de investigación 

2 correspondiente a: Evaluación, diagnóstico e intervención psicopedagógica en dificultades y 

trastornos del aprendizaje en los diversos contextos y niveles educativos. 

En lo concerniente al marco metodológico, la presente investigación se enmarca en un 

enfoque mixto, de tipo descriptiva, y corte trasversal con un diseño cuasi experimental, los 

métodos utilizados fueron el científico, analítico sintético, deductivo inductivo, estadístico. El 

escenario fue la Escuela de Educación Básico Miguel Riofrío; la población estuvo conformada 

por un total de 79 estudiantes y la muestra bajo un muestreo no probabilístico sometido a 

criterios de inclusión y exclusión fue finalmente de 6 estudiantes de segundo grado, así mismo 

se contó con la participación de una docente. En lo que respecta a las técnicas e instrumentos 

empleados, se contó con una entrevista dirigida a la docente para especificar el uso de estrategias 

multisensoriales en el aula; también se aplicó el Test de análisis de lectoescritura para determinar 
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el nivel de lectoescritura de los estudiantes participantes de la presente investigación; además 

también permitió evaluar el progreso de los estudiantes posterior a la intervención. 

De los resultados obtenidos se destaca que, la docente aplica el juego y tarjetas didácticas 

como estrategias de enseñanza multisensoriales, sin embargo, no hace referencia sobre cual 

método multisensorial sustenta sus actividades debido a que desconoce la gama de métodos 

existentes y como llevarlos a la práctica en su labor docente.  

En lo que respecta a la evaluación aplicada antes de la intervención a los estudiantes se 

encuentra que, en su mayoría, tanto para las tareas de lectura como de escritura presentan una 

cantidad de errores significativos en relación a lo normal, lo que representa la presencia de 

dificultades en la adquisición de esas habilidades y resultando importante y necesaria su 

atención desde la intervención psicopedagógica, siendo así, y después de la aplicación de la 

propuesta se evidenciaron cambios positivos en la población intervenida, se logró alcanzar que 

en su mayoría superen las dificultades en las tareas de lectura y escritura, por lo tanto se deja en 

evidencia que las estrategias multisensoriales para la enseñanza de la lectoescritura son una 

herramienta eficaz, que a más de motivar, respetar y dinamizar el proceso deja resultados 

positivos en lo que respecta al nivel de conocimiento en los educandos.  

Se concluye que, la docente utiliza el juego y tarjetas didácticas como estrategias 

multisensoriales; en el pre test el nivel de lectoescritura de los niños alcanzó rangos bajos, 

inadecuados para su nivel de escolaridad; posterior a la aplicación de las estrategias 

multisensoriales (post test) el nivel de lectoescritura alcanza rangos de nivel medio a normales; 

de la evaluación se evidencia que la mayoría de investigados logran los aprendizajes en la 

lectoescritura, por lo tanto con la propuesta psicopedagógica basada en estrategias 

multisensoriales si se llega a mejorar los aprendizajes en la lectoescritura 
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4. Marco Teórico 

En el presente apartado se detalla el contenido teórico sobre el cual se sustenta el presente 

Trabajo de Integración Curricular en estrecha relación con las variables de investigación. 

4.1 Propuesta psicopedagógica basada en estrategias multisensoriales 

4.1.1 Antecedentes investigativos  

De entre los trabajos investigativos que tienen estrecha relación con la variable 

independiente se destaca los siguientes: 

La investigación realizada por Juárez (2022), en Chiclayo – Perú denominada 

“Estrategias multisensoriales para el aprendizaje de la lectoescritura en estudiantes de segundo 

grado de una Institución Educativa Primaria Pública, Mórrope” y que tuvo como objetivo 

proponer un programa de estrategias multisensoriales para mejorar el aprendizaje de la 

lectoescrutura en los estudiantes de segundo grado. Bajo un enfoque cuantitativo y con un diseño 

no experimental se aplicó una prueba  a 26 estudiantes para medir el nivel de lectoescritura 

obteniendo como resultados que el 88.46% de estudiantes se ubica en un nivel de inicio, un 

7.69% en un nivel en proceso y un 3.85% en un nivel logrado, con estos resultados el 

investigador pretendió dar como una alternativa de solución el diseño de un programa basado 

en estrategias multisensoriales misma que fue validada por un juicio de expertos y que puede 

ser aplicada en cualquier contexto con una problemática similar. 

Así mismo se encontró la investigación realizada por Jácome (2017), desarrollada en 

Ambato y denominada “La educación multisensorial aporta en la calidad del aprendizaje de los 

estudiantes de octavo año paralelo “A” de educación básica de la Unidad Educativa 

Semipresencial “PCEI Tungurahua” del cantón Ambato, provincia de Tungurahua” misma que 

se planteó determinar el aporte de la educación multisensorial en la calidad de los aprendizajes 

de los estudiantes. Esta investigación se desarrolló bajo un enfoque mixto, siendo de tipo 

descriptiva, exploratoria y explicativa para cumplir su fin en la investigación se aplicó una 

encuesta que permitió identificar que los docentes desconocen el aporte de la educación 

orientada a los sentidos. Entre las conclusiones a la cuales el investigador llegó se destaca que 

la educación multisensorial es un medio y/o herramienta que brinda calidad de la educación, 

fortalece los procesos de enseñanza – aprendizaje poniendo en funcionalidad los sentidos como 

base para asimilar e incorporar nuevos aprendizajes.  
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En esta misma línea, a nivel local se encuentra la investigación desarrollada por 

Collaguazo (2019), en la ciudad de Loja bajo el título “Propuesta de intervención basada en el 

método Montessori para superar las dificultades en la escritura de los niños de tercer año de 

educación básica de Unidad Educativa Marieta de Veintimilla, 2018-2019” su finalidad fue 

implementar una propuesta de intervención basada en el Método Montessori para superar las 

dificultades en la escritura en estudiantes de tercer grado, esta investigación fue de tipo 

descriptiva, con un diseño cuasi experimental de corte transversal realizado con 12 niños de 

edades entre 7 a 8 años. En esta investigación, posterior a la intervención y para corroborar la 

efectividad de la propuesta se aplicó la prueba estadística de Pearson, donde los valores fueron 

entre 0.52 a 0.92 lo que estadísticamente significa que existió una correlación positiva muy alta.  

4.1.2 Definición de propuesta psicopedagógica 

Sarango (2022) cita a López et al., (2006) quien define a la propuesta psicopedagógica 

como “un conjunto de actividades que contribuyen a dar solución a determinados problemas, 

prevenir la aparición de otros y dirigir la labor educativa desde la atención de las necesidades 

de los alumnos”  (pág. 16).  Sobre este mismo tema (Bausela , 2004) refiere que una propuesta 

psicopedagógica o intervención psicopedagógica son “un conjunto de estrategias que orientan a 

buscar resultados propuestos, se considera como una guía para la acción, pues sugiere procesos 

y procedimientos” (pág. 1) 

En este sentido, y con lo señalado en el párrafo anterior se entiende que una propuesta 

psicopedagógica es una guia que señala la intención de un o varios profesionales en la atención 

de los estudiantes, misma que puede ser de manera grupal o individual. La propuesta 

psicopedagógica es una herramienta que no solo se utiliza cuando existe un problema de 

aprendizaje, sino que tambien puede emplearse de manera preventiva antes de estos salgan a 

relucir en el proceso de enseñanza aprendizaje. Es importante recalcar lo que menciona López 

sobre que la propuesta debe nacer desde la necesidad del individuo pues de esa forma se atiende 

directamente el problema o posible problema, por lo tanto el origen de una propuesta 

psicopedagógica va desde el diagnóstico de las necesidades de la población a atender. 

4.1.3 Definición de estrategia  

Sobre estrategias pedagógicas en la educación se destacan los aportes de Orozco Julio 

(2016) quien describe a la estrategia como aquel componente esencial en el proceso de 

enseñanza aprendizaje. Las reconoce como actividades que dan lugar la realización de tareas 
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educativas. Por su parte Díaz Barriga (1998) conceptualiza a las estrategias como aquellos 

procedimientos y recursos que aplica el docente para lograr aprendizajes, facilitando 

intencionalmente el procesamiento del contenido de manera más profunda y consciente 

(EUROINNOVA. s/f).   

En relación a lo citado anteriormente, cabe destacar que las estrategias son una 

herramienta que emplea el docente para lograr captar la atención de sus estudiantes y de esa 

forma llegar a tener el aprendizaje. Sin embargo, bajo el criterio de Camcho Caratón (2012) las 

estrategias son más que unas simples actividades de enseñanza, son un conjunto de métodos que 

conlleva al aprendizaje satisfactorio, las estrategias no nacen deliberadamente, sino que son 

producto de un proceso de análisis de necesidades.  

4.1.4 Métodos multisensoriales  

Los métodos multisensoriales forman parte de las herramientas o estrategias didácticas 

que se pueden emplear en el proceso de enseñanza con el fin de ofrecer una experiencia de 

aprendizaje diferente, en este caso desde los sentidos.  

Jácome (2017) cita a Subiría (2010), quien en relación a los métodos multisensoriales 

señala que :  

Son un conjunto de acciones direccionadas por los sentidos, órganos principales como 

la vista, el oído, la boca, el tacto y el gusto que permiten asimilar una serie de estímulos 

que al tratarlos pasan a ser aprendizajes, de esta forma llegan a ocupar un lugar en la 

estructura cerebral de los alumnos durante el proceso de enseñanza, pontencializando la 

calidad de la educación en gran medida (pág. 25). 

De este modo, la enseñanza con estrategias multisensoriales implica más que presentar 

actividades de lápiz y papel sino que  ofrecer estímulos del ambiente natural que ayuden a 

construir un aprendizaje, asi como lo señala Mármol (2021), los métodos multisensoriales basan 

su idea principal de que “el mundo que nos rodea le permite al ser humano percibir sensaciones 

que son herramientas para la adquisición del conocimiento” (pág. 18).  

En relación con lo expuesto anteriormente es importante destacar que aplicar estrategias 

multisensoriales en el aula como método de enseñanza ofrecen una estimulación completa de 

los sentidos del individuo, de esta forma se asegura que el aprendizaje sea más dinámico, 

integrador y motivador para los estudiantes.  
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4.1.5 Tipos de métodos multisensoriales  

Como aporte a la educación, hay una diversidad de métodos multisensoriales en el que 

se destaca en primer momento el método Motessori, tambien se encuentra el método Tomatis y 

el Enfoque Orton Gillingham como parte de las metodologías que pueden ser aplicadas para 

mejorar o rehabilitar a los estudiantes con dificultades durante la etapa escolar.  

4.1.5.1 Método Tomatis. 

Tomatis (2007) como se cita en (Moreno & Tipanquiza, 2017) señala que: 

El método Tomatis es una metodología de estimulación auditiva diseñada para 

maximizar los beneficios de escuchar mejor. El creador de este método Alfred Tomatis 

considera que “reeducando nuestra forma de escuchar, podremos mejorar nuestro 

aprendizaje, las habilidades del lenguaje, la atención, la energía, la concentración, la 

comunicación, la creatividad o el comportamiento social” (pág. 18). 

En relación con lo anterior se deduce que, el método Tomatis facilita en gran medida el 

lenguaje y la comunicación, el aprendizaje, además del desarrollo personal y comportamental, 

además su aplicabilidad tiene un impacto positivo sobre el desarrollo de la comprensión lectora 

y expresión oral, asi como tambien en casos dislexia, disortografia, disgrafia etc (Becerril, 

2017). 

4.1.5.2 Enfoque Orton – Gillingham. 

El enfoque multisensorial Orton Gillingham involucra múltiples vías en el cerebro para 

ayudar a estudiantes a aprender a leer y escribir. En este método los sentidos de la vista, el oído, 

el tacto y el movimiento se utilizan para que los estudiantes puedan conectar el lenguaje con 

letras y palabras (Leteracy Nassau, s.f.) 

Siendo asi, este enfoque como método de enseñanza da una atención integral a los 

estudinates en cuanto a la estimulación sensorial. Una de las caracteristicas importantes de este 

enfoque es que se trabaja de manera secuencial y acumulativa, es decir se parte la enseñanza 

desde lo mas sensillo a lo mas complejo, considerando que uno es la base para el siguiente nivel 

de aprendizaje.  

4.1.5.3 Método Montessori. 

El método Montessori destaca en su manera de enseñar la utilidad de todos los sentidos 

del individuo y no solo de aquellos que se hace en el modelo tradicional de enseñanza. 

Montessori se caracteriza por tener una metodología que promueve la independencia y la 
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libertad con límites, este método permite el desarrollo del niño a través de un trabajo libre con 

materiales didácticos (Collaguazo, 2019) 

Siendo así, con la aplicabilidad de este método en el salón de clases se abarca a los 

estudiantes de forma integral, no solo se limita la enseñanza desde los sentidos de la audición o 

la vista, sino que se emplean otros recursos que vayan con el fin de la enseñanza y que estimule 

sentidos táctiles, kinestésicos y olfativos para de esta manera despertar interés y motivación de 

los educandos.  

4.1.6 Teoría 

Teoría sociocultural de Lev Vygotsky 

Vygotsky con esta teoría afirma que el aprendizaje se construye paulatinamente durante 

los primeros años con ayuda del entorno en el que se desarrolla el niño, para Vygotsky es 

mediante la interacción con el medio social y material que los niños adquieren nuevas 

habilidades.  

Por lo tanto, es que el aprendizaje no debe considerarse como una acción aislada al diario 

vivir de los individuos, sino que muy al contrario el aprendizaje resulta ser el producto de 

aquellas interacciones sociales y culturales que recibe el niño de su entorno.  

La enseñanza desde un enfoque sociocultural promueve la participación proactiva de los 

niños con el entorno que los rodea, siendo el desarrollo cognoscitivo producto de aquella 

interacción, el docente, o acompañante cumple un rol de apoyo, dirección y organización del 

aprendizaje del individuo.  

4.1.7 Elementos que intervienen en la enseñanza sensorial 

En el proceso de enseñanza aprendizaje desde la implementación de estrategias 

multisensoriales existen dos pilares fundamentales que permiten que la información sensorial 

se reciba y se procese adecuadamente, Cruz y Centeno (2017) como se cita en (Lituma, 2022) 

mencionan que son la sensación y la percepción.  

En lo que refiere a la sensación, se concibe a esta como la capacidad de receptar la 

información externa mediante los sentidos del tacto, la visión, audición, movimiento u otros. Y 

en lo que refiere a la percepción se define a este como aquel proceso dentro del procesamiento 

de la información, es decir no es más que la forma en la cual el cerebro procesa y comunica 

estos sentidos al resto del cuerpo (Jones et al, 2023). 
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Lo descrito en el párrafo anterior indica que el cerebro es quien genera la acción o 

respuesta frente a los estímulos percibidos por el ser humano. Siguiendo con el aporte de Cruz 

y Centeno (2017) ellos también mencionan que para una enseñanza aprendizaje desde lo 

multisensorial se requiere de la intervención de los siguientes sistemas:  

Sistema Auditivo: base importante para el desarrollo normal del lenguaje. 

Sistema visual: mediante este sistema le es posible al niño identificar los diferentes 

estímulos de su entorno, y sobre lo cuales genera un aprendizaje. 

Sistema táctil: permite identificar diferentes texturas tales como: áspero, duro, suave 

etc. 

Sistema gustativo: permite identificar distintos sabores y contexturas de alimentos. 

Sistema olfativo: facilita la identificación de aromas. 

4.1.8 Importancia de las estrategias multisensoriales en la educación  

En el proceso educativo aplicar como forma de enseñanza estrategias multisensoriales 

marca un camino trascendental en el proceso de adquisición de conocimiento de los alumnos, 

así lo indican Sisalima y Vanegas en (Lituma, 2022), donde manifiestan que: 

La educación multisensorial es trascendental dentro del desarrollo educativo, el 

educador es la línea principal de intervención para facilitar a los niños un ambiente rico 

en estímulos, donde se pueda experimentar y explorar como base de la construcción de 

un desarrollo integral, tanto la experimentación como la exploración se producen a 

través de los sistemas sensoperceptivos para de esta manera ayudar al desarrollo global 

del individuo (pág. 15). 

De esta forma, con el aporte de los autores citados anteriormente cabe mencionar que 

las actividades multisensoriales brindan un aporte significativo al desarrollo del individuo en 

diversas áreas como el cognitivo, afectivo-social, psicomotor, y siendo de especial atención en 

este trabajo el desarrollo del lenguaje oral y escrito y su proceso de enseñanza. 

Siendo así, es importante destacar algunos beneficios de la educación multisensorial 

mencionados por Sánchez et al (2008): 

• Estimulan al ser humano de manera integral: mente, sentidos, emociones y cuerpo. 

• El infante retiene información a largo plazo. 

• La educación multisensorial se enfoca a la atención de los principales canales de 

percepción: visual, auditiva y kinestésica. 
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• La educación multisensorial respeta individualidades de cada estudiante. 

• La educación multisensorial puede ser aplicado a cualquier área de enseñanza 

aprendizaje en el sistema educativo 

4.2 Enseñanza de la lectoescritura 

4.2.1 Antecedentes investigativos 

De entre los trabajos investigativos que tienen estrecha relación con la variable 

dependiente se destacan los siguientes: 

El trabajo realizado por Pascual (2020), en España denominado “El proceso de 

enseñanza aprendizaje de la lectoescritura en educación infantil” con la finalidad de realizar una 

revisión bibliográfica sobre el proceso de lectoescritura y las distintas metodologías de 

enseñanza que se aplican en la educación infantil. En esta investigación se detallaron las 

aportaciones y los incovenientes de los métodos utilizados y destaca el papel importante del 

docente en la enseñanza. De entre las conclusiones se destaca que no existe un único método 

apto para la enseñanza de la lectoescritura y resalta que la mejor manera de aprender a leer y a 

escribir es iniciar desde la experiencia, y la estimulación significativa. 

Así mismo, se encuentra la investigación desarrollada por Valverde (2018), en Quito 

denominada “Metodologías didácticas en el desarrollo de la lectoescritura en niñas y niños de 

tercer año de Educación General Básica de la Unidad Educativa “Pedro José Arteta”, parroquia 

La Merced, D.M. de Quito, período 2016” y que tuvo como finalidad describir la manera en que 

las metodologías didácticas se relacionan con el desarrollo de la lectoescritura, la autora expresa 

que el uso de metodologías tradicionales tiene limitaciones para el desarrollo de destrezas 

lectoras y que es una falencia latente en las aulas que causa un retraso en el aprendizaje. Uno de 

los hallazgos realizados en esta investigación es que los docentes aplican ocasionalmente 

procesos metodológicos didácticos. 

Finalmente, se encontró la investigación desarrollada por Hidalgo (2021) denominada 

“Estrategias lúdicas para el fortalecimiento de la lectoescritura en niños de tercer grado paralelo 

c, de educación básica de la unidad educativa fiscomisional la inmaculada, Zamora 2020-2021” 

su finalidad fue proponer estrategias lúdicas para el fortalecimiento de la lectoescritura en niños. 

Esta investigación tuvo un enfoque cuantitativo y fue de tipo descriptivo y con diseño no 

experimental. Luego de aplicar instrumentos de recolección de datos como la prueba de 

lectoescritura de Ricardo Olea determinó en primera instancia que los estudiantes de tercer 
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grado si presentan dificultades en la lectoescritura, mismas que según la autora estan asociadas 

a diversos factores, pero entre ellos se destaca la metodología tradicional, y el uso de estrategias 

pocas didácticas. 

4.2.2 Definición de Lectura 

Las concepciones de lectura son variadas, en un inicio “la lectura era considerada como 

la declamación de un texto escrito” así lo indica (Barboza , 2007). Sin embargo, la reflexión 

sobre todo lo que implica el acto de leer hace replantear esta definición. Pues en la lectura no 

solo se comprende el acto de declamar algo escrito, sino que comprende un proceso tanto físico 

como mental. 

Es así que, avanzando a una concepción más completa de la lectura esta sería 

considerada como un proceso no tan sencillo, que implica una intensa movilización cognitiva 

que ayude a la interpretación y construcción del sentido de lo que está escrito, por lo tanto, se 

considera entonces que la lectura va mucho más allá que descifrar letras. 

A todo esto, es importante considerar el aporte de Condemarín (2001) citado por 

(Camargo y otros, 2016) quien indica: 

“La lectura es, fundamentalmente, el proceso de comprender el significado del lenguaje 

escrito. Para quienes saben disfrutarla, constituye una experiencia gozosa que ilumina 

el conocimiento, proporciona sabiduría, permite conectarse con autores y personajes 

literarios que jamás conocerían personalmente, además de apropiarse de los testimonios 

dados por variadas personas, en otros tiempos y lugares. Vista así. Constituye 

indudablemente el logro académico más importante en la vida de los estudiantes (...)” 

(pág. 9). 

4.2.3 Definición de escritura 

La escritura es un sistema de comunicación humana, se basa principalmente en 

representaciones gráficas del lenguaje hablado. Es decir, se trata de representar las palabras con 

letras u otros signos trazados sobre papel u otra superficie. Para (García, 2001) escribir no es 

más que la representación de palabras y las ideas por medio de un signo, grafismo. Se considera 

en un primer instante un recurso de comunicación donde se hace posible la representación 

gráfica del lenguaje para transmitir un mensaje. 
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Al igual que la lectura, la escritura no se debe ver como una tarea mecánica de 

codificación, para que un niño aprenda a escribir debe tener presente el sentido de la misma que 

es comunicar y el mecanismo de escribir que refiere a la acción de representar. 

4.2.4 Definición de lectoescritura  

La lectoescritura es el proceso que potencia las habilidades para desarrollar macro 

destrezas de leer y escribir, mismas que están íntimamente relacionadas (Mármol, 2021). 

Supone entonces una adquisición clave para realizar otros aprendizajes, además de permitir una 

comunicación eficiente. Por su parte Linuesa (s/f) expresa que el proceso lectoescritor es como 

un sistema conjunto de dos importantes destrezas comunicativas como lo son la lectura y 

escritura.  

De esta forma, es claro evidenciar que el proceso lectoescritor debe ser atendido con 

especial atención desde los primeros años escolares, debido a que es una etapa trascendente para 

el desarrollo del lenguaje, además, las habilidades de lectura y escritura son adquiridas 

simultáneamente, mas no de manera independiente, por lo tanto, su tratamiento debe ser 

abordado de manera integral.  

4.2.4.1 Niveles de aprendizaje de la lectoescritura. 

Los niveles de lectoescritura se conciben como las diferentes fases por las atraviesa un 

niño en el proceso de aprender a leer y escribir. A pesar de ser procesos que se incorporan 

simultáneamente en la educación de los niños, su adquisición tanto para la lectura como para la 

escritura resultan no ser iguales. 

Rodriguez (2021), distingue cuatro niveles por las que pasa el niño para aprender a 

escribir y tres niveles para aprender a leer: 

Niveles de lectura 

• Presilábica: se caracteriza porque los niños interpretan el significado de las 

palabras por medio de la imaginación. 

• Silábica: comprende que las palabras tienen distinta extensión, hay lectura 

silábica y se guía con sus dedos. 

• Alfabética: se ha alcanzado la capacidad para distinguir claramente las letras, 

sus sonidos y significados.  

Niveles de escritura 
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• Concreta: se inicia cuando los niños comienzan a garabatear, son expresiones 

escritas espontáneas e irregulares. 

• Presilábica: representa letras, y ha comprendido que cada una de ellas tiene un 

sonido y empieza a plasmar su escritura.   

• Silábica: forma palabras sencillas y las pronuncia. 

• Alfabética: se ha alcanzado a identificar las correspondencias de todos los 

elementos de la escritura, sonido y grafía fundamentalmente, identificando sus 

diferencias y significancias.  

4.2.4.2 Etapas de Aprendizaje de la Lectoescritura. 

El aprendizaje de la lectoescritura es un proceso que se da desde edades muy tempranas 

con estimulación en ambientes escolares y no escolares, y en ese transcurso del aprendizaje se 

distinguen tres etapas diferentes. 

Camargo et al (2016), describe las siguientes etapas de aprendizaje de la lectoescritura: 

4.2.4.2.1 Lectoescritura emergente. 

También denominada lectoescritura prealfabética, se considera una etapa de preparación 

que va desde el nacimiento hasta la preprimaria. Su nombre se debe a que en esta etapa emergen 

la lectura y escritura. 

Algunos logros que deben tener los niños en esta etapa según los criterios de Camargo 

et al (2016) son: desarrollo del lenguaje oral, ampliar el vocabulario, familiarizar al niño con 

materiales impresos, conocer las convenciones de la escritura, comprender que las palabras 

sirven para nombrar objetos, que los sonidos se relacionan con las letras además de desarrollar 

destrezas visuales, auditivas y motrices necesarias para la lectoescritura. 

De este modo, se destaca la importancia de la estimulación desde edades muy tempranas 

por el medio familiar, esto debido a que la mayor parte de la etapa de aprendizaje emergente los 

niños comparten significativamente con un entorno no escolar, como lo es familia quienes deben 

estimular su lenguaje y sentar las bases para el aprendizaje de la lectoescritura lo que determina 

condiciones de éxito en el ámbito escolar.  
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4.2.4.2.2 Lectoescritura inicial. 

La etapa de lectoescritura inicial o etapa de adquisición se considera va desde primer 

grado hasta tercer grado de educación general básica, es decir esta etapa de aprendizaje a 

diferencia de la anterior ya se da en un entorno de educación formal. Pues con ayuda de un 

docente se desarrollan los siguientes aspectos importantes para crear lectores y escritores 

independientes:  

Conciencia Fonológica: se refiere al reconocimiento de los sonidos asociados a cada 

grafía.  

Conocimiento del principio alfabético: se ve reflejado esto cuando los estudiantes son 

capaces de identificar la relación entre fonema y grafía, recordar patrones y secuencias que se 

representan en el lenguaje oral y escrita, dicho en otras palabras, desarrollan la ortografía 

(Vaughn y Thompson, 2004). 

Fluidez: la fluidez lectora según Calero (2014), se refiere a cuando el sujeto lee “sin 

errores en el reconocimiento y decodificación de palabras, con adecuado ritmo y expresión, 

acelerando o deteniendo la lectura para buscar el sentido del texto, un fraseo adecuado haciendo 

pausas pertinentes en función de las marcas gráficas, y diferenciando el tono de la lectura de 

determinadas palabras o frases para apoyar la comprensión del texto”. 

Vocabulario: se refiere al dominio de producir una palabra específica para referirse a 

algún objeto o situación determinada.  

Manejo de estrategias de comprensión del texto: implica emplear estrategias para 

atender y recordar. “Comprender es un proceso activo y constructivo que permite encontrar 

significado a lo que se oye o se lee” (Camargo y otros, 2016). 

Escritura: comprende el hecho de que se pueda representar gráficamente los fonemas 

además de desarrollar la capacidad de producir textos breves que permitan expresar ideas.  

4.2.4.2.3 Lectoescritura establecida 

Este proceso se continua en la educación formal y se da posterior al aprendizaje de las 

destrezas de la lectoescritura inicial. Para fortalecer las habilidades de esta etapa interviene 

mucho la acción docente, debido a que él debe aplicar estrategias que permitan a los estudiantes 

seguir desarrollando las destrezas de lectura y escritura para llegar hacer lectores y escritores 

independientes. En relación a las habilidades de lectura Camargo et al (2016), señalan las 

habilidades que el docente debe potenciar: 
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• Ampliar vocabulario 

• Generación de hipótesis a partir de los conocimientos previos 

• Análisis y evaluación de la lectura 

• Utilizar la lectura como medio de recreación 

• Lectura en voz alta y con mayor fluidez 

• Lectura silenciosa con velocidad y comprensión acorde a su nivel 

En relación a la escritura, estos mismos autores citan a Carl Bereiter (1980), quien 

menciona que se deben desarrollar las siguientes habilidades: 

• Fluidez en la producción de textos 

• Uso de la gramática y ortografía (convenciones de la escritura) 

• Diferenciar tipos de textos 

• Uso del pensamiento crítico reflexivo en la producción de textos 

4.2.4.3 Métodos de Enseñanza de la Lectoescritura.  

En la enseñanza de la lectoescritura el docente puede emplear su metodología en relación 

al método de enseñanza de le lectoescritura que con el que mayormente se identifique. Calzadilla 

(2012), señala tres grupos acerca de los métodos de enseñanza, el primero se refiere a métodos 

sintéticos, el segundo métodos analíticos y un tercero métodos mixtos donde refiere a analiticos 

sintéticos, para mayor entendiemiento de estos métodos se describen a continuación:  

4.2.4.3.1 Métodos sintéticos 

Métodos alfabéticos: como su nombre lo indica la enseñanza desde este método se 

refiere al conocimiento de la forma y nombre de las letras en orden alfabético, se inicia desde 

las minúsculas y luego las mayúsculas. Progresivamente se avanza a niveles más complejos de 

deletreo, formación de sílabas, palabras, frases, oraciones, y finalmente textos completos.  

Método fonético: la enseñanza desde este método se da no por la grafía de las leras sino 

más bien por la forma en como suenan, en este método se parte por enseñar las vocales, y se 

avanza progresivamente a las consonantes.  

Método silábico: consiste en presentar cada consonante combinada con las cinco 

vocales, en el siguiente orden: silabas directas, inversas, mixtas y compuestas. 

4.2.4.3.2 Métodos analíticos 
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Método de globalización pura: “consiste en enseñar frases y oraciones derivadas de 

las actividades y ejercicio de los alumnos” (Calzadilla, 2012). Para la aplicación de este método 

se deben considerar lo siguiente: 

• Enseñar ordenen simples 

• Reforzar con imágenes visuales 

• Diferenciar las frases 

• Practicar juegos de lectura 

• Establecer relación entre dibujos y frases escritas 

Método del cuento: la aplicación de este método parte desde la narración de un cuento. 

Primero el maestro lo narra y luego se lo presenta a los estudiantes aquí se debe considerar 

presentar el cuento en oraciones concretas y fáciles. 

Método de la rima: consiste en escoger un determinado número de rimas infantiles, 

presentar a los estudiantes siguiendo un orden determinado: 

• Presentar la rima 

• Lectura de la rima 

• Comentario de la rima y explicación de vocablos 

• Lectura de la rima por estudiantes y docente 

• Ejercicios variados de lectura 

• Dramatización y juegos 

• Recitación rítmica 

• Lectura y copia de las rimas  

Método de la palabra: consiste en partir con una conversación sobre la palabra que se 

desea trabajar, a partir de ahí se realiza una descomposición de la palabra en sílabas, y de las 

sílabas en sonidos. El análisis descrito anteriormente se realiza según Calzadilla, (2012) de la 

siguiente manera: la palabra se representa por una línea, las sílabas se identifican con arcos y 

los sonidos por puntos.  

4.2.4.3.3 Métodos analíticos sintéticos 

Constituyen una combinación de procedimientos analíticos y sintéticos, se basa 

principalmente en hacer la selección de palabras sencillas u otros pasajes para que los niños 

analicen, comparen y distingan (Calzadilla, 2012). 
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4.2.5 Factores influyentes en el aprendizaje de la lectoescritura  

CADIP (2020), describe los siguientes factores relacionados en el aprendizaje de la 

lectoescritura:  

Factores cognitivos: en el aprendizaje de la lectoescritura intervienen procesos 

cognitivos como la atención, memoria, pensamiento e inteligencia. 

Factores perceptivos: este es un proceso por el cual se codifica, organiza interpreta 

datos sensoriales, en el aprendizaje de la lectoescritura y sobre todo desde la aplicación de 

metodologías multisensoriales es muy importante el desarrollo de los sentidos. 

A pesar de que el sentido de la vista es el más utilizado para reconocer las grafías, los 

espacios, tipos tamaños u otros elementos y el auditivo para reconocer un fonema no se debe 

dejar por fuera el desarrollo y el aprendizaje desde el uso de los demás sentidos. 

Factores psicomotrices: este factor abarca diferentes elementos como el esquema 

corporal, la organización temporal, la organización espacial y la coordinación viso motriz 

(Lebrero y Lebrero, 1996). En el aprendizaje de la lectoescritura es importante desarrollar la 

noción de espacio y tiempo por lo que resulta necesario que los estudiantes tengan bien definida 

su lateralidad. 

Factores socio familiares: este factor está directamente relacionado con el medio del 

cual el niño o niña extrae información importante que son de utilidad para la construcción de su 

aprendizaje. 

4.2.6 Dificultades de la lectoescritura  

El proceso de enseñanza de la lectoescritura es parte fundamental para el desarrollo de 

otras habilidades útiles para la vida diaria en diferentes contextos. Sin embargo, en el proceso 

se pueden hacer notorias diferentes dificultades que hacen su adquisición más tardía.  

Siendo así, en (Neuropediatra, 2017) se mencionan las siguientes dificultades en relación 

a la lectura y escritura: 

Dificultades de aprendizaje de la lectura 

• Precisión: sustitución, omisión, reconocimiento de palabras 

• Velocidad: lectura lenta (letra a letra) 

• Comprensión: interpretación de textos 

Dificultades en el aprendizaje de la escritura 

• Dificultades ortográficas: carencia de tildes, omisión o cambio de letras. 
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• Problemas en la gramática y puntuación: no hay uso de los signos de puntuación 

o se encuentran mal ubicados. 

• Claridad y organización de la expresión escrita: el sentido del texto, organización 

de ideas. 

Con lo antes mencionado, es importante señalar que de no tratar estas dificultades y 

evaluar oportunamente a los estudiantes pueden hacerse presentes otros problemas de 

aprendizaje en relación a la lectoescritura como lo son: retraso lector, dislexia, disgrafía, 

disortografía. 

4.2.7 Evaluación de las dificultades de la lectoescritura  

Prueba de lectoescritura de Ricardo Olea 

Nombre: Prueba de lectura y escritura de Ricardo Olea 

Objetivo: Discriminar inicialmente la presencia de indicadores de disfunciones lectoescritoras. 

Aplicación: individual 

Tiempo: variable, de 20 a 30 minutos aproximadamente. 

Edad de aplicación: 6 a 8 años de edad. Niños de inteligencia normal que hayan recibido 

regularmente instrucción básica a los menos durante un año. 

Material: manual del examinados, protocolo de registro, cuadernillo con reactivos, cronómetro. 

Contenido de la prueba: lectura en voz alta (números, letras, vocales y consonantes), lectura 

de palabras, deletreo de palabras oídas, formación de palabras al oír sonidos, lectura de 

oraciones, copia de una oración, dictado de palabras, dictado de oraciones, dictado de números, 

lectura de un párrafo, comprensión de lo leído, escritura espontánea. 

Ámbitos de aplicación: clínico, educacional, neuropsicológico, investigación. 

PROESC 

Nombre: Batería de evaluación de los procesos de escritura. 

Objetivo: detectar dificultades mediante la evaluación de los aspectos que constituyen el 

sistema de escritura desde los más complejos. 

Aplicación: individual o colectiva 

Tiempo: variable, entre 30 y 50 minutos aproximadamente 

Edad de aplicación: de 8 a 15 años de edad, de 3ro de primaria a 4to de secundaria 

Materiales: manual y hojas de respuesta A y B 

Contenido de la prueba: la batería está formada por 6 pruebas, dictado de sílabas, dictado 
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de palabras, dictado de pseudopalabras, dictado de frases, escritura de un cuento y escritura de 

una redacción. 

Ámbito de aplicación: clínico y escolar. 

PROLEC-R 

Nombre: Batería de evaluación de los procesos lectores -revisada- 

Objetivo: evaluación de los procesos lectores mediante 9 índices principales, 10 índices 

secundarios y 5 índices de habilidad normal. 

Aplicación: individual. 

Tiempo: variable, entre 20 minutos con alumnos de 5to y 6to de primaria y 40 minutos con los 

de 1ro. 

Edad de aplicación: de los 6 a los 12 años de edad 

Materiales: manual, cuaderno de estímulos, cuaderno de anotación. 

Ámbito de aplicación: educación 

Test de Análisis de Lectoescritura T.A.L.E 

Nombre: Test de análisis de lectura y escritura T.A.L.E 

Objetivo: determinar los niveles generales y características específicas de la lectura y escritura 

de cualquier niño en un momento dado del proceso de adquisición de la lectura. 

Aplicación: individual 

Tiempo: variable 

Edad de aplicación: niños de educación primaria de entre 6 y 10 años 

Materiales: manual, ficha de registro de lectura, ficha de registro de escritura, ficha de registro 

de lectura y escritura, cartillas de estimulación. 

Contenido de la prueba: en lectura consta de: lectura de letras, silabas, palabras, textos y 

comprensión lectora. En escritura consta de: copia, dictado y escritura espontánea. 

Ámbito de aplicación: educación. 
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5. Metodología  

Para el desarrollo del presente Trabajo de Integración Curricular con la intención de 

lograr los objetivos planteados, se estableció una metodología que oriente el proceso de 

investigación de manera ordenada y secuencial.  

5.1 Enfoque de la investigación 

El trabajo de investigación se enmarcó dentro de un enfoque cuali-cuantitativo o mixto, 

esto significa que se recolectaron datos cualitativos y cuantitativos, para ello se aplicó una 

entrevista a la docente y el test de análisis de lectoescritura a los estudiantes cuyos resultados 

fueron sometidos posteriormente a análisis e integración.   

5.2 Tipo de Investigación 

Esta investigación es de tipo descriptiva debido a que analizó la realidad y características 

fundamentales de la población, además, porque se procedió a describir detalladamente las 

características de la lectoescritura de los estudiantes de segundo grado B así como también el 

uso de estrategias multisensoriales por parte de la docente en el proceso de enseñanza. 

De igual forma, la presente investigación cumple con un diseño trasversal, debido a que 

la recolección y análisis de datos de los sujetos de investigación fue dada en un tiempo y lugar 

determinado, como lo fue la escuela de Educación Básica Miguel Riofrio en el periodo 2022-

2023 

5.3 Diseño de la investigación 

Debido a que se realiza una intervención para luego ver sus consecuencias la presente 

investigación es cuasiexperimental con un grupo con medición antes (pre-test) y después (post-

test) siguiendo el siguiente esquema de diseño: G – O1 -X – O2, donde:  

G: grupo objeto de estudio; estudiantes del segundo grado 

O1: Medición previa pre – test; de la variable dependiente (aprendizaje de la 

lectoescritura) 

X: variable independiente; (Métodos Multisensoriales) 

O2: medición posterior post – test; (después de la aplicación de la propuesta) 

Este diseño consistió en trabajar con un grupo de estudiantes de segundo grado de la 

Escuela de Educación Básica Miguel Riofrio, los cuales fueron partícipes de la implementación 

de la propuesta psicopedagógica basada en estrategias multisensoriales. A los participantes se 

les realizó una primera evaluación (pre-test) que permitió identificar las dificultades específicas 
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de la lectoescritura y posterior a la aplicación de la propuesta se realizó una segunda evaluación 

(post-test) para evaluar la efectividad de la propuesta analizando los resultados de un antes y 

después.  

5.4 Métodos de Investigación 

5.4.1 Método científico 

Este método permitió dar el rigor científico al presente trabajo, que guio desde la 

construcción del Proyecto de Investigación hasta la finalización del mismo. Permitió de manera 

ordenada generar las siguientes acciones: identificar el problema, revisión literaria, recolectar 

información y establecer conclusiones.  

5.4.2 Método Analítico sintético 

Este método permitió delimitar el problema de investigación y facilitó la búsqueda y 

procesamiento de información logrando, así como producto la extracción de elementos teóricos 

significativos en estrecha relación con el tema y variables de investigación.  

5.4.3 Método deductivo inductivo 

La aplicabilidad de este método fue necesaria desde los inicios de la construcción del 

proyecto, esto debido a que se hizo el análisis de la problemática desde generalidades en 

diferentes contextos para luego ir adentrándonos al contexto local e institucional donde se 

desarrolló la investigación. 

5.4.4 Método Estadístico 

Se usó este método porque se organizó y clasificó la información recogida en tablas y 

gráficas. Siguiendo una serie de procedimientos que facilitó manejar los datos cualitativos y 

cuantitativos de la investigación: recolección, recuento, presentación, síntesis y análisis. 

5.5 Línea de investigación 

El presente Trabajo de Integración Curricular responde a las líneas de investigación de 

la carrera de Psicopedagogía, malla 2019 correspondientes a la evaluación, diagnóstico e 

intervención psicopedagógica en los procesos psicoeducativos y en la atención a la diversidad. 

Ubicando más puntualmente el presente trabajo se sitúa en la Sub línea de Investigación 2 de la 

carrera denominada: Evaluación, diagnóstico e intervención psicopedagógica en dificultades y 

trastornos del aprendizaje en los diversos contextos y niveles educativos. 
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5.6 Escenario 

El escenario de la presente investigación fue la Escuela de Educación Básica Miguel 

Riofrio misma que se identifica con el código AMIE 11H00001, se ubica en la provincia de 

Loja, cantón Loja, parroquia El Sagrario calles Bernardo Valdivieso, 1184 entre las calles 

Mercadillo y Olmedo. Esta institución es de sostenimiento fiscal, ofrece una educación hispana 

y presencial en una jornada Matutina y Vespertina desde el nivel inicial hasta EGB. 

Cuenta con un total de 70 docentes. En lo que respecta al personal administrativo se 

cuenta con un total de 4 profesionales. 

                             Figura 1. Croquis de la escuela de educación básica Miguel Riofrio 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: https://www.google.com/maps/place/Escuela+Miguel+Riofrio+loja/@-4.0010379,-

79.2006024,55m/data=!3m1!1e3!4m6!3m5!1s0x91cb48003eb8ffff:0x4567c63dd498f1c0!8m2!

3d-4.0010272!4d-79.2006201!16s%2Fg%2F11b6p1z2j9?hl=es 

5.7 Población y muestra 

5.7.1 Población 

En este trabajo de investigación la población estuvo conformada por 79 estudiantes de 

segundos grados paralelos A, B y C, de la Escuela de Educación Básica Miguel Riofrio. 
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5.7.2 Muestra  

En este trabajo la muestra se fundamentó en el muestreo no probabilístico de carácter 

intencional, siendo así la integraron 27 estudiantes de segundo año paralelo B, a esta muestra se 

aplicó los criterios de inclusión y exclusión quedando como muestra definitiva un total de 6 

estudiantes. 

Tabla 1. Población y Muestra 

Nota: Información dada por el psicólogo del DECE de la Escuela de Educación Básica Miguel Riofrio. 

Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 

Criterios de inclusión 

• Estudiantes de segundo grado paralelo B. 

• Estudiantes que sean derivados por la docente de aula. 

• Estudiantes que asistan de manera regular a clases. 

• Estudiantes de género femenino y masculino. 

• Participación voluntaria y firma del consentimiento informado por parte de los 

representantes. 

Criterios de exclusión 

• Estudiantes con necesidades educativas especiales asociados a una discapacidad.  

• Estudiantes de segundo año paralelo A y C. 

• Estudiantes que no sean derivados por la docente de aula. 

5.8 Técnicas e instrumentos para la recolección de la información 

5.8.1 Técnicas  

Entrevista  

Se basó en una guía de preguntas establecidas que permitió obtener información sobre 

los conocimientos y utilidad de las estrategias multisensoriales en la enseñanza de la 

lectoescritura en estudiantes de segundo grado B. 

Informantes Población Muestra 

Estudiantes de segundo 

grado de EGB paralelos A, B 

y C. 

79 estudiantes 

3 docentes 

6 estudiantes de 2do B 

1 docente 

Total  82 7 
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5.8.2 Instrumentos 

Test de Análisis de Lectoescritura T.A.L.E 

Se utilizó el Test de Análisis de Lectoescritura (T.A.L.E), de Montserrat Cervera y José 

Toro, cuyo objetivo es determinar los niveles generales y las características específicas de la 

lectura y la escritura de cualquier niño en un momento dado del proceso de adquisición de tales 

conductas. Este test es de aplicación individual y proporciona una valoración de los niveles y 

características específicas de la lectura y la escritura de niños de educación primaria entre 6 y 

10 años. 

La aplicación del test en las sub pruebas de lectura, dictado y comprensión de textos se 

da por niveles, cada uno correspondiente al nivel de escolaridad de los estudiantes. De tal 

manera que para el primer nivel se consideran los estudiantes cuyas edades estén comprendidas 

entre 6 años y 6 meses a 7 años, para el segundo nivel aquellos estudiantes con edades de entre 

7 años y 6 meses a 8 años, en el tercer nivel a aquellos de entre 8 años y 6 meses a 9 años, y 

finalmente para el cuarto nivel se consideran a los estudiantes de entre 9 años y 6 meses a 10 

años. 

Para la aplicación del test, fue importante establecer una buena relación con los sujetos 

de investigación. El examinador se constituyó en fuente de reforzamiento dando confianza, 

aprobando, elogiando, gratificando aquellas conductas del niño, especialmente presentes en la 

situación que resultaron correctas. Una vez iniciada la prueba y elegido el nivel adecuado, las 

realizaciones correctas del niño o en su caso, las aproximaciones a las mismas fueron aprobadas 

y valoradas positivamente. 

Para la aplicación del instrumento se siguió las siguientes instrucciones para cada 

prueba:  

Lectura de letras 

Instrucción: “lee estas letras en voz alta siguiendo este orden (el examinador señala las letras 

de la primera fila)” 

Lectura de sílabas 

Instrucción: “lee estas letras en voz alta siguiendo este orden (el examinador señala la primera 

columna de arriba - abajo)” 

Lectura de palabras 



28 

 

Instrucción: “lee estas letras en voz alta siguiendo este orden (el examinador señala la primera 

columna de arriba - abajo)” 

Lectura de textos 

Instrucción: “lee esto en voz alta o que mejor que puedas” 

Comprensión de lectura 

Instrucción: “Ahora vas a leer en voz baja (solo para ti). Fíjate bien en lo que lees, porque 

después te haré algunas preguntas sobre lo que has leído. Léelo una sola vez y, cuando hayas 

terminado dímelo. Una sola vez, pero ¡fijándote bien! ¿Lo has comprendido? 

Copia 

Instrucción: “copia todo esto en la línea de puntos (el examinador señala la línea de puntos) 

que hay a continuación de cada palabra, escribe con tu letra normal. Escribe siempre en 

minúscula, aunque aquí esté escrito en mayúscula” 

Dictado 

Instrucción: “Ahora escribirás en esta página lo que yo te diré” 

Escritura espontánea 

Instrucción: “ahora harás una redacción, escribe aquí todo lo que se te ocurra sobre lo 

que tú quieras” 

Validez y confiabilidad 

De acuerdo al Test de Análisis de la Lectoescritura, para medir la fiabilidad del 

instrumento se llevó a cabo aplicación del mismo en dos ocasiones, separadas por un intervalo 

temporal de cuatro semanas, aproximadamente. Se eligieron al azar los Centros escolares de las 

Comunidades Autónomas de Castilla-La Mancha, Madrid, Aragón y Euskadi 54 y se efectuaron 

las aplicaciones a dos grupos de cada nivel educativo, los resultados obtenidos de acuerdo al 

coeficiente de correlación de Pearson son (p>001).  

Para valorar la validez del Test de Análisis de la Lectoescritura, se empleó el método de 

jueces, solicitando a cuatro expertos en el tema su opinión respecto a si la naturaleza de la tarea 

propuesta en los tres textos permitía poner de manifiesto la capacidad de comprender el mensaje 

incluido en un texto. En los cuatro casos la respuesta resultó afirmativa de manera unánime en 

la versión definitiva, correspondiente a esta edición del test. (Toro, 2000, pág. 64) 
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5.9 Procedimiento para la recolección de datos  

La información que se requirió para el desarrollo de la presente investigación fue 

recolectada directamente en la Escuela de Educación Básica Miguel Riofrio, en el periodo 

académico 2022-2023. Como parte formal de este proceso se hizo una petición solicitando 

la autorización para el desarrollo de la investigación, posterior a ello se puso a conocimiento del 

DECE y docente la investigación a realizar. Luego de esta primera parte se procedió a la entrega 

de los consentimientos informados para que los representantes de los estudiantes del segundo 

año autoricen la participación de sus representados en la presente investigación. Una vez 

obtenidos los consentimientos se procedió a la aplicación individual del Test de Análisis de 

lectoescritura T.A.L.E a los estudiantes y posterior intervención basada en el uso de Estrategias 

Multisensoriales. 

5.10 Procesamiento de la información 

Posterior a la aplicación de los instrumentos y a la obtención de los datos se procedió al 

análisis de los mismos de forma descriptiva e inferencial. Este proceso se cumplió de la siguiente 

forma: 

Fase 1: Categorización y tabulación de resultados 

Fase 2: Análisis y descripción de los resultados obtenidos 
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6. Resultados 

Población de la investigación 

     Tabla 2. Género de los participantes 

Género 

 f % 

Femenino  2 33% 

Masculino 4 67% 

Total 6 100% 

Nota: Datos de identificación obtenidos de la aplicación del Test de Análisis de Lectura y Escritura T.A.L.E a   los 

estudiantes de segundo grado de la escuela de educación básica Miguel Riofrio. 

     Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 

 

  Figura 2. Género de los participantes 

 

 Figura 2. Género de los participantes 

 Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 

Análisis e interpretación. 

En la tabla 1 se refleja los resultados en relación al género de la población investigada, 

un 67% de la población pertenece al género masculino, siendo esta la de mayor porcentaje en el 

trabajo de investigación, y con un número menor se encuentra la población perteneciente al 

género femenino representada por un 33%.  
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Objetivo 1: Especificar el uso de estrategias multisensoriales en el proceso de enseñanza 

de la lectoescritura en el aula por parte del docente. 

Resultados de la entrevista aplicada a la docente. 

Pregunta 1: ¿Utiliza estrategias multisensoriales para la enseñanza de la 

lectoescritura en sus estudiantes? 

Respuesta: “Si, básicamente lo que ahora utilizo para la enseñanza de la lectura y 

escritura es todo a través del juego, y también trabajo mucho con fichas didácticas, pues esto 

hace que los niños tengan una experiencia más divertida para aprender” (Entrevista docente, 

2023). 

(Narváez & Luna , 2022) citan a Pérez (2016) quien expresa que la enseñanza 

multisensorial “ayuda al desarrollo de los sentidos, y reconoce la importancia de la estimulación 

sensorial a través del juego, ya sea de forma libre o guiada” (pág. 60), y expresan los autores 

que aplicado a cualquier área de enseñanza y aprendizaje resulta ser una metodología que 

plantea actividades innovadoras que permiten a los estudiantes la experimentación y de tal forma 

potencializar las destrezas de manera más efectiva.  

Con este criterio y la respuesta dada por la docente se confirma que la aplicabilidad de 

estrategias multisensoriales, sobre todo del juego como lo expresa la docente y se contrasta con 

el criterio de Pérez hace el aprendizaje más efectivo, pues no solo se trata de una enseñanza 

basada en la repetición y memorización, sino más bien de una enseñanza guiada por la 

experimentación. 

Pregunta 2: ¿Cree que el método multisensorial permite un mejor proceso de 

enseñanza aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes? 

Respuesta: “Sí, muchísimo; con eso nos afianzamos en estrategias para llegar a ellos, 

ya que los niños tienen muchos problemas de aprendizaje sobre todo en lectoescritura, no 

olvidemos que son niños pandemia que no recibieron una estimulación adecuada para el 

aprestamiento de la lectoescritura, no recibieron una educación inicial lo que ha hecho que 

tengan muchas dificultades en el aprendizaje, y por ende eso hace que yo tenga que buscar miles 

de estrategias para trabajar, y los métodos multisensoriales son muy buenos para ellos” 

(Entrevista docente, 2023). 

Con respecto a lo enunciado por la docente cabe destacar el aporte de Narváez & Luna 

(2022), quienes mencionan que: 
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“las estrategias de enseñanza multisensorial logran un mejor resultado en el proceso de 

enseñanza aprendizaje, tomando en cuenta que existe gran variedad de problemas en el 

desarrollo de los niños, los docentes deben buscar e innovar cada una de ellas para 

encaminar la enseñanza a un aprendizaje permanente” (pág. 62) 

De esta forma se afirma que la práctica docente desde la aplicación de estrategias 

multisensoriales favorece el proceso de enseñanza aprendizaje siempre y cuando estas nazcan 

desde la realidad de las necesidades de la comunidad estudiantil.  

Pregunta 3: Describa las actividades multisensoriales que utiliza para mejorar el 

aprendizaje de la lectoescritura en los estudiantes 

Respuesta: “Básicamente lo que yo utilizo es el juego, fichas didácticas, actividades de 

reconocimiento, incluso me he regresado a hacer actividades de motricidad fina y gruesa como 

lo es el rasgado, nociones temporo espaciales lo que es arriba – abajo, dentro – fuera, también 

he trabajo lateralidad izquierda – derecha, también estoy enseñando recién a amarrar cordones” 

(Entrevista docente, 2023). 

Pregunta 4: Estas estrategias multisensoriales ¿han logrado mejorar el aprendizaje 

de la lectoescritura en sus estudiantes? 

Respuesta: “Si muchísimo, yo recibí a los estudiantes con vacíos muy grandes y gracias 

al empleo de estas estrategias que le menciono hemos avanzado a que los niños puedan estar en 

un nivel medio, en algunos estudiantes ya he logrado que puedan tomar dictado, y eso para mí 

representa un avance muy grande” (Entrevista docente, 2023).  

Objetivo 2: Determinar el nivel de lectura y escritura que presentan los estudiantes de 

segundo grado de la Escuela de Educación Básica Miguel Riofrio. 

Para cumplir con este objetivo se aplicó el Test TALE a los estudiantes, y en cuanto a 

las tareas de lectura de sílabas, palabras, lectura de textos, comprensión lectora, dictado y 

escritura espontánea no fue posible registrar datos debido a que el 100% de los estudiantes 

sujetos de investigación no emitieron respuesta frente a ninguna de las tareas antes mencionadas. 

Por tal razón a continuación se expresan los resultados estadísticos únicamente de las tareas que 

si tuvieron respuesta de la población investigada:  
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Resultados de la aplicación del Test de Análisis de Lectoescritura T.A.L.E a estudiantes 

de segundo grado. 

Tabla 3. Lectura de letras ANTES 

Lectura de letras ANTES 

Rango Errores f % 

  11-12 errores 

Normal 
1 17% 

13-25 errores 

       Rango medio 
0 0% 

26 o más errores 

       Rango bajo 
5 83% 

TOTAL 6 100% 
Nota: Datos obtenidos de la aplicación del Test de Análisis de Lectura y Escritura T.A.L.E a los estudiantes de 

segundo grado de la escuela de educación básica Miguel Riofrio. 

     Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 

 

                    Figura 3. Lectura de letras ANTES 

 

       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

         Figura 3. Lectura de letras ANTES 

         Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 

Análisis e Interpretación  

En la tabla 3 se evidencia los resultados del Test de análisis de lectoescritura T.A.L.E, 

en relación al sub test:  lectura de letras mayúsculas y minúsculas, se encuentra que el 83% de 

estudiantes alcanzan un rango bajo, inadecuado para el nivel de escolaridad  (más de 26 errores), 

mientras que el 17% alcanzan un rango dentro de lo normal (11-12 errores) lo que representa 

ser adecuado para el nivel de acuerdo a su escolaridad.  
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En lo que respecta a la tarea de lectura de letras, se evidencia que en su mayoría los 

estudiantes cometen una cantidad de errores considerables. Los autores (Toro & Cervera, 2008) 

en referencia a las tareas de lectura señalan que esta es “un conjunto de respuestas verbales 

articulatorias emitidas ante un conjunto de estímulos visuales […] donde, cuando la respuesta 

es correcta indica que los estímulos pasan de ser neutros a discriminativos, lo que significa que 

se ha producido el aprendizaje” (pág. 12). 

Siendo así, y de acuerdo con lo expresado en el párrafo anterior se deja en evidencia que 

el proceso discriminatorio de los estímulos visuales de los estudiantes es inadecuado, es decir 

aún no se ha producido un aprendizaje verdadero. Esto puede deberse a muchos factores, entre 

ellos se destacan que los educandos ingresan a una educación formal post pandemia donde la 

estimulación inicial no fue significativa y por ende las bases para sentar nuevos aprendizajes del 

lenguaje no están firmes, además también es importante señalar que existió poco estímulo a esta 

área por parte de las familias.  

Tabla 4. Ortografía Copia ANTES 

ORTOGRAFÍA COPIA           PRE-TEST 

Errores  f % 

0-8 errores  

Normal 
2 33% 

9-17 errores  

Rango medio 
1 17% 

18 o más  

Rango bajo 
3 50% 

TOTAL 6 100% 

    Nota: Datos obtenidos de la aplicación del Test de Análisis de Lectura y Escritura T.A.L.E a los estudiantes de 

segundo grado de la escuela de educación básica Miguel Riofrio. 

Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 
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                         Figura 4. Ortografía Copia ANTES 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
     

   Figura 4: Ortografía Copia ANTES  

Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 

Análisis e Interpretación 

En la tabla 4 se evidencian los resultados del Test de análisis de lectoescritura T.A.L.E, 

en relación al área de escritura y sub test:  copia se encuentra que el 50% de los estudiantes 

alcanza un rango bajo (más de 18 errores) lo que representa ser inadecuado para el nivel 

aplicado, un 33% de estudiantes alcanzan resultados dentro del rango de normalidad (0-8 

errores) y un 17% alcanzan un rango medio (9-17 errores) en relación al rango normal. 

En referencia a las tareas de escritura y copia respectivamente los autores (Toro & 

Cervera, 2008) señalan que esto no es más que “reproducir o imitar ciertas conductas manuales 

que dan lugar a determinados estímulos visuales” (pág. 15). Además, señalan que para que esta 

acción tenga lugar el individuo debe adquirir conductas motrices manuales básicas.  

Siendo así, con lo expuesto por los autores y los resultados obtenidos de la aplicación 

del test es claro evidenciar que la discriminación visual de los estímulos gráficos para su 

reproducción es inadecuada, esto en contraste con lo señalado en el párrafo anterior se debe 

primordialmente a que los estudiantes no recibieron oportunamente estimulación de motricidad 

fina, debido a que su etapa de educación inicial y aprestamiento se vio marcada por una 

pandemia que limitó su acceso a un sistema de enseñanza presencial, esto claramente se ve 

reflejado en la irregularidad de la escritura a pesar de tener un modelo de copia establecido.  
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Tabla 5. Grafismo ANTES 

Grafismo  PRE-TEST 

Tamaño de la letra  f % 

A (superior a 5mm) muy grande a lo normal 2 33% 

B (entre 3,5 5mm) grande a lo normal 4 67% 

C (entre 2,5 y 3,5mm) normal 0 0% 

D (aprox 2.5mm) pequeña a lo normal 0 0% 

E (inferior a 5mm) muy pequeño a lo normal 0 0% 

TOTAL 6 100% 
Nota: Datos obtenidos de la aplicación del Test de Análisis de Lectura y Escritura T.A.L.E a los estudiantes de 

segundo grado de la escuela de educación básica Miguel Riofrio. 

Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 
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Figura 5. Grafismo ANTES 

Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 

 

Análisis e Interpretación 

En la tabla 5, se evidencian los resultados del Test de análisis de lectoescritura  en el 

área de escritura, correspondiente al parámetro de grafismo, el 67% de los estudiantes presentan 

un tamaño de letra tipo B correspondiente a una simetría entre 3,5 y 5mm lo que significa que 

la grafía es grande en comparación a la normal; mientras que un 33% de estudiantes presentan 

una letra tipo A correspondiente a una simetría superior a 5mm lo que significa que la grafía es 

muy grande a lo normal.  
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Esta categorización del grafismo, por el tamaño de las letras según los autores (Toro & 

Cervera, 2008) “se realiza considerando 5 criterios de longitudes distintas en una dimensión 

vertical” (pág. 73). Estos autores señalan que para los primeros niveles se va a encontrar un 

tamaño de letra que mayoritariamente va en 3,5mm y entre 2,5 – 3,5mm. 

Con lo expuesto anteriormente se contrasta la información de los autores citados, pues 

efectivamente los estudiantes sujetos a la investigación presentan un tamaño de letra 

mayoritariamente que va desde los 3,5mm. Siendo así, es importante mencionar que el tamaño 

de la letra puede ser variado debido a razones como el poco desarrollo de la motricidad fina, 

inadecuado manejo del lápiz o el uso incorrecto de las zonas propias para la escritura. 

 

Objetivo 3: Diseñar la propuesta psicopedagógica con estrategias multisensoriales para 

la enseñanza de la lectoescritura en estudiantes de segundo grado. 

DATOS GENERALES 

Institución Educativa: Escuela de Educación Básica Miguel Riofrio  

Participantes: 6 estudiantes de segundo grado de Educación General Básica 

Edad: 6 años  

Responsable del taller: Lady Madeley Giler Cabrera 

Horario: a partir de las 9h50 hasta las 10h30 

Frecuencia: 3 veces por semana 

La propuesta de intervención estuvo conformada en un total de 5 talleres, mismos que 

se abordaron en un total de 15 sesiones de trabajo de 45 minutos de duración. El diseño de la 

propuesta atiende las dificultades identificadas en el pre test en torno a lectura y escritura con 

actividades multisensoriales.
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         Tabla 6. Diseño de la propuesta psicopedagógica 

Propuesta Psicopedagógica 

Me divierto y aprendo con mis sentidos 

¡vamos a leer y escribir! 

Participantes: estudiantes de segundo grado Jornada: Matutina 

Objetivo General 

Mejorar las habilidades de lectura y escritura en niños de segundo grado mediante la 

implementación de estrategias multisensoriales como método de enseñanza para la 

lectoescritura.  

N° 

Talleres 

N° 

Sesiones 
Duración Tema Estrategia Multisensorial Materiales 

1 

1 

45 

minutos 

Vocales 
Letras en textura 

Audios Alfabéticos 

Letras en cartón 

Lana  

Reproductor de audio 

Imágenes 

2 Consonantes sin variantes  
Constructor de letras - 

Letras en plastilina  

Plastilina 

Imágenes 

3 Consonantes con variantes Caja multisensorial 

Caja de cartón 

Letras  

Imágenes 

2 1 Sílabas directas  Emparejamiento de sonidos  
Embace plástico 

Semillas, piedritas, arena etc 
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Tarjetas con letras 

2 Silabas Inversas Salta salta  Cartel con palabras 

3 Silabas trabadas  Letras escondidas  Tapas de colores, cinta, cartel   

3 

1 Lectura de Palabras  Dado monosilábico    Dado de cartulina, marcadores 

2 
Lectura de palabras Bi y 

Trisilábicas 
Palabras escondidas  

Tarjetas silábicas  

Imágenes de apoyo 

3 Lectura de pseudopalabras Raspaditas Tarjetas mágicas  

4 

1 Lectura textos  
Se me han olvidado las 

gafas 

Texto de lectura   

2 Lectura de textos más 

comprensión lectora 

Pelota preguntona  Pelotas de colores enumeradas 

3 El periodista Micrófono, entrevista 

5 

1 Escritura-copia Escritura sensorial 
Bandeja, arena, tarjetas 

modelo 

2 
Escritura 

El observador  Fichas de trabajo 

3 Dictado explosivo  Globos, cinta, pinchos 
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Objetivo 4: Evaluar la propuesta psicopedagógica basada en las estrategias 

multisensoriales para la enseñanza de la lectoescritura, mediante la implementación de la misma 

a los estudiantes de segundo grado de la Escuela de Educación Básica Miguel Riofrio.  

Tabla 7. Lectura de letras ANTES y DESPUÉS 
Nota: Datos obtenidos de la aplicación del Test de Análisis de Lectoescritura T.A.L.E a los estudiantes de segundo 

grado de la escuela de educación básica Miguel Riofrio, posterior a la aplicación de la propuesta. 

     

Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 
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Figura 6: Lectura de letras ANTES y DESPUÉS  

Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 

Análisis e Interpretación 

En la tabla 7, se reflejan los resultados del Test de análisis de lectoescritura T.A.L.E en 

relación a las tareas de lectura de letras mayúsculas y minúsculas, en el pre test se obtuvo que: 

Lectura de letras Antes                           Después        

Rango por errores  f   % f % 

11-12 errores  

(Normal) 
1 17% 4 67% 

13-25 errores  

(Rango medio) 
0 0% 2 33% 

26 o más errores 

(Rango bajo) 
5 83% 0 0% 

TOTAL 6 100%            6              100% 
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que el 83% de estudiantes alcanzan un rango bajo, inadecuado para el nivel de escolaridad (más 

de 26 errores), mientras que el 17% alcanzan un rango dentro de lo normal (11-12 errores) lo 

que representa ser adecuado para el nivel de acuerdo a su escolaridad.  

 Así mismo se reflejan los resultados posteriores a la aplicación de la propuesta (post 

test) donde: un 67% de la población investigada alcanzó un rango dentro de lo normal (11 a 12 

errores) lo que indica está acorde a su nivel de escolaridad, mientras que un 33% alcanza un 

rango medio (13-25 errores) lo que indica es poco adecuado para el nivel de escolaridad.  

Tabla 8. Lectura de sílabas ANTES y DESPUÉS 

Lectura de sílabas           Antes                              Después 

Rango por errores f % f % 

3-4 errores 

(Normal) 
0 0% 0 0% 

5-9 errores 

(Rango medio) 
0 0% 4 67% 

10 o más errores 

(Rango bajo) 
0 0% 2 33% 

TOTAL 0          0%                    6 100% 
Nota: Datos obtenidos de la aplicación del Test de Análisis de Lectoescritura T.A.L.E a los estudiantes de segundo 

grado de la escuela de educación básica Miguel Riofrio, posterior a la aplicación de la propuesta 

     Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 

      Figura 7. Lectura de sílabas ANTES y DESPUÉS.  
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Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 

Análisis e Interpretación 

En la tabla 8 se reflejan los resultados del Test de análisis de lectoescritura T.A.L.E en 

relación a las tareas de lectura de sílabas, antes de la implementación de la propuesta los 

estudiantes no emitieron respuesta a esta tarea, por lo tanto, el total de la población investigada 

no han desarrollado esta habilidad. 

Así mismo se reflejan los datos después de la implementación de la propuesta donde el 

67% de los estudiantes logró llegar a un rango medio (5-9 errores) y el 33% alcanzo un rango 

bajo (10 o más errores) en relación al rango normal acorde a su nivel de escolaridad. 

Tabla 9. Lectura de palabras ANTES y DESPUÉS 

Lectura de palabras             Antes          Después 

Rango por errores f % f % 

0-15 errores  

(normal) 
0 0% 0 0% 

16-30 errores 

(Rango medio) 
0 0% 4 67% 

31 o más errores  

(Rango bajo) 
0 0% 2 33% 

TOTAL 0 0% 6 100% 

Nota: Datos obtenidos de la aplicación del Test de Análisis de Lectoescritura T.A.L.E a los estudiantes de segundo 

grado de la escuela de educación básica Miguel Riofrio, posterior a la aplicación de la propuesta 

     Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 
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            Figura 8. Lectura de palabras ANTES y DESPUÉS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 8: Lectura de palabras ANTES y DESPUÉS 

Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 

Análisis e Interpretación 

En la tabla 9 se reflejan los resultados del Test de análisis de lectoescritura T.A.L.E en 

relación a la tarea de lectura de palabras, antes de la implementación de la propuesta los 

estudiantes no emitieron respuesta a esta tarea, por lo tanto, el total de la población investigada 

demuestra no haber desarrollado esta habilidad. 

Así mismo se reflejan los datos después de la implementación de la propuesta donde el 

67% de los estudiantes logró llegar a un rango medio (16-30 errores) y el 33% alcanzo un rango 

bajo (31 o más errores) en relación al rango normal acorde a su nivel de escolaridad. 

Tabla 10. Lectura de un texto ANTES y DESPUÉS 

Lectura de un texto          Antes                           Después 

Rango por errores f % f % 

0-2 errores (normal) 0 0% 0 0% 

3-5 errores (Rango medio) 0 0% 0 0% 

6-8 errores (Rango bajo) 0 0% 6 100% 

TOTAL 0 0% 6 100% 

Nota: Datos obtenidos de la aplicación del Test de Análisis de Lectoescritura T.A.L.E a los estudiantes de segundo 

grado de la escuela de educación básica Miguel Riofrio, posterior a la aplicación de la propuesta 

     Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 
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                      Figura 9. Lectura de un texto ANTES y DESPUÉS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 9: Antes y Después de lectura de un texto   

Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 

Análisis e Interpretación 

En la tabla 10 se reflejan los resultados del Test de análisis de lectoescritura T.A.L.E en 

relación a la tarea de lectura de un texto, antes de la implementación de la propuesta los 

estudiantes no emitieron respuesta a esta tarea, por lo tanto, el total de la población investigada 

demuestra no haber desarrollado esta habilidad. 

Así mismo se reflejan los datos después de la implementación de la propuesta donde el 

100% de los investigados logró llegar a un rango bajo (6-8 errores) en relación al rango normal 

acorde a su nivel de escolaridad. 

      Tabla 11. Ortografía Copia ANTES y DESPUÉS 

Ortografía Copia                  Antes               Después 

Rango por errores  f % f % 

0-8 errores 

(Normal) 
2 33% 5 83% 

9-17 errores 

(Rango medio) 
1 17% 1 17% 

18 o más 

(Rango bajo) 
3 50% 0 0% 

TOTAL 6       100% 6 100% 

Nota: Datos obtenidos de la aplicación del Test de Análisis de Lectoescritura T.A.L.E a los estudiantes de segundo 

grado de la escuela de educación básica Miguel Riofrio, posterior a la aplicación de la propuesta 
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     Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 

       

                       Figura 10. Ortografía Copia ANTES y DESPUÉS 

 

Figura 10: Antes y Después de ortografía copia  

Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 

Análisis e interpretación 

En la tabla 11 se reflejan los resultados del Test de análisis de lectoescritura T.A.L.E en 

relación a las tareas de ortografía - copia, en el pre test se obtuvo que: el 50% de los estudiantes 

alcanza un rango bajo (más de 18 errores) lo que representa ser inadecuado para el nivel 

aplicado, un 33% de estudiantes alcanzan resultados dentro del rango de normalidad (0-8 

errores) y un 17% alcanzan un rango medio (9-17 errores). 

Así mismo se reflejan los resultados posteriores a la aplicación de la propuesta (post test) 

donde: el 83% de la población investigada alcanza una puntuación dentro del rango de 

normalidad (0 a 8 errores) lo que representa ser adecuado para el nivel aplicado, mientras el 

17% alcanza un rango medio (9-17 errores) resultando así ser poco adecuado para el nivel.  

 

Tabla 12. Grafismo ANTES y DESPUÉS 

Grafismo           Antes Después 

Tamaño de la letra  f % f % 

A (superior a 5mm) muy grande a lo normal 2 33% 0 0% 

B (entre 3,5 5mm) grande a lo normal 4 67% 2 33% 

C (entre 2,5 y 3,5mm) normal 0 0% 4 67% 

D (aprox 2.5mm) pequeña a lo normal 0 0% 0 0% 
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E (inferior a 5mm) muy pequeño a lo normal 0 0% 0 0% 

TOTAL 6 100% 6 100% 

Nota: Datos obtenidos de la aplicación del Test de Análisis de Lectura y Escritura T.A.L.E a los estudiantes de 

segundo grado de la escuela de educación básica Miguel Riofrio, posterior a la aplicación de la propuesta 

      Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 

 

                    Figura 11. Grafismo ANTES y DESPUÉS 

 

 

 

Figura 11: Grafismo ANTES y DESPUÉS 

Elaboración: Lady Madeley Giler Cabrera 

En la tabla 12 se reflejan los resultados del Test de análisis de lectoescritura T.A.L.E en 

relación al grafismo, en el pre test se obtuvo que: el 67% de los estudiantes presentan un tamaño 

de letra tipo B correspondiente a una simetría entre 3,5 y 5mm lo que significa que la grafía es 

grande en comparación a la normal; mientras que un 33% de estudiantes presentan una letra tipo 

A correspondiente a una simetría superior a 5mm lo que significa que la grafía es muy grande a 

lo normal.  

Así mismo se reflejan los resultados posteriores a la aplicación de la propuesta (post test) 

donde:  el 67% de la población investigada presentan un tamaño de letra tipo C correspondiente 

a una simetría de 2,5 y 3,5 mm lo que significa que la grafía es normal y acorde para el nivel 

aplicado, mientras que un 33% presenta un tamaño de letra tipo B correspondiente a una simetría 

de 3,5 y 5mm lo que significa que es grande en relación a lo normal.  
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7. Discusión 

En relación con los resultados, se construye la discusión de los mismos que responde de 

manera ordenada y secuencial acorde a los objetivos planteados en la presente investigación. 

La principal finalidad de esta investigación fue Implementar una propuesta 

psicopedagógica basada en estrategias multisensoriales para la enseñanza de la lectoescritura en 

estudiantes de segundo grado de la escuela de educación básica Miguel Riofrio, 2022-2023. 

En relación al primer objetivo: Especificar el uso de estrategias multisensoriales en el 

proceso de enseñanza de la lectoescritura en el aula por parte del docente, se pudo conocer que 

la docente reconoce la importancia de la educación desde un enfoque multisensorial y aplica el 

juego y tarjetas didácticas como estrategias multisensoriales, sin embargo, su aplicabilidad es 

muy limitada debido a que desconoce sobre que métodos multisensoriales podría aplicar y sobre 

que estrategias a más del juego o fichas didácticas emplear en el proceso de enseñanza de la 

lectoescritura y no solo con fines de diversión. Siendo así, es importante mencionar que la 

aplicación de estrategias multisensoriales debe ser empleada de manera significativa para 

despertar interés y mejorar la calidad de la enseñanza y no desde una práctica tradicional con 

fines únicos de diversión y distracción.  

Los resultados anteriormente expuestos se contrastan con los mismos de la investigación 

desarrollada por (Narváez & Luna , 2022) donde se pudo evidenciar que los docentes sujetos de 

investigación efectivamente emplean estrategias multisensoriales en el proceso de enseñanza, 

sin embargo existe un desconocimiento sobre el conjunto de métodos que se pueden aplicar y 

como llevarlos a la práctica docente con la intensión de generar un verdadero aprendizaje. 

Además, es importante mencionar que se reafirma en esta investigación que el uso de estrategias 

multisensoriales permite a los estudiantes adquirir el conocimiento de una manera más eficiente. 

De esta forma es evidente notar que, al igual que la realidad de la institución la práctica docente 

tradicional es promovida en otros contextos. A pesar de tener la iniciativa de emplear nuevas 

metodologías estas no son aplicadas adecuadamente, además de hacer notable la necesidad de 

que se promueva la capacitación y formación docente para emplear nuevas formas de enseñanza.  

Por tal razón, que los docentes conozcan sobre los métodos multisensoriales, y la gama 

de estrategias multisensoriales que se pueden aplicar en el proceso de enseñanza representa para 

los estudiantes una nueva forma de adquirir conocimientos de una manera más factible y 

didáctica.  
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En relación al segundo objetivo: Determinar el nivel de lectura y escritura que presentan 

los estudiantes de segundo grado de la Escuela de Educación Básica Miguel Riofrio, en los 

resultados de la aplicación del Test de análisis de lectoescritura T.A.L.E, se pudo evidenciar que 

las tareas de lectura de letras y ortografía copia fueron los únicos que tuvieron respuesta por 

parte de los estudiantes, en lo que respecta a las tareas de lectura de sílabas, palabras, lecturas 

de textos, comprensión lectora, dictado y escritura espontanea no se pudieron registrar datos 

debido a que no hubo respuesta de parte de los estudiantes a estas tareas. En los datos registrados 

de las tareas evaluadas los estudiantes en su gran mayoría se encuentran en un rango bajo, pues 

comenten una cantidad de errores significativos en relación al rango normal y acorde al nivel de 

escolaridad, es decir las habilidades de estos dos parámetros no son adecuadas para el nivel 

aplicado, debido a que existen dificultades notorias que se evidencian en la cantidad de errores 

cometidos.  En lo que respecta al parámetro de grafismo, en su mayoría los estudiantes presentan 

una letra de tipo B lo que en la categorización del test significa que está grande en relación a lo 

normal, seguido de otro número de estudiantes que presentan una letra tipo A lo que significa 

que es muy grande en relación a lo normal, esto debido a que los estudiantes no han desarrollado 

adecuadamente habilidades de motricidad fina que permiten crear un trazo adecuado, pues en el 

test refleja tener irregularidades en su escritura.  

En relación a lo expuesto anteriormente es necesario citar a Vega (2019), quien en su 

investigación, despues de haber aplicado el TALE, los sujetos de estudio alcanzaron en su 

totalidad un 45% errores leves en las tareas de lectura lo que denota falencias en el proceso de 

adquisición de esta habilidad, y un 52% sin errores en las tareas de escritura lo que significa que 

acorde a su nivel de escolaridad han alcanzado el desarrollo satisfactorio de esta habilidad (pág. 

56). 

En comparación de los resultados de la presente investigación, con los hallazgos de Vega 

(2019), se deduce que los estudiantes sujetos de investigación del segundo año presentan 

dificultades significativas en las habilidades de lectura y escritura esto debido a que para el nivel 

educativo en el que se encuentran deben tener adquiridas ciertos componentes que favorecen el 

aprendizaje de la lectoescritura y esto no se vio reflejado en la aplicación del test.  

Así mismo se consideran los resultados obtenidos por Collaguazo (2019), quien despues 

de la aplicación del TALE, en la tarea de escritura-grafismo obtuvo que su población objeto de 

estudio presenta un tipo de letra grande en relación a lo normal, y en las tareas de escritura copia 
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reflejan un significativo número de errores lo que representa la presencia de dificultades en la 

adquisición de dichas habilidades.  

Siendo asi, los resultados de la presente investigación se contrastan con los hallazgos de 

Collaguazo confirmando que en la población sujeto de estudio de segundo grado existen 

dificultades en las tareas de escritura, esto se vio reflejado en la cantidad de errores significativos 

que demuestran en la aplicación del test.  

En relación al tercer objetivo: Diseñar la propuesta psicopedagógica con estrategias 

multisensoriales para la enseñanza de la lectoescritura en estudiantes de segundo grado. El 

diseño de la propuesta tuvo como finalidad crear talleres de atención a las dificultades 

identificadas en la evaluación desde la utilización de estrategias multisensoriales, para la 

ejecución de la propuesta se plantearon 5 talleres en total para las áreas de lectura y escritura, 

que se trabajaron en un total de 15 sesiones, con una duración de 45 minutos, tres días a la 

semana, en cada sesión se trabaja una estrategia multisensorial diferente, se especifican 

materiales además de las actividades de refuerzo o fichas de trabajo. Para la evaluación de la 

propuesta posterior a su implementación se lo realizó mediante el post test, donde se valoró los 

avances en la población investigada. 

En lo que respecta al diseño de una propuesta de intervención psicopedagógica es 

oportuno señalar el aporte de Ruiz (2008), quien expresa que las intervenciones 

psicopedagógicas resultan ser un medio que da las herramientas necesarias para disminuir o 

eliminar las dificultades que presentan los alumnos en alguna de sus etapas en la escolarización 

(Romero, 2023, pág. 91). Siendo así, el diseño de la propuesta en esta investigación buscó 

ayudar a superar las dificultades, y en base a los resultados obtenidos se demuestra que el diseño 

y ejecución de una propuesta que atienda las dificultades identificadas aporta significativamente 

a superar las dificultades y obtener el aprendizaje.   

En relación al cuarto objetivo: Evaluar la propuesta psicopedagógica basada en las 

estrategias multisensoriales para la enseñanza de la lectoescritura, mediante la implementación 

de la misma a los estudiantes de segundo grado de la Escuela de Educación Básica Miguel 

Riofrio. Con la aplicación del post test se identificó que la propuesta psicopedagógica ayudó a 

superar en cierta medida las dificultades de la lectoescritura, a pesar de que el cambio no fue en 

un 100% en todas las sub áreas evaluadas, los resultados demuestran que la población posterior 

a la implementación de la propuesta en sub áreas como lectura de letras, lectura de sílabas, 
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lectura de palabras, lectura de un texto y grafismo se encuentra entre rangos medios y normales 

lo que representan ser entre poco adecuado y adecuado para el nivel de escolaridad, y quedando 

en rango mayores a los identificados en la evaluación inicial.  De esta forma es claro notar que 

si la aplicación de la propuesta fuera por un tiempo más prolongado al empleado en el desarrollo 

en la presente investigación se obtendrían resultados mayormente favorables en el aprendizaje 

de la lectoescritura en los estudiantes de segundo grado sobre todo en las sub-áreas donde se 

requiere un mayor trabajo y que en la presente investigación no se pudieron superar como lo 

son escritura espontánea, dictado, y comprensión lectora.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



51 

 

8.  Conclusiones 

Con los resultados obtenidos en relación a los objetivos planteados en el presente 

Trabajo de Integración Curricular, se concluye que:  

• La docente emplea como estrategias multisensoriales el juego y tarjetas didácticas en el 

aula, y expresa existir limitantes para la aplicación de otras estrategias multisensoriales 

debido a la poca información que tiene sobre este tipo de metodología para el proceso 

de enseñanza. 

• Se determinó que los estudiantes se encuentran en el primer nivel de lectoescritura 

acorde a su nivel de escolaridad con notorias dificultades en las tareas de lectura de 

letras, grafismo y copia donde alcanzaron un rango bajo, además de no registrar 

respuestas a las siguientes tareas de lectura de sílabas, palabras, textos, comprensión 

lectora, dictado y escritura espontánea lo que representa ser inadecuado para el nivel 

aplicado,  posterior a la implementación de la propuesta se logró evidenciar que los 

estudiantes superaron en gran medida las dificultades identificadas en las áreas descritas, 

tanto para la lectura como la escritura.  

• El diseño de la propuesta psicopedagógica denominada Me divierto y aprendo con mis 

sentidos ¡vamos a leer y escribir! Para superar las dificultades de lectoescritura consistió 

en tomar como base los resultados de la evaluación de la lectura y escritura a partir de 

esto se planificó talleres para trabajar en las áreas de lectura y escritura mediante la 

utilización de estrategias multisensoriales, de esta manera se concretaron un total de 5 

talleres trabajados en un total de 15 sesiones. 

• Con la evaluación de la propuesta mediante del post test se logró evidenciar que los 

estudiantes alcanzaron en su mayoría aprendizajes entre rangos medios y normales en 

tareas de lectura de letras, palabras, textos, copia y grafismo acorde a su nivel de 

escolaridad, a pesar de no tener resultados favorables para comprensión lectora, dictado 

y escritura espontánea se deduce que en cierta medida la implementación de la propuesta 

refleja tener resultados positivos en el proceso de enseñanza de la lectoescritura pero 

será necesario una intervención más prolongada.   
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9. Recomendaciones  

• A la institución educativa, promover la capacitación a su planta docente con las nuevas 

metodologías que pueden ser implementadas en el proceso de enseñanza, considerando 

entre ellas las estrategias multisensoriales, con el fin de ofrecer una experiencia de 

enseñanza diferente a la tradicional.  

• Al Departamento de Consejería Estudiantil (DECE) realizar evaluaciones diagnósticas 

sobre los niveles de lectoescritura que presentan los estudiantes, como una medida de 

prevención para evitar la presencia de posibles dificultades mayores en el proceso de 

adquisición de la lectoescritura, así como en otras áreas.  

• A los estudiantes de la carrera de Psicopedagogía continuar con el diseño de propuestas 

psicopedagógicas innovadoras para atender las dificultades de aprendizaje. 

• A los docentes motivar para el uso de estrategias multisensoriales en el aula para la 

enseñanza de la lectoescritura debido al gran aporte que brinda esta forma de enseñanza 

a los educandos.  
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11. Anexos 

Anexo 1. Pertinencia del Proyecto 
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Anexo 2. Solicitud de apertura a la institución 
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Anexo 3. Carta de Consentimiento Informado 

              

 

 

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA 

FACULTAD DE LA EDUCACIÓN, EL ARTE Y LA COMUNICACIÓN 

CARRERA DE PSICOPEDAGOGÍA 

CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO 

Señor padre de familia: 

Yo, Lady Madeley Giler Cabrera, estudiante de la Universidad Nacional de Loja, me 

encuentro realizando la investigación titulada: Propuesta psicopedagógica basada en las 

estrategias multisensoriales para la enseñanza de la lectoescritura en estudiantes de 

segundo grado de la escuela de educación básica Miguel Riofrio, 2022 - 2023. 

El presente documento tiene como finalidad hacerle conocer los detalles del estudio y 

solicitarle su consentimiento informado para la participación de su hijo(a) en la investigación. 

Objetivo de la investigación 

➢ Mejorar las habilidades de lectura y escritura de los estudiantes a través de la 

implementación de estrategias de enseñanza multisensorial.  

Procedimiento: En caso de que se dé el debido consentimiento a su hijo(a) para ser 

partícipe de esta investigación, se seguirá el siguiente proceso: Primera Etapa, aplicar test de 

análisis de lectoescritura TALE Segunda Etapa, realizar la debida intervención, y Tercera Etapa 

validez de la intervención, esta investigación es totalmente con fines educativos. 

Su participación en el estudio: Su participación en este estudio es de carácter libre y 

voluntaria. 

Confidencialidad: Dadas las características del estudio, la confidencialidad será 

resguardada por las siguientes medidas:  

• Los datos serán usados solamente en instancias académicas de investigación. 

• La investigadora responsable asume un compromiso de confidencialidad para resguardar la 

identidad de todos los involucrados en este estudio. 
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• En cuanto a la información obtenida, sólo la investigadora responsable tendrá acceso a los 

datos proporcionados en ellas. 

Beneficios: Producto de su participación no se darán incentivos económicos ni de 

ningún tipo. Cabe destacar también que su participación en este estudio tampoco viene asociado 

a ningún tipo de costo para usted, siendo la investigadora responsable quién se hace cargo. 

En este sentido se cree que la investigación es favorable en los participantes, puesto que 

su hijo(a) se beneficiará con los resultados de una evaluación psicopedagógica sobre el 

razonamiento matemático. De ser el caso, si su hijo(a) o usted lo desea podrá acceder a dichos 

resultados. 

Además, se otorgará un certificado de participación a su hijo(a). 

Consentimiento: Declaro conocer los términos de este consentimiento informado, los 

objetivos de la investigación, las formas de participación, de los costos, del acceso y resguardo 

de información que sea producida en el estudio. Reconozco que la información que surge en el 

curso de esta investigación es estrictamente confidencial y anónima. Además, esta será usada 

solo con fines educativos. 

Es por ello que doy mi consentimiento voluntario para que mi hijo(a) participe y autorizo 

la utilización de la información para la investigación. 

NOTA: Si usted tiene preguntas acerca de sus derechos como participante de este 

estudio, por favor contáctese con la investigadora responsable, Lady Madeley Giler Cabrera N. 

Celular: 0992323008 

Loja, ………. …del 2022 

Desde ya agradezco su colaboración. 

 

                           

 ..……………………………                                              ..………………………… 

Firma del padre de familia                                              Firma del hijo (a) 

             C.I.                                                                                     C.I. 

 

 

 

………………………………………… 

Firma del investigador responsable 

                                           C.I. 
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Anexo 4. Test de Análisis de Lectoescritura T.A.L.E 
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Anexo 5. Entrevista Docente 

ENTREVISTA DIRIGA A DOCENTE 

Nombre:................................. 

Fecha:……………………… 

Entrevistador:……………………………… 

Área educativa en la que ejerce:........................................ 

Años de labor docente:....................................................... 

Preguntas 

1. ¿Utiliza estrategias multisensoriales para mejorar el aprendizaje de la lectoescritura 

estudiantes? 

…………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………… 

2. Ud. ¿Cree que el método multisensorial permite un mejor desarrollo de la lectoescritura 

en los estudiantes? 

…………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………… 

3. ¿Describa las actividades multisensoriales que utiliza para mejorar el aprendizaje de la 

lectoescritura en los estudiantes? 

…………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………… 

4. Estas estrategias multisensoriales ¿han logrado mejorar el aprendizaje de la 

lectoescritura estudiantes? 

…………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………… 
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Anexo 6. Propuesta Psicopedagógica 
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PRESENTACIÓN 

En el presente trabajo de investigación se realiza una propuesta psicopedagógica basada 

en el uso de Metodología Multisensorial para la enseñanza de la lectoescritura denominada “Me 

divierto y aprendo con mis sentidos, ¡vamos a leer y escribir!”. Los beneficiarios directos de 

esta propuesta serán los estudiantes participantes de la investigación pertenecientes al segundo 

grado paralelo B, de la Escuela de Educación Básica Miguel Riofrio. 

Con el conjunto de actividades propuestas para la enseñanza de la lectoescritura se 

pretende lograr que los estudiantes mejoren sus aprendizajes en esta área y cubran con las 

características propias de la lectoescritura acorde a su etapa y nivel, desde actividades que 

involucren el uso de los sentidos. 

 Siendo así, se emplearán materiales como tarjetas, letras en diferentes texturas, 

reproductor de audios y otros elementos sonoros, imágenes, y otros elementos de gran ayuda 

para la estimulación multisensorial y la enseñanza de la lectoescritura, que representan sin duda 

alguna fuente de motivación, creatividad e interés para construir conocimientos a partir de una 

experiencia de enseñanza aprendizaje dinámica e integral.  

De esta forma, se busca que el conocimiento sea resultado de un proceso dinámico e 

interactivo, mas no una copia exacta de algo ya fijado, por lo tanto, es importante mencionar 

que la presente propuesta se trabaja desde un enfoque constructivista, mismo que contrario al 

método tradicional hace al alumno protagonista en su proceso de aprendizaje.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



70 

 

OBJETIVOS 

       Objetivo General 

• Mejorar las habilidades de lectoescritura a través de actividades multisensoriales en 

estudiantes de segundo grado de la escuela de educación básica Miguel Riofrio, 

periodo 2022 – 2023. 

Objetivos Específicos 

• Crear un ambiente de confianza entre la tesista y los alumnos para propiciar un buen 

espacio de enseñanza aprendizaje. 

• Lograr que los estudiantes de segundo grado reconozcan fonemas y grafemas de 

todo el sistema alfabético, a través de la implementación de actividades 

multisensoriales.  

• Mejorar el grafismo de los estudiantes de segundo grado a través de la 

implementación de la escritura sensorial como estrategia psicopedagógica. 
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TALLER #1. 

Aprendiendo el alfabeto 

Primera sesión 

Área de intervención: Lectura 

Sub área: lectura de letras -vocales- 

Beneficiarios: estudiantes de segundo grado  

Duración: 45 minutos 

Denominación de la Actividad: letras en textura 

Materiales: letras en cartón, lana, reproductor de audio, pelota. 

Recursos: la risa de las vocales https://youtu.be/OHUktPPdTaM 

Actividades realizadas:  

1. Presentación de la tesista 

2. Instrucciones para realizar la actividad 

• Pedir a los estudiantes sentarse alrededor de la mesa de trabajo. 

• Explicación de la actividad que se va a realizar con las letras en cartón y 

lana. 

3. Dinámica: Pasar la pelota 

• Consiste en que una persona debe tener una pelota y presentarse al grupo, 

una vez que termine puede lanzar la pelota a cualquier otro compañero para que 

haga su presentación y así sucesivamente hasta que todo el grupo se presente. 

4. Desarrollo de la actividad 

• Una vez que ha quedado claro todas las indicaciones, se procede a dar a 

cada uno de los estudiantes las vocales elaboradas en cartón, una vez que tengan 

el material, la docente explica que van aprender cómo se ríen las vocales y 

reproduce el audio de “la risa de las vocales”; a la par mientras escuchan el audio 

vocal por vocal se promueve la participación de los estudiantes para que 

practiquen la reproducción del sonido. Vocal a vocal se repasa el sonido, y se 

pide a los estudiantes identificar la forma de las letras rodeando con sus dedos 

las formas de las letras dadas a cada uno.  

https://youtu.be/OHUktPPdTaM
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Finalmente, una vez repasadas todas las vocales se les entrega un pedazo de lana 

para que ellos puedan bordear las letras, de esta forma reforzar el 

reconocimiento del grafema.  

Nota: es importante que para esta actividad quien guía la actividad no lleve nada 

que obstaculice el movimiento de sus labios, pues es importante los estudiantes 

observen el movimiento de los labios para replicar adecuadamente el fonema.  

5. Actividad de refuerzo 

• Pintar las vocales  

• Repasar sobre líneas 

6. Agradecimiento y despedida 

Actividades de refuerzo realizadas 

 

 

 

 

Segunda sesión 

Área de intervención: Lectura 

Sub área: lectura de letras -consonantes sin variantes- 

Beneficiarios: estudiantes de segundo grado  

Duración: 45 minutos 

Denominación de la actividad: constructor de letras 

Materiales: plastilina, tarjetas con letras, reproductor de audio o computador 
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Recursos: https://youtu.be/n6_SSEJHadQ 

Actividades realizadas:  

1. Saludo y bienvenida 

2. Instrucciones para realizar la actividad 

• Pedir a los estudiantes sentarse alrededor de la mesa de trabajo. 

• Explicación de la actividad que se va a realizar con plastilina.  

3. Dinámica: encuentra tu pareja 

• Consiste en dar a parejas imágenes iguales de animales sin que ellos lo 

sepan, una vez que todos tengan los dibujos, se pedirá que los niños hagan el 

sonido del animal para encontrar su pareja. La dinámica termina cuando todos 

hayan encontrado su pareja.  

4. Desarrollo de la actividad 

• Una vez que ha quedado claro todas las indicaciones, se procede a 

presentar en el computador el vídeo del sonido de las consonantes, solo se 

reproducirán las letras que no tienen variantes como la l-m-s-p-d-n-f-t a la par, 

cuando se reproduce el video se promueve la repetición por parte de los 

estudiantes, cada que termine una letra, se les entrega un poco de plastilina y se 

les pide que moldeen la misma para darle la forma de la letra que se trabaja, se 

pide que formen la letra tanto en mayúscula como en minúscula. Los estudiantes 

pueden replicar las letras que se proyectan en el computador o las que se 

presenten en la tarjeta en la mesa de trabajo.  

Nota: igual que la primera sesión.   

5. Actividad de refuerzo 

• Sopa de letras  

6. Agradecimiento y despedida 

Actividades de refuerzo realizadas 

 

https://youtu.be/n6_SSEJHadQ


74 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tercera sesión 

Área de intervención: Lectura 

Sub área: lectura de letras -consonantes con variantes- 

Beneficiarios: estudiantes de segundo grado  

Duración: 45 minutos 

Denominación de la actividad: caja multisensorial  

Materiales: caja de cartón, letras, tarjetas, imágenes, computador 

Recursos: https://youtu.be/n6_SSEJHadQ 

Actividades realizadas:  

1. Saludo y bienvenida 

2. Instrucciones para realizar la actividad 

• Pedir a los estudiantes sentarse alrededor de la mesa de trabajo. 

• Explicación de la actividad que se va a realizar con plastilina.  

3. Dinámica: el dado gigante 

• Se elabora un dado, y en cada cara se pone aspectos que se desee conocer 

de los estudiantes como por ejemplo “mi comida favorita es” o “mi color 

favorito es” y así en las seis caras del dado, cada estudiante debe lanzar el dado 

y según sea el aspecto que salga debe decirlo.  

4. Desarrollo de la actividad 

https://youtu.be/n6_SSEJHadQ
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• Una vez que ha quedado claro todas las indicaciones, se procede a 

presentar la caja multisensorial en el centro de la mesa, cada estudiante tendrá 

su turno para sacar un elemento de la caja, según sea el elemento (letra, objeto, 

dibujo). Una vez que se tenga el elemento fuera de caja se pide a los estudiantes 

que lo describan en caso de ser un objeto, que lo nombren, o que identifiquen 

que letra es, una vez que se ha hecho ese reconocimiento se procede a reproducir 

el recurso del sonido de las consonantes que se trabajan. Cabe destacar que en 

esta sesión se trabajan las letras r-rr-b-v-g-j-c-q-z-ll.  

Una vez que se termina el trabajo con esas consonantes, se da un espacio para 

trabajar aquellas menos frecuentes, se cambian los elementos de la caja por las 

consonantes correspondientes a trabajar.  

Nota: igual que la primera sesión.   

5. Actividad de refuerzo 

• Bingo alfabético 

6. Agradecimiento y despedida 

Actividades de refuerzo realizadas 
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TALLER #2. 

Consonante más vocal 

Primera sesión 

Área de intervención: Lectura 

Sub área: sílabas  

Beneficiarios: estudiantes de segundo grado  

Duración: 45 minutos 

Denominación de la actividad: emparejamiento de sonidos 

Materiales: envases de plástico pequeños, arena, piedritas, maíz etc, lápiz y papel. 

Actividades realizadas:  

1. Saludo y bienvenida 

2. Instrucciones para realizar la actividad 

• Pedir a los estudiantes sentarse alrededor de la mesa de trabajo. 

• Explicación de la actividad que se va a realizar. 

3. Dinámica: La pelota preguntona 

• Con todo el grupo en círculos se da una pelota a un estudiante al azar, 

quien tenga la pelota debe decir su nombre y contestar tres preguntas que 

realicen otros integrantes al azar. 

4. Desarrollo de la actividad 

• Una vez que ha quedado claro todas las indicaciones, se ponen todos los 

frascos en el centro de la mesa cada con una consonante y otros con vocales, 

además deben estar de diferentes elementos, al final deben estar parejas de 

frascos que emitan un mismo sonido es decir rellenos del mismo elemento en 

cantidad. Uno a uno se les pide a los estudiantes que tomen un frasco y 

encuentren entre los restantes aquel que emita el mismo sonido para descubrir 

la sílaba que se forma.  

5. Actividad de refuerzo 

• Completar la palabra y unir 

6. Agradecimiento y despedida 
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Actividades de refuerzo realizadas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Segunda sesión 

Área de intervención: Lectura 

Sub área: sílabas  

Beneficiarios: estudiantes de segundo grado  

Duración: 45 minutos 

Denominación de la actividad: salta-salta 

Materiales: cartel con palabras 

Actividades realizadas:  

1. Saludo y bienvenida 

2. Instrucciones para realizar la actividad 

• Pedir a los estudiantes sentarse alrededor de la mesa de trabajo. 

• Explicación de la actividad que se va a realizar. 

3. Dinámica: Volando 

• El organizador del juego solicita a los participantes que pongan una mano 

sobre la mesa y luego menciona un animal mientras levanta y baja la mano 

rápidamente; los participantes deberán levantar la mano antes de que el 

organizador baje la suya solo si el animal mencionado puede volar. Si un jugador 
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se equivoca en levantar o dejar de levantar la mano pierde un punto. Continuar 

intercalando aleatoriamente entre animales u objetos voladores y no voladores. 

Al final gana el que menos puntos haya perdido. 

4. Desarrollo de la actividad 

• Una vez que ha quedado claro todas las indicaciones, se pega en la pizarra 

carteles con una lista de palabras, acompañadas con la imagen respectiva para 

realizar la asociación (se trabajan primero palabras iniciadas en sílabas 

inversas), el conteo de las sílabas se lo realiza mediante palmas, y con la 

estrategia salta salta. Se lee la palabra, y conforme se lee una sílaba el estudiante 

debe dar un salto lo más lejos que pueda, así al final todos los estudiantes saltan 

el mismo número de veces, pero unos llegan más lejos que otros dependiendo 

del salto que haya dado el estudiante. El mismo conteo se puede realizar dando 

palmas.  

5. Actividad de refuerzo 

• Recortar y pegar 

6. Agradecimiento y despedida 

Actividades de refuerzo realizadas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tercera sesión 

Área de intervención: Lectura 
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Sub área: lectura de sílabas  

Beneficiarios: estudiantes de segundo grado  

Duración: 45 minutos 

Denominación de la actividad: letras escondidas 

Materiales: tapas de colores 

Actividades realizadas:  

1. Saludo y bienvenida 

2. Instrucciones para realizar la actividad 

• Pedir a los estudiantes sentarse alrededor de la mesa de trabajo. 

• Explicación de la actividad que se va a realizar. 

3. Dinámica: redondea el emoji 

• Se presenta a los estudiantes diferentes emojis que indiquen emociones se 

le pide a cada estudiante que pase y redondee aquel con el que se sienta más 

identificado, y explicar por qué.  

4. Desarrollo de la actividad 

Una vez que ha quedado claro todas las indicaciones, se pega en la pared el cartel 

con las letra intermedia de las sílabas trabadas y luego se colocan las tapas de las 

consonantes sobre la mesa, y en otro recipiente se esconden las tapas con las 

vocales, cada estudiante tiene una tapa de consonantes y a cada uno de ellos se 

les asigna una sílaba a formar (para apoyar, se les escribe la sílaba a formar), los 

estudiantes deben escoger del bote una tapa y si saca la correcta las pega en el 

lugar correspondiente del cartel y se continúan construyendo las demás, caso 

contrario se repite hasta que lo logren.  

5. Actividad de refuerzo 

• Colorear sílabas trabadas 

• Completar la palabra con sílabas 

6. Agradecimiento y despedida 
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Actividades de refuerzo realizadas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

TALLER #3. 

Lee lee! 

Primera sesión 

Área de intervención: Lectura 

Sub área: palabras 

Beneficiarios: estudiantes de segundo grado  

Duración: 45 minutos 

Denominación de la actividad: dado monosilábico 

Materiales: cartulina, marcador  

Actividades realizadas:  

1. Saludo y bienvenida 

2. Instrucciones para realizar la actividad 

• Pedir a los estudiantes sentarse alrededor de la mesa de trabajo. 

• Explicación de la actividad que se va a realizar. 

3. Dinámica: La manta 

• Se divide el grupo en dos, cada grupo debe ponerse a un lado de la manta 

uno tras otro. Al bajarse la manta las primeras personas que se ven deben decir 
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el nombre de la persona que están viendo lo más pronto posible, quien más tarde 

queda eliminado, gana el grupo que quede con más integrantes. 

4. Desarrollo de la actividad 

• Una vez que ha quedado claro todas las indicaciones, se explica que en 

esa actividad van a descubrir palabras que tengan un solo sonido, para ello es 

importante utilizar las palmas o saltos en el conteo de sílabas. Una vez que 

identifiquen los monosilábicos presentamos el dado, primero uno que esté 

construido con palabras monosilábicas, de esta forma al lanzar el dado el o los 

estudiantes deben leer la palabra. Una vez que se cumple con este recurso, se 

presenta el dado únicamente con letras, y según sea la que salga deben descubrir 

palabras con esa inicial que tengan un solo sonido.  

5. Actividad de refuerzo 

• Unir imagen palabra 

• Escribe la letra 

6. Agradecimiento y despedida 

Actividades de refuerzo realizadas 
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Segunda sesión 

Área de intervención: Lectura 

Sub área: palabras 

Beneficiarios: estudiantes de segundo grado  

Duración: 45 minutos 

Denominación de la actividad: palabras escondidas 

Materiales: tarjetas silábicas, tarjetas con imágenes  

Actividades realizadas:  

1. Saludo y bienvenida 

2. Instrucciones para realizar la actividad 

• Pedir a los estudiantes sentarse alrededor de la mesa de trabajo. 

• Explicación de la actividad que se va a realizar. 

3. Dinámica: adivina la canción 

• Preparar pistas de música sin letra de canciones infantiles conocidas y su 

versión completa. Poner la pista sin letra y los niños intentarán adivinar cuál es 

la canción, cantando la letra. Cuando se adivine la canción, se pone la versión 

original para que todos la canten.  

4. Desarrollo de la actividad 

• Una vez que ha quedado claro todas las indicaciones, primero se hace un 

repaso sobre el conteo de sílabas dando palmas, una vez que esté claro se explica 

que en esa sesión tendrán que encontrar palabras de dos y tres sílabas, primero 

exploramos a nuestro alrededor objetos cuyos nombres sean bisilábicos o tri 

silábicos para luego pasar a presentar tarjetas e imágenes, se presenta la imagen 

por ejemplo de un pato, los estudiantes de entre el conjunto de tarjetas asignadas 

deben formar la palabra correcta.  

5. Actividad de refuerzo 

• Colorear sílabas 

• La palabra escondida 

6. Agradecimiento y despedida 
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Actividades de refuerzo realizadas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tercera sesión 

Área de intervención: Lectura 

Sub área: palabras -pseudopalabras- 

Beneficiarios: estudiantes de segundo grado  

Duración: 45 minutos 

Denominación de la actividad: raspaditas lectoras 

Materiales: cartulina, marcador, plástico o mica, pincel, pintura  

Actividades realizadas:  

1. Saludo y bienvenida 

2. Instrucciones para realizar la actividad 

• Pedir a los estudiantes sentarse alrededor de la mesa de trabajo. 

• Explicación de la actividad que se va a realizar. 

3. Dinámica: El retrato  

• Se divide el grupo en dos, cada grupo se le entrega una hoja de papel y un 

plumón. Los miembros de cada grupo se irán turnando para dibujar la parte de 

la cara que el organizador mencione, al final se dibuja el contorno de la cabeza 

y todos mostrarán como quedo el retrato de su grupo. 

4. Desarrollo de la actividad 
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• Una vez que ha quedado claro todas las indicaciones, se pueden formar 

grupos o de manera individual y asignar una raspadita a cada estudiante. Para 

su elaboración se escribe en un pedazo de cartulina una palabra y se la forra con 

plástico o mica para sobre él con un pincel hacer una pequeña capa de pintura 

acuarela mezclada con jabón. Una vez asignada la raspadita si él estudiante logra 

leer adecuadamente la palabra se le asigna un punto y otra raspadita, caso 

contrario se le elimina una buena. Se pueden construir las raspaditas con los 

alumnos para aumentar su motivación. Se pueden hacer competencias por 

grupos, crear una tienda de raspaditas o simplemente la docente dar las 

raspaditas.  

5. Actividad de refuerzo 

• Reconocer pseudopalabras 

6. Agradecimiento y despedida 

Actividades de refuerzo realizadas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

TALLER #4. 

¡Compañeros de las letras! 

Primera sesión 

Área de intervención: Lectura 

Sub área: lectura de textos   
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Beneficiarios: estudiantes de segundo grado  

Duración: 45 minutos 

Denominación de la actividad: se me han olvidado las gafas  

Materiales: texto de lectura  

Actividades realizadas:  

1. Saludo y bienvenida 

2. Instrucciones para realizar la actividad 

• Pedir a los estudiantes sentarse alrededor de la mesa de trabajo. 

• Explicación de la actividad que se va a realizar. 

3. Dinámica: pisa la sombra 

• Se elige un niño, dentro del grupo, el cual tratará de pisar la sombra de 

alguno de sus compañeros.  Aquel que se la deje pisar, sale para alcanzar la 

sombra de otro de sus compañeros y así sucesivamente continúa el juego por 

unos cinco minutos. 

4. Desarrollo de la actividad 

• Una vez que ha quedado claro todas las indicaciones, la guía entrega un 

texto a los niños y expresa que se ha olvidado las gafas de lectura en casa, sin 

embargo, los invita a seguir la lectura atentamente, la actividad consiste en que 

la guía deberá hacer errores en su lectura y son los niños quienes corrigen su 

lectura. Además de motivar la lectura, indirectamente se trabajan los procesos 

de atención y concentración.   

5. Actividad de refuerzo 

• Lee, recorta y pega 

6. Agradecimiento y despedida 

Actividades de refuerzo realizadas 
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Segunda sesión 

Área de intervención: Lectura 

Sub área: comprensión lectora    

Beneficiarios: estudiantes de segundo grado  

Duración: 45 minutos 

Denominación de la actividad: pelota preguntona   

Materiales: computador, pelotas de colores, tarjetas de colores   

Recurso: https://youtu.be/eaqPrqHLllY  

Actividades realizadas:  

1. Saludo y bienvenida 

2. Instrucciones para realizar la actividad 

• Pedir a los estudiantes sentarse alrededor de la mesa de trabajo. 

• Explicación de la actividad que se va a realizar. 

3. Dinámica: batalla de globos  

• Cada uno de los participantes tendrá un globo inflado amarrado en uno de 

sus tobillos de forma que quede colgando aprox. 10 cm. El juego consiste en 

tratar de pisar el globo del contrincante sin que le pisen el suyo. Al participante 

que le revientan el globo queda eliminado. 

4. Desarrollo de la actividad 

https://youtu.be/eaqPrqHLllY
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• Una vez que ha quedado claro todas las indicaciones, se proyecta el video 

en el que se redacta un cuento y a la vez se presenta escrito, se evitan el mayor 

número de distractores y todos sentados alrededor de la mesa prestan atención a 

la narración, al texto y a las imágenes presentadas. Una vez que termine la 

narración en un bote ponemos todas las pelotas de colores enumeradas, uno a 

uno los niños sacan las pelotas y según sea el número que seleccionen será la 

pregunta a responder de la narración del vídeo.  

5. Actividad de refuerzo 

• Lectura: mi conejo Chabelo 

6. Agradecimiento y despedida 

Actividades de refuerzo realizadas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tercera sesión 

Área de intervención: Lectura 

Sub área: comprensión lectora    

Beneficiarios: estudiantes de segundo grado  

Duración: 45 minutos 

Denominación de la actividad: El periodista    

Materiales: computador, pelotas de colores, tarjetas de colores   
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Actividades realizadas:  

1. Saludo y bienvenida 

2. Instrucciones para realizar la actividad 

• Pedir a los estudiantes sentarse alrededor de la mesa de trabajo. 

• Explicación de la actividad que se va a realizar. 

3. Dinámica: ¡bueno días!   

• Todos los participantes realizarán las tareas que hacemos cuando nos 

levantamos (lavarnos, peinarnos, desayunar, etc.) mediante gestos. También se 

puede hacer en cámara lenta. 

4. Desarrollo de la actividad 

• Todos en el salón tendrán una misma lectura, se leerá el texto dos veces, 

unos acompañados con la guía, y la siguiente de manera individual. Una vez 

terminada la lectura se crea a modo de estudio televisivo y se hace la entrevista 

con preguntas en relación al texto leído, primero para ejemplo, la guía hace de 

periodista y hace las preguntas. Se hace así una entrevista con cada estudiante, 

y con diferentes textos.   

5. Actividad de refuerzo 

• Lectura: Mario y su gato 

• Lectura: Martín el pez 

6. Agradecimiento y despedida 

Actividades de refuerzo realizadas 
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TALLER #5. 

¡Artesanos de palabras!  

Primera sesión 

Área de intervención: escritura 

Sub área: copia   

Beneficiarios: estudiantes de segundo grado  

Duración: 45 minutos 

Denominación de la actividad: escritura sensorial   

Materiales: bandeja plástica, arena, harina u otro, tarjetas con letras 

Actividades realizadas:  

1. Saludo y bienvenida 

2. Instrucciones para realizar la actividad 

• Pedir a los estudiantes sentarse alrededor de la mesa de trabajo. 

• Explicación de la actividad que se va a realizar. 

3. Dinámica: derecha-izquierda 

• Cuando el guía dice "derecha" los alumnos levantan la mano derecha. 

Cuando dice "izquierda", levantan la izquierda. Cambios rápidos y repeticiones. 

4. Desarrollo de la actividad 

• Una vez que ha quedado claro todas las indicaciones, se coloca en el centro 

de la mesa la bandeja rellena de harina, arena u otra textura fácil de remover con 

los dedos la vez se presentan a modo de modelo tarjetas con el trazo repasar. 

Los estudiantes repasan con sus dedos sobre la bandeja la letra, o palabra 

modelo.  

5. Actividad de refuerzo 

• Copia el texto  

• Repasa la línea de puntos 

6. Agradecimiento y despedida 

Actividades de refuerzo realizadas 
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Segunda sesión 

Área de intervención: Escritura  

Beneficiarios: estudiantes de segundo grado  

Duración: 45 minutos 

Denominación de la actividad: el observador   

Materiales: fichas de trabajo 

Actividades realizadas:  

1. Saludo y bienvenida 

2. Instrucciones para realizar la actividad 

• Pedir a los estudiantes sentarse alrededor de la mesa de trabajo. 

• Explicación de la actividad que se va a realizar. 

3. Dinámica: derecha-izquierda 

• Cuando el guía dice "derecha" los alumnos levantan la mano derecha. 

Cuando dice "izquierda", levantan la izquierda. Cambios rápidos y repeticiones. 

4. Desarrollo de la actividad 

• Una vez que ha quedado claro todas las indicaciones, se da a los 

estudiantes hojas de trabajo, deben mirar las imágenes que se presentan y 

escribir en las líneas cual es la diferencia entre los dibujos.  
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5. Actividad de refuerzo 

• Palabras secretas  

• Escritura de frases  

6. Agradecimiento y despedida 

Actividades de refuerzo realizadas 
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Tercera sesión 

Área de intervención: Escritura  

Beneficiarios: estudiantes de segundo grado  

Duración: 45 minutos 

Denominación de la actividad: dictado explosivo   

Materiales: globos, cinta, pinchos 

Actividades realizadas:  

1. Saludo y bienvenida 

2. Instrucciones para realizar la actividad 

• Pedir a los estudiantes sentarse alrededor de la mesa de trabajo. 

• Explicación de la actividad que se va a realizar. 

3. Dinámica: globo arriba  

• Los jugadores se distribuyen libremente por el espacio. Un jugador lanza 

un globo al aire. A partir de ese momento se trata de conseguir que el globo no 

toque el suelo teniendo en cuenta que no se puede agarrar y que cuando una 

persona toca el globo se sienta en el suelo. 

4. Desarrollo de la actividad 

• Colocar papelitos con palabras o frases según sea el interés del tema a 

tratar dentro de globos de colores, por sorteo se selecciona a un estudiante a la 

vez para que explote los globos, se lee la frase del papelito y los estudiantes 

deben escribirlas en sus cuadernos, cuando hayan terminado se procede a hacer 

la revisión y corrección correspondiente.  

5. Actividad de refuerzo 

• Pinta la palabra  

• Escribe la palabra en el recuadro  

6. Agradecimiento y despedida 



93 

 

Actividades de refuerzo realizadas 
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