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1. Titulo

Intervencion psicopedagdgica para las dificultades de aprendizaje en un estudiante con
trastorno por déficit de atencion e hiperactividad de séptimo grado de la escuela de
educacion basica Miguel Riofrio, 2022 — 2023



2. Resumen

El presente Trabajo de Integracion Curricular tuvo como objetivo implementar la
Intervencion psicopedagodgica para la superacion de las dificultades de aprendizaje en un
estudiante con Trastorno por Déficit de Atencidn e Hiperactividad, de séptimo grado de la
escuela de educacion basica Miguel Riofrio, 2022 — 2023. Se utilizo el enfoque cualitativo, tipo
descriptivo de corte transversal, método estudio de caso. Como técnicas e instrumentos se
aplicaron la ficha psicopedagogica, la rejilla de evaluacion, lista de chequeo, el Cuestionario
para la evaluacion de problemas de aprendizaje (CEPA), el PROLEC - R, PROESC, la
Evaluacién del conocimiento matematico (Benton y Luria) y la escala EDAH. Los resultados
encontrados: a criterio de la docente el estudiante presenta niveles de deficiencias en areas de
la recepcion de la informacion, expresion del lenguaje oral, atencion — memoria y
concentracion, lectura, escritura y matematica mediante el (CEPA); asi mismo, En la lectura, el
estudiante alcanza niveles de dificultad leve y severa en los procesos perceptivos, léxicos,
sintacticos y semanticos a través del (PROLEC — R). En la escritura, las dificultades se deben
a los procesos de conversion fonema — grafema, ortografia arbitraria, ortografia reglada, reglas
ortograficas, planificacion y redaccion de textos narrativos y expositivos con el (PROESC). En
la matematica, de acuerdo a la Evaluacion del conocimiento matematico (Benton Luria), el
estudiante presenta un nivel de conocimiento matematico bajo para el calculo numérico de
forma oral y escrita. En relacidon a los rasgos caracteristicos del TDAH mediante la aplicacion
de la escala EDAH, los resultados demuestran que el estudiante presenta un déficit de atencién
en un riesgo elevado. Frente a ello se disefi6 el plan de intervencion psicopedagdgica
denominado “Aprendiendo con Atencidon”, adaptado a las necesidades del estudiante; ademas,
esta compuesto por tres areas: Lectura, escritura y matematica. Concluyendo que los logros
alcanzados por el estudiante después de la intervencion psicopedagogica fueron significativos;
debido a que, pudo superar las dificultades de aprendizaje en diferentes procesos relacionados
a la lectura, escritura y matematica; asi como también hay procesos de dichas areas que estan

en progreso.



2.1 Abstract

The objective of this Curricular Integration Work was to implement the psycho-
pedagogical intervention to overcome learning difficulties in a student with Attention Deficit
Hyperactivity Disorder, from the seventh grade of the Miguel Riofrio basic education school,
2022 - 2023. Qualitative approach, descriptive type of cross section, case study method was
used. As techniques and instruments, the psychopedagogical file, the evaluation grid, the
checklist, the Learning Disabilities Assessment Questionnaire (CEPA), the PROLEC - R,
PROESC, the Evaluation of mathematical knowledge (Benton and Luria) and the EDAH scale.
The results found: according to the teacher's criteria, the student presents levels of deficiencies
in the areas of information reception, oral language expression, attention - memory and
concentration, reading, writing and mathematics through the (CEPA); likewise, In reading, the
student reaches levels of mild and severe difficulty in the perceptual, lexical, syntactic and
semantic processes through (PROLEC - R). In writing, the difficulties are due to phoneme-
grapheme conversion processes, arbitrary spelling, regulated spelling, spelling rules, planning
and writing of narrative and expository texts with the (PROESC). In mathematics, according to
the Assessment of Mathematical Knowledge (Benton Luria), the student presents a low level
of mathematical knowledge for numerical calculation in oral and written form. In relation to
the characteristic features of ADHD through the application of the EDAH scale, the results
show that the student presents an attention deficit at high risk. Faced with this, the psycho-
pedagogical intervention plan called "Learning with Attention" was designed, adapted to the
needs of the student, such as ADHD; In addition, it is made up of three areas: reading, writing
and mathematics. Concluding that the learnings achieved by the student after the
psychopedagogical intervention were significant, he was able to overcome learning difficulties
in different processes related to reading, writing and mathematics; as well as there are processes

in these areas which are in progress.



3. Introduccién

En el sistema educativo global se ha podido presenciar la aparicién de maltiples factores
que se convierten en un detonante para limitar el pleno desarrollo de habilidades y competencias
que son requeridas por los estudiantes para alcanzar el éxito educativo. Estas dificultades se
generan principalmente en el &mbito del aprendizaje, por lo que es necesario que los
profesionales en el campo educacional estén capacitados para poder enfrentarse a tales
situaciones, tal como lo sefiala Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI) en el articulo

(X3

11 de Derechos y Obligaciones de las y los Docentes en donde expone que ‘‘ Dar apoyo y
seguimiento pedagdgico a las y los estudiantes, para superar el rezago y dificultades en los

aprendizajes y en el desarrollo de competencias, capacidades, habilidades y destrezas” (p.22)

De acuerdo con (Santacruz, 2018, citado por Quituisaca & Alvarez, 2022), en Ecuador
la presencia de las dificultades de aprendizaje en los nifios de edad escolar oscila entre el 5 al
10%, lo cual significa, que al menos uno o tres nifios por espacio aulico presentan dificultades
de aprendizaje en las diferentes areas de lectura, escritura y matematica; asi como también, la
presencia de otro tipo de necesidades educativas especiales no asociadas a la discapacidad como
lo esel TDAH.

En consecuencia, de ello, se puede apreciar que las dificultades de aprendizaje se
presentan como un fenémeno que obstaculiza el correcto ejercicio académico del estudiante
independientemente del tipo o dificultad que se exhiba, es por ello, que, en el caso de no brindar
una atencion adecuada a estas dificultades, se puede ocasionar que el estudiante sea vulnerable
al fracaso escolar, lo que en muchas ocasiones conlleva a la desercién de los estudios. Es por
ello, que la intervencion psicopedagdgica tiene un papel importante en la educacién, asi como
lo sefialan Rodriguez et al. (2020), quienes dejan claro que el aporte de la psicopedagogia al
campo educacional es notable; debido a que, a través de la misma se busca mejorar el procesos
de ensefianza — aprendizaje, haciendo uso de herramientas y métodos fundamentados
tedricamente, que facilitaran el desarrollo de dicho proceso, adaptandose a la diversidad y

necesidades de los estudiantes inmersos en el contexto educativo.

Es asi, que para el desarrollo del presente Trabajo de Integracién Curricular, mediante
un acercamiento a la escuela de educacién basica Miguel Riofrio de la ciudad de Loja, através
de un dialogo con el profesional a cargo del departamento de consejeria estudiantil de dicha

institucidn, se pudo conocer de la presencia de un caso relacionado a un estudiante de séptimo



grado diagnosticado con Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad que en el ultimo
periodo académico ha presentado un rendimiento académico deficiente, lo cual se ha podido

evidenciar en el bajo desempefio en las asignaturas de Lengua y Literatura y Matematica.

Frente a esta problematica, se planted el tema del presente Trabajo de Integracion
Curricular, mismo que lleva por nombre Intervencién psicopedagdgica para las dificultades
de aprendizaje en un estudiante con trastorno por déficit de atencion e hiperactividad de
séptimo grado de la escuela de educacion basica Miguel Riofrio, 2022 — 2023, con lo cual a
raiz de este tema surge la siguiente pregunta de investigacion, ;De qué manera contribuye la
intervencion psicopedagogica para la superacion de las dificultades de aprendizaje en un
estudiante con TDAH, de séptimo grado de la escuela de educacion basica Miguel Riofrio?

Para dar respuesta a la pregunta de investigacion, surge el objetivo general del actual
Trabajo de Integracién Curricular, el cual consiste en: Implementar la Intervencion
psicopedagogica para la superacion de las dificultades de aprendizaje en un estudiante con
Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad, de séptimo grado de la escuela de
educacion basica Miguel Riofrio, 2022 — 2023. Para cumplir con el objetivo general, se
establecieron 4 objetivos especificos: Determinar las dificultades de aprendizaje que presenta
un estudiante con trastorno por déficit de atencién e hiperactividad de séptimo grado; Identificar
los rasgos caracteristicos del TDAH que presenta el estudiante de séptimo grado mediante la
aplicaciéon de la escala EDAH; Disefiar el plan de intervencion psicopedagdgica para la
superacion de las dificultades de aprendizaje en un estudiante con TDAH, de séptimo grado;
Evaluar los logros alcanzados de la Intervencién Psicopedagdgica para la superacion de las
dificultades de aprendizaje en el estudiante con TDAH, de séptimo grado de la escuela de

educacion basica Miguel Riofrio, 2022 — 2023, antes y después de la intervencion.

En cuanto a la elaboracion del marco tedrico, se realizd una investigacion exhaustiva
sobre la literatura correspondiente a las variables de investigacion, las cuales son:
“Intervencion psicopedagogica” y “dificultades de aprendizaje en un estudiante con
trastorno por déficit de atencion e hiperactividad de séptimo grado de la escuela de
educacion béasica Miguel Riofrio, 2022 — 2023”, para lo cual se tom0 en consideracion
antecedentes investigativos, definiciones, etiologia, teorias, modelos, principios, enfoques,
clasificaciones, entre otros. Finalmente, para concretar el marco teorico, se transcribieron

algunos aportes relacionados a la normativa legal referente al sistema educativo en el Ecuador.



De esta forma, el presente trabajo de Integracion Curricular se concibe con un enfoque
cualitativo, tipo descriptivo de corte transversal, método estudio de caso, para lo cual se hizo
uso de algunas técnicas e instrumentos fundamentales para el proceso de recoleccion de
informacion tales como ficha psicopedagogica, cuestionario de evaluacion de problemas de
aprendizaje (CEPA) al docente, Prolec — R para la evaluacion de los procesos lectores, Proesc,
para la evaluacion de procesos de la escritura, evaluacion del conocimiento matematico (Benton
y Luria) y la escala EDAH para evaluar el TDAH en el estudiante; asi mismo, las técnicas
empleadas fueron una ficha psicopedagogica, lista de chequeo antes y después de la

intervencion y la rejilla de evaluacion.

Es asi como, a través de la aplicacion de estos instrumentos se pudo responder a los
objetivos planteados en la presente investigacion, siendo asi que, para el primer objetivo de
determinar las dificultades de aprendizaje que presenta un estudiante con trastorno por déficit
de atencidn e hiperactividad de séptimo grado , en primera instancia, de acuerdo a los resultados
de la aplicacién del (CEPA) a la docente de grado, se pudo identificar que el estudiante
presentaba niveles de deficiencia en areas de recepcion de la informacion, expresion del
lenguaje oral, Atencién — Concentracion — Memoria, Lectura, Escritura y matemaética, por lo
cual, el desempefio del estudiante en las asignaturas de Lengua y literatura y matematica es
deficiente. En correspondencia a dichos resultados, con la aplicacion del PROLEC - R, se pudo
determinar que en lo referente a la lectura, el estudiante presenta dificultad severa en la tarea
de igual o diferente correspondiente a los procesos perceptivos, asi como también en la tarea de
lectura de palabras para los procesos Iéxicos y lectura de palabras en los procesos sintacticos;
mientras que, en la tarea de nombre de letras de procesos perceptivos, lectura de palabras de
los procesos Iéxicos, estructuras gramaticales de los procesos sintacticos y en la comprension
de oraciones, de textos y oral de los procesos semanticos, el nivel de dificultad es leve. En
cuanto a la escritura, a través de la aplicacion del PROESC, se pudo identificar que el estudiante
presenta dificultades relacionadas con la conversion fonema — grafema, ortografia arbitraria,
ortografia reglada, reglas ortograficas, signos de puntuacion, acentuacion, errores en la
planificacién y redaccién de textos expositivos. En referencia a la matematica, mediante la
aplicacion de la evaluacion del conocimiento matematico (Benton y Luria), se pudo conocer
gue de manera general el estudiante se encuentra en un nivel medio conocimiento matematico,
siendo los procesos de Comprension de nameros en forma oral y escrita, secuenciacién y
razonamiento matematico donde el nivel de conocimiento esta entre medio y alto, mientras que

para el calculo oral y escrito el nivel de conocimiento es bajo.



En relacién al segundo objetivo, Identificar los rasgos caracteristicos del TDAH que
presenta el estudiante de septimo grado mediante la aplicacion de la escala EDAH, se pudo
identificar por medio de la docente, que el estudiante se encuentra en un riesgo elevado parael
déficit de atencion, mientras que para la hiperactividad, trastornos de conducta y a escala global,
el riesgo es moderado, por lo cual, es el déficit de atencion el rasgo caracteristico de TDAH que

predomina en el estudiante.

En lo que respecta al tercer objetivo, Disefiar el plan de intervencion psicopedagogica
para la superacion de las dificultades de aprendizaje en un estudiante con TDAH, de séptimo
grado, con la informacion recabada en los objetivos 1 y 2, se procedio al disefio del plan de
intervencion psicopedagodgica que lleva por nombre “Aprendiendo con Atencidon”, mismo que
se estructura bajo tres areas: Lectura, Escritura y Matematica con sus respectivos procesos a
intervenir en cada una; ademas, el total de actividades del plan de intervencion es de 45
distribuidas para cada area y proceso, tomando en cuenta una metodologia de trabajo adaptada

a las necesidades del estudiante con TDAH.

En lo que refiere al cuarto objetivo, Evaluar los logros alcanzados de la Intervencion
Psicopedagdgica para la superacion de las dificultades de aprendizaje en el estudiante con
TDAMH, de séptimo grado de la escuela de educacion basica Miguel Riofrio, 2022 — 2023, antes
y después de la intervencion mediante la lista de chequeo, se pudo apreciar que evidentemente
hubo mejorias en el estudiante ya que pudo superar algunas dificultades como lo es en el caso
de la lectura en donde posterior a la intervencion ya no presenta problemas a nivel perceptivo
de letras, en la escritura super6 notablemente las dificultades en la planificacion y redaccion de
textos narrativos y expositivos, mientras que en la matematica si bien es cierto no superé
completamente las dificultades pero hubo un avance notorio ya pasé de un estado de no logrado

a un nivel de progreso.



4. Marco teérico

4.1 Intervencion Psicopedagogica

4.1.1 Antecedentes

Adentrandonos de forma exploratoria en el tema hemos podido conocer que existen
varias investigaciones significativas que hablan de la intervencién psicopedagdgica para las
dificultades de aprendizaje y sus diferentes implicaciones en el campo educacional, razon por
la cual, a continuacién, describiremos algunos autores que nos hablan de este tipo de

intervencion.

Desde una vista internacional, autores como (lzquierdo, 2019) en su trabajo de titulacion
denominado ‘‘Intervencion psicopedagogica en dificultades del aprendizaje de la lectoescritura
para un alumno de 5° de primaria’’ (p.1), implementado en Espafia, tuvo como objetivo conocer
las dificultades que presenta el alumno con la utilizacion de diferentes instrumentos los cuales
fueron tomados como referencia para identificar que areas de la lectoescritura habia dificultades
y de esa forma poder disefiar e implementar el plan de intervencién y finalmente volver aplicar
los mismos instrumentos iniciales para comprobar si se ha cumplido o no con el objetivo
principal de la investigacion. Por lo cual el investigador concluye que, una vez realizada la
evaluacion final, se evidencia un mejoramiento del alumno en cuanto a las dificultades de

aprendizaje de la lectoescritura.

Centrandonos en el ambito nacional, investigadores como, (Velasquez, 2012) quién
realizd un trabajo de titulacion denominado ‘‘Plan de Intervencion Psicopedagogica para
abordar dificultades de aprendizaje, dirigido a dos nifios que cursan el sexto afno “B” de
educacidn bésica de la escuela “Atenas del Ecuador” de la ciudad de Cuenca”, (p. 1), en el que
tuvo como objetivo implementar la intervencion psicopedagégica, partiendo del diagnéstico
inicial de los casos evaluados, en el que el investigador pudo demostrar la presencia de
dificultades en el area de la matematica; con lo cual, puedo llevar a cabo el plan de intervencién
para la superacién de dificultades presentes en los procesos de la matematica, con lo cual se
pudo verificar que despues de la aplicacion del plan intervencion, el estudiante pudo mejorar

su desempefio en el area de la matematica.

Anivel de region, encontramos el trabajo investigativo de (Ruilova, 2012) quien a través
de su trabajo titulado ‘‘Programa de Intervencion Psicopedagodgica en problemas de

lectoescritura para niflos de Séptimo de Basica de la escuela “Atenas del Ecuador”, (p.1)



realizado en la ciudad de Cuenca, tuvo como objetivo disefiar un programa psicopedagogico
para trabajar con los nifios que presentan dificultades en lectoescritura, quién para la realizacion
de su proyecto realizé un diagnostico inicial para identificar las dificultades de lectoescritura
que presentaban los estudiantes para de esa forma disefiar el plan de intervencién, con lo cual,
posterior a la aplicacion del plan de intervencidn psicopedagdgica, a través de una evaluacion

final pudo notar que los estudiantes presentaron mejoras en la velocidad y comprension lectora.

En relacion al ambito local, investigadores como (Lojan, 2020), en su investigacion
titulada, ‘‘Programa de Intervencion psicopedagdgica para fortalecer la comprension lectora en
estudiantes de quinto grado de educacion bésica paralelo b, de la unidad educativa particular
Santa Mariana de JesUs, 2019-2020°", (p.1) realizada en la ciudad de Loja, la cual tuvo como
objetivo realizar una propuesta mediante un programa de intervencion psicopedagdgica para
fortalecer la comprension lectora en estudiantes, por lo que mediante los instrumentos utilizados
como el de una encuesta de sondeo y la aplicacion de la Bateria de Evaluacion de los Procesos
Lectores pudo determinar que la poblacion investigada presentaba dificultades de grado leve
para los procesos de identificacion de letras, procesos Iéxicos, procesos sintacticos, procesos
semanticos, con lo cual, el investigador concluye que programa de intervencién
psicopedagdgica sera una pieza fundamental para incrementar los niveles de comprension

lectora.

De esta manera, se puede apreciar la importancia de la intervencién psicopedagogica
frente a las diferentes dificultades en el aprendizaje que afectan el rendimiento académico de
los estudiantes; es por ello, que un proceso de intervencién correctamente planificado, tiende a
altas posibilidades de generar resultados eficaces que den cumplimiento a los objetivos

planteados en la intervencion.

4.1.2 Definicion de Intervencion Psicopedagdgica

Para comprender el significado de la de la intervencion psicopedagogica, es necesario
partir desde una revision bibliografica sobre que es la psicopedagogia y cual es su rol dentro de
la sociedad actual, es por ello que se considera fundamental considerar los aportes de algunos
autores:

En virtud de ello, desde la perspectiva de Ortiz & Marifio, (2014) la psicopedagogia es
una ciencia que tiene por objetivo principal encontrar el método para relacionar el conocimiento
tedrico con la practica mediante estrategias que estén en funcién del proceso educativo, en el

que también toman parte el contexto cultural e historico. Es decir, desde el campo



psicopedagdgico se busca trabajar en base a la realidad en la que se desenvuelven los
individuos, pero para ello se debe partir desde el reconocimiento de que cada persona es un
mundo distinto, lo cual hace que el contexto social de cada quien sea diferente.

En relacion a lo antes mencionado, Henao et al (2006) defienden a la psicopedagogia
como aquella ciencia que esta basada en postulados tedricos y en principios de otras disciplinas
como la psicologia, pedagogia y trabajo social, para entender el proceso de desarrollo de las
personas y como ellas se desenvuelven durante el proceso de ensefianza — aprendizaje, es por
ello, que el psicopedagogo tiene la funcionalidad de integrar esos conocimientos a la practica
mediante la implementacion de una intervencion psicopedagdgica, la cual debe estar sujeta a
actividades y estrategias planificadas acorde a la individualidad de los estudiantes

Con estas referencias, (Solé, 2002 citado en Henao et al., 2006) sefiala que la
intervencion psicopedagdgica esta dirigida a trabajar en acciones que posibiliten un mejor
desarrollo del estudiante en cuanto a su ‘‘desarrollo de autoesquemas, pautas de crianza,
educacion compensatoria, prevencion de conductas disruptivas, habilidades para la vida, etc. y
organizacion - evaluacién de acciones administrativas® (p. 217).

En resumen, la intervencion psicopedagogica mas alla de poseer una postura integradora
en relacion al conocimiento tedrico con la practica, es un proceso sistematizado que parte desde
la realidad del individuo y su desenvolvimiento en sus diferentes contextos de desarrollo, para
de esa manera, responder a una problematica educativa o particular con fundamento
psicoldgico, abordando las individualidades de las personas, para llevar a cabo un plan de
intervencion psicopedagdgico acoplado a sus necesidades.

4.1.3 Principios de la Intervencién Psicopedagdgica

Ahora que hemos aclarado a profundidad las principales orientaciones que tiene la
intervencion psicopedagdgica, es necesario realizar una investigacion protuberante para
conocer de manera mas especifica los principios que estan inmersos en esta disciplina.

En el transcurso de esta revision bibliografica encontramos a Henao et al (2006), quienes
manifiestan de manera exhaustiva que la intervencion psicopedagogica se sostiene bajo tres

principios, los cuales son:

4.1.3.1 Principio de Prevencion

En este principio se promueve la anticipacién del profesional frente a la posible
aparicion de algun fendmeno que amenace con el desarrollo escolar de los estudiantes, por lo
que, Henao et al. (2006) declaran que este principio nos conduce a un estado de alerta ante la

posible apricion del fendmeno como tal, es por ello, que bajo ese argumento los programas de
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prevencion deben estar orientados no solo a la poblacion que no ha sido afectado, sino también

con quienes ya han sido parte del problema como tal.

Parte fundamental de este principio es el hecho anteponerse a la presencia de posibles
dificultades que afecten al individuo, por lo cual, la intencionalidad no solo se centrara en
reducir o revertir los casos de riesgo frente a estas dificultades, por el contrario, implicitamente
buscard erradicar dichas problematicas que pueden ser en contextos escolares como

extraescolares.

4.1.3.2 Principio de Desarrollo

Este principio busca potenciar las habilidades del desarrollo de las personas, lo cual,
para (Henao et al., 2006), este principio se muestra como un ‘‘ciclo vital y en particular la
escolarizacion, el sujeto no sélo se enfrenta a los cambios propios de su desarrollo evolutivo,
sino que surge un nuevo contexto de relaciones y exigencias a nivel cognitivo, social y
comportamental’’ (p. 218).

Parte fundamental de este principio es el reconocimiento del ser humano como un ser
biopsicosocial; lo cual nos ayudard a comprender de mejor manera los cambios desde lo
cognitivo, social y comportamental a los que estan expuestos las personas.

4.1.3.3 Principio de accion social

El papel del psicopedagogo en este principio radica en el de brindar a los individuos
herramientas necesarias para su adaptacion y desenvolvimiento en el contexto social. Para ello,
Zenteno (2012), sefala que la comunidad es parte importante en el proceso educativo de las
personas, por lo cual, la escuela debe garantizar la participacién de la comunidad en la

educacion.

Con ello, desde la psicopedagogia se deben tener muy en cuenta estos principios que
estan intrisicamente incorparados en las personas, ya que los mismos influyen en el desarrollo
personal y social, por lo tanto en un proceso de intervencion se debera registrar el desempefio
de individuo desde esas areas con lo cual se podra comprender la particularidad y trabajar en

funcién a sus necesidades.

4.1.4 Modelos de Intervencion Psicopedagdgica
Los modelos de Intervencion psicopedagogica son percibidos como un modelo el cual
se debe seguir para llevar a cabo una intervencion psicopedagogica, es por ello, que hoy en dia

existen diferentes clasificaciones de modelos de intervencion que cuentan con sus propios
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objetivos. En razon de ello, Henao et al. (2006) mencionan algunos tipos de modelos de

intervencion psicopedagdgica, los cuales se describen a continuacion:

Modelos Tedricos: Se conceptualizan como aportes provenientes de las diversas

corrientes de pensamiento

Modelos Basico de Intervencion: Su conocimiento es la unidad basica de intervencion

clinica, por programas, por consultas o psicopedagogicos.

Modelos Organizativos: Encargados de plantear la manera de organizar la orientacion

en un contexto determinado.

Modelos Mixtos o de Intervencidn: Se han combinado para satisfacer las necesidades
de un contexto determinado, ejemplo de éstos serian los modelos comunitarios, ecoldgicos y

sistémicos. (pag. 219)

En lo consecuente a ello, para llevar a cabo el proceso de intervencidn psicopedagogica,
se considera fundamental el aporte de los modelos de intervencion, para lo cual, para Alvarez
y Bizquerra (1997, citado por Bausela, 2004), los principales modelos en el contextos de

intervencion son: Clinico, programas y consulta.

En ese sentido, a continuacion se describen algunas aportaciones realizadas acerca de

los modelos de intervencion:

Modelo Clinico o de Counseling: Para La Asociacion Britanica para el Counseling
(British Association for Counseling, 1992 citada en Sanchiz, 2009) define el counseling como
““la utilizacion habil y fundamentada de la relacion y la comunicacion, con el fin de desarrollar
el autoconocimiento, la aceptacion, el crecimiento emocional y los recursos personales’ (p.
87). Cabe sefialar que parte fundamental del proceso de intervencion basado en este modelo, es
el hecho de ejercer una intervencion de forma individualizada y directa con la persona receptora
de la intervencion.

Paraello, segun lo sefialado por (Henao et al., 2006), atraves de este modelo, se “concibe
la orientacion como un proceso clinico y en tanto tiene un caracter terapéutico basado en la
relacién orientador- orientado, de caracter remedial y centrado en necesidades especificas de
quien consulta” (p. 219)

Modelo de consultas: Para Henao et al. (2006) este modelo ejerce una accion
orientadora en el campo educacional, en el que su aplicabilidad puede ser tanto de tipo

individual como colectiva, ademas busca responder a los principios de la intervencion
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psicopedagogica, especificamente a la prevencion y de desarrollo, tratando de dotar a los
individuos de herramientas para que puedan enfrentarse a diferentes situaciones conflictivas.

Modelo de Programas: Segun (Bausela, 2004) este modelo es considerado como
trascendental en una intervencién psicopedagdgica, ya que a través del mismo, el
psicopedagogo tiene la facilidad de ejercer funciones distintas a las de “‘diagnostico y la terapia
y como una forma de intervencion eficaz para hacer efectivo dos de los principios de la
orientacion educativa marginados en la practica orientadora; el de prevencion o proactividad y
el de intervencion social y educativa.”” (pag. 207).

Este tipo de modelo tiene un proceso de intervencion de forma directa y grupal, en el
que busca trabajar en base a las habilidades de cada individuo, por lo cual, su aplicacion es en
relacion al contexto educativo, considerando que para autores como (Rodriguez Espinar, 1986
- 1992 citados en Bausela, 2004) este modelo, estd “encaminado a la consecucion de objetivos
globales de desarrollo de los alumnos” (p. 208)

Siendo asi, que, para llevar a cabo un plan de intervencién psicopedagodgica basada en

el modelo de programas, se debe considerar que el mismo esté sujeto a un proceso sistematizado
contemplado por algunas fases. De esta manera, (Alvarez y Hernandez 2008, citados por
Bausela, 2004) sefialan algunas de las fases que deben cumplirse en este modelo, las cuales son:

Evaluacion de necesidades, se busca clarificar los elementos sobre los que se va a
intervenir y aspectos relevantes que engloben al individuo.

Disefio del programa, una vez identificado las necesidades se procede a disefiar el plan
de intervencion acoplado a dichas necesidades, considerando las actividades, recursos o
estrategias con las que se va a trabajar.

Aplicacion del programa, una vez disefiado el programa se procede a la aplicacion del
mismo

Evaluacion del programa, con el proposito de comprobar si la aplicacion del programa
ha sido realmente efectiva sobre las necesidades trabajadas, se procede a establecer un conjunto
de estrategias orientadas a evaluar la eficacia del programa.

4.1.5 Areas de Intervencion Psicopedagdgica

Uno des factores que da mayor protagonismo a la intervencidn psicopedagdgica es que

la misma nos da la posibilidad de trabajar en diferentes contextos relacionados al desarrollo

evolutivo de las personas.

De esta manera, Sanchiz (2009) establece que las areas de intervencion psicopedagdgica
son: para el desarrollo académico, personal, profesional y de atencion a la diversidad.
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Desarrollo académico: El objetivo de la intervencion psicopedagdgica en esta area se
centra en optimizar el proceso de ensefianza — aprendizaje que le permita a los estudiantes
alcanzar una excelencia académica, logros académicos o una mejora en el contexto de

aprendizaje.

Esta es una de las areas méas frecuentes en intervencion, debido a la diversidad de
estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje, lo cual, para (Sanchiz, 2009) la
intervencion en esta area “Estudia los conocimientos, teorias y principios que facilitan los
procesos de aprendizaje y que fundamentan el disefio, aplicacién y evaluacion de las

intervenciones psicopedagogicas” (p. 135)

Asi mismo, Sanchiz (2009) indica que en esta area de intervencion psicopedagdgica las
dificultades de aprendizaje en areas de lectura, escritura y matematica son las que requieren de

mayor asesoramiento por parte del psicopedagogo.

Desarrollo personal: La intervencion centrada en esta area busca comprender y

relacionar el aprendizaje con el desarrollo de las personas, lo cual, para (Sanchiz, 2009)

El desarrollo personal es el fin de la orientacion y de la educacion, ya que ambas

persiguen la madurez del sujeto, su optimizacion, el despliegue de todas sus capacidades

y potencialidades, junto al autoconocimiento y al desarrollo de un autoconcepto

positivo. (p. 153)

Desarrollo profesional: En esta area el papel de la intervencion psicopedagdgica radica
en el reconocimiento de las aptitudes de las personas con el fin de guiarlos en la toma de

decisién frente a los intereses vocacionales.

Atencién a la diversidad: El reconocer que cada persona es un mundo distinto nos
permite expreser que cada ser es Unico. Para (Cela et al, 1997 citados en Sanchiz, 2009) tal
diversidad “puede venir determinada, concretamente, por: la social, la personal y la referida a

los aspectos psicoldgicos relacionados con los procesos de ensefianza-aprendizaje” (p. 188).

4.1.6 Enfoques Teoricos de la Intervencion Psicopedagogica:
De acuerdo con Sanchiz (2009), los supuestos teoricos que fundamentan la intervencion
psicopedagdgica se desprenden desde teorias globales como lo son el constructivismo,

cognitivismo y conductismo.
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Constructivismo

Para (Pulgar, 2005 citado en Ortiz, 2015) el aprendizaje desde el enfoque constructivista
es considerado como un “proceso mediante el cual una persona adquiere destrezas o habilidades
practicas (motoras e intelectuales), incorpora contenidos formativos o adopta nuevas estrategias
de conocimiento y/o accion” (p. 97). En pocas palabras, para llevar a cabo el preciso desarrollo
del aprendizaje, se requiere de la combinacion de habilidades y destrezas previamente
adquiridas en el individuo con el propoésito de que el mismo sea el autor principal de su

conocimiento durante el proceso educativo.

Con esta referencia podemos notar que, (Ortiz D. , El constructivismo como teoria y
método de ensefianza, 2015) se refiere al aprendizaje desde el enfoque constructivista como un
““proceso de desarrollo de habilidades cognitivas y afectivas’ (p. 99) con lo que a través de
ellas se busca que el sujeto proceso la informacion de manera significativa para que la misma

pueda ser adquirida.
Conductismo

Desde el enfoque conductista se busca llegar a objetivos tanto observables como
medibles, mismos que el estudiante debera llegar desde un punto de partida en especifico hasta
logra una conducta determinada, lo cual puede llevarse a cabo mediante la implementacion de

programas mediando por la intervencidn psicopedagogica.
Cognitivismo

Este enfoque se centra en trabajar desde los procesos mentales del individuo que
participan en la adquisicién de conocimientos. Es asi, que a lo largo del tiempo desde el
cognitivismo se trata de explicar la implicacion de tales procesos en el aprendizaje, los cuales

actualmente se los conoce como: percepcion, atencién y memoria
Teoria del Procesamiento de la informacion

De acuerdo con Shuell, (1986 citado por Schunk, 2012), esta teoria trata de dar una
explicacion al proceso cognoscitivo gque se desarrolla en el ser humano al momento de adquirir
una informacion, por lo cual se sefiala la importancia de la activacion de mecanismos como la

atencion, codificacion y recuperacion de memoria.

Frente a ello, (Mayer, 1996 citado por Schunk, 2012) sefiala algunos principios como

base de la teoria del procesamiento de la informaciéon: “Los seres humanos son procesadores de
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informacion; la mente es un sistema que procesa informacion; la cognicion es una serie de

procesos mentales; el aprendizaje es la adquisicion de representaciones mentales” (p. 164)

Es por ello, que autores como (Shuell y Terry 1986 — 2009 citados por Schunk, 2012),
sefialan que la teoria del procesamiento de la informacion tiene una influencia contundente en
lo que corresponde a la realizacion de actividades con activacion cognitiva como lo es el hecho

de “pensar, percibir, repasar, resolver problemas, recordar, olvidar e imaginar” (p. 165)

Como se puede apreciar, el procesamiento de la informacion requiere de la activacion
de varias funciones cognitivas que implican un estado activo del sujeto en el trascurso del
proceso de ensefianza — aprendizaje, por tal motivo, el hecho de que la atencién sea parte de los
procesos psicoldgicos basicos, implica que la misma mantenga un rol protagénico durante el

proceso de ensefianza — aprendizaje de los educandos.
Atencion y Aprendizaje

Como se ha venido analizando en la presente investigacion, la atencion es uno de los
factores méas influyentes en el procesamiento de la informacion para la adquisicién de
conocimientos, lo cual, hace que la misma sea un factor a tener en cuenta al trabajar en
estudiantes que presenten dificultades de aprendizaje, ya que las mismas podrian estar asociadas

a una alteracion a nivel perceptivo como lo es la atencion.

En ese sentido, para (Kanfer y Ackerman, 1989; Kanfer y Kanfer, 1991 citados por
Schunk, 2012) la atencion que prestan los estudiantes en proceso de ensefianza — aprendizaje,
depende del incentivo y la importancia que tenga la informacion que van a procesar. Asi mismo,
Schunk (2012), sefiala que cuando el contenido y la informacion se vuelven rutinarios, la
atencion que prestan los estudiantes para aprender va ir menorando, de modo que todo se va

haciendo mecanizado.

De esa forma, para Grabe (1986 citado por Schunk, 2012), el nivel de control de
atencion tiene relacion con la edad de los escolares; asi como también de otros elementos claves

como lo son: la hiperactividad, la inteligencia y los problemas de aprendizaje.

En consecuencia, (Schunk, 2012, pag. 173) “las deficiencias en la atencion se relacionan
con los problemas de aprendizaje”, lo cual demuestra no solo la importancia de la atencion en
el proceso de ensefianza — aprendizaje, sino que también nos orienta a comprender una de las
causas principales sobre la aparicion de las dificultades de aprendizaje en las diferentes areas

como lo son: la lectura, escritura y matematica.
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Ademas, Schunk (2012) considera que la atencion puede estar relacionada a otros

factores determinantes en el estudiante, por lo cual, sefiala que

Los estudiantes hiperactivos se caracterizan por una excesiva actividad motora, por su
tendencia a distraerse y por su bajo aprovechamiento académico; también muestran
dificultades para enfocar y mantener la atencién en el material académico y bloquear
los estimulos irrelevantes, lo cual sobrecarga sus sistemas de procesamiento. (Schunk,
2012, pag. 173)

4.1.7 Estrategias de intervencion Psicopedagogica para superar las Dificultades de
Aprendizaje

Desde la psicopedagogia se plantea la posibilidad de brindar una atencién integral para
las dificultades de aprendizaje, lo cual, se convierte en un recurso fundamental que permite
trabajar en funcion a las dificultades a las que se enfrente el estudiante con problemas en el
proceso de ensefianza — aprendizaje, mediante la combinacion de los factores psicoldgicos y
herramientas pedagogicas, adaptadas a las necesidades que demande el estudiante y de esa

forma potenciar las destrezas, habilidades de los estudiantes.

4.1.7.1 Estrategias para reforzar las Dificultades en la Lectura

Las dificultades en la lectura son consideradas como una de las dificultades de
aprendizaje mas frecuentes que se puede encontrar en los estudiantes con rezago en el
aprendizaje, por lo que requieren del apoyo para poder superar este tipo de problemas. Algunas

de las estrategias que pueden considerar para intervenir en esta area son:
Entrenamiento perceptivo — motriz

Para (Fiuza & Fernandez, 2014) el objetivo de esta estrategia es implementar
actividades para mejor las dificultades relacionadas con el control visomotor, mediante el logro
de la coordinacion dinamica manual y visomotora, algunas de estas actividades que se puede

considerar son: el picado, el recortado, el dibujo.
Desarrollo Psicolinguistico

Segun (Fiuza & Fernandez, 2014) esta esta estrategia se la puede implementar

““mediante actividades de recepcion auditiva (identificacion de sonidos, descripciones

verbales.”’ (p. 60)
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Expresion Verbal

Para (Fiuza & Fernandez, 2014) en este especto es necesario trabajar en actividades de

““clasificar objetos por campos semanticos, exponer opiniones, describir escenas’’, entre otros.
(p. 60)

Asociacion Visual

Las actividades con las que podemos reforzar esta area van desde clasificar por tamafios,
colores, ordenar secuencialmente, etc. ya sean elementos u objetos, con los que el nifio tenga

mayor interés.
Asociacion Auditiva

Es necesario pedir al nifio que realice clasificaciones y asociaciones de sonidos por su

similitud, relacionarlos con su elemento correspondiente, hacer rimas, etc.

4.1.7.2 Estrategias para intervenir en las Dificultades de Escritura

(Fiuza & Fernandez, 2014) consideran que, para poder establecer una ruta de
intervencion para la escritura, se debe tomar en cuenta dos aspectos, el primero que son las
actividades basadas en técnicas no graficas y las que, si son gréaficas, donde la primera, esta
enfocada en reforzar el &rea psicomotriz, misma que es clave para la adquisicion del habito de

la lectura, lo que le permite al estudiante, tener coordinacion, equilibrio y esquema corporal.

Por otro lado, los autores mencionan que el segundo aspecto que son actividades basadas
en técnicas gréaficas, estan destinadas a intervenir directamente en lo que concierne a los
procesos netos de la escritura, como lo son la distincion motriz y control de movimientos, para

los cuales se sugiere trabajar a través de la implementacién de las siguientes actividades:
e Técnicas Pictograficas

e Ejercicios de Pintura y Dibujo (rellenado de figuras, trazado de arabescos, dibujo
libre)

e Técnicas escriptogréaficas (Destinadas a mejorar los movimientos y posiciones

gréaficas)
e Ejercicios Grafomotores

Estas son algunas de las estrategias que sugieren los autores (Fiuza & Fernandez, 2014)

para intervenir en el area de la escritura. (pag. 79)
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4.1.7.3 Estrategias para reforzar las Dificultades en la Matematica

Las dificultades de aprendizaje en el calculo son muy frecuentes en los estudiantes y
pueden darse por diversas razones, tal como lo sefialan (Fiuza & Fernandez, 2014) quienes
manifiestan, que las dificultades en esta area parten desde la complejidad de sus conceptos,
estructura jerarquica, funcionalidad de los contenidos y la utilizacion de un lenguaje

diferenciado.

Algunos de los aspectos que se deben reforzar en la matemaética son:
e Nocion de Proporcion y Cantidad
e Asociacion del numero con la cantidad que lo representa
e Actividades de seriacion
e Atencion Sostenida

Las actividades que pueden implementarse en estas areas son:
e De organizacion de nimeros de manera ldgica
e De secuenciacion de nimeros
e Razonamiento ldgico

4.1.8 Estrategias psicopedagogicas para trabajar con estudiantes con Trastorno por Déficit
de Atencion e Hiperactividad

Como se ha venido analizando con anterioridad el trastorno por déficit de atencion e
hiperactividad, es una patologia en la que se ven afectadas algunas areas del ser humano, como

lo es a nivel cognitivo — conductual.

Al estar afectadas esas areas, es muy probable que el alumno con TDAH presente
dificultades en la escuela debido a la dificultad para fijar la atencion, reconociendo su
hiperactividad e impulsividad. Es por ello, que las estrategias psicopedagdgicas deben estar
orientadas a reforzar dichas areas. Es por ello, que las estrategias psicopedagdgicas para trabajar
en estudiantes con TDAH deben estar orientadas a trabajar desde el enfoque cognitivo -

conductual.

En ese sentido, para la Federacion Espariola de Asociaciones para la ayuda al Déficit de
Atencion e Hiperactividad (2010) sugiere que, para trabajar en estudiantes con TDAH, se debe

tener en cuenta algunos aspectos como:
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e Instrucciones claras y precisas

e Contacto visual con el alumno

e Disminuir estimulos

e Actividades llamativas

e Premiar conductas adecuadas

e Comentarios positivos sobre lo que esta realizando (pags. 18 - 19)

Actividades de estimulacion cognitivas

Siguiendo la misma logica, para trabajar en lo que respecta a las dificultades de
aprendizaje en los estudiantes con TDAH mediante el involucramiento de procesos cognitivos
basicos como la atencidn, misma que para Valda & Sufiagua (2018), es fundamental en la
adquisicion del conocimiento, para llevar a cabo el proceso intervencion se debe considerar

aspectos como:
e Variedad de colores de lapiceros
e Utilizar materiales como: gomas, pinturas, etc
e Actividades cortas

Para Valda & Sufiagua (2018), la activacion de los esquemas cognitivos es fundamental,
ya que los estudiantes con TDAH, generalmente muestran una disfuncionalidad en dichos
esquemas; razon por la cual, el profesional a cargo de la intervencion debe trabajar desde
actividades sencillas y basicas, las cuales seran la base para que a futuro el estudiante sea capaz

de resolver actividades mas complejas.

Asi mismo, Valda & Sufiagua (2018) sefialan algunas pautas de intervencion para las
dificultades de aprendizaje desde el procesamiento cognitivo, las cuales se describen a

continuacion:
e Hojas de escritura
e Dibujos para copiar
e Juegos manuales

e Tablas de multiplicar

20



4.2  Dificultades de Aprendizaje en estudiante con Trastorno por déficit de atencion e
hiperactividad
4.2.1 Antecedentes

Adentrandonos de forma exploratoria en el tema hemos podido conocer que existen
varias investigaciones que significativas que hablan de la presencia de las dificultades de
aprendizaje y sus diferentes implicaciones en el campo educacional, razén por la cual, a
continuacion, describiremos algunos autores que nos hablan de dichas dificultades.

Desde una vista internacional podemos encontrar autores como (Cubas, 2020) en su
investigacion de especialidad realizada en Trujillo — Perti, denominada ‘‘Dificultades de
aprendizaje en nifios de educacion inicial”’ (p.1), mismo que tuvo como objetivo abordar
mediante un analisis documental las dificultades de aprendizaje en un nifio de educacion inicial,
misma que obtuvo como resultado que, las dificultades de aprendizaje que se manifiestan en el

estudiante son: en areas de la escucha, escritura, lectura y de las matematicas.

Segun (Andrade & Gadfiay, 2016) desde el enfoque nacional en su trabajo de titulacion
realizado en la ciudad de Machala — Ecuador, mismo que lleva por nombre ‘el trastorno por
déficit de atencion con hiperactividad en el proceso de aprendizaje en nifios y nifias de ocho
afios’” (p.1), lo cual, pudo determinar que los estudiantes con TDAH presentaban dificultades
de aprendizaje tanto en la lectoescritura como en la matematica; ademas, sefialan que, las
estrategias que se han implementado a lo largo del tiempo para trabajar en nifios con TDAH,
han sido destinadas a trabajar desde los diferentes contextos en los que se desenvuelve el nifio
como lo son: la escuela y hogar, pero para que las mismas tengan mayor validez deben estar

sujetas a un sustento psicologico.

A nivel de region encontramos el proyecto de investigacién de (Romero V. , 2019)
realizado en la ciudad de Cuenca — Ecuador, mismo que se denomina "Consecuencias del
Trastorno por déficit de atencion e hiperactividad en el aprendizaje de los nifios y nifias del
séptimo afio de educacidn general basica de la escuela fiscomisional Sagrado Corazén, del
canton Cuenca, 2018 - 2019 (p.1), el cual, tuvo por objetivo analizar la presencia del TDAH en
nifios en el proceso de escolaridad, con lo que el investigador llegd a la conclusién de que los
nifios con este trastorno presentaban dificultades en las areas de lengua y literatura y
matematica; ademas, evidenciaron la falta de estrategias y de una plan de intervencién para
enfrentarse a tales situaciones.

Por ultimo, a nivel local, en la ciudad de Loja, (Ledn, 2017) llevé a cabo una

investigacion a la que llam¢ ‘“Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad y su
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influencia en el bajo rendimiento académico en nifios y nifias de la Unidad Educativa
Fiscomisional “Santa Juana de Arco La Salle” de Cariamanga’’ (p.1) , en el que se determind
que los estudiantes con mayores dificultades en el rendimiento académico se encontraban en
un rango de edad que va de 11 a 12 afios de edad, asi mismo la investigadora manifiesta que en
la poblacién evaluada se evidencia la presencia del bajo rendimiento por TDAH en el género
masculino y las principales dificultades que tenian los estudiantes eran en la matematica y

escritura.

4.2.2 Etiologia de Dificultades de Aprendizaje

Inicialmente el término de dificultades de aprendizaje tuvo sus primeras apariciones
desde mediados del siglo XX que si bien es cierto existen indicios que probablemente se lo
pudo establecer mucho antes, hay que sefialar que en estas fechas es donde empez6 a tomar
mayor fuerza debido al asentamiento de las bases teoricas cientificas para su sustentacion tal
como lo mencionan Kirk y Bateman (1962) en el articulo de (Lopez, 2022) refieren a este

trastorno como un desfase en el desarrollo de los procesos del habla en los que se ven involucrados

el habla, lalectura, escritura, entre otros.

Gonzales et al (2014) realizaron un analisis de la investigacion llevada a cabo en reino
unido sobre la relacién genética - aprendizaje, lo cual les permitié describir que la herencia
genética es un factor muy determinante en el proceso de ensefianza aprendizaje de los
estudiantes, afectando principalmente su rendimiento académico. En contraste de ello, Sdnchez
(2017) menciona que si bien es cierto la genética es un factor que condiciona las capacidades
de las personas para desarrollar su capacidad para aprender el mismo aprendizaje que adquiera
la persona puede llegar a modificar su propio genoma.

Fiuza & Fernandez (2014) sefialan que, en el afio de 1968, la Asesoria Nacional o
Comité de Nifios Discapacitados establecio que presencia de las dificultades de aprendizaje se
deben a una alteracion ya sea en uno 0 mas procesos psicoldgicos basicos, lo cual limita al
estudiante a realizar acciones de lectura, escritura, calculo, pero este tipo de complicaciones
puede tener como origen una lesion cerebral o disfuncion cerebral entre los mas comunes.

Es por ello que el origen de esta patologia no tiene un orden en especifico y que pueden
deberse por diferentes circunstancias tal como lo menciona (Acero, 2018) en su proyecto de
investigacion en donde expone que ‘‘Las causas de los problemas de aprendizaje pueden estar
sujetas a factores genéticos, infecciones antes del nacimiento, golpes o dafio en el cerebro

durante mucho o poco tiempo después del parto”’. (p.10)
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4.2.3 Definicion de Dificultades de Aprendizaje

Para autores como (Romero & Lavigne, 2004) las Dificultades en el Aprendizaje son
una condicionante en los estudiantes en edad escolar mas no una invencion, ni una construccion
social. A pesar de las diferentes referencias tedricas de caracter psicologicas educativas,
politicas, ideoldgicas y filosoficas que fundamentan su aparicién, podemos ver la gran cantidad
de estudiantes que presentan dificultades para la realizacion de diferentes tareas pero que no
significa que estén influenciados por este tipo de patologias relacionadas con el aprendizaje.

De la misma forma (Bateman, 1965 citado en Llanos, 2006) también menciona que
““Los nifos que tienen dificultades de aprendizaje son aquellos que manifiestan una
discrepancia significativa en términos educativos entre su potencial intelectual estimado y su

nivel real de logro, en relacion con los trastornos basicos en el proceso de aprendizaje’” (p.11).

Por otro lado, para (Comité Nacional de los EEUU para las dificultades de Aprendizaje,

1981 citado en Llanos, 2006) expresan que:

Problemas de Aprendizaje es una expresion genérica referida a un grupo heterogéneo

que se manifiesta en trastornos y dificultades en la adquisicion y uso de la audicion, el

habla, la lectura, el razonamiento o habilidades matematicas. Dichos trastornos son
intrinsecos al individuo y se presupone que son debido a disfunciones del sistema
nervioso central. (pag.11)

Con estos criterios, se puede decir que las dificultades de aprendizaje no deben ser
concebidas como un criterio para respaldar el bajo rendimiento académico de los estudiantes,
por lo contrario, la aparicion de las misma se convierte un foco de atencion en la que el
profesional encargado deberd prestar atencion, para ejercer un proceso de intervencion
adecuado. Ademaés, de acuerdo con lo sefialado por los autores estan dificultades por lo general
se presentan en areas especificas del aprendizaje como lo son la lectura, escritura y matematica;
por lo cual, al realizar el proceso de evaluacion psicopedagdgica se debe realizar un analisis
minucioso que permita establecer las causas de dichas dificultades.

4.2.4 Clasificacion de las Dificultades de Aprendizaje

Como ya lo hemos mencionado anteriormente las dificultades de aprendizaje se deben
a una alteracion desde la base neuroldgica en la que se ven afectados varios procesos
involucrados en el aprendizaje como lo son el lenguaje, la lectura, escritura y en el célculo, lo

cual hace, que este tipo de dificultades se evidencien con mayor frecuencia en el proceso de
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escolaridad, por lo que, los nifios con este trastorno requieren de una intervencion para poder
mejor su rendimiento en estas areas.
Las dificultades de aprendizaje que mas se evidencia en los estudiantes son en la lectura,

escritura y célculo:

4.2.4.1 Dificultades en el Aprendizaje de la Lectura

Inicialmente podemos empezar haciendo mencidn de las dificultades de aprendizaje en
la lectura como un proceso sisteméatico en donde se ven involucrados elementos como la
comprension, identificacion y el reconocimiento de las letras lo cual no solo le permite
comprender un texto, si no también le permite emitir un criterio inferencial en relacion a lo
leido. Por lo tanto, aprender a leer implica el desarrollo de automatismos hasta alcanzar una
“lectura fluida”. En cambio, lo segundo, leer para aprender, incluye la participacion de procesos
de comprensién y evaluacion de frases, parrafos y textos, es lo que se conoce como
“comprension lectora” (Romero & Lavigne, 2004)

Las dificultades de la lectura deben ser descritas desde el campo psicopedagogico a
través de la aplicacion de diferentes herramientas que permitan detectar que tipo de dificultades
presenta el nifio y con ello trabajar en estrategias que se puedan implementar para brindar una
atencion oportuna a esa dificultad

Habitualmente a las dificultades de la lectura se las conoce como dislexia y en
concordancia de ello Temple et al., (2003 citado en el articulo de Herrera et al., 2007), donde
nos dice que la dislexia es percibida como un trastorno de la lectura en personas que

aparentemente no deberian tener mayores dificultades para poder leer.

Tipos de Dificultades en la lectura

A lo largo del tiempo se ha podido observar que a nivel de lectura las dificultades que
suelen presentar los estudiantes son de diversa indole, por lo cual, el proceso de intervencion
debera partir del reconocimiento del tipo de proceso afectado, para poder asi determinar un plan
de intervencion adecuado para cada necesidad que demanden los estudiantes, es asi como, a
continuacion se describen algunas dificultades a nivel lector, que afectan el desempefio
académico de los estudiantes en esta area tomando como referencia los criterios de Romero &
Lavigne (2004) :

De superficie: Las principales caracteristicas de este tipo de dislexia es que el sujeto
presenta dificultades para reconocer las palabras escritas, por lo que se apoyan de la ruta

fonoldgica para poder comprender el texto.
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Fonoldgicas: Al contrario de la anterior, aqui el estudiante presenta dificultades en la
ruta fonoldgica por lo que recurre a una lectura global sin la debida descodificacion de las

palabras.

Mixtas: Es considerada como el tipo de dislexia mas grave, esto debido a que el
estudiante presenta complicaciones ya sea en el reconocimiento de palabras o en la ruta
fonoldgica.

De comprension lectora: Aqui el estudiante tendra dificultad para comprender lo leido,

lo cual generaria la incapacidad para inferir y argumentar criterios en referencia a lo leido.

4.2.4.2 Dificultades en el Aprendizaje Escritura

Por lo general los procesos de la escritura tiene su iniciacion desde edades tempranas
donde los nifios empiezan a desarrollar destrezas para el reconocimiento e identificacion de
letras, pero, no obstante, este proceso no va solo, por lo contrario, va acompafiado de otras
habilidades motoras que son fundamentales para que pueda ejercer los movimientos adecuados
con la mano al momento de sostener el 1apiz. En contraste de ello podemos mencionar a Rosselli
(2010 citado en Escarraga & Hernandez, 2018), en donde expresa abiertamente que la escritura
es una sistematizacion de varios procesos, en el cual tienen como propdsito activar las
caracteristicas fonoldgicas, semanticas y pragmaticas del lenguaje oral y escrito.

En virtud de ello, referimos al autor a Romero (2004 citado en Escarraga & Hernandez,
2018) en donde menciona que dentro de las dificultades en el aprendizaje tanto de la lectura
como escritura, se pueden patentar que dichas dificultades suelen estar asociadas a problemas
en la conciencia fonoldgica afectando de manera directa a la lectura e implicitamente a la
escritura, siendo notorio que al no tener una buena representacion fonémica, la conversion
fonema — grafema se va a ver distorsionada, por lo cual los procesos de lectura y escritura
aparentan una relacion mutua.

Para Lopez (2016 citado en Meletz, 2013) las “dificultades en la escritura es la
comprension de la gramatica y la puntuacion, la ortografia, la organizacion de parrafos, o la
composicion de textos escritos. Ademas, dicho nifios no suelen tener buenas habilidades para

escribir a mano” (p.78).

Tipos de dificultades en la escritura

En relacion a la escritura, se puede expresar que al igual que en la lectura las dificultades

pueden aparecer como correspondencia a un proceso en especifico, lo cual puede derivar que
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el estudiante tenga inconvenientes en esta area en uno 0 M&s procesos, razon por la cual, se
debe ser muy cauteloso al diagnosticar al estudiante en esta area; es por ello, que a continuacion,
mencionaremos algunas dificultades en la escritura que presentan los estudiantes, tomando en

cuenta el criterio de Rodriguez (2013):

Dificultades grafomotoras: Este tipo de dificultad generalmente se suele identificar en
los estudiantes al momento que suelen presentar errores de inversion de letras, sobre todo en
aquellas que visualmente tengan una silueta similar, como es el caso de la b/d; ademas, la

escritura de letras es deficiente ya que las mismas las hace torcidas o amontonadas.

Dificultades gramaticales: Este tipo de errores suelen ser muy frecuentes, ya que se
deben a la escritura deficiente, une o separa palabras u letras de forma indebida, asi como la

omision de algunas letras como la H por ejemplo.

Dificultades sintacticas/expresion: En este caso, las dificultades se muestran a través
de una escritura sin sentido ni coherencia, no hay una idea clara de lo que quiere expresar,
incluso omite considerablemente los signos de puntuacion, exclamacion e interrogacion, lo cual

cambia completamente el sentido de lo que quiere explicar el estudiante de forma escrita.

4.2.4.2 Dificultades en el Aprendizaje Matematica

Para la (Asociacion Americana de Psiquiatria, 2013) en el DSM - V hacen referencia a
las dificultades en las matematicas como: “un conjunto de anomalias en el procesamiento de la
informacién relacionada con los nimeros en sus distintos contextos. Por lo general para
describir este tipo de dificultades se las denomina como discalculia” (p. 40).

Tal como lo menciona Farell (2008 citado por Aguiar, 2019) la discalculia se presenta
como un conjunto de dificultades que presenta el estudiante para adquirir y desarrollar sus
habilidades numéricas, independientemente de que, si lo hacen respondiendo de buena manera
o utilizando el método adecuado en los ejercicios, en el caso de ser asi significaria que el nifio
lo hace mecénicamente mas no por el hecho de haber comprendido e interiorizado la

informacion.

Tipos de dificultades en la Matematica

Existen algunas tipologias realizadas por diferentes investigadores, en este caso vamos
a mencionar una de las mas utilizadas como es la clasificacion de la discalculia por el autor
Kosc (1974 citado por Benedicto & Rodriguez, 2019) en el cual se refiere a 6 tipos de

dificultades en la matemaética:
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Verbal: El estudiante tiene problemas para nombrar cantidades, nimeros, términos o
simbolos matematicos

Practogndstica: No puede realizar manipulacion de objetos ni tampoco establecer su
relacion matematicamente

Lexica: Tiene problemas al momento de realizar la lectura debida de simbolos

Grafica: Los errores mas comunes son en la escritura de simbolos

Ideognostica: No comprende los conceptos matematicos, ni tampoco puede realizar

operaciones matematicas mentalmente

Operacional: Quizas sea la mas comun ya que se caracteriza por la dificultad del

estudiante para realizar cualquier ejercicio de célculo.

4.2.5 Niveles de afectacion de las Dificultades de Aprendizaje

Las Dificultades Especificas del Aprendizaje pueden ser medidas a raiz de la
identificacion de los rasgos o niveles de complejidad que pueda presentar el estudiante con cuyo
diagnostico, algunos de estos niveles que se mencionan por la (Asociacion Americana de
Psiquiatria, 2013) son:

Leve: El estudiante puede presentar problemas ya sea en una o dos areas académicas,
pero con una intervencion adecuada el alumno podra sobresalir frente a esa dificultad. (p. 40-
41)

Moderado: Aqui el alumno podra presentar complicaciones en mas de 2 areas por lo
cual requiere de mayor atencion, por lo que es necesario que se establezca actividades de
refuerzo ya sea como parte de su horario académico o en el hogar. (p. 40-41)

Grave: Puede verse afectado el rendimiento del estudiante en varias areas, por lo tanto,
la intervencion o las estrategias implementadas para fortalecer las dificultades del estudiante
pueden resultar ineficientes debido a que el alumno no podria estar en la capacidad de realizar
dichas actividades. (p. 40-41)

4.2.6 Evaluacion Psicopedagodgica para las Dificultades de Aprendizaje

La evaluacion psicopedagogica es uno de los procedimientos mas utilizados para
identificar a estudiantes con dificultades de aprendizaje como lo son: La lectura, Escritura y
Caélculo. Para poder aplicar este tipo de evaluaciones se requiere de muchos conocimientos y
aptitudes; ademas, se debe optar un buen manejo de técnica y experiencia. Con ello, cabe
precisar que este tipo de evaluaciones requiere de un informe, por lo que la redaccion del

evaluador es fundamental para dar a conocer los resultados.
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En relacion a las dificultades de aprendizaje, para su evaluacion es necesario saber el
area que queremos evaluar para poder establecer las herramientas necesarias para llevar a cabo
este proceso.

Se debe considera los criterios neuropsicoldgicos y psicolinglisticos que nos permitan
evaluar de manera conjunta la lectoescritura o de ser necesario trabajar en instrumentos para
evaluar las dificultades en especifico o de analisis de tareas de la lectura y escritura con pruebas
orientadas a criterios tal como lo sefialan Rivas y Ferndndez (2011 citados en Fiuza &
Fernandez, 2014). Desde la neuropsicologia podemos conocer el origen del problemayy las areas
afectadas, pero mas no identificar su localizacion.

En vista de ello, es trascendental iniciar una previa investigacién de algunos
instrumentos que se acoplen a los intereses del evaluador; es decir, si el objetivo de la
evaluacion es conocer las dificultades en el area de la lectura, se debera recabar informacion
sobre aquellos instrumentos que evallen esta area, del mismo modo si es con la escritura o
matematica.

Para la lectura y escritura existen pruebas en especifico que nos permiten identificar la
presencia o no de estas patologias en el nifio, ademas, que nos permiten determinar con mucha
precision el area en concreta donde requiere un apoyo o intervencion dependiendo del grado de
afeccion que presente.

En el libro de (Fiuza & Fernandez, 2014).encontramos algunas de estas pruebas que
permiten evaluar la lectura y escritura, las cuales son:

Tabla 1. Instrumentos para la evaluacion psicopedagogica de la lectura y escritura

Area que mide  Instrumento Descripcion
Se evalua la forma de expresion, ritmo y forma
Prueba de comprension lectora de de percepcion, nivel y tipo de comprension
Léazaro (2009) lectora. La edad de aplicacion es a partir de los
8 afios

El DST-J de Fawcett y Nicolson

(2011) para nifios de 6 a 11 afios

LECTURA

Prolec — R

aplicacion es para nifios de 6 a 12 afios
Permite determinar de forma general

TALE

que se aplica es de 6 a 10 afios

Su uso esta orientado para la deteccion de la
dislexia, ademas, su aplicacion esta destinada

EvalUa cuatro elementos inmersos en la lectura
que son: procesos semanticos, gramaticales,
Iéxicos e identificacién de letras. Su &mbito de

caracteristicas especificas de la lectura y
escritura en su proceso de adquisicion. La edad
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ESCRITURA

Proesc

Subtest de escritura del TALE.

Prueba Tarrasa de escritura.

Prueba de Lectura y Escritura de
Ricardo Olea

Su objetivo es evaluar planificacion de ideas,
escritura de silabas, las reglas ortogréficas,
planificacion de textos narrativos y expositivos.
Su aplicas es para nifios de 3 grado de primaria
a 4 grado de secundaria

Se centra en el anélisis de grafismos, ortografia
natural, arbitraria, expresion. Su aplicacion es
de 6 a 10 afios

Se pretende evaluar el vocabulario, sonido de
dificultad ortogréafica, separacion de palabras,
signos de puntuacion, palabras homofonas y
parénimas, su aplicacion es para preescolar y
ciclo inicial.

Se busca conocer la capacidad de
aprendizaje de lectura y escritura. Por lo que se
enfoca en la decodificacion, conciencia
fonoldgica, comprension lectora y escritura. Su

aplicacion es para nifios de 6 a 8 afios

Elaboracién. Marco Andrés Feijo6 Marquez

Por otro lado, la discalculia es otro de los trastornos especificos que influyen
directamente en el aprendizaje de los nifios en edad escolar, quizas este sea uno de los mas
comunes, pero a pesar de ello, no quiere decir que todos los nifios que tengan problemas con
las matematicas sufran de esta patologia ya que puede deberse a otros factores como de falta de
interés por la asignatura o falta de aprovechamiento de la misma.

Frente a ello se debe hacer una distincidn entre ambos factores para poder determinar si
se trata de una posible discalculia o no, para lo cual, se requiere de la aplicacion de instrumentos
que permitan evaluar este trastorno.

En el libro de (Fiuza & Fernandez, 2014) se mencionan algunas dificultades que son
caracteristicas de la discalculia, las cuales son:

e Dificultades en el concepto de nimero

e Dificultad en la memorizacién de los hechos aritméticos
¢ Dificultades en la correccion y fluencia del calculo

e Dificultades del razonamiento matematico

Asi mismo, (Fiuza & Fernandez, 2014) determinan a la discalculia como ‘un término
alternativo usado para referirse a un patron de dificultades caracterizado por problemas en el
procesamiento de la informacion numeérica, el aprendizaje de acciones aritméticas y la ejecucion
correcta y fluida del calculo matematico.”” (p. 81).

A continuacion, se muestran algunos instrumentos para evaluar y determinar las

diferentes caracteristicas de la discalculia
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Tabla 2. Instrumentos para la evaluacion psicopedagdgica de la matematica

Instrumento Descripcién

Se evalla las capacidades intelectuales como comprensién
verbal y razonamiento perceptivo, habilidades cognitivas

Wisc —iv (weschler, 2012) como la memoria de trabajo y velocidad de procesamiento

Con este instrumento se busca evaluar las habilidades motoras,
Luria-dni (de manga y sensoriales, lenguaje hablado, escrito, aritmética y memoria,
ramos, 1991) su aplicacion esta destinada para nifios de entre 7 a 11 afios

Tedi-math (de grégoire, noél  Evalla las destrezas basicas de los nifios y su aplicacion esta
y van nieuwenhoven, 2005) dirigida a nifios de 4 a 8 afios de edad

Wj iv subprueba de fluidez Esta prueba permite medir la memoria para recordar datos
matematica numéricos con precision y rapidez.

A través de esta prueba, se pretende evaluar la capacidad del
nifio para comprender los numeros presentados de forma y
escrita, asi como también el célculo oral y escrito, conteo de
series numeéricas y elementos gréaficos, y para el razonamiento
matematico.

Elaboracion. Marco Andrés Feijo6 Marquez

Evaluacidon del conocimiento
matematico (adaptacion
Benton y Luria)

4.2.7 Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad
4.2.7.1 Definicion del Definicion del Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad

Los inicios de la utilizacion del término Trastorno por déficit de atencidén con
hiperactividad aparece cerca al afio 1902 cuando George Still realizd una de las primeras
definiciones del mismo considerandolo como un “defecto anormal en el control moral de 10S
nifios” (Carboni, 2011, p. 96)

Segun la (Asociacion Americana de Psiquiatria, 2013), se determina al trastorno por
déficit de atencion con hiperactividad como ‘‘un patrdén persistente de inatencién y/o
hiperactividad-impulsividad que interfiere con el funcionamiento o el desarrollo, que se
caracteriza por la inatencion e hiperactividad’ (p. 33)

Para (Barkley ,1997 citado por Pons, 2013, pag. 1), el TDAH es una patologia “del

sistema ejecutivo del cerebro que provoca problemas en el manejo de la conducta del nifio,
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disminuyendo la capacidad de guiar su comportamiento en su preparacion para eventos futuros,
asi como en la autorregulacién del afecto y de la motivacion”
4.2.7.2 Clasificacion de los subtipos del Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad
La presencia este fendbmeno es variante, por lo que, cada estudiante con TDAH posee
caracteristicas diferenciadas de este trastorno que influyen de manera distinta ocasionando
desfases en areas especificas del aprendizaje.
De acuerdo con (Asociacion Americana de Psiquiatria, 2013) el TDAH puede
clasificarse mediante 3 subtipos:
e Subtipo con predominio déficit de atencion
e Subtipo con predominio hiperactivo — impulsivo

e Subtipo combinado

4.2.7.2.1 Subtipo con Predominio de déficit de atencion

Cabe mencionar a Bate & Crawford (2001 citados en Carboni, 2011), en donde ostentan
que ‘‘la atencion es un constructo multidimensional, por lo cual existe una gran variedad de
alteraciones en este proceso que pueden ser observadas en los nifios’” (p. 99).

En contraste de ello la (Asociacion Americana de Psiquiatria, 2013) en su guia de
consultas DSM-V, sefiala que este tipo de trastornos relacionados con la atencidn se pueden
identificar cuando el nifio presenta dificultades al tratar de focalizar la atencion en una tarea en
especifico por lo que puede distraerse facilmente con cualquier estimulo

De esta manera, la (Asociacion Americana de Psiquiatria, 2013), deja en evidencia
algunos sintomas que ‘“se han mantenido durante al menos 6 meses en un grado que no
concuerda con el nivel de desarrollo y que afecta directamente las actividades sociales y

académicas/laboral” (p. 33)

a) Con frecuencia falla en prestar la debida atencion a detalles o por descuido se cometen
errores en las tareas escolares, en el trabajo o durante otras actividades (p. 33)

b) Con frecuencia tiene dificultades para mantener la atencion en tareas o actividades
recreativas. (p. 33)

¢) Con frecuencia parece no escuchar cuando se le habla directamente. (p. 34)

d) Con frecuencia no sigue las instrucciones y no termina las tareas escolares, los
guehaceres o los deberes laborales. (p. 34)

e) Con frecuencia tiene dificultad para organizar tareas y actividades. (p. 34)

f) Con frecuencia evita, le disgusta 0 se muestra poco entusiasta en iniciar tareas que

requieren un esfuerzo mental sostenido. (p. 34)
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9)
h)

Con frecuencia pierde cosas necesarias para tareas o actividades. (p. 34)
Con frecuencia se distrae con facilidad por estimulos externos (para adolescentes
mayores Yy adultos, puede incluir pensamientos no relacionados). (p. 34)

Con frecuencia olvida las actividades cotidianas. (p. 34)

4.2.7.2.2 Subtipo con predominio hiperactivo — impulsivo
Para Moeller et al. (2001 citados en Rosa, 2019) mencionan que ‘‘la impulsividad es un

constructo complicado delimitado de muchas formas entre ellas; es una predisposicion a

realizar acciones rapidas sin reflexion en respuesta a estimulos internos y/o externos, sin pensar

en las consecuencias para si 0 para otros’” (p. 11). Por otro lado, la hiperactividad es vista desde

la perspectiva de Ortiz & Urdialez (2010) como el escaso control de impulsos, lo que

ocasionaria que el nifio con TDAH se mantenga en un estado altamente activo, lo que estaria

relacionado directamente con la falta de concentracion y control de impulsos.

Segun la (Asociacion Americana de Psiquiatria, 2013) detalla algunos de los sintomas

que pueden presentar los estudiantes con predominio Hiperactivo — Impulsivo, de los cuales, “

Seis (0 mas) de los siguientes sintomas se han mantenido durante al menos 6 meses en un grado

que no concuerda con el nivel de desarrollo y que afecta directamente a las actividades sociales

y académicas/laborales” (p.34)

a)

b)

Con frecuencia juguetea con o golpea las manos o los pies o se retuerce en el asiento.

(p.35)
Con frecuencia se levanta en situaciones en que se espera que permanezca sentado.

(p.39)

Con frecuencia corretea o trepa en situaciones en las que no resulta apropiado. (Nota:
En adolescentes o adultos, puede limitarse a estar inquieto.). (p.35)

Con frecuencia es incapaz de jugar o de ocuparse tranquilamente en actividades
recreativas. (p.35)

Con frecuencia esta “ocupado,” actuando como si “lo impulsara un motor” (p.35)
Con frecuencia habla excesivamente. (p.35)

Con frecuencia responde inesperadamente o antes de que se haya concluido una
pregunta. (p.35)

Con frecuencia le es dificil esperar su turno. (p.35)

Con frecuencia interrumpe 0 se inmiscuye con otros. (p.35)
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4.2.7.2.3 Subtipo Combinado
Sencillamente podemos decir que en este punto el estudiante con TDAH llega a

presentar de manera conjunta las conductas tanto impulsivas — hiperactivas e Inatentas de
acuerdo a las caracteristicas que hemos mencionado anteriormente. Para lo cual, Romero &
Lavigne (2004) sefialan algunas particularidades que presenta el nifio con este subtipo de
TDAH, mismas que son:

e No puede concentrarse por mucho tiempo

e Normalmente esta nervios o tenso

e Se le dificulta permanecer quieto

e Desobedece las normas del hogar

¢ No piensa antes de actuar

4.2.7.3 El Trastorno por déficit de atencion y la edad

A través de la investigacion bibliografica hemos podido conocer que existen
caracteristicas del TDAH que estan acorde a la edad, por lo que, en este caso Mena et al (2006)
en el cual se habla de la presencia del trastorno en edad escolar.

El nifio con TDAH en edad escolar

El TDAH generalmente suele manifestarse en edades tempranas, siendo en el proceso
de escolaridad en donde mayoritariamente se puede hacer vista de las diferentes
manifestaciones comportamentales del estudiante con esta patologia, lo cual podria ser un factor
detonante para generar un desfase en sus conocimientos en relacidn a sus pares.

Como muestra de ello (Mufioz, 2019) en su investigacion determiné que ‘‘los
estudiantes con dificultades de aprendizaje y TDAH presentan bajo rendimiento académico’’
(p. 128)
4.2.7.4 Dificultades de Aprendizaje en estudiantes con Trastorno por Déficit de Atencion e
Hiperactividad

Las dificultades de aprendizaje en estudiantes con TDAH pueden aparecer como
resultado a las caracteristicas propias del trastorno, por ende, estas dificultades varian segun el
grado o subtipo de TDAH que padezca el estudiante.

Segun (Russi, 2020) las principales dificultades de aprendizaje que presenta el nifio con
TDAH son:

e Lectura
e Escritura

e Trastornos del desarrollo del lenguaje
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e Afectaciones en el lenguaje no verbal

Segun la autora, dichas dificultades de aprendizaje en los estudiantes con TDAH, se
deben a las alteraciones generadas a nivel cognitivo por este trastorno, por lo que la mitad de
estudiantes diagnosticados con TDAH van a presentar dificultades de aprendizaje ya sea en la
lectoescritura 0 matematica o en ambas, lo cual puede relacionarse con lo expresado por
(Zavala, 2019) quien plantea que los nifios con TDA, ‘‘presentan mas dificultades en el
aprendizaje que el resto de la poblacién infantil, siendo este uno de los hechos que nos lleva a
determinar los &mbitos en los que se desarrollan consecuencias influyendo directamente en el
rendimiento académico’’ (p. 28)

Bajo esa misma perspectiva, (Mufioz, 2019) en su investigacion logré comprobar que
“‘los estudiantes con dificultades de aprendizaje y TDAH muestran mayores inconvenientes en
las asignaturas de matematicas y lecto comprension’’ (p. 128)
4.2.7.5 Evaluacion Psicopedagdgica para el Trastorno por déficit de atencion e
hiperactividad

A diferencia de las dificultades de aprendizaje donde un docente con previa capacitacion
podia manejar algunos instrumentos para su evaluacion, aqui la persona encargada de ese
proceso debe ser un profesional especialista en la materia, ya que el mismo debe tener
conocimientos adquiridos en referencia a este trastorno ya que necesita tener un criterio propio
para ya sea confirmar o descartar la presencia de esta patologia en el nifio evaluado.

La evaluacidn para este trastorno ha ido evolucionando de apoco, quizas hace unos afios
atras no era tan frecuente evaluarlo como lo es ahora, pero si hay que indicar que eso ha
ayudado, para que hoy en dia se tenga criterios establecidos que nos permitan tener resultados
MAs precisos.

Garcia et al. (2011 citados en Fiuza & Ferndndez, 2014) nos indican que para la
evaluacion del trastorno por déficit de atencién e hiperactividad se debe tener en cuenta algunos
enfoques que son: neuropsicoldgico, socioemocional, familiar y escolar, tal como lo

describiremos a continuacion:
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Tabla 3. Instrumentos para la evaluacion del Trastorno por déficit de atencién e hiperactividad

Enfoque Instrumento Descripcién
Evalua las capacidades intelectuales, comprension
Test de inteligencia: . ) L
verbal y razonamiento perceptivo. La aplicacion es para
WECHSLER (2012) . .
o nifios de 6 a 16 afios
% Se busca determinar la capacidad de inhibicion y
3 sensibilidad de interferencia o problemas neurologicos
O Stroop. Test de colores y )
O y cerebrales. La edad para aplicar va desde los 6 a 85
B palabras de Golden (2010) B
Q anos
o
@
o
pd . Evalla la capacidad de atencion sostenida en una tarea
CSAT, Tarea de atencion o L
) de vigilancia, la edad para su aplicacién va desde los 6
sostenida B
hasta los 10 afios
A-EP. Cuestionario de Seenfoca en evaluar la autoestima en nifios de 7 a 10
y evaluacion de autoestima afos de edad
<Z(
O CAS. Cuestionario de ansiedad  Busca conocer los niveles de ansiedad en nifios de 6 a 8
O . . - ~
®) infantil de Gillis (2011) afios de edad
=
w .
®) Prueba de lenguaje oral
8 Navarra-Revisada (PLON-R) Evalta la fonologia, morfologia — sintaxis, uso del
wn
de Aguinaga, Armentia, Fraile lenguaje en nifios de 3 a 6 afios de edad
y Uriz (2005)
Escala de problemas de o » )
Se busca recopilar informacidn acerca de las diferentes
conducta para padres (EPC) de . i
R i areas de conductas problematicas, asi como de la
o Navarro, Peiro, Llacer y Silva ] . N
< competencia social de los nifios
61 (1993).
8 Evaluar los sintomas de Hiperactividad, desatencion y
w
> problemas de conducta. La edad para la aplicacion de
e Test de Conners .
< este trastorno va desde los 3 a los 17 afios
| . . - .
S Cuestionario de evaluacion de A través de esta escala se busca conocer
E las habilidades sociales en las habilidades sociales en nifios, por lo que, su

clase, adaptado de Goldstein y
Pollok (1988)

aplicacion se la puede aplicar desde los 12 afios en

adelante
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Nos permite evaluar los sintomas principales del
Escala EDAH TDAH, tales como, hiperactividad, impulsividad y

déficit de atencion

Elaboracion. Marco Andrés Feijo6 Marquez

Marco Legal

En el siguiente apartado se describen los referentes tedricos relacionados a la normativa
con la que rige el sistema educativo ecuatoriano, reconociendo articulos, leyes, decretos,
normas y resoluciones establecidas por la Constitucion de la Republica del Ecuador, Ministerio
de Educacion y Ley Organica de Educacion Intercultural Bilingie.

Constitucién de la Republica del Ecuador

Art. 26. — La educacién es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber
ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la politica publica y de la
inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusién social y condicién indispensable para el
buen vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de
participar el proceso educativo.

Art. 27. - La educacion se centrard en el ser humano y garantizard su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la
democracia; sera participativa, obligatoria, intercultural, democratica, incluyente y diversa, de
calidad y calidez; impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimulara
el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo
de competencias y capacidades para crear y trabajar.

Art. 44. - El Estado, la sociedad y la familia promoveran de forma prioritaria el
desarrollo integral de las nifias, nifios y adolescentes, y aseguraran el ejercicio pleno de sus
derechos; se atendera al principio de su interés superior y sus derechos prevaleceran sobre los
de las demas personas.

Las nifias, nifios y adolescentes tendran derecho a su desarrollo integral, entendido como
proceso de crecimiento, maduraciéon y despliegue de su intelecto y de sus capacidades,
potencialidades y aspiraciones, en un entorno familiar, escolar, social y comunitario de
afectividad y seguridad. Este entorno permitira la satisfaccion de sus necesidades sociales,
afectivo-emocionales y culturales, con el apoyo de politicas intersectoriales nacionales y

locales.
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Art. 46. - El Estado adoptard, entre otras, las siguientes medidas que aseguren a las
nifias, nifios y adolescentes:

3. Atencion preferente para la plena integracion social de quienes tengan discapacidad. El
Estado garantizara su incorporacion en el sistema de educacion regular y en la sociedad.
Art. 47. - El Estado garantizara politicas de prevencién de las discapacidades y, de

manera conjunta con la sociedad y la familia, procurara la equiparacion de oportunidades para
las personas con discapacidad y su integracion social.

4. Larehabilitacion integral y la asistencia permanente, que incluirdn las correspondientes
ayudas técnicas.

7. Una educacion que desarrolle sus potencialidades y habilidades para su integracion y
participacion en igualdad de condiciones. Se garantizard su educacion dentro de la
educacion regular. Los planteles regulares incorporaran trato diferenciado y los de
atencion especial la educacion especializada. Los establecimientos educativos
cumplirdn normas de accesibilidad para personas con discapacidad e implementaran un
sistema de becas que responda a las condiciones econdémicas de este grupo.

9. La atencion psicoldgica gratuita para las personas con discapacidad y sus familias, en
particular en caso de discapacidad intelectual
Ministerio de Educacion
Art. 7. — Derechos. — Las y los estudiantes tienen los siguientes derechos:

0. Contar con propuestas educacionales flexibles y alternativas que permitan la
inclusién y permanencia de aquellas personas que requieran atencién prioritaria, de manera
particular personas con discapacidades, adolescentes y jovenes embarazadas.

Art. 47. — Educacion para las personas con discapacidad. - Tanto la educacion
formal como la no formal tomaran en cuenta las necesidades educativas especiales de las
personas en lo afectivo, cognitivo y psicomotriz.

1. La Autoridad Educativa Nacional velara porque esas necesidades educativas especiales
no se conviertan en impedimento para el acceso a la educacion

2. EIl Estado ecuatoriano garantizara la inclusion e integracion de estas personas en los
establecimientos educativos, eliminando las barreras de su aprendizaje

3. Todos los alumnos deberan ser evaluados, si requiere el caso, para establecer sus
necesidades educativas y las caracteristicas de la educacion que necesita. El sistema
educativo promovera la deteccion y atencidén temprana a problemas de aprendizaje

especial y factores asociados al aprendizaje que pongan en riesgo a estos nifios, nifias y
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jovenes, y tomaran medidas para promover su recuperacion y evitar su rezago o

exclusion escolar.

4. Los establecimientos educativos estan obligados a recibir a todas las personas con
discapacidad a crear los apoyos y adaptaciones fisicas, curriculares y de promocion
adecuadas a sus necesidades; y a procurar la capacitacion del personal docente en las
areas de metodologia y evaluacion especificas para la ensefianza de nifios con
capacidades para el proceso con interaprendizaje para una atencion de calidad y calidez

5. Los establecimientos educativos destinados exclusivamente a personas con
discapacidad, se justifican Unicamente para casos excepcionales; es decir, para los casos
en que después de haber realizado todo lo que se ha mencionado anteriormente sea
imposible la inclusion.

Art. 132. — De las prohibiciones. - Prohibase a los y las representantes legales,
directivos, docentes, madres y padres de familia de las instituciones educativas
correspondientes, lo siguiente:

r. Negar matricula o separar de la institucion educativa a estudiantes por razones de
embarazo, progenitud, maternidad, discapacidad, orientacion sexual, nacionalidad,
discriminacién racial, cultural o étnica, género, ideologia, adhesion politica y/o creencia
religiosa.
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5. Metodologia

Para (Cortés & Iglesia, 2004) “La Metodologia es la ciencia que nos ensefia a dirigir
determinado proceso de manera eficiente y eficaz para alcanzar los resultados deseados y tiene
como objetivo darnos la estrategia a seguir en el proceso.” (p. 9). Es decir, el procedimiento
metodologico, es una estructura sistematizada que orienta al investigador en las diferentes
etapas que conlleva la investigacion a reflexionar sobre los diferentes aspectos a considerar
desde la planificacion, recoleccion de datos, y ejecucion hasta llegar a dar respuesta a la

problematica planteada.

En virtud de ello, a continuacion, se expone y describe la estructura de cada uno de los
componentes metodoldgicos que se tomaron en consideracion en cada una de las etapas en las
que se desarrolld el presente trabajo de integracion curricular, en los que se detalla aspectos
como; enfoque, tipo, método, linea de investigacion, participantes, muestra, escenario, técnicas

e instrumentos y los procedimientos metodologicos.

5.1 Enfoque de la Investigacion

El presente Trabajo de Integracion Curricular se disefid bajo el enfoque cualitativo,
considerando que el mismo se ajusto a las caracteristicas y necesidades que demanda la presente
investigacion. A través de este enfoque se pudo hacer uso de diferentes mecanismos que nos
permitieron analizar, describir y explicar las caracteristicas del sujeto en estudio y poder asi
interpretarlas acorde al objetivo de la investigacion, teniendo en cuenta que cada ser humano
es un mundo diferente. Por lo tanto, a través de este enfoque se busca comprender la realidad
del individuo partiendo desde sus particularidades a fin de poder comprender su realidad.

Por consiguiente, tomando en cuenta la magnitud del actual trabajo investigativo se
considerd el enfoque cualitativo debido a que para investigadores como (Hernandez et al., 2014)
las investigaciones cualitativas se ‘‘enfocan en comprender los fendmenos, explorandolos
desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacién con su contexto’’.
(p. 358)

5.2 Tipo de Estudio
El presente Trabajo de Integracién Curricular se sostuvo bajo los principios de una
investigacion de tipo descriptiva, ya que la misma, posibilitd el reconocimiento vy

caracterizacion de forma precisa del sujeto en estudio en situaciones y contextos diferentes, lo
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cual facilito el proceso de recoleccion de informacion mediante la aplicacion de diferentes

técnicas e instrumentos para su posterior interpretacion.

En relacion a ello, considerando los aportes de (Bernal, 2010) quien expresa que “La
investigacion descriptiva se soporta principalmente en técnicas como la encuesta, la entrevista,
la observacion y revision documental” (p. 113). Es ineludible que en nuestro trabajo de
integracion curricular fue trascendental el uso de herramientas que se enmarcan dentro de la
investigacion tipo descriptiva, con las que se analizo las particularidades que presenta el
individuo, como lo es las dificultades de aprendizaje, asi como el de la presencia del TDAH.
Tomando en cuenta que para (Tamayo, 2003) la investigacion descriptiva ‘‘Comprende la
descripcion, registro, andlisis e interpretacion de la naturaleza actual, y la composicion o

procesos de los fenomenos’’. (p. 46).

5.3 Corte Transversal
El disefio de la presente investigacion fue de corte transversal, considerando que la
misma se realiz6 en un tiempo determinado; es decir en el periodo 2022 — 2023 y en un contexto

especifico como lo es la escuela de educacion basica Miguel Riofrio.

5.4 Método: Estudio de Caso

El presente Trabajo de Integracién Curricular se fundamento6 con el método estudio de
caso, mismo que para (Naupas et., 2014) es “una opcion metodoldgica para ser utilizada en una
investigacion sistematica y profunda de un caso en concreto: una persona, una organizacion, un

acontecimiento, una familia, etc.” (p. 365)

Cabe sefialar, nuestra investigacion se centrd en un estudio de caso (atipico), mismo que
para (Mufiiz, 2010), “Son personas con alguna caracteristica peculiar que los hace diferentes de
los demas, pueden tener algun trastorno o habilidad excepcional, pueden ser personas que estan
o han estado expuestas a situaciones especiales.” (p. 3). Para el desarrollo de le presente
investigacion se consider6 un estudiante con diagnostico de Trastorno por déficit de atencion e

hiperactividad.

5.5 Linea de Investigacion

El actual Trabajo de Integracién Curricular se enmarcd dentro de las lineas de
investigacion de la Carrera de Psicopedagogia, malla 2019 de la Universidad Nacional de Loja:
Sublinea de investigacion Nro. 2: “Evaluacion, diagndstico e intervencion psicopedagogica en
dificultades y trastornos del aprendizaje en los diversos contextos y niveles educativos.”

Mediante la cual se llevo a cabo la implementacion de la intervencion psicopedagdgica parala
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superacion de las dificultades de aprendizaje de un estudiante de séptimo grado con Trastorno
por déficit de atencion e hiperactividad.

5.6 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnicas de recolecciéon de datos

Para Maya (2014) las técnicas de investigacion se presentan como herramientas
necesarias para orientar al investigador en cuanto a su proyecto se refiere. De esa forma, las
Técnicas de recoleccion de datos que se llevaron a cabo para el presente proyecto de
investigacion fueron las siguientes:

Ficha Psicopedagogica

la Ficha Psicopedagogica es una técnica que nos permitié recolectar informacion
vinculada a las diferentes etapas del desarrollo del nifio, para poder asi conocer tanto factores
positivos como negativos que se enmarcan en el contexto del estudio de caso. De esa forma, se
pudo reconocer caracteristicas que inciden con el desenvolvimiento del estudiante y que por lo
tanto requieren de un foco de atencion.

Cabe sefialar, que a través de la ficha psicopedagdgica se pudo integrar informacién
relacionada a los antecedentes familiares, médicos, desarrollo prenatal, neonatal, psicosocial,
al igual que factores adherentes al historial académico del estudiante.

De esta manera, toda la informacién obtenida fue procesada debidamente para
identificar los aspectos negativos que engloban el entorno del estudiante y tenerlos en cuenta
durante el proceso de intervencion para poder contrarrestarlos de manera efectiva. Ver en
(Anexo 4)

Lista de Chequeo

Esta técnica es considerada como una un instrumento muy importante para los
investigadores, sobre todo para quienes requieren la aplicacion de un programa o actividades
para realizar algun tipo de intervencion, esto debido a que, este instrumento permite realizar,
controlar o evaluar la efectividad de lo aplicado, tal como lo expresa (Olivia, 2009)

En ese sentido, el uso de esta técnica fue trascendental en nuestra investigacion, ya que
nos permitié registrar la informacion obtenida antes y después de la intervencion, lo cual nos
permitio determinar el cumplimiento de nuestro cuarto objetivo, mismo que tuvo el proposito
de evaluar los logros alcanzados por el estudiante con la aplicacion del plan de intervencion de
psicopedagdgica para las dificultades de aprendizaje en las areas de lectura, escritura y

matematica.
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Rejilla de Evaluacion

La rejilla de evaluacion fue disefiada con el objetivo de registrar el proceso de
desempefio del estudiante durante la ejecucion del plan de intervencion psicopedagdgica, a
través de la identificacion del nivel de logros alcanzado en la realizacion de cada una de las
actividades. De este modo, se elabord 13 rejillas de evaluacion distribuidas en las 3 areas de

intervencion: lectura, escritura y matematica. Ver en (ANEXO 11)
Instrumentos Aplicados

Para Tamayo y Tamayo (2007) un instrumente se constituye como un apoyo para el
investigador para recabar la informacion que se desea obtener, en ese sentido para el desarrollo
del presente proyecto de investigacion se ha considerado la aplicacion de los siguientes
instrumentos.

Por consiguiente, con la finalidad de precisar la informacion, se procedi6 a la aplicacion
de los siguientes instrumentos:

Cuestionario para la evaluacion de Problemas de Aprendizaje (CEPA)

El Cuestionario de evaluacién de Problemas de Aprendizaje (CEPA) fue creado por el
Dr. Luis Bravo Valdivieso con el objetivo de identificar las dificultades de aprendizaje en 4
dimensiones: recopilacidn de informacidn, expresion oral, atencion — concentracion — memoria,
problemas en la lectura, escritura y matematicas, este instrumento esta constituido por 33 items
de los cuales estan divididos de la siguiente manera:

e 4 items para evaluar la recepcion de la informacién

e 4 items para evaluar la expresion oral

e 3 para la atencion, concentracion, memoria

e 12 items para detectar los errores en la lectura y escritura
e 7 items para identificar problemas en las matematicas

e 2 parala comprensién

e 1 paraevaluacion global. Ver en (Anexo 5)

PROLEC - R - Bateria de evaluacion de Procesos Lectores
Este instrumento fue elaborado con la finalidad de identificar con mayor presion que
elementos relacionados a la lectura se encuentran deficientes o con problemas en los estudiantes

y de esa forma poder tener una mayor orientacion para la intervencion. Ver en (ANEXO 6)
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Ficha Técnica

Nombre: PROLEC-R: Bateria de Evaluacion de los Procesos Lectores Revisada
Autores: Cuetos, Rodriguez, Ruano y Arribas (2014)

Aplicacion: Individual

Ambito de Aplicacion: Escolares de 6 — 12 afios

Duracion: El tiempo de aplicacion puede variar, siendo entre 20 a 40 minutos el tiempo

necesario para su aplicacion

Finalidad: El objetivo final es la deteccion de dificultades lectoras ya través de nueve

pruebas
Material: Manual de aplicacion, Cuadernos de estimulos y Cuadernos de anotacion
Objetivo de la Bateria

Esta bateria tiene como objetivo identificar las dificultades de aprendizaje que presentan
los estudiantes durante el proceso escolar en relacion al area de la lectura; cabe sefialar, que este
instrumento no se limita a conocer las dificultades de manera general, por lo contrario, nos da
la apertura para profundizar en dichas dificultades y conocer que proceso esta implicado en

dicha dificultad, lo cual le da mayor veracidad y confiabilidad para su aplicacion.
Procesos que evalla

Procesos perceptivos: a través de este proceso se busca identificar la capacidad del
individuo para reconocer e identificar las letras, es preciso mencionar, que este es uno de los
procesos trascendentales para llevar a cabo el ejercicio de la lectura, lo cual nos ayuda a crear
una representacion grafica mental de cada una de las letras, lo cual ayuda para la lectura de las

mismas.

Procesos Léxicos: Se busca determinar el nivel de reconocimiento de palabras, lo cual
permite extraer el significado que se conjuga a raiz de la unién de letras formando una palabra,
la cual debera ser descifrada por el lector. Para ello segln se lo puede hacer mediante la via
Iéxica o subléxica, con lo que a través de la primera el lector entiende el significado de palabra
mediante una ruta visual y de reconocimiento, mientras que para la segunda lo hace a través de

la descomposicion fonologica.
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Procesos Gramaticales: Se evalla la capacidad de leer y comprender desde la
gramatica la estructuracion de oraciones, asi como la de, lectura utilizando de forma debida los

signos de puntuacion, interrogacion y exclamacion.

Procesos Semanticos: Se examina el funcionamiento del nifio en la comprension de
textos, oral y de oraciones, lo cual es necesario para que pueda ejercer un proceso de inferir
adecuado.

PROESC - Bateria de Evaluacion de Procesos de Escritura
Este instrumento nos brinda la facilidad de identificar dificultades que se pueden
presentar en diferentes aspectos relacionados a la escritura, desde los procesos mas
complejos a los mas simples. Ver en (ANEXO 7)
Ficha Técnica

Nombre: Proesc. Bateria de evaluacion de los procesos de escritura

Autores: F. Cuetos, j. L. Ramos y e. Ruano

Aplicacion: Individual

Ambito de aplicacion: De 8 a 15 afios

Duracién: Entre 40 y 50 minutos aproximadamente

Finalidad: El objetivo es identificar dificultades en los procesos de la escritura
Material: Manual de aplicacion y Cuadernos de anotacién

Objetivo de la Bateria:

Este instrumento evalla areas de dominio de las reglas ortograficas, de acentuacion
y de conversion fonema-grafema, el uso de las mayusculas y de los signos de puntuacién, el
conocimiento de la ortografia arbitraria y la planificacidn de textos narrativos y expositivos.

Con todo ello, este instrumento es esencial para generar las pautas de intervencion
en los estudiantes con dificultades en la escritura.

Estructura de la Bateria:

De acuerdo con los criterios de los autores de esta bateria, Cuetos et al (2022) esta

conformada por 6 pruebas, en las que se detallas:

Dictado de silabas: Se constituye con 25 silabas en las que debera reflejar las
principales estructuras silabicas. Aparecen estructuras (CV, VC, CVC, CCV, CCVC,
CVVC, CCVVC) C= Consonante y V= Vocal.
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Dictado de palabras: Formado por dos listas de 25 palabras, en la lista A se
conciben palabras de ortografia arbitraria y en la lista B palabras que se rigen con reglas
ortograficas como es el caso de “m” antes de “p” y “b”, el uso de “r”, “h”, “b”, ”v”, “s”, “c”,
“z”.

Dictado de pseudopalabras: Se emplean un total de 25 palabras sin significado en
las que las Gltimas 15 se toman en cuenta las reglas ortograficas

Dictado de Frases: Un texto con 6 frases estructurado por un total de 8 oraciones,
en el que se califica la utilizacion de signos de exclamacion e interrogacion, uso de
mayusculas y colocacién de acentos.

Escritura de un cuento: En este apartado el sujeto debe redactar un cuento ya sea
este conocido o no, en el caso de tener dificultad para recordar un cuento, el evaluador puede
sugerir uno

Escritura de una redaccion: Se le pide a los evaluados que hagan una escritura
sobre algun animal en particular que sea de su interés, si muestra inconvenientes a la hora

de seleccionar uno, el evaluador puede darle algunas sugerencias.

Evaluacion del Conocimiento Matematico adaptacion (Benton y Luria)
Este instrumento de evaluacion adaptado por Mariana Chadwick y Monica Fuentes,
tiene un aporte fundamental en el &mbito educativo, ya que el mismo nos permite conocer e
identificar con mayor precision el tipo de dificultad que presentan los estudiantes en relacion
a la matematica, ya que el mismo esta destinado a evaluar varios procesos implicitos en dicha
area. Ver en (ANEXO 8)
Ficha Técnica

Nombre: Evaluacion del conocimiento matematico Benton-luria.
Autores: Arthur Benton y Alexander Luria

Aplicacion: Individual o colectivo

Ambito de aplicacion: Educacion primaria, escolares de entre 6 — 12 afios
Duracion: Entre 40 y 50 minutos aproximadamente

Finalidad: El objetivo es identificar dificultades en los aspectos relacionados a la

matematica

Material: Manual de aplicacion, cuadernos de anotacion, lapiz y borrador.
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Objetivo del instrumento:

Como ya se lo ha mencionado con anterioridad, este instrumento esta dirigido a evaluar
el nivel de conocimiento matematico de los estudiantes en educacion primaria, por lo cual,
dentro de sus objetivos consta: Evaluar la capacidad del nifio para comprender los nimeros
presentados en forma oral y escrita, evaluar la habilidad del nifio para el clculo oral y escrito,
evaluar la habilidad para el conteo de series numéricas y elementos graficos y la valoracion del

estudiante para el razonamiento matematico.

De esta forma, la prueba consta de 8 subtest, de los cuales a continuacién se describen

cada uno de ellos;

Subtest 1: Valoracion cuantitativa de los nUmeros presentados visualmente: En
este subtest se le presenta al estudiante algunas parejas de numeros de las cuales el evaluado

debera reconocer que niumero de la pareja es el mayor y encerrarlo en un circulo.

Subtest 2: Escritura de nimeros: En este subtest, el evaluado debera prestar atencion
y escuchar cada uno de los nimeros que el evaluador le dicte, cabe sefialar, que solo se podra
leer una sola vez el nimero con un tono de voz claro, dandole el tiempo adecuado al estudiante

para que pueda realizar dicha tarea.

Subtest 3: Copia de numeros: En esta prueba el evaluado debera observar los nimeros
que se le muestren para luego reproducirlos en un espacio a lado de los numeros antes

mostrados.

Subtest 4: Calculo Oral: En esta prueba se le dictan al estudiante algunas operaciones
matematicas, en las que debera realizar el calculo de manera mental y transcribir el resultado,
cabe mencionar, que se le deberd otorgar un tiempo limitado para la resoluciéon de cada

ejercicio.

Subtest 5: Calculo Escrito: A diferencia de la prueba anterior, aqui el proceso de

resolucion del ejercicio sera de manera escrita, reflejando tanto el proceso como el resultado.

Subtest 6: Conteo de elementos graficos uno a uno y en agrupaciones: En esta
prueba el evaluado debera contar cada uno de los elementos que se muestran en cada linea;

ademas, el conteo debera hacerlo tanto de forma individual como grupal.

Subtest 7: Conteo de series numéricas: Para esta prueba se le pide al evaluado que

complete las series numéricas en cada uno de los espacios sefialados.
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Subtest 8: Resolucién de problemas: Para llevar a cabo la ejecucion de esta prueba se

le pide al estudiante que resuelva cada uno de los problemas, para lo cual, debera basarse en la

estructura planteada. De esta manera, el evaluador debera realizar un ejemplo a raiz de un

problema inventado, siguiendo el procedimiento que exige la prueba, como lo es: Identificacion

de datos, Identificacion de la pregunta, estrategia de resolucion, resolucion del problema,

respuesta y comprobacion.

Tabla 4. Criterios de correccion de la evaluacion del conocimiento matematico (Benton y

Luria)

Componente

Calificaciéon

Componentes  Simbdlicos
del Calculo Oral y Escrito

Conteo de elementos
graficos

Conteo de Series Numeéricas

Resolucion de Problemas

1,2,3,4,5 1 punto por respuesta correcta y O por respuesta incorrecta

Del primero y segundo item se otorga un punto por respuesta
correcta y O por incorrecta.

A partir del tercer item, la calificacién sera de 2 puntos por
respuesta correcta y 0 por respuesta incorrecta.

Se daran 2 puntos por respuesta correcta y completa, 1 punto si la
respuesta es correcta pero incompleta (se considerara incompleta
cuando al menos haya conseguido formar tres nimeros seguidos) y
0 puntos si la respuesta es incorrecta o parcialmente correcta hasta
tres nimeros consecutivos

Para la calificacion de esta prueba se consideraran los siguientes
pasos:

Datos: 2 puntos si los datos son completos, 1 punto si estan
incompletos y 0 puntos si no hay datos.

Pregunta: 2 puntos por identificar la pregunta correcta y completa,
1 punto por identificar la pregunta pero incompleta y 0 por no
identificar la pregunta.

Orientacion: 2 puntos si la estrategia utilizada es correcta y
completa, 1 punto si es correcta pero incompleta y 0 si no hay
estrategia.

Operaciones: 2 puntos si las operaciones son correctas, 1 si son
correctas pero incompletas y 0 si todas las operaciones son
incorrectas.

Respuesta: 2 puntos si la respuesta es correcta y completa, 1 si es
correcta pero incompleta y 0 si la respuesta es incorrecta
Comprobacion: No se designa puntaje

Elaboracion. Marco Andrés Feijoo Marquez

Escala EDAH

Este instrumento fue elaborado por Anna Ferré y Juan Narbona con el objetivo de

detectar los sintomas propios del TDAH (Inatencion, Hiperactividad/impulsividad), tal y
como son sefialados por la (Aso14) en el DSM-5. Ver en (ANEXO 9)
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Ficha Técnica
Nombre: Escala para la evaluacion del trastorno por déficit de atencidn con

hiperactividad
Autor: Anna ferré y juan narbona, edt. Tea, madrid 2001.
Aplicacion: Individual (profesor)
Ambito de aplicacion: De 6 a 12 afios.
Duracion: 5 a 10 minutos
Materiales: Cuestionario en fisico para docente y Tabla de baremos

Finalidad: Evaluar el estado de los rasgos caracteristicos del TDAH como la

hiperactividad, déficit de atencion o trastornos de conducta

Calificacion: Para obtener los resultados de la escala, se suman cada uno de los puntajes
obtenidos en cada subescala para obtener la puntuacidn directa, la cual debe ser comparada con
la tabla de centiles de acuerdo al nivel educativo del estudiante.

Interpretacion: Se debera tener en cuenta los niveles de riesgo: elevado, moderado o
bajo y el punto corte de cada uno de ellos, con lo cual se debera observar la puntuacion en
centiles y comprobar en qué nivel de riesgo se encuentra cada uno de los rasgos caracteristicos
del TDAH evaluados.

5.7 Poblacién y Participante
Poblacién

En cuanto a la poblacion, (Naupas et al., 2014) expresan que ‘‘es el conjunto de
individuos o personas o instituciones que son motivo de investigacién. En la investigacion
social se acostumbra a diferenciar dos tipos de poblacion: poblacion objetivo, que es la
poblacidn total pero no disponible, y la poblacion accesible que es la disponible y la que sirve

a la investigacion’’. (p. 246)

Bajo este criterio debo sefialar que la poblacion considerada fueron 34 estudiantes del
séptimo grado C de la Escuela de Educacion Basica Miguel Riofrio, 4 docentes, 1 de aulay 3

docentes de asignaturas especiales
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Participante

Se considero un estudio de caso Unico que corresponde a 1 estudiante con problemas de

aprendizaje y TDAH perteneciente al séptimo grado de educacion general basica de la escuela
Miguel Riofrio

5.8 Escenario

El trabajo de Integracion curricular, se llevo a cabo en la Escuela de Educacion Bésica
Miguel Riofrio, 2022 - 2023 , identificada con su codigo de institucion educativa 11H00001
(Ministerio de Educacion, Zonal 7), geograficamente es un centro educativo urbano, ubicada
en las calles Bernardo Valdivieso y Olmedo de la provincia de Loja, Canton Loja, Parroquia el
Sagrario, oferta un tipo de educacién regular con nivel educativo Inicial y Educacién General
Bésica (EGB), con un sostenimiento fiscal, régimen escolar sierra, modalidad presencial con
jornada matutina y vespertina. Tienen un total aproximado de 72 docentes y 1742 estudiantes;

ademas, se considera al personal administrativo, directivo y de limpieza.

Figura 1. Escuela de Educacion General Bésica "Miguel Riofrio" escenario donde se realizd
el trabajo de integracion curricular

UECA 3 (
Plaza 1 de mayo o
plaza de las Flores

n=0

opatujo ap unbeor 9507

Festival Internaciona

Fuen‘te: a 4
https://www.google.com.ec/maps/place/Escuela+Miguel+Riofrio+loja/@4.0012048,79.2020

287,19.257/data=14m5!3m4!1s0x91ch48003eb8ffff:0x4567c63dd498f1c0!8m2!3d-
4.0010272!4d-79.2006201?hl=es

5.9 Procedimientos con el estudio de caso
5.9.1 Aplicacion del consentimiento Informado

Mediante el Departamento de Consejeria Estudiantil de la institucion educativa se pudo
tener un acercamiento directo tanto con la maméa como el papa de nifio estudio de caso, en el
cual, a través del consentimiento informado se pudo explicar el objetivo principal de la

investigacion y sefialando que la participacion del estudiante es voluntaria; ademas se
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proporciond un namero telefonico con el cual se podrian comunicar para tener conocimiento

sobre el proceso de investigacion.

5.9.2 Aspectos éticos de la Investigacion
El presente trabajo de integracion curricular, estuvo sujeto a las consideraciones éticas
de conocimiento y validez cientifica, respetando el aporte de cada uno de los autores citados
durante el desarrollo del presente proyecto, aplicando debidamente la normativa apa séptima
edicion y para la redaccion se tomo en cuenta los criterios propuesta en la guia para la escritura
y presentacion del informe del trabajo de integracion curricular de la Universidad Nacional de

Loja.

5.9.3 Procedimiento metodolégico
Para la recoleccién de informacion se inicid previamente con la aplicacion de la ficha
psicopedagdgica a la mama del estudiante, posterior a ello, se emple6 el cuestionario para la
evaluacion de problemas de aprendizaje (CEPA) y la escala para la evaluacion del trastorno por
déficit de atencidn e hiperactividad EDAH, los cuales fueron administrados a la docente de
curso del estudio de caso. Posterior a ello, se aplico los instrumentos Prolec -R, Proesc y la
evaluacion del conocimiento matematico (Benton y Luria), los cuales se aplicaron al estudiante

en evaluacion en su espacio aulico.

Finalmente, durante el proceso de la intervencion se utilizo la rejilla de evaluacion con
la finalidad de registrar los logros del estudiante, cuyos datos fueron trasportados en el apartado

del después de la intervencion psicopedagogica de la lista de chequeo.

Tabla 5. Fechas de aplicacion de las técnicas e instrumentos para la recoleccién de datos

Técnicas e Instrumentos Fecha de Aplicacion

Ficha Psicopedagdgica 14/12/2022
Cuestionario (CEPA) 19/12/2022
Escala Edah 19/12/2022
Prolec - R 20/12/2022
Proesc 21/12/2022
Evaluacion del conocimiento matematico

adaptacion (Benton y Luria) 22/12/2022

Lista de chequeo 23/12/2022 — 20/02/2023
Rejilla de Evaluacién 09/01/2023 — 15/02/2023

Elaboracion. Marco Andrés Feijo6 Marquez

Cronograma de aplicacion del plan de Intervencion psicopedagogica

La propuesta de intervencion psicopedagogica se llevo a cabo en las inmediaciones de

la Escuela de Educacion General Basica Miguel Riofrio, en donde se aplicaron 45 actividades
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trabajadas mediante 18 sesiones de 45 minutos académicos cada sesion y con una frecuencia de

3 veces por semana.

Tabla 6. Cronograma de aplicacion del plan de intervencion

Cronograma
Sesiones Enero (2023) Febrero (2023)
1 09
2 10
3 11
4 16
5 17
6 18
7 23
8 24
9 25
10 30
11 31
12 01
13 06
14 07
15 08
16 13
17 14
18 15

Elaboracion. Marco Andrés Feijo6 Marquez

o1



Resultados

Resultados Ficha Psicopedagogica

Datos Personales

Nombre:

G.EB. A

Lugar y Fecha de nacimiento:

Loja 10 de agosto del 2011

Edad:

11 afios con 4 meses

Género: Masculino

Presuncion Diagnostica: Trastorno por Déficit de Atencién e Hiperactividad
(TDAH)

Institucion: Escuela de Educacion Basica ‘‘Miguel Riofrio”’

Nivel de Educacion: 7 grado de ““EGB”’

Elaboracion. Marco Andrés Feijo6 Marquez
Anamnesis

Antecedentes del Estudio de Caso
Contexto Familiar y Ambiental

En cuanto a los antecedentes familiares y ambientales, la madre de G.B revela que por
parte de la familia materna el nifio tiene una tia con sindrome de Down, siendo la Unica persona
de su entorno familiar con alguna patologia. Ademas, en los antecedentes personales, la madre
manifiesta que no hubo mayores inconvenientes antes, durante y después del embarazo, ademas
todo el proceso se lo llevd bajo un control médico desde la clinica Avendafio de la ciudad de

Loja — Ecuador, lugar de nacimiento de G.B.
Desarrollo Infantil

En lo concerniente al desarrollo infantil, el menor tuvo un control cefalico a los tres
meses al igual que sus primeros gestos faciales, logro sentarse a los cuatro meses, no gated y
logro mantenerse en pie a los nueve meses consiguiendo dar sus primeros pasos a la edad de 12
meses. A la edad de once meses G.B empez0 a tener el control de esfinteres por lo cual no

presentd cuadros de enuresis ni encopresis.
Desarrollo personal del nifio

Por otra parte, en lo relacionado a las enfermedades o trastornos, la madre de G.B alude
que el nifio fue diagnosticado con Trastorno por Déficit de Atencidn e Hiperactividad a la edad

de seis afios, lo cual conllevo a que el nifio reciba medicacion por lapsos de tiempo prolongados.
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Contexto Escolar

G.B, es un nifio que asistié por primera vez a la escuela a la edad de tres afios, durante
el proceso de escolaridad la madre expresa que G.B ha estado en cuatro instituciones educativas,
siendo la mayoria de ellas de sostenimiento particular, estos cambios se han realizado debido
al hostigamiento recibido del estudiante por parte de los profesores debido a los problemas
conductuales que presentaba el nifio segun lo manifestado por la madre, a pesar de ello, G.B no
ha repetido cursos ni ha tenido problemas de adaptacion en la escuela y su rendimiento ha sido
normal. La situacion socioeconomica — ambiental que envuelve al contexto familiar de G.B es
normal, ya que los ingresos econdmicos que percibe en su familia le permiten solventar sus

necesidades.

En las circunstancias escolares, los papas siempre estdn pendientes del
desenvolvimiento académico del nifio, por lo cual su presencia en la institucion es constante,
ademas realiza sus tareas académicas en el hogar en compafiia de su madre quien manifiesta

que el nivel de inteligencia del nifio es normal pero que la atencion es deficiente.
Autonomia Personal

En el comportamiento general de G.B, se conoce que realiza sus actividades de
autonomia de forma independiente en las tareas de comida, aseo y vestimenta, pero tiene
problemas para interactuar y socializar con sus pares por lo que la mayor parte del tiempo se
pasea solo. A nivel conductual G.B presenta comportamientos agresivos con los demas, en
ocasiones se dan episodios de rabietas para conseguir lo que desea, es muy inquieto y mueve

constantemente los pies.
Datos adicionales del estudiante:

Mediante el Departamento de consejeria estudiantil, se pudo conocer el informe
psicoldgico de G.B, en el cual destaca que el nifio tiene una inteligencia normal, de acuerdo al
cuestionario DSM 1V aplicado al nifio se sefiala que G.B presenta altos niveles de movimiento,
impulsividad y alteracion dispersa, también se resalta la presencia de conducta disruptivas

compatibles con un cuadro de conducta desafiante por oposicion.

Asi mismo, el padre de G.B indica que mediante una valoracion pediatra realizada al
nifio, se dejé en evidencia la presuncion del posible déficit de atencién e hiperactividad en el

nifio.
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Motivo de Estudio:

En relacién a las experiencias adquiridas durante la realizacion de précticas

preprofesionales y en conocimiento del caso como lo es las dificultades de aprendizaje que

presenta un estudiante con Trastorno por déficit de atencion e hiperactividad de séptimo grado

de la escuela de educacion basica Miguel Riofrio, se consider6 la necesidad de seleccionar el

estudio de caso con la finalidad de brindar un abordaje integral psicopedagdgico que permita al

estudiante superar aquellas dificultades que afectan su rendimiento académico.

Objetivo 1:

Determinar las dificultades de aprendizaje que presenta un estudiante con trastorno por

déficit de atencion e hiperactividad de séptimo grado

Cuestionario para la Evaluacion de Problemas de Aprendizaje dirigido a la docente

Tabla 7. Perfil de resultados cuestionario (CEPA)

Perfil de resultados Cuestionario de Problemas de Aprendizaje CEPA

Dimensiones Bien | Normal Deficiente (2) | Mal
(4) ®) 1)
Area de Indicadores

Evaluacion
¢ Colmo entiende las instrucciones orales? T

©

<@ :5 ¢Coémo entiende las tareas que se piden? 1

c & —

S € ¢Coémo escucha? >

(-

Q o

D Y= ~Z - - P

QS c (,Como comprende el vocabulario y el significado de las palabras ./

14 corrientes que emplea el profesor o de los textos?

ks ¢COmo es su pronunciacion? 1

<

> -

> ¢Emplea adecuadamente las palabras (uso de vocabulario)? |

c

3 ~

TS <;Cc’>r_no es su capacida_d para narrar experiencias personales? ~

'g @) (claridad en su expresion oral y para expresar oralmente lo que <

© quiere decir)

D \

S - -

X ¢ COmo es para expresar verbalmente las materias aprendidas? e
¢Como atiende en clases al profesor? ?
¢COmo se concentra para trabajar solo?
¢Cémo considera que tiene la memoria? o—

Atencién —
Concentracion -
Memoria
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Errores de Lectura y Escritura

Lectura

Confunde letras
/.

Confunde silabas o

Confunde palabras de dos o tres silabas

Tiene lectura silabica [

Lee de corrido, pero no comprende

Lee y comprende, pero olvida rapidamente

Escritura

Confunde silabas o letras cuando copia

Se equivoca al escribir frases

Se equivoca al escribir dictado

M| b

Comete muchas faltas de ortografia

Tiene letra ilegible cuando escribe <

Tiene serias dificultades para redactar sélo un trozo

Matematicas

Confunde los nimeros cardinales

Confunde los nimeros ordinales

N

Se equivoca al sumar

Se equivoca al restar

Se equivoca al multiplicar

v

Se equivoca al dividir L\

operaciones

Evaluacion

Global

Lengua y Literatura

Tiene dificultades para comprender en qué consisten las TN

Matematica

Elaboracion. Marco Andrés Feijo6 Marquez
a) Recepcidn de la Informacion

La docente manifiesta que el estudiante no tiene dificultades pare entender y realizar las
instrucciones o tareas que se le piden, asi como también para comprender el vocabulario con el

que se expresa la profesora durante la clase, por lo que en este aspecto su nivel es normal, no
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obstante, el estudiante manifiesta problemas a la hora de escuchar, lo que significa que es una

de las &reas que se encuentran deficientes.
b) Expresion del Lenguaje Oral

En este apartado, la docente establece que el estudiante se expresa con normalidad en
lo referente a sus experiencias personales, utilizando un lenguaje claro, pero en lo relativo a la
pronunciacion enuncia que el estudiante presenta serias dificultades, asi como en la utilizacion
y manejo de palabras para expresarse sobre algun tema académico en especifico situandolo en

un nivel deficiente.
c) Atencién -Concentracion — Memoria

Por otra parte, en lo que respecta a la atencion y concentracion del estudiante al
momento de la clase y durante la realizacion de algin trabajo académico, la docente deja en
manifiesto que el estudiante se encuentra en un estado deficiente para esas areas, pero de la

misma manera, también advierte que el estado de memoria no se ha visto afectado.
d) Lectura

La docente revela que el estudiante se encuentra en un nivel deficiente en lo que refiere
a la distincion de letras y normal para las silabas, lo cual hace que no tenga lecturas silabicas,
pero en cuanto a la comprension lectora si presenta dificultades de modo que no comprende lo
que lee y olvida de forma inmediata la lectura, como consecuencia el estudiante presenta

deficiencias en esta area.
e) Escritura

En esta area, la docente menciona que el estudiante se encuentra en un nivel normal
para la ortografia con una escritura legible, sin embargo, presenta confusiones de silabas o letras
al realizar un copiado, con equivocaciones frecuentes al realizar un dictado, redactar frases y

con mayor dificultad al redactar textos, por lo tanto, en esta area demuestra deficiencias.
f) Matematicas

La docente nos indica que el estudiante no presenta confusiones de nimeros cardinales
ni ordinales por lo que se encuentra en un estado normal, pero las dificultades en la matematica
aparecen a la hora de realizar ejercicios de calculo matematico con las operaciones basicas de
suma, resta, multiplicacion y division, de modo que no comprende la funcionalidad de cada una

de las operaciones, lo que lo ubica en un nivel deficiente.
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g) Evaluacion Global

Tomando en cuenta la evaluacion general, asi mismo el rendimiento en las asignaturas

de Lengua y Literatura y Matematica, segun el criterio de la docente el estudiante presenta

dificultades en la comprension de los contenidos abordados, de modo que es necesario las

repeticiones y explicaciones utilizando estrategias didacticas que le permitan comprender, por

lo tanto, es necesario buscar un apoyo psicopedagogico en vista que el estudiante aprende con

lentitud en comparacion a sus pares.

PROLEC - R: Evaluacioén de los Procesos Lectores

Tabla 8. Perfil de Resultados indices principales Prolec - R

Perfil de Datos Prolec — R (LECTURA) — indicesPrincipales

CATEGORIA
PROCESQOS

Procesos
perceptivos

Procesos
Léxicos

Procesos

Sintéacticos

Procesos
Semanticos

TAREAS

Nombre
Letras

de

Igual -
Diferente

Lectura de

Palabras

Lectura de
Pseudopalabras

Estructuras
Gramaticales
Signos
Puntuacion
Comprension
de Oraciones
Comprension
de Textos
Comprension
Oral

de

Presenta confusiones en discriminacion de sonidos de la
b-v,j—h,s—c.

No discriminé de manera correcta palabras como “terrijo
— terijo” ya que dijo que son iguales, asi como también
expresa que ‘“miboro — miboro” son diferentes, dijo
“guitarra — guitarra” son diferentes como también que
“marguen y margen” son iguales

Dijo “pincesa” en lugar de “princesa”

EE A3

Dijo “grazliza” en vez de “graliza”, “muerpo” en lugar
de “muerbo”, leyd “lienza” por “lienca”, menciond
“cristol” en vez de “crispol” y “tiempre” por “triundol”

Presenta confusiones de discriminacion visual y relacion

Omite los puntos finales, los signos de exclamacién,
interrogacion y la coma al momento de leer.

No relaciona debidamente algunos graficos con las
oraciones que les corresponde.

No responde las preguntas y no procesa adecuadamente
la informacion

En algunas respuestas que nos da el estudiante no tienen
concordancia con las preguntas que se le plantean

PD: Puntuacion directa DD: Dificultad Severa D: Dificultad leve N: Normal

DD DL
PD

65

54

10

9

3

Nota. Datos obtenidos por el estudiante con la aplicacion del Instrumento Prolec — R para la
evaluacion de los procesos lectores

Elaboracion. Marco Andrés Feijo6 Marquez
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Tabla 9. Perfil de resultados indices de precision Prolec - R

Perfil de datos Prolec- R (Lectura) — Indices de Precision

CATEGORIA DD D &? N
PROCESOS TAREAS PD

Procesos Nombre de letras 19

perceptivos gual — Diferente 16

Procesos Lectura de Palabras 39

Lexicos Lectura de Pseudo palabras 35

Procesos

Sintacticos Signos de Puntuacion 4 /

PD: puntuacion directa DD: dificultad severa ¢?: Dudas N: normal

Nota. Datos obtenidos por el estudiante con la aplicacion del Instrumento Prolec — R para la
evaluacion de los procesos lectores
Elaboracion. Marco Andrés Feijo6 Marquez

Tabla 10. Perfil de resultados indices de velocidad Prolec-R

Perfil de datos Prolec- R (Lectura) — Indices de Velocidad
CATEGORIA ML L N R MR

PROCESQOS TAREAS PD

Nombre de letras 23
Procesos perceptivos
116

Igual - Diferente

Lectura de Palabras 60

Procesos Léxicos Lectura de Pseudo

palabras 64

Procesos Sintacticos Signos de Puntuacién 73

ML: muy lento L: lento N: normal R: rapido MR: muy rapido

Nota. Datos obtenidos por el estudiante con la aplicacion del Instrumento Prolec — R para la
evaluacion de los procesos lectores
Elaboracién. Marco Andrés Feijo6 Marquez

Analisis de resultados: Ante la aplicacion de este instrumento para determinar las
dificultades de aprendizaje que presenta el estudiante en el area de la lectura, se puede apreciar
que a nivel general el desenvolvimiento del evaluado se encuentra en un estado deficiente,
siendo en los procesos perceptivos en las tareas de nombre de letras en donde las dificultades
son leves mientras que en identificacion de letras la dificultad es severa; asi mismo, en los

procesos léxicos en la tarea de lectura de palabras el grado de dificultad es leve, mientras que
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en la lectura de pseudopalabras la dificultad es severa. En cuanto a los procesos sintacticos en
la tarea de estructuras gramaticales el grado de dificultad es leve y en los signos de puntuacion
es severo. Para los procesos semanticos, tanto en la comprension de textos, oraciones y oral, el
grado de dificulta es leve. En referencia a los indices de precision el estado del estudiante es
deficiente para los procesos perceptivos y léxicos mientras que para los semanticos la dificultad
es severa. Finalmente, en relacion a los indices de velocidad, el estudiante esta en la categoria

muy lento y lento.

Con lo antes expuesto, se puede apreciar que el estudiante presenta dificultades en las
areas para los procesos perceptivos, léxicos, sintacticos y semanticos, lo cual para los autores
(Cuetos et al., 2014);

en el procesamiento perceptivo, al no presentar un buen funcionamiento se puede
ocasionar la aparicion de la lectura sildbica, en cuanto a los procesos Iéxicos, los autores
manifiestan que estas dificultades tienen que ver con la falta de decodificacion de las
palabras para poder analizarlas e interpretarlas para comprender asi su significado. Para
los procesos sintacticos, segun los autores esta relacionada directamente con el proceso
de asociacion e interpretacion; es decir, las dificultades en este proceso responden a que
el estudiante no sustrae debidamente el significado de cada oracién debido al
desconocimiento sobre la organizacion de palabras en un texto. Finalmente, los mismos
autores confieren a las dificultades en los procesos semanticos en la extraccién de
significado e integracion del mismo ocasiondndole problemas para inferir la
informacion que procesa mediante la lectura.

Es evidente que el desempefio del estudiante en relacion a los procesos de la lectura es
deficiente, por lo cual, se observa la presencia de elementos en los que se sitlia en un alto riesgo,
a tal punto de que se enlentece el aprendizaje generando a la vez dificultades severas. Al tener
presentar este tipo de dificultades, lo mas probable es que se vea afectado tanto los indices de
precision y velocidad lectora considerando que al no tener un procesamiento adecuado de la
informacion se ocasiona un retenimiento y utilizacion de mayor tiempo para realizar

debidamente el proceso lector.

PROESC - Evaluacion de los Procesos de Escritura
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Tabla 11. Perfil de resultados Proesc

Perfil de rendimiento en la escritura - PROESC

CATEGORIA D
TAREAS PD

199

Conversion fonema — grafema: escribio ‘‘ga’’ en lugar de “‘ja’’, “‘rai

Dictado de Silabas  en lugar de “‘ral’’, so en vez de ““zo’’, ““gu’’ en lugar de “‘ju’’, “‘blas’’ en

2% ¢ 299 ¢¢

vez de “‘glas’’, “‘ge’” en vez de “‘gue’’, “‘sa’’ por “‘za’’ y ‘‘pren’’ en vez 17 4

de “‘dien”’.
Ortografia Arbitraria: Escribio ‘“gefe’’” en lugar de “‘jefe’’, “‘ogera’’
por ‘‘ojera’’, ‘‘umano’’ por humano, ‘‘baliente’’ en vez de ‘‘valiente’’,
“‘sanahoria’’ por ‘‘zanahoria’’, ‘‘yubia’’ por ‘‘lluvia’’, “‘llegua’’ por 10 1 4
‘‘yegua’’, ‘“‘arina’’ en vez de ‘‘harina’’, ‘‘balansa’’ por ‘‘balanza’’,
“llebar’’ en lugar de “‘llevar’’, “‘yabe’’ por ‘‘llave’’, ‘‘bulgar’’ en vez de
““vulgar”’, “‘eyar’’ por echar’’, ‘‘bolcar’’ en vez de ‘‘volcar’’
Ortografia reglada:
Dictado de Palabras Escribio “‘burga’ en vez de “‘burla’, “‘octaba’” en lugar de “‘octava’’,
“‘gueso’’ por ‘‘hueso’’, ‘‘devilidad’’ por ‘‘debilidad’’, ‘corage’” en vez
de ‘‘coraje’’, ‘‘conserbal’’ en lugar de ‘‘conservar’’, ‘‘resibir’’ por
“‘recibir’’, “‘sepiyo’’ en vez de ‘‘cepillo’’, “‘Irael’” por ‘‘Israel’’, “‘vuey”” 11 b ¢
por ‘‘buey’’, “‘arciya’’ en lugar de ‘‘arcilla’’, ‘‘grave’’ en lugar de
“‘grave’’, ‘‘viage’ en vez de ‘‘viaje’’ y ‘‘guerta’’ por ‘‘huerta’’
Total:
Escribid: ““olyo’’ por ‘‘olcho’’, ““orgol’” por ““urdol’’, ‘‘roplero’” en vez ®
de “‘ropledo’’, ‘‘crimar’’ en vez de ‘‘crimal’’, “‘ergo’” por ‘‘erbol’’, 10
Dictado de “‘grayola’” en vez ‘‘grafiol”’, ‘‘lubar’’ por ‘‘drubar’’
Pseudopalabras Reglas Ortograficas
“fleir’” por “*fley’’, ‘“sanpello’’ por ‘‘zampefio’’, ‘‘guefo’’ por ‘‘huefo’’, ®
“‘albrida’” por ‘‘alrida’’, ‘‘guema’’ por ‘‘huema’’, “‘proi’’ por ‘‘proy’’,
“‘burgaba’’ en vez de ‘‘gurdaba’’, ‘‘grobilla’’ por ‘‘grodilla’’
No escribi6 ningun acento 0
Dictado de Frases Apenas utilizé cuatro mayusculas de 9 4
Omite los signos de interrogacion, exclamacion 2

Contenido — Coherencia:
Tiene Introduccion, realiza descripciones de los personajes, las ideas estan
secuenciadas, tiene un desenlace y tiene sentido global

Escritura de un
cuento

Contenido y Presentacion:
Describe rasgos fisicos del animal, pero carece de organizacion de ideas,

coherencia y de vocabulario técnico

Escritura de una
redaccion

Total de la Bateria 68

D: Dificultad ¢?: Dudas N: Normal

Nota. Datos obtenidos por el estudiante con la aplicacion del Instrumento Proesc para la
evaluacion de los procesos de escritura
Elaboracion. Marco Andrés Feijo6 Marquez
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Anélisis de Resultados: A través de la aplicacion del instrumento PROESC, se puedo
conocer que el estudiante presenta dificultades en los diferentes procesos relacionados con la
escritura, en la tarea de dictado de silabas correspondiente a la conversion fonema — grafema el
nivel del estudiante es de dificultad, en el dictado de palabras tanto en la ortografia arbitraria
como reglada, el nivel del estudiante es de dificultad, para el dictado de pseudopalabras, en lo
que respecta a las reglas ortogréaficas el nivel alcanzado es de dificultad, mientras que en el
dictado de frases se evidencia un nivel de dificultad tanto en lo que respecta a los acentos,
mayusculas y signos de puntuacion. Finalmente, para la escritura de un cuento, el nivel del
estudiante es normal, mientras que para la escritura de una redaccion el nivel es de dificultad.
Con todo ello, de manera general el estudiante se encuentra en nivel de dificultad en relacion a

los procesos de escritura.

En referencia a estos datos, se considera el criterio de (Cuetos et al., 2004), quien

sostiene que;

las dificultades en la conversion fonema — grafema, suelen aparecer debido a
que los estudiantes tienen confusiones al realizar una discriminacion auditiva entre
aquellas letras que provienen de un fonema similar, por lo que no tienen bien adquirida
la habilidad de conversion fonema — grafema, ademas, esto conlleva a que el estudiante
no tenga una buena representacion grafica de las letras. Ademas, los autores explican
que al no existir una buena representacion mental y auditiva de las letras genera que el
estudiante no pueda redactar palabras que carecen de significado y que no estan
adquiridas en sus estructuras cognoscitivas. Por otra parte, en cuanto a la redaccion de
textos, los mismos autores sefialan que ‘‘es una de las tareas mas complejas debido a
que se pone en marcha todos los procesos evaluados en el test’’, siendo la escritura de
la redaccion el proceso mas complicado que la escritura del cuento debido a que se
involucran la participacion de algunas estructuras cognoscitivas (p. 24).

En términos generales, el estado del estudiante en relacion a los procesos de escritura
se encuentra en un nivel inferior a lo esperado para su edad, considerando que en cada una de
las subpruebas del instrumento PROESC y en contraste a las respuestas brindadas por la docente
mediante la aplicacion del Cuestionario de Problemas de Aprendizaje (CEPA) en
correspondencia a la escritura se lo ubica en la categoria de deficiente, no obstante, se destaca

que tiene una excelente caligrafia.
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Evaluacion del Conocimiento Mateméatico (Benton y Luria)

Tabla 12. Perfil de resultados de la evaluacion del conocimiento matematico adaptacion
(Benton y Luria)

Perfil de rendimiento en la Matemética — Evaluacién del Conocimiento Matematico Benton y Luria

CATEGORIA A M B
PROCESOS TAREAS Pl PO
Vlalorauon de Tiene dificultad para identificar el nimero mayor o
ndmeros - s
L menor en cantidades presentadas en formade fracciones 5 3
Comprension  presentado .
; - y con decimales
de numeros en visualmente
forrr_1a oraly E§cr|tura de Presenta dificultad para discriminar auditivamente
escrita nameros al ) : 10 6
dictado cantidades de 5, 6 y 7 cifras
Copiade nimeros No presenta dificultad 10 10
Tiene dificultad para realizar sumas de 4 digitos y de
Calculo oral fracciones, restas para 2 digitos, multiplicaciones para 1 8 2
digito
Calculo _ o _ _
numeérico Tiene dificultad para restar con 4 y 5 digitos, tiene
calculo escrito falencias para realizar suma de fracciones, tiene
problemas para realizar multiplicaciones para 2 digitosy 9 1
con decimales, no realiza ejercicios de division
Conteo de
elementos No tiene dificultad 10 10
Secuenciacion  graficos
Conteo de series Tiene dificultad para seguir la secuencia de series que 8 4
numéricas van de reversa y de decimales
. Resolucién y Tiene dificultad para encontrar el proceso adecuado para
Razonamiento L
-~ caracterizacién de resolver los problemas, no logra obtener el resultado de
Matematico 40 21
Problemas cada problema

A: Alto M: Medio B: Bajo PI: Puntaje Ideal PO: Puntaje Obtenido

Nota. Datos obtenidos por el estudiante con la aplicacion de la evaluacion del conocimiento
matematico (Benton y Luria)
Elaboracion. Marco Andrés Feijo6 Marquez

Analisis de Resultados: Luego de la aplicacion del instrumento de evaluacion del
conocimiento matematico adaptacion de (Benton y Luria), se obtiene los siguientes
resultados: en el proceso de Comprension de nimeros en forma oral y escrita, tanto en la tarea
de valoracion de nimeros presentado visualmente, asi como la de escritura de nimeros al
dictado, el nivel de conocimiento matematico es medio, mientras que, en la tarea de copia de
numeros, el nivel de conocimiento matematico es alto. Para el proceso de calculo numérico de
forma oral y escrita, el nivel de conocimiento es matematico es bajo. En el proceso de

secuenciacion, en la tarea de conteo de elementos graficos el nivel de conocimiento es alto,
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mientras que en el conteo de series numéricas el nivel de conocimiento es medio. Finalmente,
para el razonamiento matematico en la tarea de resolucion y caracterizacion de problemas, el

estudiante se encuentra en un nivel medio.

En correspondencia a los resultados obtenidos por el estudiante, para (Bautista, 2013)
la nocién numerica es un proceso fundamental en el desarrollo de las habilidades para la
matematica debido a que mediante el mismo se busca que el estudiante logre Ilegar a realizar
el proceso de correspondencia para diferenciar las relaciones que se dan como el objeto —

objeto, objeto — complemento u objeto — nombre.

Mientras que para el calculo matematico autores como Pdélya (1967) citados en
(Gamnboa et al., 2007), los problemas para realizar un ejercicio matematico corresponden a
que existe una deficiencia para procesar la informacién y encontrar un método adecuado para

encontrar la respuesta.

En lo concerniente a la secuenciacion autores como Nesher y Kilpatrick (1990)
citados en (Gamnboa et al., 2007), las dificultades para realizar tareas de secuencia se deben

al desconocimiento del contenido numérico y sus funcionalidades.

Naturalmente, el estudiante alcanza un nivel de conocimiento matematico medio en
relacion al nivel educativo en el que se encuentra, siendo notoria la falta de destrezas para
poder ejecutar problemas de caracter matematico mediante la aplicacidn de operaciones
basicas como la suma, resta, multiplicacion y division, ya sea de forma oral u escrita, lo cual
se puede contrastar con la informacion otorgada por la docente en el cuestionario de
problemas de aprendizaje (CEPA).

Objetivo 2:

Identificar los rasgos caracteristicos del TDAH que presenta el estudiante de séptimo

grado mediante la aplicacion de la escala EDAH
Escala EDAH

La aplicacion de la escala EDAH al docente nos permitié conocer de cerca la

presencia del TDAH en el estudiante, evidenciandose a través de los siguientes resultados:
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Tabla 13. Perfil de Resultados EDAH

Perfil de resultados — Escala EDAH

NIVEL DE RIESGO SR M E
RASGO CARACTERISTICO PD C

Hiperactividad 9 90

Déficit de Atencion 12 9 \°
Trastornos de Conducta 6 65 /
Hiperactividad + Déficit de Atencion 17 90 l

PD: Puntaje Directo C: Centil SR: Sin riesgo M: Riesgo Moderado E: Riesgo Elevado

Nota. Datos obtenidos por el estudiante mediante la escala EDAH aplicada a la docente
Elaboracion. Marco Andrés Feijo6 Marquez

Hiperactividad: El puntaje directo fue de 9 con percentil de 90 con un riesgo moderado

Déficit de Atencidén: La puntuacion directa fue de 12 con centil de 95 con un riesgo

elevado
Trastornos de Conducta: El puntaje fue de 6 con centil de 65 con un riesgo moderado

Hiperactividad/Déficit de Atencion: El puntaje fue de 17 con centil 90 con un riesgo

moderado

Analisis de Resultados: Al observar las puntuaciones directas de cada uno de los rasgos
caracteristicos del TDAH y comparandolo con la baremacion en centiles acorde a su nivel
educativo se aprecia que el estado de este trastorno en el estudiante se encuentra en un nivel de
riesgo moderado a excepcion del déficit de atencion el cual se presenta en un riesgo elevado, lo
cual para (Carrretero, 2009), eso implica que no pueda mantener fija su atencion frente a una
tarea o actividad en especifico provocando que el estudiante no pueda seguir las instrucciones
dictadas por la docente, dando origen a las dificultades para desempefiarse en las diferentes

areas del aprendizaje
Objetivo 3

Diseniar el plan de intervencion psicopedagogica para la superacion de las dificultades

de aprendizaje en un estudiante con TDAH, de séptimo grado.
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Para dar respuesta al tercer objetivo se procedid al disefio e implementacién del plan de
intervencion psicopedagdgica denominado ‘‘Aprendiendo con Atencion’’, dirigido al

estudiante de séptimo grado, estudio de caso G.B, tomando en cuenta los siguientes aspectos:
Datos Generales:
Nombre y Apellido: G.B
Edad: 11 afios cuatro meses
Nivel educativo: Séptimo grado de Educacion General Bésica
Institucién educativa: Escuela de Educacion Basica Miguel Riofrio
Responsable: Marco Andrés Feijod Marquez
Fecha de Inicio: 17/12/2022
Fecha de Culminacion: 15/02/2023
Duracion: Nueve semanas
Frecuencia: tres veces por semana

Horario: El horario de trabajo que se llevd para la aplicacion del plan de intervencion
psicopedagdgica estuvo sujeto a los horarios permitidos por el departamento de consejeria

estudiantil de la institucion

El presente plan de intervencion psicopedagdgica se constituye en 45 actividades
trabajadas mediante 18 sesiones de 45 minutos académicos cada sesion, la estructura del mismo
esta distribuido en tres areas: Lectura, escritura y matematica, adaptandose a la necesidad
educativa especial del estudiante G.B como lo es el TDAH.
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Tabla 14. Plan de Intervencion Psicopedagdgica

Plan de Intervencion Psicopedagdgica ‘Aprendiendo con Atenciéon”’

Estudia
nte: G.B

Nivel de
Escolaridad:
Séptimo grado de
EGB

Jornada: Matutina

Objetivo General: Disefiar el plan de intervencidn psicopedagogica para la superacion de las dificultades de aprendizaje en un estudiante con TDAH

Instrucciones: Realizar las actividades planteadas en el presente plan de intervencion psicopedagogica para superar las dificultades de aprendizaje en

las areas de lectura, escritura y matematica, considerando que las estrategias para ejecutar dichas actividades responden a la necesidad educativa especial

que presenta el estudio de caso, haciendo énfasis en el déficit de atencion, por lo cual las actividades son de tipo discriminacion visual, auditiva,

visomotriz, relacion, asociacién y razonamiento.

Area Procesos de Actividades Recursos Evaluacion de
Intervencion Logros
Actividad 1 Recorte de Letras e Tijeras Segun la rejilla
Procesos Actividad 2 Encontrando las Letras e Lecturas de evaluacion 1
Perceptivos Actividad 3 Escritura de Letras e Cartulinas
<
%: e Hojas
— , .
O e Lapiz
L
- e Cuaderno
Actividad 4 Jugando con las palabras e Letras en fomix Segun la rejilla
Actividad 5 Encuentra la diferencia de palabras de evaluacion 2
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Procesos Léxicos

Actividad 6 Adivina el significado

Actividad 7 Escucha y Construye

Hoja con palabras
Hoja con Oraciones

Cartulina en blanco

Procesos Sintacticos

Actividad 8 Identifica el sujeto y predicado de la oracion

Actividad 9 Relaciona el Dibujo con la oracion correspondiente

Actividad 10 Coloca los signos de acentuacion, puntuacion y

exclamacion

Actividad 11 Escribe tus oraciones

Hoja con oraciones
Pinturas de colorrojo
y azul

Gréficos

Hoja de anotacién

Segun la rejilla

de evaluacion 3

Procesos

semanticos

Actividad 12 Preguntas y respuestas

Actividad 13 Escribe el final de la Historia

Actividad 14 Dibuja lo leido

Actividad 15 Ponle el Titulo al texto

Lapiz

Hoja de anotacién
Cuentos

Hoja en blanco

Borrador

Segun la rejilla

de evaluacion 4

ESCRITURA

Conversion Fonema

— Grafema

Actividad 16 Relaciona el grafema con la Imagen

Actividad 17 Escribe la palabra con las silabas finales de la

imagen

Actividad 18 Completa la palabra

Actividad 19 Colorea las letras para formar la palabra que

relaciona con la imagen

Iméagenes
Hoja con grafemas
Hojas de anotacion

Plantilla de imagenes
con letras

Segun la rejilla

de evaluacion 5

Actividad 20 Observa y selecciona la imagen correcta
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Ortografia
Arbitraria

Actividad 21 Escribe las palabras que empiezan con...

Actividad 22 Completa la palabra

Actividad 23 Letras por dibujos

Iméagenes
Plantilla de letras
Hoja de anotacién

Plantilla de imagenes

Segun la rejilla

de evaluacion 6

Reglas Ortograficas

Actividad 24 Escritura de palabras

Actividad 25 Se escriben con

Actividad 26 Completa la palabra

Hojas de anotacién

Segun la rejilla

de evaluacion 7

Utilizacion de los
signos de
puntuacion y

acentuacion

Actividad 27 Segmentacion de silabas

Actividad 28 Identifica la silaba ténica

Actividad 29 Identifica los signos

Imégenes
Hoja con grafemas
Hojas de anotacion

Plantilla de imagenes

Segun la rejilla

de evaluacion 8

con letras
Planificacién para | Actividad 30 Estructura de un texto expositivo y narrativo Segun la rejilla
redactar textos | Actividad 31 Edita un cuento Cartulinas de evaluacion 9
narrativos y | Actividad 32 Historias a partir de dibujos Cuentos clasicos
expositivos Actividad 33 Lectura de un texto expositivo Plantilla de imagenes

Actividad 34 Encuentra las partes del texto expositivo

Actividad 35 Redaccion de un texto expositivo

Texto expositivo
Sopa de letras

Hoja de anotacion
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MATEMATICA

Comprension  de

ndmeros en forma

oral y escrita

Actividad 36 Encuentra el nUmero

Actividad 37 Forma la palabra que representa al nimero

Actividad 38 Relaciona la imagen con el nimero correspondiente

Sopa de nimeros
Plantilla de nUmeros

Plantilla de imagenes

Segun la rejilla

de evaluacion 10

Calculo oral
Escrito

y

Actividad 39 Sumay resta con el abaco

Actividad 40 Ejercita tu mente

Actividad 41 Bingo Matematico

Abaco
Plantilla de ejercicios

Tablas de bingo

Segun la rejilla

de evaluacion 11

Secuenciacion

Actividad 42 Coloca el nimero de gréficos

Actividad 43 Forma los gréaficos

Plantilla de imagenes

Sorbetes

Segun la rejilla

de evaluacion 12

Razonamiento

Matematico

Actividad 44 Rompecabezas

Actividad 45 Refleja la Imagen

Rompecabezas

Hoja de dibujo

Segun la rejilla

de evaluacion 13

Elaboracidén. Marco Andrés Feijo6 Marquez
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Objetivo 4:

Evaluar los logros alcanzados de la Intervencion Psicopedagogica para la superacion de las
dificultades de aprendizaje en el estudiante con TDAH, de séptimo grado de la escuela de

educacion basica Miguel Riofrio, 2022 — 2023, antes y después de la intervencion
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Tabla 15. Lista de chequeo resultados obtenidos antes y después de la intervencion

. LISTADECHEQUEO

11 afios - “Evaluar los logros alcanzados por el estudiante con TDAH sujeto al presente

trabajo de integracién curricular antes y después de la intervencion
Marco Andrés Feijo6 Marquez

psicopedagdgica para la superacion de las dificultades de aprendizaje, mediante la
aplicacion del plan de intervencion psicopedagogica denominado “Aprendiendo
con Atencion”

" Discrimina visualmente mente “Antes de la intervencion, el estudiante presentd presentd
los grafemas presentados confusiones en la identificacion de letras como lab — v,
j—h, s —c, por lo que, posterior a la intervencion, se
pudo notar gque el estudiante pudo superar dichas
confusiones

Lee y comprende cada una de X X Antes de la intervencion el estudiante presentd
las palabras que lee dificultades en la lectura de palabras como
pseudopalabras, omitiendo y afiadiendo letras de forma
indebida, lo cual dificultd6 el reconocimiento de
palabras. No obstante, con la aplicacion del plan de
intervencion, se pudo evidenciar que gran parte de
dichas dificultades pudieron ser superadas por el
estudiante, pero para identificar palabras iguales o
diferentes dentro de un grupo aun tiene dificultades.
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ESCRITURA

Sintactico

Semantico

Conversion
Fonema -
Grafema

Ortografia
Arbitraria

Reglas
Ortogréaficas

Utilizacion de
los signos de
puntuacion y
acentuacion

Procesa y relaciona
debidamente los textos con los
graficos que se muestran

Comprende la informacion que
percibe mediante la lectura

Discrimina auditivamente los
fonemas que se le mencionan

Domina la escritura de
grafemas que provienen de un
mismo fonema

Escribe de manera adecuada
las grafias con sonidos
similares

Utiliza  correctamente las
reglas ortogréaficas como el uso
de acentuacion, mayusculas y
los signos de puntuacion

Antes de la intervencion el estudiante tenia dificultad
para relacionar las imagenes con los textos leidos, asi
como también, al leer omitia los signos de puntuacion.
De esa forma, después de la intervencion, el estudiante
pudo superar completamente dichas dificultades.

Antes de la intervencion el estudiante tenia dificultad
para procesar y comprender la informacion leida, por lo
cual, con la aplicacion del plan de intervencién se pudo
evidenciar que hubo mejorias en este proceso, debido a
que pudo completar las actividades de intervencion con
dificultad.

Antes de la intervencion, el estudiante tenia dificultades
para realizar la conversion fonema — grafema de forma
correcta, evidenciandose estos errores en la escritura de
silabas con letras como lab-v,s—c-z,g—]. Con la
aplicacion del plan de intervencion se reflejo que hubo
mejorias, pero aun persisten dificultades para este
proceso.

Antes de la intervencidn, las dificultades que presentd
el estudiante para este proceso, se debian a la omision
y sustitucion de letras como las-¢,b—v, j-g,s -z, asi
como la omisién de la letra h. Después de la
intervencion, el estudiante mostré mejorias, pero con
cierto grado de dificultad.

Antes de la intervencion el estudiante tenia confusiones
en la escritura de grafias como: y - Il, z-c-s,g-h, b, s,
¢, b —d. Posterior a la intervencion, el estudiante logra
realizar dicho proceso, pero con dificultad.

Antes de la Intervencion, el estudiante al escribir no
colocaba acentos, mayusculas y signos de puntuacion.
Por lo cual, después de la aplicacién del plan de
intervencion, el estudiante identificay reconoce
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-

MATEMATICA

Planificacion
para redactar
textos
narrativos vy
expositivos

Comprension
de numeros en
forma oral y
escrita

Célculo Oral y
Escrito

Secuenciacion

Razonamiento
matematico

Redacta y planifica
adecuadamente textos
narrativos 'y  expositivos,
dandoles sentido y coherencia
en el contenido

Discrimina visual y
auditivamente los nimeros que
se le muestran

Resuelve ejercicios de calculo
matematico con operaciones
bésicas como suma, resta,
multiplicacion y division de
forma oral y escrita

Realiza conteo de series
numéricas y de graficos

Razona, comprende y
encuentra la formula para

correctamente los signos de puntuacion, pero en la
practica, aun le es un poco dificultoso utilizarlos.
Antes de la intervencién, el estudiante presentaba
dificultad para redactar textos expositivos, no obstante,
en los textos narrativos no presentaba dificultad. De
esta forma, al culmino de la intervencion, el estudiante
pudo superar notoriamente la dificultad para redactar
textos expositivos, evidenciandose en una escritura
correcta, planificada y con coherencia.

Antes de la intervencion, el estudiante tenia dificultad
para reconocer e identificar nlmero mayores 0 menores
presentados en forma de fraccion, asi como también,
los numeros con 5, 6 y 7 cifras. Con lo que, posterior a
la intervencidn, el estudiante logré superar aquella
dificultad.

Antes de la intervencion el estudiante tenia dificultad
para resolver cualquier ejercicio matematico ya sea de
suma, resta, multiplicacién o divisién, ya sea de forma
oral u escrita, por lo cual, con la aplicacion del plan de
intervencion, se determind que dichas dificultades
menoraron ya que el estudiante pudo resolver ejercicios
con cantidades pequefias, no obstante, con cantidades
mayores a 3 digitos aun le resulta dificultoso
resolverlas.

Antes de la intervencidn, el estudiante presentaba
dificultad para el conteo de series numéricas de reversa
y para las cantidades con decimales, no obstante, al
aplicar el plan de intervencion el estudiante superd
completamente dicha dificultad.

Antes de la intervencion, el estudiante tenia dificultad
para encontrar el proceso adecuado para resolver los
problemas matematicos; asi mismo, luego de aplicar el
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resolver un problema plan de intervencién, se demostr6 que dichas
matematico dificultades persistian en el estudiante.

NL: NO LOGRA LD: LOGRADO CON DIFICULTAD L: LOGRADO

Elaboracion. Marco Andrés Feijo6 Marquez
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En la tabla 15 se puede apreciar el nivel de logros alcanzados por el estudiante en los
diferentes procesos involucrados en las areas de lectura, escritura y matematica antes y despues
de la intervencion. En ese sentido, se puede observar que en la lectura antes de la intervencién
el estudiante se encontraba en el nivel de no logrado para los procesos perceptivos, Iéxicos,
sintacticos y semanticos, evidenciandose la presencia de dificultades en dichos procesos, de
esa forma, en el apartado de después de la intervencion se refleja que pudo superar las
dificultades tanto en procesos perceptivos como sintacticos, situandose en un nivel de logrado,
no obstante, para los procesos Iéxicos y semanticos se sitda en un nivel de progreso. En cuanto
a la escritura, antes de la intervencion alcanza un nivel de no logrado para los procesos de
conversion fonema — grafema, ortografia arbitraria, reglas ortogréaficas, utilizacion de los signos
de puntuacién y acentuacion mientras que para la planificacion para redactar textos narrativos
y expositivos alcanza un nivel de logrado con dificultad. Con la aplicacion del plan de
intervencion, se puede observar que después de la intervencion el estudiante alcanza un nivel
de logrado para el proceso de planificacion para redactar textos narrativos y expositivos, no
obstante, en lo referente a los demas procesos de escritura el nivel de logros alcanzado esta en
progreso. Finalmente, en lo concerniente a la matematica, antes de la intervencion el estudiante
alcanza un nivel de no logrado para el proceso de calculo oral y escrito, mientras que, para la
comprension de numeros de forma oral y escrita, secuenciacion y razonamiento matematico
alcanza un nivel de logrado con dificultad. De esta manera, después de la intervencion se
evidencia que el estudiante se encuentra en un nivel de logrado para los procesos de
comprension de nimeros en forma oral y escrita y secuenciacion, mientras que para el calculo

oral y escrito y razonamiento matematico el nivel de logro obtenido esta en progreso.

Con todo ello, se aprecia gque el impacto generado por la intervencion psicopedagdgica
fue significativo, debido a que en cada uno de los procesos trabajados en las areas de lectura,
escritura y matematica el estudiante paso de niveles de no logrado y logrado con dificultad a
niveles de logrado y en progreso, lo cual deja en evidencia que al continuar con la aplicacion

del plan de intervencion los resultados podrian ser ain mas positivos.
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7. Discusién

Desde el contexto educativo, se ha visto necesidad de recurrir a recursos de caracter
psicopedagogicos que permitan trabajar en funcion a las necesidades y particularidades que
demandan los estudiantes durante el proceso de escolaridad, sobre todo, haciendo énfasis en
aquellas dificultades que denotan en los procesos de lectura, escritura y matematica. Frente a
ello, desde la psicopedagogia no se debe escatimar la posibilidad de que las dificultades en las
areas antes mencionadas puedan ser el resultado de la presencia de otro trastorno que afecte
directamente los procesos cognitivos involucrados en el aprendizaje del estudiante, ya que, de
serlo asi, la intervencion debe tener un abordaje integro basado desde la particularidad especial

que se exhiba en el estudiante.

Es asi que en gran parte de los escolares que presentan estas dificultades de aprendizaje
se ha visto que las mismas estan influenciadas por el déficit de atencidén, mismo que imposibilita
la capacidad de prestar atencion en el momento que el docente imparte la clase o realizar una
tarea de forma auténoma; es por ello, que los profesionales en ejercicio de la docencia deben
recurrir al acompafiamiento profesional especializado en brindar ayuda desde el enfoque
psicopedagdgico, quienes desde sus conocimientos de formacion buscaran la forma de construir
y disefiar un plan de intervencidn con sustento tedrico que permita encontrar una solucion a
dichas dificultades de aprendizaje. Ante estos antecedentes se llevo a cabo el presente trabajo
de integracion curricular denominado: Intervencion psicopedagdgica para las dificultades de
aprendizaje en un estudiante con trastorno por déficit de atencion e hiperactividad de séptimo

grado de la escuela de educacion basica Miguel Riofrio, 2022 — 2023.

De esta manera, mediante el planteamiento del primer objetivo: Determinar las
dificultades de aprendizaje que presenta un estudiante con trastorno por deficit de atencion e
hiperactividad de séptimo grado, en primera instancia, de acuerdo a los resultados obtenidos
por el (CEPA) aplicado a la docente de curso, se pudo conocer que el estudiante presentaba
niveles de deficiencia en areas de recepcion de la informacion, expresion del lenguaje oral,
atencion — concentracion — memoria, lectura, escritura y matematica, mostrando un desempefio
deficiente en las asignaturas de lengua y literatura y matematica. De esta forma, con la
aplicacién de los instrumentos PROLEC -R, PROESC vy la evaluacion del conocimiento
matematico (Benton y Luria), se pudo conocer que dichas dificultades estan reflejadas en las

areas de lectura debido a problemas en los procesos perceptivos, l1éxicos, sintacticos y
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semanticos, asi como también en la precision y velocidad lectora. En cuanto a la escritura, se
evidencié que el estudiante presentaba dificultades en procesos de conversion fonema-grafema,
ortografia arbitraria, reglas ortograficas signos de acentuacion, interrogacion y exclamacion,
asi como también en la planificacion y redaccion de textos narrativos y expositivos. Finalmente,
en lo referente al area de la matematica, las dificultades del estudiante responden al célculo oral
y escrito, secuenciacion, razonamiento matematico y la compresion de nimeros de forma oral

y escrita.

En contraste de estos resultados, Ballesteros y Jiménez (2016), en su trabajo de
titulacion denominado “Plan de intervencion psicopedagégica para trabajar problemas de
aprendizaje en nifios en edad escolar con Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad
de la Unidad Educativa BELL Academy”, en el cual se trabajo con una de lista de cotejo para
la recoleccion de datos, asi como también la aplicacion de los instrumentos BadyG, Proesc y
Tede, los investigadores pudieron concluir que los estudiantes con TDAH presentan dificultad
en el desarrollo de los procesos lectores, déficit en la composicion escrita y complicaciones en
el area de la matematica. De la misma manera, Russi(2020) realiza una investigacion exahustiva
sobre el TDAH, con la cual pudo comprobar que los estudiantes con este trastorno presentaban
dificultades de aprendizaje en areas de la lectura, escritura y matematica, indicando que las

mismas aparecian como resultado de las alteraciones generadas por el TDAH.

Por lo mencionado se puede decir que la presencia del TDAH es factor a tener en
cuenta para la aparicion de las dificultades de aprendizaje en las areas de la lectura, escritura'y
matematica, como respuesta a las alteraciones que se generan a nivel cognitivo del estudiante
sujeto a este estudio, limitando su desempefio escolar y dando cabida a las dificultades de

aprendizaje.

Por otra parte, para llevar a cabo el proceso de intervencion y la construccion del plan
de intervencidn psicopedagogica, se considero fundamental conocer el estado del TDAH en el
estudiante, para lo cual, se establecio el segundo objetivo: Identificar los rasgos caracteristicos
del TDAH que presenta el estudiante de séptimo grado mediante la aplicacion de la escala
EDAH.

Tras la aplicacion de la escala EDAH a la docente, misma que consta de 20 items
distribuidos principalmente en 3 sub escalas: Hiperactividad (5), Déficit de Atencion (5),
Trastornos de Conducta (10), de los resultados alcanzados se pudo conocer que el estudiante

evaluado presenta un cuadro de riesgo elevado para el déficit de atencion, mientras que para la
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hiperactividad, los trastornos de conducta y la combinacién de hiperactividad y déficit de

atencion los puntajes obtenidos sittan al estudiante en un nivel de riesgo moderado.

En relacion a estos resultados, en una investigacion realizada por (Zula, 2021), quien en
su trabajo de titulacion denominado “Riesgo para Trastorno por Déficit de Atencidén e
Hiperactividad en Nifios de la Unidad Educativa Fiscal Lauro Guerrero” (p. 1) realizado en la
ciudad de Loja cuyo objetivo fue determinar el riesgo para el trastorno por déficit de atencion
e hiperactividad segun el sexo, utilizando una metodologia de estudio tipo descriptivo,
cuantitativo de corte transversal, con una poblacion de 78 estudiantes, en donde aplico la escala
para la Evaluacion del Trastorno por Déficit de Atencion con Hiperactividad EDAH, en la que
los resultados le permitieron concluir que de la poblacion investigada, el riesgo elevado para el
TDAH es mas frecuente en el sexo masculino que el femenino en donde predomina el subtipo
déficit de atencion. Concluyendo que el estudiante, (caso en estudio) actualmente predomina el

déficit de atencion.

En cumplimiento al tercer objetivo formulado: Disefiar el plan de intervencion
psicopedagdgico para la superacion de las dificultades de aprendizaje en un estudiante con
TDAH; se disefi6 el plan de intervencion psicopedagogica denominado “Aprendiendo con
Atencion”. De esta manera, el plan de intervencion se encuentra estructurado con 45
actividades, distribuidas en 3 areas: Lectura, Escritura y Matematica, con procesos a intervenir
en cada una de ellas, estas estrategias psicopedagogicas implementadas, estan debidamente
planificadas en relacion a los problemas de aprendizaje que presenta el estudiante con TDAH,
sin obviar el déficit de atencion que mantiene el nifio en un riesgo elevado. Frente a esto, se
encuentra una investigacion realizada por Ballesteros y Jiménez (2016), en el cual se llevo a
cabo un plan de intervencidn psicopedagogica para trabajar los problemas de aprendizaje en
nifios con TDAH, con lo cual los autores sefialan que “una intervencion planificada segun las
caracteristicas y necesidades individuales es de vital importancia para el estudiante, el tutor
tiene la gran responsabilidad de utilizar estrategias precisas en los procedimientos de ensefianza

— aprendizaje para optimizar dicho proceso” (p.171).

Con estos antecedentes, podemos notar que en todo proyecto de intervencion
psicopedagogica se debe partir desde la caracterizacion de la persona e identificacion de sus
necesidades para elaborar un plan de intervencion adaptado a sus caracteristicas, lo cual

favorecera de manera eficaz el proceso de intervencion.

78



Finalmente, en lo concerniente al cuarto objetivo especifico; Evaluar los logros
alcanzados de la Intervencion Psicopedagdgica para la superacion de las dificultades de
aprendizaje en el estudiante con TDAH, de séptimo grado de la escuela de educacién basica
Miguel Riofrio, 2022 — 2023, antes y después de la intervencion, se considerd los resultados
obtenidos en la lista de chequeo en la que se pudo constatar que en el area de lectura el
estudiante pudo superar las dificultades en procesos perceptivos y sintacticos, alcanzando un
nivel de logrado, no obstante, para los procesos léxicos y semanticos, el nivel de logros se
encuentra en progreso. Para la escritura, el estudiante logro superar las dificultades en la
redaccion de textos narrativos y expositivos, situdndose en un nivel de logrado, pero para la
conversion fonema — grafema, ortografia arbitraria, reglas ortograficas y la utilizacion de signos
de puntuacion, el nivel de logro esta en progreso. En cuanto a la matematica, las dificultades de
aprendizaje presentadas por el estudiante en los procesos de comprension de nimeros en forma
oral y escrita y secuenciacion pudieron ser superadas por el estudiante colocandose en un nivel
de logrado, mientras que, para el calculo oral y escrito y razonamiento matematico, el nivel de

logros alcanzados esta progreso.
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8. Conclusiones

En relacién a los hallazgos obtenidos en los objetivos especificos se concluye que:
v" Para el primer objetivo

Se determinaron que las dificultades de aprendizaje que presenta el estudio de caso con
TDAMH, de acuerdo al criterio de la docente mediante el Cuestionario (CEPA), presenta niveles
de deficiencia, en las areas de: Recepcion de la informacion, expresion del lenguaje oral, de
Atencién — Concentracion — Memoria, Lectura, Escritura y matematica. Lo cual, en virtud de
los resultados de los instrumentos aplicados, el estudiante en la lectura, presenta niveles de
dificultad leve y severa en los procesos perceptivos, l1éxicos, sintacticos y semanticos, asi como
dificulta en la precision y velocidad lectora; en cuanto a la escritura, presenta dificultades en la
conversion fonema — grafema, reglas ortogréficas, ortografia arbitraria y en la planificacion y
redaccion de textos expositivos, mientras que en la matematica, las dificultades responden a

percepcion de nameros, calculo oral y escrito, secuenciacion y razonamiento matematico.
v’ Para el segundo objetivo

Los resultados de los rasgos caracteristicos del TDAH, que presenta el estudiante sujeto
a esta investigacion, mediante la escala EDAH aplicado a la docente de grado, el déficit de
atencion, se encuentra en un riesgo elevado; la hiperactividad, el trastorno de conducta y

combinados esta en riesgo moderado.
v’ Para el tercer objetivo

Se disend el plan de intervencion psicopedagogica denominado “Aprendiendo con
Atencion”, para superar las dificultades que presenta el estudiante con TDAH en las areas de
lectura, escritura y matematica, adaptandolo a las necesidades del estudiante como lo es el

TDAH con predominio déficit de atencion.
v’ Para el cuarto objetivo

Se pudo comprobar que la intervencion psicopedagdgica aplicada para la superacion de
las dificultades de aprendizaje que presenta el estudiante de séptimo grado con TDAH fue
significativa, debido a que mediante la comparacién del antes y después se evidencid que en la
lectura, en los procesos perceptivos, Iéxicos, sintacticos y semanticos paso de un nivel de no

logrado ha logrado y en progreso, en la escritura para la conversion fonema — grafema,
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ortografia arbitraria, reglas ortogréficas y en la planificacion y redaccion de textos expositivos
y narrativos paso de un nivel de no logrado ha logrado y en progreso. Finalmente, en la
matematica, en los procesos de comprension de numeros de forma oral y escrita, calculo oral y
escrito, secuenciacion y razonamiento matematico paso de un nivel de no logrado y logrado

con dificultad ha logrado y en progreso.
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9. Recomendaciones

A las autoridades de la Escuela de Educacion Bésica “Miguel Riofrio”, se recomienda
impulsar capacitaciones dirigidas a la planta docente, personal del DECE sobre temas
relacionados a las necesidades educativas especiales no asociadas a la discapacidad, con
el fin de propiciar orientaciones sobre el control y manejo de las mismas tanto dentro como
fuera del espacio aulico.

Frente a los obstaculos que se suscitaron para la elaboracion e implementacion del plan de
intervencion psicopedagogica para las dificultades de aprendizaje “Aprendiendo con
Atencidn”, se recomienda utilizar ese modelo como base para la construccion de nuevas
estrategias que favorezcan a los estudiantes con diagnostico de TDAH y con dificultades
en el aprendizaje.

Al DECE para que se realice una revision acerca del plan de intervencién psicopedagdgica
“Aprendiendo con Atencion”, con la finalidad de que el mismo pueda ser utilizado como
herramienta de intervencidn para los estudiantes que presenten dificultades de aprendizaje
en la lectura, escritura y matematica.

A los estudiantes de la carrera de psicopedagogia que se encuentren en el proceso de
titulacion, tomar como referencia este trabajo de titulacién para una posible intervencion
para las dificultades de aprendizaje el plan de intervencion psicopedagdgica “Aprendiendo
con Atencién”, con una mayor amplitud en cuanto a las actividades planteadas y con un

tiempo mas prolongado.
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11. Anexos

Anexo 1. Informe de pertinencia del trabajo de integracion curricular

D wit |E==

Loja, 02 de enero de 2023

Sra. Dra.

Flora Edel Cevallios Carrvion. AMg. Sc.

DIRECTORA DE I AS CARRERAS DE PSICOLOGI4A EDUCATIITA Y
ORIENTACION Y DE PSICOPEDAGOGIA.

Ciudad. -

De mi consideracion. -

En respuesta al Oficio Of Nro 623- Psicp. FEAC-UNL, de fecha 7 de Diciembre de 2022,
en el cual solicita revisar el Proyecto de investigacion denominado: estudiante de la
Carrera de Psicopedagogia, de la Modalidad de Esnudios Presencial Dificultades de
aprendizaje y el trastorno por déficit de atencion e hiperactividad en un estudiante de
seprimo grado de la escuela de educacion basica Miguel Riofiio, 2022-2023, presentado
por el estudiante Marco Andrés Feijoo Marquez, con la finalidad de que se emita el
informe de Estruciura, Coherencia y Pertinencia del Proyecto, atendiendo el contenido
de los arts. 225 y 226 del Reglamenio de Regimen Academico de la Universidad Nacional
de Loja vigente.

Se ha revisado cuidadosamente el informe del proyecto de investigacion presentado, y
Iuego de que el postulante ha incorporado las observaciones y correcciones sugeridas en
correspondencia a la Guia para la formulacion del Proyecio de Investigacion de
Integracion Cwrricular formulada y en arencion a la disposicion general sexta del
Reglamenro de Regimen Academico de la Universidad Nacional de Loja. aprobado
mediante Resolucion SE-No.01-ROCS-No-04-27-01-2021 y normados en el Reglamenio
de Réegimen Académico de la Universidad Nacional de Loja en vigencia, en los arts. 225
¥ 226 del Capitulo 7 de la Graduacion y Titulacion. Se concreta el proyecio de
mvestigacion de Integracion Cwvicular denominado: Intervencion psicopedagogica
para las dificultades de aprendizaje en un estudiante con frastorneo por déficit de
atencion e hmiperacnividad de séptimo grado de la escuela de educacion basica Miguel
Riofiio, 2022 — 2023

Con esas consideraciones y salvando su mas elevado criterio, presenio el Informe de la
estiuctura, coherencia y peifinencia del antes mencionado Proyecio. a fin de que se
autorice continuar con los ramites legales correspondienies.

Particular que comunico a su auroridad, para los fines legales perfinentes no sin antes
expresar mis senfimientos de consideracion y estima.
Arentamente,

DOCENTEDE I 4 CARRERA4 DE PSICOPEDAGOGIA
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Anexo 2. Oficio de apertura a la Institucion Educativa

Universidad Facultad -
Nacional de la Educacion,
— deLoja el Arte y la Comunicacion

Of Nro 548 -CPEYO-PSICOPEG.FEAC-UNL
Loja, 21 de Octubre de 2022

Mgs.
Kleber Barzallo,
DIRECTOR DE LA ESCUELA DE EDUCACION BASICA MIGUEL RIOFRIO.

De mi consideracion:

En calidad de Directora de la carrera de Psicopedagogia de la Universidad Nacional de Loja, me dirijo
ante usted, con la finalidad de solicitarle autorice, para que los sefiores: Marco Andrés Feijoo Marquez
con C.I: 1150030706, Lady Madeley Giler Cabrera con C.1.: 1150013603, Jessica Katherine Paladines
Encalada con C.1.:1105975252 y José Elian Apolo Loayza con C.l1.: 0706460177, del 8vo ciclo de la
carrera de Psicopedagogia, de la Universidad Nacional de Loja, realice Diagnodstico de las
Necesidades Educativas presentes en la escuela que usted muy dignamente dirige, y con ello
definir las tematicas en los proyectos de Integracion Curricular, mismas que seran
desarrolladas en los espacios institucionales con apoyo del Departamento de Consejeria
Estudiantil de la propia institucion.

Por la atencién favorable a la presente le antelamos nuestro agradecimiento.

Atentamente,

os Carrion. Mg. Sc.

s BARARRDE: LAS CARRERAS DE PSICOLOGIA EDUCATIVA Y ORIENTACION Y
PSICOPEDAGOGIA

FECC/ Mesm.

Cc. Interesados

c. c. Archivo digital
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Anexo 3. Consentimiento Informado

UNIVERSIDAD NACTONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACTON, EL ARTE ¥ LA COMUNICACION
CARFERA DE PRICOPEDAGOGIA
CARTA DE CONSENTIMIENTO INFORMATC
Setior padre de familia:
Yo, barco Andres Feijoo MMarquez, estediante de la Universidad Macionzl de Lojz, me
encuentro realizando la investizacion titulads: INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA
PARA LAS DIFICULTADES DE APEENDIZAJE EN UN ESTUDIANTE CON
TRASTORNO POR DEFICIT DE ATENCION E HIFERACTIVIDAD DE SEPTIMO
GRADO DE LA ESCUELA DE EDUCACION BASICA MIGUEL RIOFRIO, 2022 —
2023. El prezsente doowments tiene camo finalidad hacarle conocer los datalles dal astadia v
zolicitarls su consentirisnto informado para 1z participacion de su hijoda) en la irvestizacian
Objetive de la investigacion
Implementar 1z Intervencion psicopedagogica para la superscion de las difioaltades de
aprendizaje en un estudiarte con Trastorno por Deficit de Atencion ¢ Hiperactividad, de
zéptimo grado de la escosla de sducacion basica Mizvel Riofo, 2022 — 2023
Procedimiento:
En caso da gue z= dé ol debido conzentimients a su hijofs) para zer participe de estz
investizacion, :2 segnira el siguisnte proceso: Primera Etapa, sp primmera instanciz se splicara
una ficha pricopadzzogica al representants del esmudiante, lusgo s8 realizara un diagnostico
parz conocer cuales son lzz dificultades de sprendizaje que z2 presenta en ol exmdiante, asto
atravas de la zplicacion dal cuesticnario cepa al docents, también 2o wtilizara 1z escala EDAH
parz copocer cuales zon los rasgos caracteristicos del TDAH gque e manifiests
principalmente en el esmdiaate v realizar unz intervencion mtsgrada, finalments para cemar
esta etapa ze aplicara los imstrumento: PROLEC — E, PROESC v la evaluacicn de
conocimientos matsmaticos de Benton v Luriz para conocer en qué nivel se encuentra al
sstudiznte en areas de lectura, escrinma v caloule. Segundz Etapa, en relacion de los
resultados obtenidos en 1z primera etz 32 proceds a dizsfiar el plan de intervencion tomando
eh cuenta las particalaridades del esmadiante, Tercera Efapa, unz vez dizefizdo ol plan de
intervencion se proceds a realizar la aplicacion del mizmo. Cuarta Etapa, e evaloarz los
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logros alcanzados mediante 1z asplicacion de los instromentos mencionados en la primsra
stapa.
Su participacion en el estudio: Su participacion en este estudic ez de caracter libre ¥
volaataria.
Confidencialidad: Dadas las caracterizticas del esmdio, lz confidencialidad zara
resgnardada por las signientes medidas:

+ Loz datos ssrim nsados solamente en instancizs académicas de investizacion.

« El mwestigador responsable szume un compromiza de confidencizlidad para

resguardar 12 identidad de todos los mvelucrados en este esmadio,
+ En cuanto a la informacion obtanida 20lo el investigador responsable tendra accaso
2 los dafos proporcionzados en ellas.

Beneficios: Producto de su participacion no se daran incentives econimicos ni de nipgim
tipo. Cabe destacar tambien que su participacion en sste estodio tampocs viene zsociado 2
ningam tips de costo para usted, sienda el investizador respansable quin se hacs cargo.
En este semtido ze cree que 1z investigacion as favorable en los participantes, puesto gue su
hijola) za beneficiara con los resultados de una imtervencidn peicopedsgdgica sobre las
dificultades de aprendizzjs. De ser el caso, si zu hijofa) o usted lo desea podra accader 2
dichos resultados.
Ademas, se otorgara un certificado de participacion 2 su kijoia).
Consentimiento: Declaro conacer los términes de este consentimismto informado, los
objetivos de lz investizzciom, laz formas de participacion, de los costos, del acceso ¥
resguardo de informacidn que sea producida en el esmdio. Feconozco que lz informacicn
que surge en al curao de ests investigacion ez estrictaments confidencial v anonima. Ademas,
asta sara nsada solo con fines aducativos.
Ez por ello gue doy mi consentimiento vohmtario para gue mi hijoda) participe ¥ sutorizo la
utilizacion de la informzcion para la investizacion.
NOTA: 5iusted tiens pregoatas acerca de sus derechos como participante ds este estudia,
por favor contictese con el investigador rezponzable Marco Andrés Feijoo hlarguez, M.
Celolar: 0988242047
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Desde va azradezco su colaboracion.

Firma del padre de familia Firma del hijo (a)
CI I

Firma del investipador responsable

CL
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Anexo 4. Ficha Psicopedagogica

DATOS INICIALES DEL ALUMNO

Apellidos Nombres

Fecha de nacimiento Lugar

Sexo Lugar que ocupa en
la familia

Domicilio Teléfono

¢A Qué edad fue por

primera vez a la escuela?

¢ En cuantas escuelas ha ¢De qué tipo?

estado?

¢ Ha cambiado de ¢Por qué?

escuela?

¢Ha repetido algun

curso?

¢Ha tenido problemas de Asistencia

adaptacion?

Rendimiento ¢Por qué?

¢Acude con regularidad

a clase?

Otros datos:

DATOS FAMILIARES

Nombre del padre Edad

Estudios Profesion

Nombre del padre Edad

Estudios Profesion

Otros Familiare

Nombre Edad

Estudios Profesion

Nombre Edad

Estudios Profesion

SITUACION ECONOMICA-AMBIENTAL

a. Ingresos Familiares

Padre Madre

Hijos

Otros ingresos

Orfandad Viudedad

Jubilacion Deficiencia

Familiares incapacidad
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Observaciones

Vivienda

Propia Alquilada Amortizacion N° de
habitaciones

Ventilacion humedad Aseo Calefaccion

Servicios basicos Agua caliente Otros

Observaciones

b. Situacién escolar que implica

¢Utiliza transporte
escolar?

¢Utiliza comedor
escolar?

¢A qué hora debe
levantarse el alumno
para asistir a clase?

¢Cuantas horas
pasa el alumno
fuera de casa un dia
de clase?

Otros datos

ANTECEDENTES FAMILIARES Y AMBIENTALES

a. Familiares

¢Algan miembro de la
familia o antepasado
presenta algun problema
de salud?

¢Hay en alguna de las
dos familias personas con
discapacidad?

¢De qué tipo?

Personas con
discapacidad psicosocial

¢De qué tipo?

Otros Problemas

¢ Son familiares o hay parentesco entre los padres?

b. Ambientales

Lengua materna

Otras lenguas

¢Ha sufrido el nifio ¢Cuando?
cambios de residencia?

¢ Ha habido cambios

bruscos de posicion

social?

¢Ha vivido el nifio fuera ¢Por qué?

de la familia? ¢Con quién?
¢ Cuanto tiempo? ¢A qué edad?
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¢ Dbénde duerme el nifio?

¢Solo?

¢, Con otros hermanos?

¢Con los padres?

Otros

ANTECEDENTES PERSONALES

a. Prenatales- embaraz

0]

¢ Fue un embarazo

¢ Cobmo reacciono la

deseado? familia al
embarazo?
¢Transcurri6 el ¢Durante el

embarazo bajo control
médico?

embarazo tuvo
algun problema
médico?

¢Durante el embarazo
tuvo algun problema
medico?

¢Cual?

b.Circunstancias perinatal

es-parto

¢ Fue la madre
preparada al parto?:

¢ Cuanto tiempo
transcurrié desde
las primeras
contracciones hasta
el parto?

Lugar del parto

¢El parto fue
normal o inducido?

Si fue inducido ¢cémo?

Prematuro: meses
de gestacion

Termo cuna

¢ Tuvo el nifio algin
problema durante o
inmediatamente
después del parto?
¢Cual?

¢ Tuvo la madre algin
problema durante o
inmediatamente despueés
del parto?

¢ Cual?

¢Nacié el nifio con
algun defecto o
malformacion
congenita?:

Otros

b. Desarrollo psicomotor

¢ Cuando sostuvo la
cabeza?

¢Cuando aparecid
la sonrisa social?

¢ Cuando se mantuvo
sentado?

¢Cuando se
mantuvo en pie?

¢, Cuando comenzo a
caminar?

c. Control de esfinteres

¢ Cuando comenzé a

¢Cuando comenzé a
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pedir “pis”?

pedir “popo”?

¢, Dejb de controlar en
algin momento?

¢ Tuvo enuresis
diurnay nocturna?
¢ Desde cuando
hasta cuando?

¢ Tuvo encopresis diurna
0 nocturna?

¢ Desde cuando hasta
cuando?

¢ Como era su hijo/a de

pequefio/a?

ENFERMEDADES O TRASTORNOS

Enfermedades propias de
la infancia

Otras

¢Ha tenido medicacién a
largo plazo?

Intervenciones
quirdrgicas y
hospitalizaciones

COMPORTAMIENTO GENERAL

a. Autonomia personal

Comida

ASEOD

Vestido

¢ Tienen amigos o es
solitario?

¢ Qué hace en sus tiempos
libres?

¢ QUE juegos le
gustan?

¢ Presta atencion a lo que
le rodea?

¢Le permiten
desplazarse solo por
el barrio?

¢Por qué?

b. conductas problematicas

¢ Tiene comportamientos

¢ Tiene tendencia a

agresivos? Expliquese la rabieta y al
berrinche?
Expliquese

¢Le gusta molestar e ¢Es un nifio

incordiar a los demas? hiperactivo?
Expliquese

¢, Tiene conductas auto
agresivas?

¢ Tiene aficion a
coger lo que nos es
suyo?

¢ ES mentiroso?

¢ Se escap0 alguna
vez de casa?

Otros comportamientos
problematicos

¢ Tiene dificultades
con la comida? ¢De
que tipo?
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¢ Tiene dificultades con la
comida? ¢De qué tipo?

¢ Tiene dificultades
con el sueno?
¢ Cuales?

¢ Tiene miedos
injustificados? ¢ A qué?

¢ Tiene algun tic?
¢En qué consiste?

CIRCUNSTACIAS ESCO

LARES

¢ Tienen los padres
relaciones con los
profesores durante el
curso?

¢ Cuantas veces?
¢Por qué?

¢Acude el nifio
regularmente a clase?

¢Vaagustoala
escuela?

¢ Qué opina de sus
profesores?

¢Estudia el nifio en
casa?

¢ Tiene lugar apropiado?

¢Se le respeta
cuando estudia?

¢ Cree que tiene muchos
deberes escolares?

¢Los realiza?
¢ Cuanto tiempo
ocupan?

¢Le ayuda alguien?
¢Quién?

¢ Como reacciona
ante un examen?

¢Leeen casa? ;Qué
lecturas?

¢Como consideran los pad

res que es su hijo/a respecto a?

Inteligencia

Atencion

Nivel de VVocabulario

Imaginacion

DINAMICA FAMILIAR

Probleméatica familiar
gue puede afectar al nifio

Relacion de los
padres con los hijos

Actitud de los padres
hacia el hijo/a

Relacion entre
hermanos y
participacion de
estos en los juegos
del nifio

Nivel de expectativas de
los padres hacia este hijo

Nivel de integracion
familiar del nifio

DIAGNOSTICO PSICOPEDAGOGICO

CONCLUSIONES
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Anexo 5. Cuestionario para la evaluacion de los problemas de aprendizaje (cepa)

Dr. Luis Bravo Valdivieso

Nombre del alumno:

Edad: Curso:

Escuela: ..o oo ”

A)

Recepcion de la informacion

Bien

Normal o Satisfactoria

Deficiente

Mal

;Como entiende las instrucciones

orales?

¢Como entiende las tareas que se

piden?

¢Coémo escucha?

¢Como comprende el vocabulario y el
significado de las palabras corrientes
que emplea el profesor o de los textos?

B)

Expresion del lenguaje oral

Bien

Normal o Satisfactoria

Deficiente

Mal

¢COmo es su pronunciacion?

¢Emplea adecuadamente las palabras

(uso de vocabulario)?

¢Cémo es su capacidad para narrar
experiencias personales? (claridad en
su expresion oral y para expresar

oralmente lo que quiere decir)

¢COmo es para expresar verbalmente

las materias aprendidas?

C)

Atencion-concentracién-memaoria

Bien

Normal o Satisfactoria

Deficiente

Mal

¢Como atiende en clases al profesor?

100




¢COmo se concentra para trabajar

solo?

¢Como considera que tiene la

memoria?

D) | Errores de lectura y escritura Bien | Normal o Satisfactoria | Deficiente Mal
Al leer
Confunde letras
Confunde silabas
Confunde palabras de dos o tres
silabas
Tiene lectura silabica
Lee pero no comprende
Lee y comprende, pero olvida
rdpidamente
Al escribir
Confunde silabas o letras cuando copia
Se equivoca al escribir frases
Se equivoca al escribir dictado
Comete muchas faltas de ortografia
Tiene letra ilegible cuando escribe
Tiene serias dificultades para redactar
solo un trozo
E) | Matematicas Bien | Normal o satisfactoria Deficiente Mal

Confunde los niUmeros cardinales

Confunde los nimeros ordinales

Se equivoca al sumar

Se equivoca al restar

Se equivoca al multiplicar

Se equivoca al dividir

Tiene dificultades para comprender en

qué consisten las operaciones
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F) | Evaluacion global Bien | Normal o Satisfactoria | Deficiente Mal
Aprendizaje ¢cémo comprende?
Lenguay Literatura
Matematicas

G) | Aprendizaje Bien | Normal o Satisfactoria | Deficiente Mal

¢Cémo aprende el nifio/a?

Bravo L. (1979) Cuestionario de Evaluacion de Problemas de Aprendizaje (CEPA). Estudios

pedagogicos. (Universidad Austral).
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Anexo 6. Bateria para la evaluacion de los procesos lectores Prolec - R

PROLEG-R

CUADERNO DE ANOTACION

Apellidos y nombre:

Edad: Cursa: Sexo: V M Facha:

RESUMEN DE PUNTUACIONES

iINDICES PRINCIPALES

- % i CATEGORIA HABILIDAD
INDICE DESCRIPCION CALCULO PD bb D N LECTORA

NL Nombre de letras {NL-P / NL-V) x 100

D Igual - Diferente (ID-P 2 B-V) x 100 & 5 &
L

LP Lectura de palabras (LP-P / LP-V) x 100 « @

LS Lectura de pseudopalabras (LS-P/ LS-V) x 100 s = =
EG Estructuras gramaticales ACIERTOS (EG) E = | * 8 @

SP Signos de puntuacion {SP-P SP-V) 100 [ [« & o]
co Comprensian de oraciones ACIERTOS (CO) | * o e
cT Comprension de textos ACIERTOS (CT) | . w @
CR Comprension oral ACIERTOS (CR) [ [ [[¢ o &

iINDICES DE PRECISION

: 3 2 CATEGORI

INDICE  DESCRIPCION CALCULO PD DD D & AN
NL-P Nombre de letras ACIERTOS (NL-P) o o &
ID-P Igual - Diferente ACIERTOS (ID-P) é & 9
LP-P Lectura de palabras ACIERTOS (LP-P) s = e @
LS-P Lectura de pseudopalabras ACIERTOS (LS-P) % & ™ @
SP-p Signas de puntuacion ACIERTOS (SP-P) | [:] * = o o

INDICES DE VELOCIDAD

INDICE ~ DESCRIPCION cALcuLo i B R
NL-V Nombre de letras TIEMPO (NL-V} [:] O
ID-V {gual - Diferente TIEMPO (ID-V) s s e s =
LP-V Lectura de palabras TIEMPO (LP-V) (R
LS-v Lectura de pseudopalabras TIEMPO (LS-V) ] :] o & e o b

SP-V Signos de puntuacion TIEMPO (5P-V) | D

DD: Dificuitad severa  D: Dificultad Lileye N:iMormal &% Dudas
ML:Muy lento LiLento N:Normal RiRépido MR:Muy Répide B:Bajo M:Medic A:Alto

.
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Anexo 7. Bateria para la evaluacion de los procesos de escritura

DIFICULTADES

RESUMEN DE PUNTUACIONES |
YrPERFIL DE REN(EM!ENTO EN ESCRERA ‘ PO g i | !!9‘ B
| Dudas
PRUEBA ‘ ‘ ';LV‘:‘ .;‘{i‘o g

1. Dictado de silabas o - o i « [ | e |

a) Ortografia arbitraria . . . . .
2. Dictado de palabras I e — ? 1 !

b) Ortografia reglada . . . . X

. |a) Total | e [ & . A

3 Delda s pon e il;] Reglas ortogrdficas | e [ . . '

|a) Acentos ' | S ! A . .
4. Dictado de frases |b) Mayusculas [ SN S T .

'¢) Signos de puntuacion ' \ e[ & | .
5. Escritura de un cuento ) | o] @ . . 3
6. Escritura de una redaccion - | | o] «|
B Total bateria | . . *

OBSERVACIONES

Autores: F. Cuetos Vega, J. L. Ramos Sanchez y E. Ruano Hernandez
[ Copyright © 2002 by TEA Ediciones, S.A. - Prohibida la reproduccion total o parcial - Todos los

derechos reservados - Este ejemplar estd impreso en DOS TINTAS, Si le presentan un ejem-
T‘n plar en negro es una reproduccion ilegal. En beneficio de la profesiony en el suyo propio NO
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Anexo 8. Evaluacién del conocimiento matemético (Adaptacion Benton y Luria)

1)

2)

EVALUACION DEL CONOCIMIENTO MATEMATICO 6° BASICO
(Adaptacion Benton y Luria)

Nombre:

Prof. Mariana Chadwick
Ayud. Monica Fuentes

Edad:

Fecha de Nacimiento:
Fecha de Evaluacion:
Colegio:

Examinador:

Encierro en un circulo el nimero mayor de cada pareja

)

2)

3)

4)

501283 510283
3801999 3800199
0,16 0,016
2/8 5/8
2/4 2/8
Escribo numeros al dictado

5)

6)

7)

8)

10)

5)

42

105



3)

4)

5)

Copio numeros

30,03 17,701
0,69 23,92
4000007 69699969
19901 10175,512
38/83 25/38

Calculo mentalmente y escribo el resultado

1) 5)
2) 6)
3) 7)
4) 8)

Calculo las siguientes operaciones y escribo el resultado

5683,76 30000-9990
0407.,88

16+5 540,13-28,35
8 8

376 x 96 57.6 x 14,1
57325:38 45,5:3,5
320,7:18,2

43
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PROBLEMA N°1

En una carrera de bicicross, Francisco demoré 8 minutos y 27 segundos en el primer

tramo.

En el segundo tramo demord6 15 minutos y 40 segundos
En el tercer tramo, 3 minutos y 15 segundos

;Cuanto demor6 en hacer el recorrido completo?

l.- (Qué datos tengo?

2.- (Cual es la pregunta?

3.- (Cémo encontraré la respuesta?
4.- Operacion

5.- Respuesta

6.- Compruebo mi respuesta

45
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PROBLEMA N°2

En 6° Basico somos 25 alumnos

Podemos ocupar un computador semanalmente entre todos

;Cuanto tiempo lo puede usar cada uno, si disponemos de él durante 950 minutos cada
semana?

l.-

(Qué datos tengo?

(Cual es la pregunta?

(Como encontraré la respuesta?

Operacion

Respuesta

Compruebo mi respuesta

46
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PROBLEMA N4

Hay dos escalas que se pueden unir para alcanzar un tejado cuya altura es de 12,30

metros.

Una escala mide 4,72 metros y la otra mide 5,38 metros.

(Cuanto faltara para llegar al tejado?

l.- (Que datos tengo?

2.- (Cual es la pregunta?

3.- (Como encontraré la respuesta?
4.- Operacion

5.- Respuesta

6.- Compruebo mi respuesta

48
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Anexo 9. Escala para la evaluacion del trastorno por déficit de Atencion con
hiperactividad (EDAH)

N° 264

Nombre y apellidos

Centro Nivel escolar
Edad Sexo: Varén Mujer Fecha
" RESPONDA A CADA CUESTION RODEANDO CON UN | NaDA POCO ‘( BASTANTE l MUCHO
CIRCULO EL GRADO EN QUE EL ALUMNO PRESENTA

CADA UNA DE LAS CONDUCTAS DESCRITAS o 1 2 3

F Tlene excesiva lnqmetud motora 0 1 } 2 lA3
\ 2 Tleidlflciltades de aprendlzaJ:e;cola I 0 _177 _i;, i
i 3 Molesta frecuentemente a otros ninos 0 1 2 J 3
F4 ‘ Se distrae facilmente, muestra escasa atencion 0 1 ZT3 :
1 5 ‘ Ex1ge inmediata satlsfaccwn a sus demandas 0 1 2 : 3 d
w‘ 6 | Tiene dlflculta;:l para las a;tlwdades cooperativas - Ogltzet : 25| 37—
;. Esta en las niubes, ensimisn:ado 7 ‘ 0 | 2200 3: i
[ : De;a por terminar las;areas queiemple;a : - w(; —ﬁ_ﬁ 2‘7_73 }
59_ Es n;ailiacieptadoipor:grupio » 0 /1 55) g 3 1
I 10— Niega sﬁ;rores o echa la culpa a otros X 0 ‘ 1 { 2 ‘ 3
11 A menudo ngta en situaciones lnadecuadagi 7 Y _O‘T 17“27?
12 E; c;nteston Lk { 20 b ) 70— 1# iT3 il
13— Se n';ueve constantemente, intranquilo 0 1 ‘ 2 5 3
T; Dl;cute y pelea por cualqt;er cos; .l 4 Om=1 } 2 ' 3
:?;lene explosvone?silimpredeabies de mal genio "0 \ 1 | 27; 7; ﬂ‘
| jﬁl Le falta scﬂdﬁcvide la regla, del «Jueg;o limpio» D 1 0 ; 1 2 : 3 }
B = impuisive .
‘ 18_ Seg\ia 7mal con la mayorl?ije sxico[npaneros ap 0 1_ - 2‘: '3 4
19 Sus esfuerzos se frustran facilmente, es inconstante [ 0 | lileo2 ‘ 3
20 Acepta mal las indicaciones del profesor 0 _ 1 { 2 e
5 7]—( | 7I:A i T T H:o; ]
M RESUMEN [ | [ =
TEA PUNTOACIONES CENTIL | ] T ="

110



Anexo 10. Plan de Intervencion Psicopedagogica ""Aprendiendo con Atencion*

1859

UNIVERSIDAD NACTONAT, DE T,OJA
PLAN DE
INTERVENCION
PSICOPEDAGOGICA
~ A .
\ <
_,3 i ﬁ. .o -
:\;\/ : .. a ‘. I'\',’

”
o7 %Joren diendo con ;gz‘eﬂa'o”ﬁ

Plan de intervencion Psicopedagodgica para la superacion de las
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Presentacion

El presente plan de intervencion psicopedagogica esta enfocado en trabajar sobre las
dificultades de aprendizaje, considerandolos como uno de los fendbmenos mas frecuentes que
afecta a los estudiantes durante su proceso de escolaridad, los cuales se presentan de diferente
manera y en situaciones diversas, siendo las dificultades especificas en el aprendizaje y el
trastorno por déficit de atencidn e hiperactividad, las principales patologias que derivan de este
problema. Como resultado de esta problematica se ha considerado pertinente la elaboracion de
un plan de intervencién psicopedagdgica, ya que segun a Garcia (2002, p. 241citados en
Aguilar, 2004) “‘es el documento que orienta el estudio, acercando a los procesos cognitivos

del alumno el material didéctico, con el fin de que pueda trabajarlos de manera autébnoma”.
Objetivos
Objetivo General
Disenar el plan de intervencion psicopedagdgica para la superacion de las dificultades de
aprendizaje en un estudiante con TDAH, de séptimo grado
Objetivos Especificos
e Aplicar actividades adaptadas al estudiante de séptimo grado con Trastorno por Déficit
de Atencion e Hiperactividad, para reforzar las Dificultades en la Lectura
e Emplear actividades dirigidas al estudiante con Trastorno por Déficit de Atencion e
Hiperactividad para estimular los procesos de escritura deficientes
e Reforzar los conocimientos matematicos del estudiante con Trastorno por Déficit de
Atencion e Hiperactividad de séptimo grado de la escuela de Educacién Basica Miguel
Riofrio, a través de la aplicacion de estrategias y recursos adaptados a sus necesidades
Recursos Materiales

Para la ejecucion del presente plan de intervencion psicopedagdgica, se ha considerado
la utilizacion de algunos recursos como es el salon de clases, una mesa, dos sillas, impresiones
de los instrumentos y técnicas que se va aplicar, asi como de las actividades que se van a

implementar.
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Recursos Humanos

En lo que respecta a los recursos humanos, se encuentra en primera instancia los
protagonistas de la intervencidn que en este caso son: el investigador, quien es el encargado de
llevar el proceso de evaluacion e intervencion y el estudio de caso que es quién se va a ser el
beneficiario directo de la aplicacién del presente plan de intervencion psicopedagogica. Luego
estan quienes aportaron con informacién oportuna para el desarrollo de la intervencion como
lo es la docente del estudio de caso y los padres quienes nos dieron la apertura y la informacién

pertinente acerca del estudio de caso para llevar a cabo la presente intervencion.

Contexto de Intervencion

Para la ejecucion del plan de intervencion psicopedagogica “Aprendiendo con
Atencidn” para la superacion de las dificultades de aprendizaje se ha considerado pertinente
implementarla en de forma individualizada al estudiante con Trastorno por Déficit de Atencion
e Hiperactividad de séptimo grado de la escuela de Educacion Basica Miguel Riofrio, 2022-
2023. Dicha institucién se encuentra localizada en las calles Bernardo Valdivieso y Olmedo del

cantén y provincia de Loja.
Temporalizacion.

La temporalizacion programada para la ejecucion del plan de intervencion
psicopedagdgica estad prevista para una extension espacio temporal de seis semanas, tomando
en cuenta la disponibilidad de que no se podré trabajar todos los dias, razén por la cual se
planifico trabajar durante tres dias a la semana, con una extension de 40 a 60 minutos de trabajo
diario

Por otra parte, antes de iniciar con el plan de intervencion psicopedagdgica
“Aprendiendo con Atencion”, se debe de tomar en cuenta que, al trabajar con un estudiante
con un trastorno como el TDAH, el proceso se debera tomar de una forma flexible, para que,
de dicha forma el nifio pueda comprender inmediatamente las actividades que se han

programado y disefiado especificamente para él.

Del mismo modo, se debe de tomar en cuenta que el estudiante por su condicidn, tendra
algunas distracciones a la hora de realizar las actividades, por lo que, habra que ser pacientes y
comprensibles y sobre todo ser estratégicos para incentivar la participacion constante del nifio
durante el proceso, para que de esa forma los resultados de la intervencion sean positivos para

el nifio.
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Areas de Intervencion

El presente plan de intervencion psicopedagogica estad contemplado bajo tres areas, las

cuales son:
e Lectura
e Escritura
e Matematica

Ademas, cabe sefialar que cada una de las areas antes mencionadas estara sujeta varios

procesos de intervencion, mismos que abordaran por nivel de complejidad.
1. LECTURA

En el presente contenido se intervendra en relacion a los procesos involucrados a la
lectura, por lo que, el mismo estara sujeto a estrategias y actividades adecuadas para el
estudiante, a fin de propiciar un trabajo integrado que nos permita tener resultados positivos al

finalizar la intervencion.

Para la intervencion de la presente area, se lo realizard a través de 4 procesos, los cuales

constan de:
1. Procesos perceptivos
2. Procesos Léxicos
3. Procesos Sintacticos
4. Procesos Semanticos

El total de actividades a implementar en esta area es de 15, las cuales estan distribuidas
en cada uno de los procesos mencionados, de la misma manera, se ha considerado pertinente
trabajar de forma secuenciada; es decir, se tomara como punto de partida el proceso perceptivo,
hasta culminar con uno de los procesos méas complejos de la lectura como lo son los procesos

semanticos en donde se trabaja la comprension lectora.
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PROCESOS PERCEPTIVOS

Objetivo de la Estimular la identificacion y reconocimiento de letras con
propuesta la finalidad de generar una representacion mental de las
mismas mediante estrategias y actividades viso motrices

y de discriminacion visual - auditiva adecuadas a su edad.

Actividades e Recorte de letras
e Encontrando las Letras
e Escritura de Letras

Las actividades que se plantean en este subcomponente

Descripcion breve de  estan orientadas a estimular los procesos perceptivos para

las Actividades la identificacion letras, mismo que es fundamental para el
buen desarrollo de la habilidad lectora.

e Tijeras
Recursos a utilizar e Lecturas

e Cartulinas

e Hojas

o Lapiz

e Cuaderno
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Area
Objetivo

Nombre de la Actividad

Descripcion

Materiales

Duracion

Aspectos a considerar

ACTIVIDAD 1

Lectura

Potenciar la identificacion de letras en una lectura mediante la
utilizacion de actividades de recorte y pegado de letras

Recorte de Letras

Se le entrega al nifio un texto que generalmente debe ser un cuento
Ilamativo que atraiga su atencion, le pedimos que realice una breve
lectura del mismo, luego con la ayuda de una tijera le pedimos que
recorte las letras que le indiquemos, el evaluador no debe sefalar
la letra si no solamente decirla en voz clara.

e Tijeras
e Cuento
e Cartulina

La aplicacion de esta actividad tendra una duracion de 10 a 12
minutos por sesion de trabajo

Antes de Iniciar la actividad, a manera de dialogo se hablara sobre
las letras que suenan igual, pero se escriben diferente, haciendo
énfasisenlab-v,s—c-z,j—g.
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Area

Objetivo

Nombre de la Actividad

Descripcion

Materiales

Duracion

Aspectos a considerar

ACTIVIDAD 2

Lectura

La finalidad de la presente actividad es potenciar la
capacidad del estudiante para discriminar aquellas letras
que tengan parecido

Encontrando las letras

En esta actividad se le otorgara al estudiante un listado de
palabras en el que le vamos a solicitar que sefiale la letra
que se le indique en cada pareja de palabras, las letras que
se le dictaran son: b, v, s, ¢, z, j, 0.

e Texto
e Listado de palabras
o Lapiz

La aplicacion de esta actividad tendrd una duracion de 5 a
8 minutos, dependiendo de la respuesta del estudiante
frente a la actividad

Al inicio se le daran algunos ejemplos de palabras en las
que tengan un sonido similar pero una escritura diferente
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Area

Objetivo

Nombre de la Actividad

Descripcion

Materiales

Duracion

Aspectos a considerar

ACTIVIDAD 3

Lectura

Reforzar la discriminacion fonoldgica del estudiante para
identificar las letras que suenan igual, pero se escriben
diferente

Escritura de Letras

En esta actividad se le otorgara al estudiante una plantilla
en blanco en la cual se le solicitara que escriba las palabras
que se le procedera a dictar. Cabe mencionar que la
actividad tendra un patron persistente, el cual consistira en
que las letras tendran un sonido igual pero una escritura
diferente comoesel casodelab—-v,s-z,j-g

e Listado de palabras
e Plantilla en blanco
o Lapiz

La aplicacion de esta actividad tendré una duracién de 10
minutos

Se hard un recuento sobre las actividades previamente
trabajadas, posterior a ello se le pedira que de uno o dos
ejemplos con cada una de las letras a trabajar, con la
finalidad de saber si el estudiante a comprendido la
actividad.
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Objetivo de la
propuesta

Actividades

Descripcion breve de
las Actividades

Recursos a utilizar

PROCESOS LEXICOS

Reforzar la habilidad del estudiante para comprender y procesar
de mejor manera las palabras que lee, mediante actividades
aplicacion de tipo gamificacion y discriminacion tanto auditiva
como visual, que capten la atencion y motiven al estudiante

e Jugando con las Palabras

e Encuentra la diferencia de palabras
e Adivina el significado

e Escuchay Construye

Las actividades que se proponen en este proceso permitiran al
estudiante tener un mejor manejo y control en el reconocimiento
visual de las palabras, con lo cual podra darle mayor sentido y
comprension a lo que lee.

e Letras en fémix

e Hoja con palabras

e Hoja con Oraciones
e Cartulina en blanco
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Actividad 4

Area Lectura

Obijetivo La finalidad de esta tarea es reforzar la
capacidad del nifio para poder diferenciar el
cambio de sentido de una palabra al omitir o
afiadir una letra demas en la misma, utilizando
la discriminacion auditiva

Nombre de la Actividad
Jugando con las Palabras

Descripcién Para llevar a cabo esta actividad se le otorgara al
nifio un juego de letras en material fomix,
posterior a ello se le pedira que forme las
palabras que se le indiquen, para finalmente
solicitarle que omita y afiada algunas letras en
las palabras y que diferencie el cambio de la
palabra al realizar este ejercicio

Materiales
e Letras en fomix
e Cartulina color Blanca

Duracion
La aplicacion de esta actividad tendrd una
duracion de 5 a 10 minutos

Aspectos a considerar Las reglas deben explicarse de forma clara al
inicio para evitar confusiones o dudas del
estudiante
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Actividad 5

Area

Objetivo

Nombre de la Actividad

Descripcién

Materiales

Duracion

Aspectos a considerar

Lectura

Potenciar la habilidad de diferenciacion de
palabras dentro de un grupo con caracteristicas
similares y a su vez estimular la atencion y
concentracion.

Encuentra la diferencia

Para esta actividad le presentaremos al
estudiante un listado de algunas agrupaciones de
palabras, en la que el tendra que identificar cual
de ellas se diferencia del resto del grupo

e Listado de palabras agrupadas
e Hoja de anotacion

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 5 minutos

Para identificar cada palabra se le dara 20
segundos

Em el caso que el estudiante se equivoque se
reiterard la instruccién y se le pedira que realice
nuevamente el ejercicio
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Actividad 6

Area Lectura

Obijetivo Fortalecer la capacidad de interpretar de manera
correcta la utilizacion de palabras polisémicas
en relacion a su contexto

Nombre de la Actividad
Adivina el significado

Descripcion Para el desarrollo de esta actividad se le
concedera al estudiante algunas oraciones con
palabras polisémicas, por lo que, al terminar de
leer la oracion, se le pedira una definicion de la
palabra, misma que debera estar en relacion al
contexto de la oracion

Materiales
e Listado de oraciones
e Hoja de anotacién de respuestas

Duracion
La aplicacion de esta actividad tendrd una
duracion de 5 minutos

Aspectos a considerar
Para que la actividad tenga mayor eficacia, al
inicio se le debera dar las instrucciones debidas
al estudiante, en donde se debera explicar que es
una palabra polisémica.
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Actividad 7

Area Lectura

Objetivo La finalidad de esta actividad es reforzar la
discriminacion de sonidos de las letras

Nombre de la Actividad
Escucha y Construye

Descripcion Para llevar a cabo esta actividad, se le otorgara
un juego de letras de material fomix al
estudiante, posterior a ello, se presentara varios
sonidos, con los que el estudiante debera
identificarlos 'y  formar la  palabra
correspondiente.

Ejemplo: Illl/uuuu/nnnn/aaaa = Luna

Materiales
e Letras en material fomix
e Cartulina color blanco
Duracion
La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 7 minutos
Aspectos a considerar Al iniciar la actividad se le debera dar las

instrucciones claras.
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PROCESOS SINTACTICOS

Obijetivo de la propuesta Nivelar la habilidad para identificar el orden de las
palabras y la estructura que llevan consigo, ademas, de
fomentar el uso correcto de los signos de puntuacion y
acentuacion, mediante estrategias de relacion de
imagenes, asi como de discriminacion visual

Actividades o Identifica el sujeto y predicado de la oracion

e Relaciona el Dibujo con la oracion
correspondiente

e Coloca los signos de acentuacion, puntuacion y
exclamacion

e Escribe tus oraciones

Descripcion breve de las
Actividades Las actividades que se promueven en este componente,
estan sujetas a la orientacion hacia el estudiante para
poder identificar de forma clara la estructura que tienen
las oraciones, los signos de puntuacion y acentuacion

Recursos a utilizar
e Hoja con oraciones

e Pinturas de color rojo y azul
e Graficos

e Hoja de anotacién
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Actividad 8

Area

Obijetivo

Nombre de la Actividad

Descripcion

Materiales

Duracion

Aspectos a considerar

Lectura

La finalidad de esta actividad es potenciar la
capacidad para distinguir las estructuras que
tienen las oraciones

Identifica el sujeto y predicado de la oracion

En esta actividad se le mostrara un listado de
oraciones al estudiante, con lo cual, se le pedira
que con un color rojo sefiale el sujeto de la
oracion y con el color azul el predicado, se le
indicara que en cada oracion variara la posicion
del sujeto y predicado y el debera distinguirlo.

e Hoja con oraciones
e Pinturas de color azul y rojo

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 10 minutos

Al iniciar la actividad se le deberd dar las
instrucciones claras, se debera dar una breve
explicacion de que es el sujeto y predicado y su
funcion dentro de la oracion
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Actividad 9

Area Lectura
Obijetivo Fortalecer el proceso de interiorizacion de lo que
lee

Nombre de la Actividad
Relaciona el Dibujo con la oracion
correspondiente

Descripcion Para llevar a cabo esta actividad, se le otorgara
una oracién por oracién, una vez que lea la
oracion se le indicard un listado de gréficos en
los cuales debera seleccionar el que se relacione
con la oracién que acaba de leer

Materiales
e Cartas con oraciones
e Cuadernillo con gréaficas
Duracion
La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 5 a 10 minutos
Aspectos a considerar Al iniciar la actividad se le deberéa dar las

instrucciones claras.
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Actividad 10

Area Lectura

Obijetivo El objetivo de la actividad es aumentar la
habilidad para identificar los signos de
exclamacion, puntuacion y acentuacion

Nombre de la Actividad Coloca los signos de acentuacién, puntuacion y
exclamacion
Descripcion Para el desarrollo de la actividad se le otorgara

al estudiante un listado de oraciones, mismas
que no tendrdn ningun signo de acentuacion ni
puntuacion, lo cual se le pedira que cologue los
debidos signos a cada oracion

Materiales
e Hoja de oraciones
e Cartas con signos de puntuacion,
exclamacion y acentuacion
Duracion
La aplicacion de esta actividad tendrd una
duracion de 10 minutos
Aspectos a considerar Al iniciar la actividad se le deberd presentar las

cartas con cada signo de puntuacion y explicar
la funcionalidad de cada uno, posterior a ello se
le dan las instrucciones de la actividad
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Actividad 11

Area Lectura

Obijetivo El objetivo es estimular la capacidad para
estructurar oraciones de manera adecuada

Nombre de la Actividad
Escribe tus oraciones

Descripcion Para llevar a cabo esta actividad, se le otorgara
una hoja en blanco en donde debera ir
plasmando las oraciones con su debida

estructura
Materiales
e Hoja en blanco para anotar las oraciones
Duracion
La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 8 minutos
Aspectos a considerar Al iniciar la actividad se le deberéa dar las

instrucciones claras.
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PROCESOS SEMANTICOS

Obijetivo de la propuesta

Actividades

Descripcion breve de las
Actividades

Recursos a utilizar

Estimular la habilidad para comprender e interpretar el
discurso escrito, utilizando estrategias didacticas como
el dibujo y de lectura

e Preguntas y respuestas

o Escribe el final de la Historia
e Dibujalo leido

e Ponle el titulo al texto

La finalidad de este subcomponente es reforzar uno de
los procesos mas importantes de la lectura como lo es la
comprension lectora, ya que la misma es clave para que
el estudiante pueda inferir y procesar la informacion que
lee al punto que pueda interpretarla correctamente

o Lapiz

e Hoja de anotacién
e Cuentos

e Hojaen blanco

e Borrador
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Actividad 12

Area

Obijetivo

Nombre de la Actividad

Descripcion

Materiales

Duracioén

Aspectos a considerar

Lectura

Aumentar la destreza para procesar la
informacion percibida al momento de realizar la
lectura

Preguntas y respuestas

Primero se le otorgara un texto de preferencia
del estudiante, luego le pedimos que proceda a
leerlo. Finalmente le planteamos algunas
interrogantes y el debera contestar en base a lo
que entendid de la lectura

e Textos
e Hoja de preguntas

La aplicacién de esta actividad tendra una
duracion de 15 minutos

Al iniciar la actividad se le deberd dar las
instrucciones claras.
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Actividad 13

Area Lectura

Obijetivo El objetivo es estimular la capacidad para poder
interpretar un texto ajeno y asociarlo a la postura
propia del estudiante

Nombre de la Actividad
Escribe el final de la Historia

Descripcion Para llevar a cabo esta actividad, se le destinara
un cuento llamativo para él, luego se le solicitara
que haga cambie el final de la historia segin su

interés
Materiales
e Cuentos
e Hoja de anotacion
o Lépiz
e Borrador
Duracion
La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 10 a 15 minutos, dependiendo de la
respuesta del estudiante frente a la actividad
Aspectos a considerar Al iniciar la actividad se le debera dar las

instrucciones claras. En el caso que presente
dudas o no haya comprendido el cuento en
primera instancia se le pedira que vuelva a leerlo
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Actividad 14

Area Lectura

Obijetivo El objetivo es contrastar la comprension del
texto mediante un dibujo

Nombre de la Actividad
Dibuja lo leido

Descripcion Para llevar a cabo esta actividad, en primera
instancia se le pide que lea algunas oraciones,
posterior a ello se le solicita que las grafique
segun las haya comprendido una a una

Materiales
e Oraciones
e Hoja de anotacion
o Lapiz
e Borrador
Duracion
La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 15 minutos
Aspectos a considerar Al iniciar la actividad se le debera dar las

instrucciones claras. De ser necesario se le
pedira que lea nuevamente la oracion
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Actividad 15

Area

Obijetivo

Nombre de la Actividad

Descripcion

Materiales

Duracion

Aspectos a considerar

Lectura

El objetivo es estimular la capacidad para
comprender y establecer una inferencia sobre lo
leido

Ponle el titulo al texto

Para llevar a cabo esta actividad, se le brindara
unos textos nivelados a su realidad, luego se le
pide que lea debidamente para que finalmente
adecue un titulo segun lo interpretado

e Textos
e Hoja de anotacion
o Lépiz

La aplicacion de esta actividad tendrd una
duracion de 5 minutos, dependiendo de la
respuesta del estudiante frente a la actividad

Al iniciar la actividad se le debera dar las
instrucciones claras.
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1. ESCRITURA

En el presente apartado se trabajara en la estimulacion de los procesos implicados en la

habilidad de la escritura, tomando en cuenta las destrezas adquiridas por el estudiante para

propiciar una intervencion integral.

La presente fase de la intervencion se ha estructurado en seis procesos de intervencion:

1.

2.

3.

4.

5.

6.

Conversion Fonema — Grafema

Ortografia Arbitraria

Reglas Ortograficas

Utilizacion de signos de acentuacion, puntuacion
Planificacion para redactar textos narrativos

Planificacion para escribir textos narrativos

Para la intervencion en las dificultades de la escritura se han desarrollado 19 actividades que se

distribuyeron en los procesos ya mencionados. Al igual que en la area de lectura cada actividad

cuenta con su propio objetivo el cual permitira responder al principal que contempla estaarea.
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Estimular la habilidad del estudiante para mejorar la
conversion fonema — grafema, con actividades de
asociacion, complemento y de coloreo

e Relaciona el grafema con la Imagen

e Escribe la palabra con las silabas finales de la
imagen

e Completa la palabra

e Colorea las letras para formar la palabra que
relaciona con la imagen

La finalidad de estas actividades busca contribuir al
conocimiento del estudiante en cuanto a la conversion
fonema — grafema, mediante la utilizacion de recursos
didacticos adecuados a su edad y realidad individual del
estudiante

e Imagenes

e Hoja con grafemas

e Hojas de anotacion

e Plantilla de iméagenes con letras
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Escritura

El objetivo es reforzar la capacidad para
interpretar el grafema y asociarlo visualmente
con una imagen

Relaciona el grafema con la Imagen

Se le mostrard al estudiante grafema por
grafema con lo que se le pedird que lo asocie
visualmente con una de las imagenes que se
muestren en la plantilla. Finalmente, a manera
de conclusion se le pedira que escriba algunas
palabras en las que se utiliza ese grafema

Plantilla de iméagenes
Grafemas en fomix
Hoja de anotacion
Léapiz

La aplicacién de esta actividad tendré una
duracion de 10 a 12 minutos

Antes de iniciar la actividad se le debera dar las
instrucciones claras, se hard una breve
explicacion de que es un grafema. Si durante la
realizacion de la misma se evidencia que el
estudiante presenta dificultad en la asociacion se
paralizard la actividad y se deberd explicar
detalladamente la realizacion de la actividad
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Escritura

El objetivo es potenciar la capacidad para
procesar la informacién que percibe visualmente
y replicarla mediante la instruccion dada

Escribe la palabra con las silabas finales de la
imagen

Inicialmente se le presenta al estudiante una
imagen en la cual se la dara un tiempo estimado
de 30 segundos, una vez acabo ese tiempo, le
pedimos que menciona la palabra que representa
la imagen, para finalmente decirle que escriba
una palabra una tomando en cuenta la silaba
final de la palabra relacionada a la imagen

e Plantilla de iméagenes
e Hoja de anotacion
o Lépiz

La aplicacion de esta actividad tendré una
duracién de 10 minutos

Antes de explicarle la actividad se hard una
breve explicacion sobre las silabas su
funcionalidad dentro de los procesos de
escritura, posterior a ello se explicara la
actividad
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Escritura

El objetivo es reforzar la destreza para sintetizar
la informacién y procesarla adecuadamente

Completa la palabra

Se le muestran algunas palabras o0
pseudopalabras incompletas, por lo que, le
damos la siguiente instruccion:

Si a /sol/ le quitamos /s/ y colocamos /a al final
quedaria ola

e Hoja de anotacion
e Lépiz

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 5 minutos

Al iniciar la actividad se le debera dar las
instrucciones claras.
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Escritura

Mejorar la discriminacion auditiva en relacion a
la conversion grafema — fonema mediante la
utilizacion de imagenes

Colorea las letras para formar la palabra que
relaciona con la imagen

Para llevar a cabo esta actividad, se le dara una
plantilla de imagenes en las que el estudiante
debera discriminar, posterior a ello, deberd ir
coloreando letra por letra hasta colorear toda la
palabra que representa la imagen, finalmente le
pedimos que escriba la palabra completa frente
a la actividad

e Plantilla de la actividad

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracién de 8 minutos

Al iniciar la actividad se le debera dar las
instrucciones claras. Si se comprueba que el
estudiante no ha comprendido la actividad se
paraliza y se explica nuevamente tomando como
referencia un ejemplo
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Reforzar la capacidad del estudiante para diferenciar los
grafemas que provienen de un mismo fonema, mediante
la discriminacion visual y auditiva

e Observay selecciona la imagen correcta
e Escribe las palabras que empiezan con...
e Completa la palabra

e Letras por dibujos

La finalidad de estas actividades busca contribuir al
conocimiento del estudiante en cuanto a la ortografia
arbitraria.

e Iméagenes

e Plantilla de letras

e Hoja de anotacién

e Plantilla de imagenes
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Escritura

Estimular la atencién y la habilidad para
discriminar el uso correcto de diferentes letras
que suenan igual, pero se escriben diferente

Observa y selecciona la imagen correcta

En primera instancia se le otorgara al estudiante
una plantilla de iméagenes, la instruccion es
seleccionar las imagenes que se escriben con
una letra en especifico.

Ejemplo: Se le pide al estudiante que identifique
todas las imagenes que tienen la letra b s, ¢, z,

m, n, p, h! g!]

e Plantilla de imagenes

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 3 minutos

Al iniciar la actividad se le debera dar las
instrucciones claras. Si se comprueba que el
estudiante no ha comprendido la actividad se
paraliza y se explica nuevamente tomando como
referencia el ejemplo
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Escritura

Fortalecer la escritura correcta de los grafemas
que provienen del mismo fonema

Escribe las palabras que empiezan con...

Se tendra un listado de palabras que utilizan
letras con mismo fonema, pero diferente
escritura, dicho listado sera solo manejado por
el evaluador, lo cual estudiante solamente tendra
que ir redactando las palabras que escucha

e Listado de palabras
e Hoja de anotacion

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 5 minutos

Antes de iniciar la actividad se le debera dar una
explicacion sobre el uso de los principales
grafemas que provienen de un mismo fonema,
se debe dar las instrucciones claras. Si se
comprueba que el estudiante no ha comprendido
la actividad se paraliza y se explica nuevamente
tomando como referencia un ejemplo
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Escritura

Propiciar la capacidad para utilizar los grafemas
con mismo fonema mediante la escritura

Completa la palabra

Se le presentard& un listado de palabras
incompletas donde el alumno tendra que
completar con los grafemas que provienen de un
mismo fonema

e Listado de palabras
e Lépiz

La aplicacién de esta actividad tendra una
duracion de 5 minutos

Al iniciar la actividad se le debera dar las
instrucciones claras. Si se comprueba que el
estudiante no ha comprendido la actividad se
paraliza y se explica nuevamente tomando como
referencia un ejemplo
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Escritura

Captar la atencion del estudiante para mejorar la
habilidad procesamiento visual

Letras por dibujos

Para esta actividad se le ensefiara al estudiante
una plantilla de imagenes en las que mediante la
descripcion grafica tendré que relacionarla con
una letra.

Ejemplo: Se le ensefia una vaca, los cuernos de
la vaca forman una V

e Plantilla de Imagenes
e Hoja de Anotacion

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracién de 5 minutos

Al iniciar la actividad se le deberd dar las
instrucciones claras. Si se comprueba que el
estudiante no ha comprendido la actividad se
paraliza y se explica nuevamente tomando como
referencia un ejemplo
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Estimular la habilidad del estudiante para mejorar los
conocimientos en cuanto a la aplicacion de las reglas
ortograficas, mediante actividades de escritura

e Escritura de palabras
e Seescribencon ...
e Completa la palabra

Estas actividades contribuyen a la mejora del
conocimiento del estudiante en cuanto al uso de las
reglas ortogréaficas

e Hojas de anotacion
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Escritura

Fortalecer el conocimiento del estudiante en
cuanto a reglas ortogréaficas, mediante el uso del
dictado de palabras

Escritura de Palabras

Se le otorga al estudiante una hoja en blanco, en
la cual debera escribir las palabras que se le iran
dictando, la actividad tendra un patron y es que
las palabras tendran algunas reglas ortograficas
como es el uso de la H, m antes de p y b, segun
los resultados que obtenga el estudiante en la
prueba inicial

e Hoja de anotacion
o Lapiz

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracién de 5 a 10 minutos

Al iniciar la actividad se le debera dar las
instrucciones claras. Si se comprueba que el
estudiante no ha comprendido la actividad se
paralizay se explica nuevamente tomando como
referencia un ejemplo
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Escritura

Esclarecer el uso de los grafemas que provienen
del mismo fonema

Se escriben con ....

En esta actividad se le pedira al estudiante que
identifique en el grafema que corresponde a
cada palabra mencionada.

Ejemplo: Venezuela se escribe con

El estudiante deberd decir conv o b

e Listado de palabras

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracién de 10 minutos, dependiendo de la
respuesta del estudiante frente a la actividad

Al iniciar la actividad se le deberd dar las
instrucciones claras. El listado de palabras sera
solo de uso para el evaluador
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Escritura

Mejorar el procesamiento de la informacion para
completar las palabras haciendo uso correcto de
las reglas ortogréficas

Completa la palabra

Para llevar a cabo esta actividad, se le otorga al
estudiante un listado de palabras incompletas, en
donde debera ir llenando los vacios haciendo
uso de la regla ortografica que requiere la
palabra

e Plantilla de la actividad

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 5 minutos

Al iniciar la actividad se le debera dar las
instrucciones claras. En el caso que el estudiante
no haya comprendido se le explicara
nuevamente la actividad
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Estimular la habilidad del estudiante para mejorar la
conversion fonema — grafema, a través de la
discriminacion visual

e Segmentacion de silabas
o Identifica la silaba tonica
e Identifica los signos

La finalidad de estas actividades busca contribuir al
conocimiento del estudiante en cuanto a la conversién
fonema — grafema, mediante la utilizacion de recursos
didacticos adecuados a su edad y realidad individual del
estudiante

e Imagenes

e Hoja con grafemas

e Hojas de anotacion

e Plantilla de imagenes con letras
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Escritura

Mejorar el conocimiento en cuanto a la
segmentacion de silabas

Segmentacion de silabas

En esta actividad le otorgamos un listado de
palabras en la cual le vamos a pedir que las
divida en silabas

o Listado de palabras

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 5 minutos

Al iniciar la actividad se le debera dar las
instrucciones claras. Si se comprueba que el
estudiante no ha comprendido la actividad se
paraliza y se explica nuevamente tomando como
referencia un ejemplo
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Escritura

Reforzar el conocimiento en cuanto al uso de las
silabas con mayor fuerza de voz

Identifica la silaba ténica

Para llevar a cabo esta actividad, se requerira del
listado de palabras anterior, con lo cual le
solicitamos al estudiante identifique la silaba
con mayor fuerza de voz

e Listado de palabras de la actividad n°25

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 7 minutos

Al iniciar la actividad se le debera dar las
instrucciones claras. Si se comprueba que el
estudiante no ha comprendido la actividad se
paraliza y se explica nuevamente tomando como
referencia un ejemplo
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Escritura

Estimular la capacidad para identificar la
utilizacion de los signos de puntuacion

Identifica los signos

En esta actividad se le mostraran graficamente
algunos signos de puntuacion, interrogacion y
exclamacion, los cuales el estudiante debera
describirlos y colocarlos debidamente en las
oraciones

¢ Plantilla de imagenes con signos
¢ Plantilla de Oraciones

La aplicacién de esta actividad tendra una
duracion de 5 minutos

Al iniciar la actividad se le debera dar las
instrucciones claras. Si se comprueba que el
estudiante no ha comprendido la actividad se
paraliza y se explica nuevamente tomando como
referencia un ejemplo
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Propiciar actividades dinamicas para fortalecer la
estructura y coherencia del estudiante al realizar un
texto narrativo y expositivo, haciendo uso de estrategias
de relacion y lectura

e Estructura de un cuento

e Edita un cuento

e Historias a partir de dibujos

e Lectura de un texto expositivo

e Encuentra las partes del texto expositivo
e Redaccion de un texto expositivo

La finalidad de estas actividades es contribuir en el
reforzamiento de la destreza del estudiante para mejorar
la composicion y estructura de los textos narrativos

e Cartulinas

e Cuentos clésicos

e Plantilla de imagenes
e Texto expositivo

e Sopa de letras

e Hoja de anotacién
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Escritura

Contrastar los conocimientos del alumno en
cuanto a la estructura y coherencia que tienen los
cuentos, mediante la aplicacién de recursos
didacticos

Estructura de un cuento

Para llevar a cabo esta actividad se colocaran las
partes del cuento en un pedazo de cartulina y en
otro papel la descripcion de cada una, luego de
ello, le pedimos que seleccione una de ellas y la
relacione con la descripcion debida, asi hasta
acabar con todas, finalmente  como
complemento a la actividad el estudiante debera
redactar un cuento tomando como referencia las
cartas, el cuento puede ser original o ya
conocido.

e Cartulinas
o Lépiz
e Goma

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracién de 15 minutos

Al iniciar la actividad se le deberd dar las
instrucciones claras. Si se comprueba que el
estudiante no ha comprendido la actividad se
paraliza 'y se explica nuevamente tomando como
referencia un ejemplo
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Escritura

Mejorar la capacidad para procesar la
informacion y adaptarla a su entendimiento para
formar nuevas ideas

Edita un cuento

Se le muestra al estudiante un cuento no tan
conocido y se le pide que realice una lectura
minuciosa, posterior a ello se le pregunta ¢Qué
te parecio el cuento?, seguidamente le pedimos
que le gustaria cambiar del cuento y le decimos
que lo haga

e Cuentos
e Hoja de Anotacion

La aplicacion de esta actividad tendré una
duracién de 10 minutos

Al iniciar la actividad se le debera dar las
instrucciones claras. Si se comprueba que el
estudiante no ha comprendido la actividad se
paraliza 'y se explica nuevamente tomando como
referencia un ejemplo
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Escritura

Mejorar el procesamiento visual para poder
contextualizarlo

Historias a partir de dibujos

Se le presenta al estudiante una plantilla de
imagenes en las cuales debera hacer una
discriminacion visual y luego le pedimos que
construya un cuento a partir de esa imagen

¢ Plantilla de imagenes
¢ Hoja de anotacion

El tiempo estimado para esta actividad es de 15
minutos

Al iniciar la actividad se le debera dar las
instrucciones claras. Si se comprueba que el
estudiante no ha comprendido la actividad se
paraliza y se explica nuevamente tomando como
referencia un ejemplo
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Escritura

Reforzar el conocimiento basico sobre la
redaccion de un texto expositivo

Lectura de un texto expositivo

Se le otorga al estudiante un texto de tipo de
expositivo, en el cual le solicitamos que lo lea
minuciosamente, posterior a ello, le decimos que
partes del texto pudo identificar y que fue lo que
mas le llamo la atencion del mismo

e Texto expositivo

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 10 minutos

Al iniciar la actividad se le deberd dar las
instrucciones claras. Si se comprueba que el
estudiante no ha comprendido la actividad se
paraliza y se explica nuevamente
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Escritura

La finalidad de esta actividad es impregnar la
estructura base del texto expositivo en el
estudiante mediante el juego

Encuentra las partes del texto expositivo

Para esta actividad se le otorga al estudiante una
sopa de letras en donde estan inmersas las partes
del texto expositivo, las cuales deberan ser
identificadas por el estudiante. Finalmente, el
deberéa dar una breve explicacion de cada una de
ellas

e Sopade letras
¢ Hoja de anotacion
e Lépiz

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracién de 20 minutos

Las instrucciones deben ser lo suficientemente
claras
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Escritura

Corroborar la eficacia de las actividades
anteriores mediante la redaccion de un texto
expositivo

Redaccion de un texto expositivo

Para esta actividad se le otorgara al estudiante
una hoja en blanco en la cual se le pide que
redacte un texto expositivo con un tema que sea
de su interés

¢ Hoja de anotacion
e Lépiz

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracién de 10 a 15 minutos, dependiendo de la
respuesta del estudiante frente a la actividad

Antes de iniciar la actividad se hace un recuento
de lo que se ha trabajado sobre el texto
expositivo para luego dar la instruccion debida
de la actividad
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2. MATEMATICA

Para llevar a cabo la intervencion en el area de la matematica, se tomara en cuenta cuatro

procesos claves para mejorar las habilidades del nifio en esta area, los cualesson:
e Comprension numerica
e Calculo oral y escrito
e Series numéricas
e Razonamiento matematico

Para reforzar las dificultades de la matematica se disefiaron 10 actividades distribuidas
en los procesos antes mencionados, cada actividad tiene su objetivo, los cuales permitiran dar

respuesta al objetivo general del plan de intervencion psicopedagdgica

COMPRENSION NUMERICA
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Este proceso tiene como finalidad reforzar la capacidad
del estudiante para identificar con precision los nimeros
ya sea de manera oral u escrita, utilizando estrategias de
relacion y discriminacion visual

Encuentra el namero

Forma la palabra que representa al nimero
Relaciona la imagen con el ndmero
correspondiente

Las actividades tienen una combinacién de estrategias
didacticas ya que no solo se busca mejorar la habilidad
del estudiante para mejorar la comprension numérica,
sino también para estimular oportunamente la atencién,
misma que es clave para el campo de la matematica

Sopa de nimeros
Plantilla de nameros
Plantilla de imagenes
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Matematica

Estimular a atencion y concentracion del
estudiante al identificar un niamero en especifico
en un conjunto

Encuentra el niUmero

Se le muestra al estudiante una sopa de nimeros
en la que el debera descubrir todos los nimeros
que se le indiguen, finalmente en contraste a esta
actividad le damos una hoja para que escriba los
nameros encontrados

e Sopa de letras
e Hoja de anotacion
o Lapiz

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 10 a 15 minutos

Previo a la realizacion de la actividad se hara
una explicacion sobre los diferentes tipos de
numeros como decimales, fracciones vy
compuestos
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Matematica

Mejorar el procesamiento visual

Forma la palabra que representa el nimero

Para esta actividad es necesario presentarle al
estudiante graficamente algunos nimeros, de los
cuales le vamos a decir que forme la palabra que
representa el ndmero, letra por letra haciendo
uso del material fomix para que la misma sea
didactica y llamativa para el evaluado.

e Plantilla de nimeros
e Letras en fomix
e Cartulina color blanco

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 10 a 15 minutos

Al iniciar la actividad se le deberd dar las
instrucciones claras. Si se comprueba que el
estudiante no ha comprendido la actividad se
paralizay se explica nuevamente tomando como
referencia un ejemplo
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Matematica

Estimular la capacidad visual para relacionar
objetos con nimeros

Relaciona la imagen con el numero
correspondiente

Se presenta al estudiante una plantilla de
imagenes y frente a ellas un namero, lo cual
consiste en que el estudiante relacione el nimero
de objetos que contiene cada imagen con un
namero del listado de enfrente

¢ Plantilla de imagenes y nimeros
e Lapiz

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 5 a 10 minutos

Al iniciar la actividad se le deberd dar las
instrucciones claras. Si se comprueba que el
estudiante no ha comprendido la actividad se
paraliza y se explica nuevamente tomando como
referencia un ejemplo
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Este proceso tiene como finalidad estimular la
capacidad del estudiante para poder realizar ejercicios
bésicos matematicos de forma oral y escrita, a través de
la gamificacion y resolucion de ejercicios de célculo

e Sumay resta con el dbaco
e Ejercita tu mente
e Bingo Matematico

Las actividades estan orientadas a ayudar al nifio en
cuanto a la resolucién de operaciones matematicas
basicas, mediante actividades didacticas y con el uso de
la gamificacion

e Abaco
e Plantilla de ejercicios
e Tablas de bingo
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Matematica

Estimular la capacidad para realizar ejercicios
de suma y resta mediante el &baco

Suma y resta con el dbaco

Se le muestra al nifio un &baco en el cual le
procedemos a mencionar que vamos a realizar
un ejercicio de suma o resta y procedemos o
mover las fichas del dbaco

e Abaco
¢ Hoja de anotacion

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 10 a 15 minutos

Al iniciar la actividad se le deberd dar las
instrucciones claras. Si se comprueba que el
estudiante no ha comprendido la actividad se
paraliza y se explica nuevamente tomando como
referencia un ejemplo
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Matematica

Refrescar los conocimientos para la realizacion
de las operaciones basicas

Ejercita tu mente

En esta actividad le mostramos una plantilla de
ejercicios con operaciones basicas
(multiplicacién, suma, resta y division), en el
cual le pedimos que resuelva cada uno de los
ejercicios

e Plantilla de ejercicios

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 10 a 15 minutos

Al iniciar la actividad se le deberd dar las
instrucciones claras. En esta actividad es
necesario ir explicandole algunas
consideraciones basicas a tener en cuenta para la
resolucion de ejercicios
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Matematica

Utilizar la gamificacién para potenciar el
conocimiento sobre las tablas de multiplicar

Bingo Matematico

Se le da al estudiante una tabla de bingo, en la
que le decimos ‘‘Escucha y marca el niumero
correcto’’, a continuacion, hacemos un ejercicio
matematico, la respuesta debe marcarla con una
ficha en el tablero que se le entreg0 y asi hasta
que complete una linea de nimeros marcados ya
sea horizontal, vertical o cruzado. Al final se le
daré un incentivo.

e Tablero de bingo
e Fichas

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracién de 10 a 15 minutos por cada tabla

Previo a la actividad se realizara una breve
explicacion sobre la funcionalidad de los
ejercicios de suma, resta, multiplicacion y
division.
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Este proceso tiene como finalidad ayudar al estudiante
a tener una mejor respuesta frente a actividades de
secuenciacion, mediante la discriminacion visual

e Coloca el nimero de graficos
e Forma los graficos

Las actividades tienen como propésito utilizar la
didactica como recurso para mejorar la atencién y
procesamientos de series numéricas

e Plantilla de imagenes
e Sorbetes
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Matematica

Discriminar la cantidad de graficos que forman
una secuencia

Coloca el numero de gréficos

Se le muestra una plantilla de imégenes
secuenciadas en las que al final debera escribir
el nimero total de imagenes que hay en cada
secuencia

e Plantilla de imagenes

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 5 a 10 minutos

Al iniciar la actividad se le deberd dar las
instrucciones claras. Si se comprueba que el
estudiante no ha comprendido la actividad se
paralizay se explica nuevamente tomando como
referencia un ejemplo
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Matematica

Estimular la creatividad del estudiante para
formar figuras que tengan una secuencia

Forma los gréficos

Se le entregardn algunos sorbetes vy tijeras al
estudiante, con lo que le vamos a pedir que
forma el objeto que se le indique

e Sorbetes
e tijeras

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 10 a 15 minutos

Al iniciar la actividad se le deberd dar las
instrucciones claras. Si se comprueba que el
estudiante no ha comprendido la actividad se
paraliza y se explica nuevamente tomando como
referencia un ejemplo
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Este proceso tiene como proposito reforzar la capacidad
del estudiante para identificar con precision los numeros
ya sea de manera oral u escrita, mediante la
gamificacion como estrategia y la discriminacion visual

e Rompecabezas
o Refleja laimagen

Las actividades tienen una combinacion de estrategias
didacticas ya que no solo se busca mejorar la habilidad
del estudiante para mejorar la comprensién numeérica,
sino también para estimular oportunamente la atencion,
misma que es clave para el campo de la matematica

e Rompecabezas
e Hoja de dibujo
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Matematica

Estimular la atencién, concentracion para el
razonamiento matematico

Rompecabezas

Se le otorga un rompecabezas adecuado a su
edad y le pedimos que proceda a resolverlo

e Rompecabezas

La aplicacion de esta actividad tendra una
duracion de 10 minutos

Al iniciar la actividad se le deberd dar las
instrucciones claras. Si se comprueba que el
estudiante no ha comprendido la actividad se
paraliza y se explica nuevamente tomando como
referencia un ejemplo
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Matematica

Ayudar al estudiante a mejorar el procesamiento
visual a través de la representacién de la imagen
visualizada

Refleja la Imagen

Se le muestran algunas imagenes y le pedimos
que vaya replicando una a una en la hoja de
anotacion

Plantilla de Imagenes
Hoja de anotacion
Léapiz

Borrador

La aplicacion de esta actividad tendrd una
duracion de 20 minutos

Al iniciar la actividad se le deberd dar las
instrucciones claras. Si se comprueba que el
estudiante no ha comprendido la actividad se
paraliza y se explica nuevamente tomando como
referencia un ejemplo
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Anexo 11. Rejilla de Evaluacion

REJILLA DE EVALUACION 1

Area: Lectura Procesos: Estudiante: G.E.B.A
Procesos
Perceptivos
Convenciones
Calificacion/Tarea —
Logrado No Logrado Logrado con Dificultad
1) Recorte de Letras X
2) Encontrando las letras X
3) Escritura de letras X
Observaciones

e En la primera actividad se pudo observar que el estudiante no tuvo dificultad para encontrar las letras
en los textos que se le presentd, evidenciando que el estado de percepcién visual de letras en el
estudiante es normal.

e En la segunda actividad se pudo evidenciar que el estudiante logré en gran parte identificar las letras
que se le pidid, pero las dificultades que present6 el estudiante fueron con aquellos grafemas que
provienen de un mismo fonema como es el caso de lab —v.

e Enlatercera actividad se puede apreciar un ligero avance en la utilizacion de laby la v, asi como en el

de las, ¢, z, pero aun presentd escasos errores al colocar de forma adecuada la letra h.

Registro Fotografico

Actividad 2 (Encontrando las letras) Actividad 3 (Escritura de Letras)
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s Instruccién Sefala las letras que te indica el instructor de cada pareja de Fantrnecith BRRETR.Y, SRoT% % R 0 EIeNolowR e
T palabra: __|ins
Fecha de realizaciin "f“.""\ Y LISTADO DE PALABRAS R
Instruccion Recorta las fetras que te dica el instructor y pégalas conforme te sefile Verbena — Berenjena Cdsa — Caza Bagilo — Vagilo P ~ t* T - —{
: Ledd (Cqbe Xvest]lo
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§ 9 @ g w ¢ 9 C 0 Tuvo — Tubo Baya — Vaya Surco —(Zurco \;:af: WFN q ? [erdro
Bhreo - Varco Ma -~ Maza Gpnsejo ~Gpncejo Seneg Astl | Delleng
T |
9 Benito —(Venito Botar — Votar Paels — Pace§) & bore nJ \
4 o ¢ ¢ \ 2 i ; | \vimze t‘* < g PV meno |
5 Asar — Azar Cede — Selde Cien ~(Sien ‘ Lervd B4 vl
(Cgnado — Senado Cierfyo — Sierto Ves —(Vez [t B p
: Bhr [ Barwos
Q Tasa — Tazp Revels — Rébelo Hello - Vello T '?‘ ™
P 8 Vst lo (g Sd a5
q q q q Ppt Q 9 Grae — Grabe Baso - Bdzo Gabo — Cavo = t C a = m——
8 Rayo — Rl Arroyo — Arrdilo Cierra -Giema frte |~dzd [Lausq -
\ \
~ o~ A /4 \
y q p 9 Vienes — Bienes Baca - Vhca Cocer — Cofer VeYo VeTo, Vdsto
I [IVA |
Estibo — Estivo Regabar — ReGavar Rivera — Ribera V ""*Y\}\” \ohe XOT rYeéngep
— vroenie ! o e
e p ; ) 1 ™
Ingerir - Injerir Rayjar - Rallar Risa - Riza Bes K,_’)‘JL LD“ Yo
Pefsjo — Pollo Rebelar - Revelar Seta - Zeta [ [ Cd .
‘J ) - }Mu( ‘Ev o} L%x‘

175




REJILLA DE EVALUACION 2

Area: Lectura Procesos: Estudiante: G.E.B.A
Procesos Léxicos
Convenciones
Calificacion/Tarea Logrado No Logrado Logrado con Dificultad
4) Jugando con las X
palabras
5) Encuentra la diferencia X
de palabras
6) Adivina el significado X
7) Escucha y Construye X

Observaciones

En la actividad 4 se observé que el estudiante en primera instancia logré escribir correctamente las
palabras que se le solicitaron, en donde se aprecia que utiliza correctamente las letras trabajadas
anteriormente como son la h, s, z, g, c y r, posterior a ello pudo modificar esas palabras para dar
origen a una nueva, cabe sefialar que para esta actividad se trabajo con letras en material fomix, lo
cual Ilamd la atencion del estudiante y lo motivé para desarrollar dicha actividad.

En la actividad 5 el estudiante no tuvo inconvenientes para identificar las palabras diferentes de cada
grupo, pero también se pudo estimar que el tiempo utilizado por el estudiante para cada grupo de
palabras fue mayor a lo propuesto.

En la actividad 6 el estudiante no tuvo inconvenientes para leer cada una de las oraciones asi como
también pudo contextualizar cada una de las palabras que suenan y se escriben igual pero que tienen
un significado distinto.

En la actividad 7 se aprecié que el estudiante discrimind correctamente los fonemas y pudo
convertirlos correctamente en grafemas, dandoles sentido y coherencia para formular las palabras
propuestas, del mismo modo el estudiante se mostré6 motivado debido a que se trabajé con material

manipulable como el fomix.

Registro Fotogréafico
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Actividad 4

Actividad 5

Fecha de Realizacion

Instruccién

Actividad 4 (Jugando con las Palabras)

Categoria [ LECTURA

T

—_—

Actividad 5 (Encuentra la Diferencia)

["Categoria LECTURA

‘ Fecha de Aplicacion _3_0 ~0l-20 23*

Listado de Oraciones

* Los pintores pintaron el banco del parque // He depositado mi dinero en una
cuenta del banco.

* La blanca flor se marchité esta mafiana // Blanca, mi vecina, se recibié el afio
pasado.

* El rocio se esparcia por toda la calle. // Rocio, mi ahijada, es bellisima

* La capital de Francia es Paris. // La empresa cuenta con el capital suficiente para
tomar este riesgo financiero

* La naranja es una fruta citrica de exquisito sabor // El color naranja es mi favorita

Fuente: https://www. /#ixzz7pRgY8gpG

Hoja de Anotacién (Actividad 6)

banc Be veReye ol bance del
Styve pdrq Sepldpnoes

Lo 4 blancd $Es vod Flov, ¥ Lo 2 blaos Eg et
P! Hd

El “1proc? Se vefteped el vocio  del A{ﬂoq
El 2 /ROC(OESQ velepea  un Nombpe

El 4 caprty Se ReRepeset un Pdrs

El 2 copital Se Refrepesd) Dinerve

Ed 9 velranfy Se R@‘Prewg o Ung ot

El 2 yd randd Se Refere 4 on Colar ]

?clr-‘grug Y

Vvvwvy

E o

LU (A
D
o

A
A

| Instruccién Encuentra la palabra Diferente entre el grupo
T ! 1 P
Aparcamiento Rivera Consejo
( Aparcamiento Rivera | Consejo
[ J() | ‘o RN Aparcamiento Rivera | Consejo
Aparcamiento Rivera | Consejo
IE J’ Apareamiento Rivera ‘ Consejo
18d Aparcamiento Rivera Concejo
A | I 9 Aparcamiento Rivera Consejo
| Aparcamiento Rivera Consejo
L& rl | Aparcamiento Rivera Consejo
== T) e = Aparcamiento Ribera Consejo
J Aparcamiento Rivera Consejo
| [ “Aprender " Desecho | Graba
“ Aprender Desecho Graba
! - Aprender Desecho Graba
_ W o o Aprender | Desecho Grava
Aprehender Desecho Graba
X [ 'Ah:? Deshecho_ Graba
7 Aprender Desecho Graba
e5d k J7 Aprender Desecho Graba
\ ,o Aprender Desecho Graba
( Maya Revelar Cauce
= Cﬂ’fﬁﬁc . c u I Maya Revelar Cauce
- Maya Revelar Cauce |
= ) Maya Revelar Cauce |
( Maya Revelar Cauce |
%) Malla Cause.
' Maya | Revelar Cauce
| Maya | Revelar Cauce
1 Maya | Revelar Cauce
‘ Maya | Revelar ‘ Cauce
L 1
Activi 6 (Adivias el Sigal ) = " Actividad 7 (Escucha y Construye) -
Categoria LECTURA Categoria LECTURA —
Fecha de aplicaciéon @ ﬁ_/ ] - A 3 Tacka S fpeei | bl . -
O = Instruccién Escucha los sonidos de letras que hace ¢l instructor y construye la palabra utilizando el matcrial en fomix
Instrucciéon Lee las oraciones y en el cuadro de anotacion escribe la T LNV ussusuusuw/nnnnnnnnn/ansasanaasaaa
definicion de las palabras que te solicita el instructor Sonidos C
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REJILLA DE EVALUACION 3

Area: Lectura Procesos: Estudiante: G.E.B.A
Procesos
Sintacticos
Convenciones
Calificacion/Tarea Logrado No Logrado Logrado con Dificultad
8) lIdentifica el sujeto vy X
predicado de la oracion
9) Relaciona el Dibujo con la X
oracion correspondiente
10) Coloca los signos de X
acentuacion, puntuacion y
exclamacion
11) Escribe tus oraciones X

Observaciones

e Enlaactividad 8 el estudiante no tuvo inconvenientes para leer cada una de las oraciones, asi como
para identificar las partes que conforman la oracion como es el caso del sujeto y predicado, ademas
el utilizar las pinturas para colorear las partes de la oracion llamé la atencion del estudiante

e En laactividad 9 el estudiante lee correctamente las oraciones y las comprende, por lo que logra
asociarlas debidamente con los graficos presentados visualmente.

e Enlaactividad 10 el estudiante no tuvo problema para leer las oraciones, pero si se pudo observar
que no colocé correctamente algunos signos de puntuacion y de acentuacion.

e Para la actividad 11 el estudiante logré construir de forma coherente y estructurada las oraciones,
pero cabe sefialar que el tiempo utilizado para la actividad se prolongé mas de lo estimado debido
que le costd asociar el sujeto y predicado, ademas, en la redaccion aln se evidencia que hay

dificultad para colocar algunos signos de puntuacion.

Registro Fotografico
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Actividad 8

Actividad 9

Actividad 8 (Identifica el sujeto y predicado de la oracién)

Categoria

LECTURA

Fecha de Aplicacién #1\9! a2

Instruccion

Lee las siguientes oraciones y sefiala con color rojo el sujeto y con azul el
predicado de cada una de ellas

Listado de Oraciones

Actividad 9 (Relaciona el dibujo con la oracién)

Categoria LECTURA

Fecha de aplicacién 1G

Instruccién Lee las oraciones y relacionas con los graficos que te muestra
el instructor

IMAGENES ORACIONES

» El albafiil esta preparando la mezcla
El albailil esta revistiendo la pared
Elalbafil esta pegando ladrillos

v

Eiper =
El perro estd sobre una tina
> El perro estd enfermo

Y

- Eltaxista esté buscando pasajeros
@ > Eltaxista esta fuera de servicio

v

El mecanico esta revisando el vehiculo
El <
El mecdnico observando el vehiculo

5
¥y

» El taxista lleva un pasajero .

» Maria se esta preparando para su examen

”
» Maria esta leyendo

Actividad 10

Actividad 11

Actividad 11 (Escribe tus Oraciones)

Categoria

LECTURA

Actividad 10 (Coloca los signos de i i6n y
Categoria LECTURA
Fecha de Aplicaciéon ¥ \ 9%
Instruccién Lee las siguientes oraciones y coloca los signos de acentuacion, puntuacion y

exclamacion

Fecha de aplicacién | |

ORACIONES

» Vayamonos de viaje el fin de afio escolar »
> Las clases de guitarra son los lunes jniércoles y viernes
> En verano me gusta ir a la playa,en invierno prefiero ir a los cines,
> La medica dijoque no comiera nada de harinas.
>C5 Quieres venir a almorzar a mi casa rf

< @
»{ Que'grande que esta esa montafa |
> No se que este sucediendo . todo esto me tiene muy confundido.
> Joana la hermana de Marco esta embarazada f

@ . &y,

> La palabra relojero se escribe con jota ’

» El hombre 2 que era el mas mayor del pueblo » comenz0 a relatar su historia

Escribe tus propias Oraciones tomando en cuenta la estructura

Instruccién
que llevan las mismas
ORACIONES

LHd Angel o d] ctpe con Sus

dmidn¢
4 b

14 € 9970 de (ldprd e 3S™ doPmir pwch

1
3. s—g.’ l5 Y 0k Spepr Y
g 9vs1gq  copgl -
e p ) 1
5'(' 71ieqnhdys le yrand o mucpd 8yed
1 fc ]w queTy Jwqgr "“"7‘”\\-,‘ Cob CuS dyaS

AYead _bdsguet [10].

5}

prdl’ dl Svpermepcddo con

8./\,: ) : s
5 @ff"! d QmPdn0 d Sv molimg )

/

AT

Andyes se conrpro Urd ynoScod
10. - !
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REJILLA DE EVALUACION 4

Area: Lectura Procesos: Estudiante: G.E.B.A

Procesos semanticos

Calificacién/Tarea

Convenciones

Logrado No Logrado Logrado con Dificultad

12) Preguntas y X

respuestas

13) Escribe el final de la X

Historia

14) Dibuja lo leido X

15)Ponle el titulo al X

texto

Observaciones

En la actividad 12 sobre preguntas y respuesta se aprecia que el nivel de lectura del
estudiante ha ido mejorando, por lo que cada vez es mas 6ptimo para su edad, pero en el
desarrollo de la actividad se refleja que el estudiante responde algunas preguntas en base a
las lecturas de forma correcta, pero en las preguntas con mayor grado de dificultad le cuesta
encontrar la respuesta, no obstante, logra representar de forma correcta a travées de graficos
las lecturas procesadas.

En lo referente a la actividad 13 se aprecia que el nivel de lectura del estudiante sigue en
mejoria, pero para comprender el texto se aprecia que aun hay dificultad, por lo que, para
modificar el final de la historia, el estudiante lo hace solo de manera superficial y no ahonda
en el texto.

En la actividad 14 el estudiante lee correctamente la lectura presentada, pero al tratar de
representar la historia graficamente el estudiante lo hace de manera simple: es decir aun no
hay interiorizacion del contenido procesado.

En la actividad 15 tanto la lectura y la interpretacion que le da el estudiante a la misma es

adecuada, por lo cual logra colocar un titulo apropiado y relacionado con el texto.

Registro Fotogréafico
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Actividad 12

Actividad 12 (Preguntas Y Respuestas)

Categoria LECTURA
Fecha de R R o
Apli ' ' -
Instruccion | Lee las siguientes lecturas y presta mucha atencion para que respondas adecuadamente
las preguntas =
| Lecturas Lectura 1.
Desde hace muchos aios el hombre se ha dedicado a cazar ballenas para aprovechar su
rasa
1o ball los mares,
v dabas I Mo

fuerza.

Hoy en dia las ballenas se buscan con radar y los arpones son disparados con potentes

cafiones que alcanzan mayores distancias

Este tipo de caza ha supucsto casi la desaparicién de las ballenas

Algunas especics de ballenas estan casi al borde de la extincion es decir, que, si no s

deja de perseguirlas y matarlas, desaparecerin para siempre de los mares.
‘ARuamdarmanto maoihos palsss bet Brmado tios Sowseos én 108 §ue 83 peobibo s

caza durante varios afios para evitar su desaparicion.

Pero otros siguen aun maténdolas.

Lectura 2.
Venia, a veces, flaco y enfermo, a la casa del huerto. El pobre andabs siempre

huyendo, acostumbrado a 10s gritos y a las piedras. Lotmx:nospenvﬂcmsdhhnlm
dientes. Y s iba otra vez, con ¢l sol del mediodia, lento y triste, monte

Aquella rde, llegé detris de Diana. Cuando yo sala. e guards, que e un e do
mal corazon habia escopeta, dispard contra é1. No tuve tiempo de evitarlo. EI |
pobre, con  iroca la h-mg.. se volvié ripidamente un momento, dio un aullido, y
cay6 muerto bajo un drbol
Platero miraba el perro fija
escondiéndose de uno en otro. 1 guarda, arrepentido quizis, daba largas razones no
sabia a quién. Un velo parccia poner de luto l sol; un velo gran de, como el velo

imente, levantando la cabeza. Diana, temblando, andaba

(Huan R. liméne=)
Lectura 3.
En aquel tiempo no tuvo ningin amigo. También alli € cra distinto a todos. Fra torpe,

demas, sin
veces, en la iglesia lloraba, sin saber por que. El macstro de Religion no conscguia

| hacerle aprender el Catecismo y e castigaba de rodillas. Durantc las vacaciones de

| verano se encerraba en su casa. jugando con cajitas de cerillas, bolas de cristal,

| estampas y rosarios. Hizo un pequeto altar con pedaciios de vela y enterraba a los
Pdjaros muertos. Fn una ocasion, su padre le trajo un caballo de carton. Se le rompio
una oreja. y el agujero negro le producia mucho miedo. Lo escondié en una habitacion,
¥ no jugaba nunca con él. El queria ser santo, como otros niflos quicren scr aviadores o

toreros.
(A, M" Matute)

Preguntas de la Actividad 12

Lectura 1.

¢ Por qué se cazan las ballenas?

(Por su grasa - Para aprovechar su carne - Porque son muy dafinas)
Sop 5 b ariSq

2. ;Como se cazaban antiguamente las ballenas?

{lemlcddn lanzllldoluunarp@-(‘onummda)

iy ’dﬁ"l 08 Un -j,"“'/\"

3. ;Como se buscan ncmalme las ballenas?
(Saben dénde estin @n ‘mirando ¢l mar - Con un radar)

| Preguntas de la Actividad 12
| Lectura 2,

1. ;Como estaba el perro?
(No se sabe - Muy delgado - Muy gordo)

NoSe

2. ; Por qué huia siempre el perro?
(Porqu todos le tiraban piedras - Le gustaba esconderse - Huia de los perros)

Fuw 0 *fl’in( ]0 Hrdbdp 0196\'(1‘

(Td (4]

Lo buscdy mepdndn ol wdp J(Cémmlmdtlpcrm?
}ﬁ;q;i;ﬂm?fvz‘;m ’uamrseumn-MumM:Mpldo) (Estaba. mfm'p,""dm'&’mwo)'
N\ uepen Y)q[n (P! Pelyp 4o

5. Al utilizar cafiones y radar, ;qué ha ocurrido con las ballenas? 4. Al morir, uu}lepa.wdalv[amw?

(Que se cazan mds ficilmente - Que hay mis - Que no se pueden cazar) (Sekqublé-SelzmM-SeleM)

Qe vofSe: Doeddn Cdedy Sole dbyto

¢ Como tirularias esta lectura? 5 4Como hulriasesa lectura

L05 bdllepdS

7. Dibuja una ballena

d Pobyo Y |8 )dex )05
dblbu]adpermmmllmbulacmddhuem

Preguntas de la Actividad 12
Lectura 3.

1. ;Como era este nifio?
(Muy listo - Torpe - Como todos)

Toppe
2. ;Qué hacia en los recreos?
(Ingumnlnudm Se quedaba castigado -ISe sentaba solq)
Se_Soptydd
3. ;Por qué lloraba en la iglesia?
(N se sabe | Le castigaba el profesor de Religidn|- Tenia miedo)
Le cqcMog by o] nrofesop o
4. ;Qué hacia én las vacaciones?
(Se iba al campo - Jugaba con sus amigos - Fememb-asum-}
Se OnSePpdfd sy Sy €dsd
5. ¢ Qué queria ser de mayor?
(Santo - Torero]- Aviador)

Tor€vn
6. gcdmpodda titularse esta lectura?

E[ ntife defeverile

zmw..."m”wmo.

{ﬂ")f

Actividad 13

Actividad 14

Actividad 15

Actividad 13 (Escribe el Final de la Historia)

Categoria LECTURA
Fecha de Aplicacién 17 \o 1\ 192
Instruccion Lee atentamente el cuento y cambia el final del mismo

Elnifio y los clavos
Habia un nifio que tenia muy mal carécter. Un dia, su padre le dio una bolsa con clavos y
le dijo que cada vez que perdiera la calma, clavase un clavo en la cerca del patio de la
casa. E| primer dia, el niflo clavé 37 clavos. Al dia siguiente, menos, y asi el resto de los
dias. El pequefo se iba dando cuenta que era mas ficil controlar su genio y su mal
carécter que tener que clavar los clavos en la cerca. Finalmente lleg6 el dia en que el nifio
1o perdio la calma ni una sola vez y fue alegre a contirselo a su padre. |Habia
conseguido, finalmente, controlar su mal temperamento! Su padre, muy contento y
satisfecho, le sugirio entonces que por cada dia que controlase su cardcter, sacase un

| clavo de la cerca. Los dias pasaron y cuando el nifio terminé de sacar todos los clavos fue
a decirselo a su padre.

Entonces el padre llevé a su hijo de la mano hasta la cerca y le dijo:

— “Has trabajo duro para clavar y quitar los clavos de esta cerca, pero fijate en todos los
agujeros que quedaron. Jamas serd la misma. Lo que quiero decir es que cuando dices 0
haces cosas con mal genio, enfado y mal caracter dejas una cicatriz, como estos agujeros
en la cerca. Ya no importa que pidas perdon. La herida siempre estard alli. Y una herida
fisica es igual que una herida verbal. Los amigos, asi como los padres y toda la familia,
son verdaderas joyas a quienes hay que valorar. Ellos te sonrien y te animan a mejorar. Te
escuchan, comparten una palabra de aliento y siempre tienen su corazon abierto para
recibirte”.

Las palabras de su padre, asi como la experiencia vivida con los clavos, hicieron con que
el nifio reflexionase sobre las consecuencias de su cardcter. Y colorin colorado, este
cuento se ha acabado.

Cambia el final de Ia Historia
auf Yo ciprenda ld lecchn €6 vl
Cuolido Coq 73.’)'.

PSoyl

Actividad 14 (Dibuja lo Leido)

Actividad 15 (Ponle Titulo al texto)

o Categoria LECTURA
Cilagrits LECTURA Fecha de Aplicacion B los\sors -
Fecha de Aplicacion | || | 9 Instruccién Lee con mucha atencion el texto que te ofrece el instructor
luego coléeale un titulo que se relacione con o leido
Instruccién Lee con mucha atencion el texto que te ofrece el instructor y e ! B
luego grafica lo Ieido en la siguiente plantilla >
Ld oyrold y el wmyterne

(unololmolle.bdvnmlo,llmdMyhunmlngmmmé Las golondrinas s
fueron a pasar elinviemo a lugares mas calidos. Los dias eran mds cortos, las noches eran mis.
largas y todo el campo se preparaba para el reposo.

Las mariquitas también sc preparaban para el gran sucho buscando un lugar donde
esconderse. Incluso el caracol se metia en su concha para no salir en bastante tiempo.

Pero la margarita era muy curiosa y queria saber como era la nicve, asi que decidio hacerse
Ia dormida cuando el hada del sueio la toc6 con su varita mientras decia:

iDormid.
dormid.
Slorecillas,
margarttas,
amapolas.
gitanilias,
dormid,
dormid.
dormid!
L i
I vez que pensaba:
«iAy. ay, qué fiio, qué viento! ;Qué haré para abrigarme?»
Buscd con la mirada a unas hojas de castaflo y les pidio que la taparan, pero ellas le dijeron:
No podemos servirte de abrigo, debemos ir donde el viento nos lleve, pero puedes pedirle

al helecho que tetape un poco para que te pare ¢l viento, y al musgo le puedes pedir que te
haga un lecho verde alrededor deltallo.

Begoda Ibarrola
Cuentos para sentir — Educar las emociones
M Ediciones SM. 2003
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Area: Escritura Procesos: Estudiante: G.E.B.A
Conversion Fonema
— Grafema
Calificacion/Tarea Convenciones
Logrado No Logrado Logrado con Dificultad
16) Relaciona el grafema X
con la Imagen
17) Escribe la palabra X
con las silabas finales
de la imagen
18) Completa la palabra X
19) Colorea las letras
para  formar la X
palabra que relaciona
con la imagen

Observaciones

e Enlaactividad 16 se puede observar que el estudiante logra asociar la imagen con las letras
que tiene en frente, por lo cual pudo crear sin problemas alguno nuevas palabras que derivan
de la letra inicial extraida de la imagen.

e Paralaactividad 17 se observa que estudiante extrae el significado de las imagenes, pero aun
le cuesta crear nuevas palabras en base a la ultima letra de cada palabra procesada.

e En cuanto a la actividad 18 el estudiante omite algunas letras de las palabras presentadas
inicialmente, pero adn le resulta dificil crear nuevas palabras a raiz de las omitidas en un
inicio

e Enlaactividad 19 se aprecia que el estudiante no tiene inconvenientes para colorear las letras
que forman la palabra que represente a cada imagen que tienen en el costado, a excepcion de

la palabra caja ya que lugar de pintar la j el estudiante pint6 la g.

Registro Fotografico
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Actividad 16

Actividad 17

16 i el G

con la

Categoria

ESCRITURA

Actividad 17 (Escribe una palabra con la silaba final que representa la imagen)

Fecha de Aplicacién [ Categoria ESCRITURA
Instruccién Relaciona la Letra con la imagen y lucgo construye Fecha de Aplicacién 18 \ox *
Algtmiy DRISDIRE SOt 688 Hotia Instruccién Presta ion a las i ei la palabra a la que
P una palabra con la silaba
final de la image:
@ @_ O-S-P Imagen Palabra de I: Imagen Tu palabra
Av
. o
= Arogl
S, |~ wa® | Domind |th
s Antero
%%} ©-s-m-a " v/i Antmdles
> [V /A " Alg
/ [ I/;f[ Z dyo I 'q
Mo nzdpo Y Pocin ' -
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it VIS pPal —+ ,/C, onda
v ] / dNoo
S | 5 J y,
/ i { o AY?fJLI A d g ' 0
Actividad 18 Actividad 19
Actividad 18 (Completa la palabra) Actividad 19 (Colorea las Letras)
ot - ESCRI Categoria ESCRITURA
ategoria TURA Fecha de Aplicacién \ T
Fecha de Aplicacion 3 \9 mnedn B B T I ot
Instruccién La actividad consiste en que debera jugar con las palabras en Letras | Palabra Completa |
las que deberas quitar y poner letras para dar origen a una T |y o e |\ ad P
palabra nueva @ @ @ e
Palabra Presentada Letras Omitidas Palabra Nueva ® ®: %
! ’ old S 2 : e o
ot ol o @O
MAR M. Mg @ O™
- My B @ @ @
LUNA -, Lundp @ O @ | car
o e SECIED,
- AG O®@ O
ral A Itd I 2 -
dlon
MEZCLAl Mo= Mezqf D S @
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Area: Escritura Procesos: Estudiante: G.E.B.A
Ortografia
Arbitraria
Calificacién/Tarea Convenciones
Logrado No Logrado Logrado con Dificultad
20) Observa y selecciona la X

imagen correcta

21) Escribe las palabras que

empiezan con: s, ¢, z,m, X
n,p,hgjvb
22) Completa la palabra X
23) Letras por dibujos X

Observaciones

e Enlaactividad 20 se nota con claridad que el estudiante ha mejorado en el reconocimiento de
algunos grafemas que provienen de un mismo fonema, en ese sentido el estudiante distingue
de mejor manera la c-s, g-j, s — z, lo cual hace que no tenga inconvenientes en realizar la
actividad

e Enloreferente a la actividad 21, el estudiante puede escribir y construir palabras derivadas de
las letras s, ¢, m, n, p, h, g, j y v, pero asi mismo, se observa que aun le cuesta procesar
debidamente la letra b.

e Paralaactividad 22, ya coloca de manera correcta las letras s, c, v, en las palabras incompletas,
pero aun presenta errores al colocar la b debidamente.

e En la actividad 23 no se reflejan dificultades, ya que puede realizar la discriminacion visual
de forma correcta y extrae las letras que pueden representarse graficamente en los elementos

mostrados.

Registro Fotografico
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Actividad 20

Actividad 21

Actividad 20 (Observa y Selecciona Ia Imagen Correcta)

Ias p. que con...)
Categorin ESCRITURA Cater ESCRITURA =
Fecha de Aplicacién : _Fecha de Aplicacién A
Instruccion gelecc-onu imagenes que llevan s, c. z. m, n, p, h, g, ). v, Trmesitn J: v.b = ane
= o u)fll:"cncf,/’n
cAq A fon
"y""' 7 I 7" o N
Mol o Yarr=
My A na¢pog B i el
wolD ,"—)‘—,,t’, APy
o> = = o
Date 7oy o
oS - '\/. AT e
P> Suvadr
= = S .
vaqco bebée
Vdpce S e by
V4 'v".“:‘rj { ,:» r !
Actividad 22 Actividad 23
Actividad 22 (Completa la palabra) Actividad 23 (Letras por Dibujos)
Categoria ESCRITURA Categoria ESCRITURA
Fecha de Aplicacién < Y Eechudt Aplicecis | 29—o) o ol
7 - - Instruccién Observa la imagen y menciona que letra se observa en
Instruccién Completa las palabras con las letras que faltan la misma
e CACA &-z
o JACA B -(V
e ALIENTE B-V
¢ GIERVO ©-¢ >
¢ CA/O B-V
e COSER B-C
o FIENES B-v
* JANCO -B
o SILLA -C Letra:  )_\/ Letraz )
« PELLO B-vV =V {

=
& [ (
Letra: . Letra:(} 'L l_g(r!iQ ~[) - J
=TT &
P LT K
Letra:\L = Letra: | ) /
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Area: Escritura Procesos: Estudiante: G.E.B.A
Reglas Ortograéficas
Calificacion/Tarea Convenciones
Logrado No Logrado Logrado con
Dificultad
24) Escritura de palabras X
25) Se escriben con X
26) Completa la palabra X

Observaciones

de z.

hay palabras en las confunde la s — c.

e En laactividad 24 el estudiante aun le confunde la b — v en algunas palabras, pero asi mismo
las palabras con j — g las escribe correctamente, aunque el tiempo utilizado para la actividad fue
superior a lo estimado, por lo que, le cuesta procesar correctamente algunas palabras.

e En la actividad 25 el estudiante realiza una buena discriminacion auditiva lo cual hace que

identifique correctamente las letras que se le solicitaron por cada palabra dictada, aunque aun

e En la actividad 26 en gran parte logra completar de manera correcta cada palabra con la letra

que le falta, pero aun 1 palabra que puso b en lugar de v y 2 palabras en las que puso s en vez

Registro Fotogréafico

Actividad 24 Actividad 25 Actividad 26
Actividad 24 (Escritura de Palabras) ‘Actividad 25 (Se escriben con ....) Actividad 26 (Completa la palabra)
Categoria ESCRITURA Categoria ESCRITURA Categoria ESCRITURA
[ Fecha de Aplicacion Fecha de Aplicacion | ¢ Fecha de Aplicaciéon |7 € Bvorp 2023
| Tnstruccion Escribe las palabras que te dicte el instructor, ten en Instruccién | Idenkificaa letca comecia gue corresponds a1 peiabes Instruccion Completa las palabras con las letras que
| cuenta aquellas palabras en las que se usa la, la m Listado de Palabras corresponden a cada una en los espacios en
antes de py b, la correcta utilizacion de v-bos—c blanco
. T | Venezuela Caraca§ Cuervo T Y
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Area: Escritura Procesos: Estudiante: G.E.B.A
Utilizacibn de los
signos de puntuacion

y acentuacion

Calificacién/Tarea Convenciones

Logrado No Logrado | Logrado con Dificultad

27) Segmentacion de silabas X

28) Identifica la silaba tonica X

29) ldentifica los signos X

Observaciones

e Paralaactividad 27 se aprecia que el estudiante realiza debidamente la segmentacion de palabras
en silabas sobre todo en palabras bisilabas y trisilabas, pero tiene errores al segmentar palabras
de tipo tetrasilabas y pentasilabas.

e En la actividad 28 la segmentacién ha mejorado ya que logra dividir en silabas las palabras
tetrasilabas, aunque en las pentasilabas aun presenta errores, pero en identificacion de la silaba
tonica los errores son minimos, ya que la mayoria de palabras logra reconocer cuya silaba.

e En la actividad 29 en primera instancia identifica los signos de puntuacién, exclamacion,

interrogacion y logra conceptualizarlos, de igual forma en la parte préctica logra reconocerlos.

Registro Fotografico

Actividad 27 (Divide las Silabas) | S R —SECES [ Actividad 29 (Identifica los signos)
Categoria ESCRITURA el Sividad B (S Toaice): - [Categoria [ESCRITURA
Fecha de Aplicacion | =) |, [Eeee B U R B T T
5 o Fecha de Aplicacion | 0y Instruccién
Instruccién Del listado de palabras que uengs enfren(c'diwd: cada = 29 el PEC— coldcalos on lné x-um-
palabra en silabas y coloca el nimero de silabas por Instruccién Del listado de palabras anterior ahora identifica la silaba |
palabras con la mayor fuerza de voz de cada palabra y colocala | . Livtanie din Ornclanen . }
| Listado de Palabras | Segmentacién en silabas | Total, de Silabas Listado de Palabras | Segmentacién en silabas | Silaba Ténica « El sabado Mariana fue al mercado a comprar una sandia
I P S s ey o] - Luego volvié a su casa y la guardé en la heladera
lerram ~ e 1 2%l
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Area: Escritura Procesos: Estudiante: G.E.B.A
Planificaciébn  para
redactar textos
narrativos y
expositivos
Calificacion/Tarea Convenciones
Logrado No Logrado Logrado con Dificultad
30) Estructura de un X
cuento
31) Edita un cuento X
32) Historias a partir de X
dibujos
33) Lectura de un texto X
expositivo
34) Encuentra las
partes del texto X
expositivo
35) Redaccion de un X
texto expositivo

Observaciones

e En la actividad 30 el estudiante pudo reconocer e interpretar las definiciones que
representan a las partes de la estructura de un texto expositivo, lo cual le permite que
pueda relacionar la definicién con su elemente de manera correcta.

e En la actividad 31 el estudiante lee correctamente el texto presentado, pero al solicitarle
que realice la actividad de hacer los cambios, el estudiante no realiza debidamente los
cambios, lo cual lo hace de manera superficial.

e Enlaactividad 32 el estudiante discrimina de forma correcta la imagen presentada, pero

no logra redactar de manera adecuada la historia, puesto que la misma carece de estructura.
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e Enlaactividad 33 lee correctamente cada texto presentado y ademas logra identificar las
partes de un texto expositivo en cada texto.

e Paralaactividad 34 ya no presenta errores e identifica con precision las partes del texto
expositivo en la sopa de letras.

e Enlaactividad 35 el estudiante logra realizar una redaccion precisa de un texto expositivo,
dandole estructura, sentido y coherencia, lo cual demuestra que el avance en esta area a

sido significativa.
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Actividad 30 Actividad 31 Actividad 32

AR (R e Oney) Actividad 31 (Edita un Cuento) Actividad 32 (Historias a partir de Dibujos)
Categoria ESCRITURA
T & Categoria ESCRITURA Categoria ESCRITURA
“Instruccién Relaciona las partes del cuento con su descripeion Fecha de Apliu(jén \ \ Fecha de Aplieacién 5ol
correspondiente — . . i Observa las Imagenes y Construye un cuento
S - i0 Lee minuciosamente el cuento y realiza los cambios
Partes del Cuento

— - El Cachorro Cazador

/_\ Es la parte més importante del cuento en la que se muestra
(i o f;ﬁm‘&i‘:{:&' los personajes defahistoria buscan Frase una vez un 20110 con mucho miedo que vivia permanentemente huyendo de

ESARR todo. En la huida siempre se caia y se volvia a levantar.
Un buen dia, otro zorro e pregunto: “Querido amigo. ; Qué te ha ocurrido que sea
tan grave para tener tanto miedo y huir constantemente?”

R El zorro temeroso contestd: “He oido que someten con violencia a los camellos™

Es la parte del cuento en donde s presenta la historia y se Entonces. ;Por qué huyes? No entiendo muy bien ;En qué te pareces ti a los
describe los elementos que estan inmersos en la Historia camellos para querer huir? respondio el amigo.
Y el zorro quisquilloso prosiguio: “Calla, tengo miedo de que los envidiosos digan
mopucclbﬂ | de mi que soy un camello y ser atrapado. En ese caso, ;quién s molestaria en
‘ conocer mi propia identidad para salvarme?

— . - +Qué cambiarias del cuento? ({ ‘
Es la parte en la que se resuelve el conflicto y trata de dejar 0\!’ p[ Loyrn. N0 ‘L@Ylfd miedo Jﬁ [ I
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REJILLA DE EVALUACION 10

Area: Matematica Procesos: Estudiante: G.E.B.A
Comprension de
numeros en forma

oral y escrita

Calificacién/Tarea Convenciones

Logrado No Logrado Logrado con Dificultad

36) Encuentra el X
numero en la sopa

de letras

37) Forma la palabra

que representa al X
ndmero

38) Relaciona la
imagen con el X
ndmero

correspondiente

Observaciones

e En la actividad 36 el estudiante logra identificar tanto nimeros decimales, naturales y
fraccionarios, por lo que no tuvo inconveniente en realizar la actividad mediante
discriminacion visual.

e Enlo que refiere a la actividad 37 el estudiante discrimina correctamente de forma visual
cada numero presentado, por lo cual logra construir adecuadamente cada palabra que
representa los nimeros presentados.

e Para la actividad 38 se observa que el estudiante relaciona correctamente la cantidad de

gréaficos en cada conjunto con el nimero que corresponde a cada uno.

Registro Fotogréafico
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Actividad 36

Actividad 37

Actividad 38

“Actividad 36 (Encuentra el nimero)

40 [ 40
|

Categoria [ MATEMATICA
Fecha de Aplicacén |5\ 19 \ 0077
Instruccion | En la siguiente sopa de letras encuentra los nimeros que te indica
| ¢l instructor
10 200 | 8000 | 900 300 700 480
1000 200 800
7000 B2
65 |28 | 10 006 | 2000 I
[
[ S| 25 | 9000 | 700
600 | 400 | 4000 | 400
vs | 56 | 2 | M

10| 4000 1000
699 [\Midos, 10
2000 16

2

Actividad 37 (Forma Ia palab
| Categoria

| Fecha de Aplicacion |5 Jor]. 2003
Instruccion Observa los siguientes niimeros y construye Ia palabra que representa a

3

que representa el nimero)

MATEMATICA ] S

cada uno utilizando las letras en material fomix

Actividad 38 (Relaciona la Imagen con el nimero correspondiente)

Categoria MATEMATICA
“Fecha de Aplicacion | - . | =i
Instruccion | Del listado de imigenes relaciona con una linea el nimero que |

|

nde para cada una de ellas

4

corres|

191



REJILLA DE EVALUACION 11

Area: Matematica

Procesos:

Célculo oral y

Estudiante: G.E.B.A

Escrito
Calificacion/Tarea Convenciones
Logrado No Logrado Logrado con Dificultad
39) Suma y resta con el abaco X
40) Ejercita tu mente X
41)Juego  ladico  “Bingo X
Matematico”

Observaciones

En la actividad 39 el estudiante resuelve los ejercicios de suma de manera correcta, pero

en la resta no logra concretar las respuestas lo cual le genera dificultad en el desarrollo de

la actividad, cabe mencionar que los ejercicios realizados fueron de dos digitos.

En la actividad 40 se observa que el estudiante no puede resolver operaciones de division,

en la multiplicacidn los resultados que obtiene son aproximados por lo que se deja ver una

mejoria, en la resta resuelve de forma correcta pocos ejercicios y en la suma se equivoca

al realizar operaciones con 4 digitos.

En la actividad 41 el estudiante resuelve de forma efectiva las tablas 1 y 2 de bingo

relacionadas a la suma y multiplicacion, en la tabla 3 de resta le cuesta un poco resolver

el problema para colorear las respuestas, mientras que en la tabla 4 sobre las divisiones no

logra resolver la tabla por lo que requiere de apoyo para ejecutar los ejercicios

Registro Fotografico

Actividad 39

Actividad 40

Actividad 39 (Suma ¥ Reatn con of Abuco)

[ MATEMATICA

esian

ss28
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Actividad 41

Actividad 41 (Bingo Matematico)

!

Actividad 41 (Bingo Matemitico)

Categoria Matematica Categoria Matematica
Fecha de Aplicacién > \O 2\ 12~ Fecha de Aplicacion 124 o: 7\ 1
Instruccién E el ej i0 que te pide el instructor y Instruccioén E: el icio que te pide el instructor y
marca la respuesta en la tabla de bingo hasta completar una marca la respuesta en la tabla de bingo hasta completar una
uina. quina.
Tabla 1 (Suma) Tabla 2 (Multiplicacién)
1 14 27 47 62 24 27 47 54
SR
69 3 34 63 69
2 t 7 19 BINGO 52 77
56
N 55
s
— Actividad 41 (Bingo M 4tico) Actividad 41 (Bingo Matemitico)
Categoria Matemtica Categoria Matematica
icaci 2 2\ 90 Fecha de Aplicacién a \oo
Fecha de Aplicacion | (= - ) . — ec p 1 1o 9\ X J AP T
Tnstruccion Escuch: ) que te pide el i Y Instruccién la de bingo hasta completar una
marca la respuesta en Ia tabla de bingo hasta completar una marca la respuesta en la tab a 2
quina. uina. ==
Tabla 3 (Resta) Tabla 4 (Division)
4 25 57 87 1 ,
3 119 64 93 112
1 27 64 9 29 96
97 125 97 125
16 29 BINGO 16 29 BINGO
5 3 79 102 129 % % 79 102 129
136
2 45 82 107 136 55 45 82 107
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Area: Matematica Procesos: Estudiante: G.E.B.A
Secuenciacion
Calificacion/Tarea Convenciones
Logrado No Logrado Logrado con Dificultad
42) Coloca el nimero de X
graficos
43) Forma los graficos X

Observaciones

e En la actividad 42 el estudiante no tiene inconvenientes en discriminar la cantidad de elementos que

conforman los conjuntos; ademas, escribe de forma simbdlica y redactada la cantidad que representa al
conjunto

e Enlaactividad 43 refleja correctamente los graficos presentados haciendo uso del material didactico.

Registro Fotografico
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Categoria MATEMATICA
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REJILLA DE EVALUACION 13

Area: Matematica Procesos: Estudiante: G.E.B.A
Razonamiento
Matematico
Calificacion/Tarea Convenciones
Logrado No Logrado Logrado con Dificultad
44) Rompecabezas X
45) Refleja la Imagen X

Observaciones

En la actividad 44 el estudiante realiza correctamente los ejercicios matematicos de
multiplicacion, con lo cual logra completar correctamente el rompecabezas de dicha
operacion bésica, en cuanto a la division no logra resolver ningun ejercicio, por lo cual no
logra realizar el rompecabezas correspondiente a la misma.

Finalmente, en la actividad 45 el estudiante logra reflejar correctamente cada una de las
iméagenes presentadas, tomando en cuanto hasta los detalles minimos de cada una para

incorporarlos en su representacion.

Registro Fotogréafico

Actividad 44 Actividad 45
ES _____Actividad 45 (Reflcja la Imagen)

(q @

I

J .

Categoria = [ MATEMATICA = =1
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Anexo 12. Registro Fotografico

S Adham (Tugando con s Palabrasy

{caremorin

| Fecha de. Rewlizucion

I
[ Instruccion
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Anexo 13. Certificacion de traduccion del resumen al idioma ingles

Loja, 24 de abril del 2023

David Andrés Araujo Palacios

TRADUCTOR E INTERPRETE DE IDIOMAS (INGLES-ESPANOL-INGLES)

CERTIFICO:

Que se ha realizado la traduccion de espariol a inglés del resumen derivado del trabajo de
integracion curricular denominado “Intervencion psicopedagogica para las dificultades
de aprendizaje en un estudiante con trastorno por déficit de atencion e
hiperactividad de séptimo grado de la escuela de educaciéon basica Miguel Riofrio,
2022 — 2023" de autoria del Sr. Marco Andrés Feijoé6 Marquez portador de la cédula de
identidad niimero 1150030706 estudiante de la carrera de Psicopedagogia, de la facultad
de la educacion, el arte y la comunicacion de la Universidad Nacional de Loja, el mismo

que se encuentra bajo la direccion de la Dra. Sonia Marlene Sizalima Cuenca. Mg. Sc

Es todo cuanto puedo certificar en honor a la verdad, facultando al interesado hacer uso

del presente en lo que considere conveniente.

Day'(aﬂ Andrés Araujo Palacios

Registro Senescyt: MDT-3104-CCL-252098
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