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1. Titulo

La competencia mediatica en el curriculo de Lengua y Literatura de Educacion General

Basica Superior de Ecuador



2. Resumen

Este trabajo presente un analisis del Curriculo Nacional de Ecuador (2016) de
Educacion General Basica Superior de Lengua y Literatura, con la finalidad de determinar el
nivel de integracion que presentan los elementos curriculares en funcion con las dimensiones
de la competencia mediatica propuestas por (Ferrés y Piscitelli, 2012). Para llevar a cabo este
proceso investigativo se desarrolld en tres etapas: la primera consta de una revision sistematica
a la literatura cientifica acerca de la competencia mediatica y los procesos de planificacion
curricular, la segunda se conforma por un analisis riguroso sobre la inclusion de la competencia
mediatica que presenta el curriculo de Lengua y Literatura de Educacién General Basica
Superior de Lengua y Literatura, por ultimo, a partir de los resultados de las etapas previas, se
propuso una guia didactica para los docentes, de manera que pueda ser utilizada como una
herramienta en el proceso de ensefianza aprendizaje en esta area y se contribuya al logro de la
competencia mediatica. Los resultados refieren que el curriculo de Lengua y Literatura de
Educacion Basica Superior contempla la competencia mediatica principalmente como recurso
didactico y como instrumento para la bdsqueda de informacion dentro y fuera de las
instituciones educativas, pero no expone la integracién de los nuevos géneros discursivos
emergentes en la era digital y tampoco ofrece estrategias claras que ahonden en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, pese a esto, entender a las TIC desde las dos perspectivas son los

primeros pasos hacia la inclusion de dicha competencia.

Palabras clave: competencia mediatica, curriculo Lengua y Literatura, didactica competencia

mediatica



2.1. Abstract

This research work provides an analysis of the components of the National Curriculum
of Ecuador (2016) of Higher General Basic Education in Language and Literature in order to
determine the level of integration presented by the curricular elements regarding the indicators
proposed by Ferres and Piscitelli (2012).To carry out this research process was developed in
three stages: The first consists of a systematic review of the scientific literature about the media
literacy and curriculum planning processes; the second stage is formed by a rigorous analysis
on the inclusion that presents the curriculum of Language and Literature of General Basic
Higher Education of Language and Literature. Finally, from the results of the previous stages,
a didactic guide for teachers was proposed, so that it can be used as a tool in the teaching-
learning process in this area and contribute to the achievement of a media literacy. The results
refer that the curriculum of Language and Literature of Basic Higher Education considers
media competence mainly as a didactic resource and as an instrument for the search of
information inside and outside educational institutions, but it doesn’t expose the integration of
the new discursive genres emerging in the digital age and doesn’t offer clear strategies that
delve into the teaching-learning process. Despite this, looking at ICT from both perspectives

are the first steps towards the inclusion of media literacy.

Keywords: media competence, Language and Literature curriculum, media competence

didactics.



3. Introduccion

El concepto organizativo de la sociedad establece el andlisis de los nuevos géneros
discursivos que surgen en relacion con la coyuntura sociocultural en la que se asienta y sobre
la que se determina. Dentro de la educacion el desarrollo de competencias se ha vuelto
imprescindible con el gran avance tecnolégico como producto de dicha coyuntura. Hoy en dia,
se ha consolidado una cultura digital en la que ya no es suficiente poseer competencias
relacionadas al manejo de los medios tecnoldgicos segun (Claro, 2010), sino utilizarlos como
un instrumento para interactuar y participar de manera competente y oportuna con estos. En
este sentido, segun Pérez (2005), la educacion se ve en la obligacion de incluir la competencia
medidtica en los contenidos del curriculo obligatorio de cada pais, de manera que este texto
responda eficientemente a las necesidades tecnolégicas de los educandos.

Dentro de este contexto, para Ferrés y Piscitelli (2012) la competencia mediatica es la
capacidad que posee una persona para analizar, reflexionar e interpretar criticamente la
informacion que se encuentra en los medios y, ademas, es un participante productor activo que
mediante procesos cognitivos y metacognitivos crea mensajes de manera idonea. Por otro lado,
el Ministerio de Educacion y Cultura y Deporte de Espafia (2018) refiere que esta competencia
es la capacidad de transformar la informacion en un conocimiento a partir de habilidades de

basqueda, procesamiento, obtencidén y comunicacion de mensajes.

Ahora bien, la competencia mediatica ha ido convergiendo con la ensefianza de la
Lengua y la Literatura, debido a que ambas tienen como soporte la comunicacion; sin embargo,
esta comunicacién se ha complejizado con la llegada de la digitalizacion. Por un lado, para
Cassany et al. (1998) el proposito de la lengua es comunicarse mejor con esta, pues aqui se
ponen en practica codigo orales y escritos que surgen en el ambito de la produccion y recepcion.
El auge tecnol6gico ha ocasionado la ruptura en las formas tradicionales en que sucedia la
comunicacion entre individuos, es decir, en la actualidad los estudiantes viven experiencias
comunicativas en entornos digitales caracterizados por narraciones transmedia, realidades
virtuales, contextos hiperconectados, a partir de intercambio de nuevos lenguajes y codigos
(Aller, 2018). Asi, los procesos comunicativos que orientan a la competencia mediatica, se
centran en situaciones y contextos comunicativos de produccion y recepcion transmediales,
que no es mas que emplear diversos medios y canales de difusion para crear y expandir
mensajes a través de codigos que se expresan en cada medio. Bajo esta vision es ineludible el

estudio de los medios en el aula, donde se implemente la educacion sobre los medios y no solo
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funcionen como un recurso adicional a la hora de compartir conocimientos, en vista de que la
ensefianza de la lengua y la literatura requiere un tratamiento integrado de todos los contenidos

y una relacion con el contexto real del alumnado.

A juicio de Ramirez et al. (2014) como principal objetivo y eje de los actuales enfoques
del conocimiento, la inclusion de la competencia mediatica en el area en estudio deberia atender
en los usos verbales y no verbales con los que los estudiantes se desempefian en sus practicas
comunicativas habituales: los discursos de los medios de difusion, del comic, del cine, de la
informatica de manera combinada con iconos y el lenguaje verbal. Es importante mencionar
que, como consecuencia del gran progreso tecnologico, la expresion oral y escrita han resultado
en una ‘deslocalizacion’ y ‘destemporalizacion’, dicho de otro modo, las interacciones entre
individuos ya no suceden exclusivamente en el mismo momento y espacio y tampoco en las
formas de lenguaje empleadas hace unas décadas. Un claro ejemplo de esto es que en los
medios, en las conversaciones por el chat pueden darse de manera asincrona y afiaden al codigo
verbal otros lenguajes. Estas conversaciones cercanas a la oralidad se caracterizan por utilizar

también emojis, gifs, stickers, etc.

Como producto de la rapidez con la que ocurren las trasformaciones socioculturales
actualmente, han dado paso al gran flujo de informacion y mensajes, por lo que es necesario
una reflexidn critica de estos. Por lo tanto, el desarrollo de una competencia comunicativa que
se deriva de la ensefianza de la Lengua y la Literatura, hoy en dia significa la adquisicion de
habilidades comunicativas, audiovisuales y digitales (Agueda y Gonzalez, 2011); estos
conceptos fusionan lo que se denomina como ‘competencia mediatica’ en el presente siglo. De
manera los estudiantes ya no solo sean usuarios capaces de recibir, analizar e interpretar la
informacion y los mensajes en los medios, sino que también puedan conocer las nuevas formas
de lenguaje, la forma en que se usan y se combinan para crear nuevos productos. Dado que, si
no tenemos la capacidad para realizar todos estos procesos cognitivos y metacognitivos,
estaremos resignados, segin Moreno (2004) a convertirnos en ‘seres inadaptados’ de la

sociedad del conocimiento y la informacion.

Interesa saber que, pese al reconocimiento generalizado de ofrecer programas
formativos e informativos, la didactica en materia de competencia mediatica no es realmente
comun en la formacion del profesorado, a excepcién de las multiples capacitaciones sobre el
uso de la parafernalia tecnologica (Gutiérrez, 2008). Sin embargo, han existido algunos

proyectos relevantes que buscan instruir y guiar a los docentes en el proceso de ensefianza para
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el logro de esta capacidad. Existen algunas iniciativas de alfabetizacion mediatica desde

diversas organizaciones, una de las principales es la UNESCO y la Comision Europea.

Dentro del marco mencionado, el reto para el docente de Lengua y Literatura de ensefiar
a formar una competencia comunicativa demanda de estrategias metodologicas efectivas. Asi,
el educador estara en la obligacion de ser competente mediaticamente para poder ser un guia
significativo en el proceso de aprendizaje de los estudiantes, de manera que ellos consigan
desenvolverse también en las nuevas formas digitales de ‘realidad aumentada’ y ‘virtual’ que
requieren un sentido de ordenar, criticar e interpretar los nuevos contenidos con estos medios
(De Pablos y Ballesta, 2018).

A pesar de que la interaccion con los medios esta ocupando la mayor parte del tiempo
en las actividades cotidianas entre las generaciones actuales, en las variables practicas de la
escuela se ha vuelto imperceptible la necesidad de atender a la urgencia de una sociedad
‘tenocratica’ y ‘competitiva’ (Gutiérrez y Torrego 2018). De acuerdo con Ramirez et al. (2016)
y Mateus y Suérez (2017), aunque la necesidad de alfabetizar mediaticamente es evidente, esta
no forma parte de la estructura curricular obligatoria en la mayoria de paises y son pocos los
que adoptan politicas a través de la educacién formal con relacion a los medios de

comunicacion.

Esto se puede conocer gracias a las diversas investigaciones que se han llevado a cabo
con el objetivo de conocer la manera en la que se presenta la competencia mediatica o si carece
de esta en los curriculos formales. En estos estudios se encuentra que dicha competencia es
escasa en la estructura curricular, en la mayoria de los contenidos se encuentra presente, pero
en gran medida desde la instrumentalizacién, es decir, se basa en el manejo de los dispositivos
y en la creacion de contenidos digitales (Pérez y Sandoval, 2013 y Andrade et al., 2019). En
otra instancia, se presenta en los curriculos de manera diseminada, en otras palabras, se
encuentran conceptos de dicha competencia en algunos contenidos, pero por si solos no ayudan
al desarrollo de la competencia mediatica (Pérez, 2016) y (Matéus y Suérez, 2017). En otros
casos, esta asignatura se presenta de manera transversal para la motivacion, participacion
ciudadana y democratica y la creacion (Pérez, 2013). Finalmente, en otros curriculos la
competencia forma parte de la estructura y existen practicas metodoldgicas que mejoran la

puesta de practica (Ramirez et al., 2014) y (Ramirez et al., 2016).



En consideracion con los resultados de estos estudios, los autores concluyen que la
competencia mediatica deberia formar parte de los contenidos curriculares de manera
sistematizada y nombrarla intencionalmente (Ramirez et al., 2013; Ramirez et al., 2016 y
Andrade et al., 2019 y Saez, 2019), o, también seria necesario el desarrollo de una asignatura
independientes segin (Aguaded et al., 2016). No obstante, en mayor proporcion esta
competencia deberia formar parte indefectiblemente de las asignaturas que estan directamente
relacionadas, en este caso, el rea de Lengua y Literatura (Pérez, 2005), de alguna manera esta
integracion resulta l6gica cuando esta materia tiene que ver con la comunicacion linglistica
(Pérez y Sandoval, 2013).

En el contexto ecuatoriano, el curriculo nacional de Lengua y Literatura esta
conformado por cinco blogues curriculares: Lengua y Cultura, Comunicacion Oral, Lectura,
Escritura y Literatura, organizados sistematicamente en funcion de las destrezas con criterio de
desempefio. Segun el Ministerio de Educacion (2016) estos bloques se relacionan
estrechamente bajo un enfoque comunicativo que coadyuvan al logro de la competencia

linguistica de los estudiantes.

En el caso de Bachillerato General Unificado comprende las asignaturas: Educacion
Cultural y Artistica, Educacion Fisica, Ciencias Naturales, Biologia, Fisica, Quimica, Historia,
Educacion para la Ciudadania, Filosofia, Lengua y Literatura, Matematica y Emprendimiento
y Gestion. Cabe mencionar que la contribucion de este curriculo para el desarrollo de la
competencia mediatica es de 8%, de acuerdo con las seis dimensiones de dicha competencia
propuestas por Ferrés y Piscitelli (2012), frente al 92 % del total de destrezas trabajadas en
todas las areas que no lo hacen (Andrade, et al., 2019). Por esta razon, los autores ponen en
discusién que el curriculo deberia orientar en las capacidades cognitivas y afectivas que los
estudiantes necesitan para desenvolverse en la sociedad de la informacion, puesto que todos
los mensajes que se reciben y se producen en los medios, deben ser creados y valorados de
manera selectiva, reflexiva y critica con el propdsito de desarrollar una conciencia de estos en

todos los &mbitos de la vida personal y social.

En vista de que existe un estudio realizado por Andrade, et al. (2019) al curriculo de
Bachillerato General Unificado vigente de Ecuador, que se propuso analizar la competencia
mediatica a nivel de todas las areas, nace la oportunidad de realizar este trabajo denominado:
La competencia mediatica en el curriculo de Lengua y Literatura de Educacion General Béasica
Superior de Ecuador. Esta investigacion pretende ser un aporte en el campo de la ciencia y el
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area educativa sobre el papel que cumple la competencia mediatica en los contenidos
curriculares del area de Lengua y Literatura, de manera que funcione como punto de partida a
la hora de desplegar planificaciones micro-curriculares en el contexto aulico de Educacion

Basica Superior. Asi, el objetivo general de esta investigacion es:

e Analizar el papel de la competencia mediatica en el curriculo de Lengua y Literatura

de Educacion General Basica Superior de Ecuador.

Para dar cumplimiento al objetivo general, se concretan los siguientes objetivos

especificos:

e Analizar la Literatura cientifica publicada sobre la competencia mediatica y los

procesos de planificacién curricular.

e Determinar la funcion que cumple la competencia mediatica en el curriculo de Lengua
y Literatura de Educacion General Bésica Superior de Ecuador, en relacion con los

objetivos de aprendizaje, destrezas y contenidos tematicos.

e Proponer una guia didactica para la inclusion de la competencia mediatica en los
bloques curriculares del area de Lengua y Literatura de Educacion General Basica

Superior.

Esta investigacion es muy relevante porque le permitira al lector e investigador tener
informacion importante sobre el estado de la cuestion respecto a la competencia mediética;
conocer de qué manera se presenta esta en el curriculo ecuatoriano en el area de Lengua y
Literatura de Educacion General Basica Superior y, le brinda ademas una guia didactica como

recurso para direccionar la ensefianza hacia el logro de una competencia mediética.



4. Marco teérico

En este apartado se presentard la base tedrica del proyecto de investigacion respecto al
tema y los objetivos propuestos. En este sentido, los ejes tematicos que se abordan son: el
enfoque competencial, la competencia mediatica y la educacion. También las dimensiones de
competencia mediatica que se han desarrollado en seis dimensiones que permite medir, conocer
o determinar el rol de dicha competencia en un texto, en una poblacion 0 en una persona.
Asimismo, la inclusion de la competencia mediatica y el curriculo obligatorio formal y en el
curriculo especifico de Lengua y Literatura ecuatoriano. Por ultimo, la ensefianza de la
competencia mediatica y su relacion con el area de Lengua y Literatura y la didactica de dicha

competencia desde diversas perspectivas.

4.1. El enfoque competencial

Las competencias distinguen ciertos elementos que pueden referirse “como el conjunto
de conocimientos, actitudes y destrezas necesarias para desempefiar una ocupacion dada”
(Venegas, 2011, p. 10). En definitiva, una competencia es la capacidad de integrar
conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes necesarias en un campo especifico (Ferrés y
Piscitelli, 2012). Si bien este constructo nace con el ambito empresarial, mas tarde va tomando

consistencia con la educacion y la tecnologia a finales del siglo XX (Pérez y Delgado, 2012).

Las competencias de derivan de la forma en que se concibe y se adquiere el
conocimiento. Segun Mateus et al. (2019), en la antigliedad el conocimiento suponia el estudio
de autores clasicos y las leyes de la naturaleza. Luego, con el movimiento enciclopedista, este
conocimiento consistia en tener acceso a los descubrimientos, de manera que saberlo todo era
inaccesible para las personas. Desde ese entonces, en la educacion se empez6 a segmentar y
jerarquizar ese conocimiento segun su relevancia. Posteriormente, con el origen del ‘espiritu
cientifico y la ilustracion se comenz6 a concretar el conocimiento como la capacidad de
demostrar el dominio sobre un campo especifico; esto como el resultado de un aprendizaje
racional y secuencial. Mas adelante surge el movimiento de las competencias muy ligado a la
globalizacién econdmica, por lo que esta competencia se basaba en la precision de aquellas
capacidades necesarias para los trabajadores en el mercado laboral y, en menor grado, por la

sociedad en general.



Por otra parte, el empleo del término ‘competencia’ en la educacion se origina ademas
del relacionado al trabajo, al campo de la linglistica, a partir del planteamiento chomskiano, y
que después se comenzo6 a generalizar en otros d&mbitos (Trujillo, 2014). Segun este autor
citado, en la educacion llegé a calar totalmente con la crisis econdémica que se dio en EEUU
durante la época de los 70, pues se detectaron las necesidades sobre conocimiento y habilidades
de diferente indole, y se comenzaron a formar profesores que coadyuven al desarrollo de una

competencia.

Para la UNESCO (2016) las competencias no solo se basan en el conocimiento, en
memorizar y construir el conocimiento tedrico, sino que es la puesta en practica como respuesta
a las exigencias de la sociedad, en la vida personal y como profesional. Por otro parte, el
Gobierno de México (2013) manifiesta que una competencia permite identificar, seleccionar,
coordinar y conducir de forma integrada e interrelacionada un conjunto de saberes dentro de
un contexto especifico. Para ello, propone algunos criterios en que se basan las caracteristicas

de las competencias.

-Las competencias tienen un caracter holistico e integrado. Es decir, no se aceptan los
procesos mecanizados y conductistas. Las competencias se componen e integran de
interactivamente con conocimientos explicitos e implicitos, actitudes, valores y
emociones, en situaciones reales de acuerdo con procesos histéricos y culturales

especificos.

-Las competencias se encuentran en permanente desarrollo. Su evaluacion debe ser
continua, mediante la elaboracion de estrategias que impulsen el desarrollo y la

mejora para el desempefio de una competencia.

-Las competencias se concretan en diferentes contextos de intervencion y evaluacion.
El desarrollo de las competencias, debe entenderse como un proceso de adaptacién

creativa en cada contexto especifico.
-Las competencias se integran mediante un proceso permanente de reflexion critica.

-Las competencias varian en su desarrollo y nivel de logro segun la complejidad y el
dominio. Las competencias asumen valor, significatividad, representatividad y

pertinencia de acuerdo con una situacion determinada.
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-Las competencias operan un cambio en la logica de la transposicion didactica. Se
desarrollan e integran mediante procesos de contextualizacion y significacion con fines
pedagogicos para que un saber ensefiado en las aulas y, por lo tanto, esté disponible

para que sea movilizado por los estudiantes durante su aprendizaje.

Desde esta perspectiva, el enfoque competencial se basa en la capacidad que posee una
persona respecto a conocimientos, habilidades, destrezas y valores, de modo que domina una
situacion o saber especifico y se desempefia de manera asertiva. Todo eso como el resultado

de un proceso logico, reflexivo y gradual que continta aprendiendo y evaluando su proceso.
4.2. La competencia mediatica

Hoy en dia, la necesidad de poseer competencias ha ido aumentando debido al gran
auge tecnoldgico en el que estamos inmersos. Es asi, que desde los ultimos afios se ha venido
poniendo de manifiesto la idea basica de una capacitacion cada vez mas estricta que responda
a dichas exigencias socioculturales, que se han traducido en conceptos como: educacion para
los medios, alfabetizacién audiovisual, digital, multimodal, mediatica, informacional,
competencia digital, etc., (Gutiérrez y Tyner, 2012). Pero, segun estos autores la competencia
mediatica se une a la abundante terminologia que estd mas ligada al término inglés digital

literacy que significa “alfabetizacion digital” (traduccion al espafiol).

La competencia mediatica para Gonzélez et al. (2012) es la relacion entre la
competencia digital con la competencia audiovisual, pues sefialan que ambas pueden
identificarse en un entorno donde predomina el conocimiento de los medios de comunicacién
y las tecnologias multimedia. Asi, las personas que tienen competencias digitales tienen las
capacidades tecnoldgicas y comunicativas para desenvolver en distintas situaciones (Garcia et
al., 2014). Histéricamente, estos términos se han tratado por separado. Mientras la competencia
audiovisual se enfoca en conocimientos, habilidades y actitudes con los medios de
comunicacion y el lenguaje audiovisual, la competencia digital aborda la capacidad de
busqueda, procesamiento, comunicacion creacion y difusion mediante las tecnologias (Pérez y
Delgado, 2012). Estos autores arguyen que disponer de informacion no produce conocimiento,
por tanto, transformar esta informacidén en conocimiento exige de algunas destrezas como
organizar la informacion, analizarla, sintetizarla, hacer inferencias y deducciones. En resumen,
la competencia mediatica: “es la suma de capacidades para interactuar criticamente con los

medios de comunicacion” (Mateus et al., 2019, p. 22).
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Cabe destacar que la definicion de capacidades mediaticas no ha sido del todo resuelta,
ya que aun convive confundida en la literatura con otras capacidades como audiovisuales,
informacionales, digitales, etc., que dificulta su comprension (Ferrés y Masanet, 2015). El uso
de esta terminologia es muy amplio y puede adecuarse al &mbito sociocultural como al &mbito

comunicativo, pese a las maltiples definiciones referidas por diversos especialistas.

Por consiguiente, la competencia mediatica adquirida por una persona se manifiesta en
la capacidad de comprender los medios bajo una visidn critica, de manera que ademas de
consumir aquella informacion, realice el proceso de interpretar, analizar y criticar. Asimismo,
tener la capacidad de ser un usuario productor de contenido de manera activa, inteligente y
responsable mediante la digitalizacion. Como consecuencia, dicha capacidad contribuye al

desarrollo autonomo de los ciudadanos, en conjunto con el compromiso social.
4.2.1. Dimensiones de la competencia mediatica

La competencia mediatica ha sido un término que ha ido expandiendo su concepto a
medida que las nuevas necesidades mediaticas aparecen. Sin embargo, con la necesidad de
crear indicadores que ayuden a conocer la presencia de dicha competencia en el &mbito
educativo, Ferrés y Piscitelli (2012) desarrollaron una propuesta integradora afirmando que la
competencia mediatica comprende el dominio de conocimientos, destrezas y actitudes
relacionadas con seis dimensiones basicas de las que ofrecen los indicadores principales:
lenguaje, tecnologia, proceso de difusion e interaccion, proceso de interaccion y difusion,
ideologia y valores, y estética. Estos indicadores tienen que ver con el ambito de participacion
como personas gue reciben mensajes e interaccionan con ellos (&mbito del analisis) y como

personas que producen mensajes (dmbito de la expresion).
Dimensiones de la competencia mediatica segin Ferrés y Piscitelli (2012):

-Lenguaje: Conocimiento de los cddigos que hacen posible el lenguaje visual y la
capacidad de utilizarlos para comunicarse de manera sencilla pero efectiva. Capacidad de
analisis de los mensajes audiovisuales desde la perspectiva del sentido y la significacion, de las

estructuras narrativas y de las categorias y generos.

-Tecnologia: Conocimiento tedrico del funcionamiento de las herramientas que hacen

posible la comunicacion audiovisual, para poder entender como son elaborados los mensajes.
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Capacidad de utilizacion de las herramientas mas sencillas para comunicarse de manera mas

eficaz en el ambito de lo audiovisual.

-Procesos de interaccion: Capacidad de reconocerse como audiencia activa,
especialmente a partir del uso de las tecnologias digitales que permiten la participacion y la
interactividad. Capacidad de valorar criticamente los elementos emotivos, racionales y

contextuales que intervienen en la recepcion y valoracion de los mensajes audiovisuales.

-Procesos de produccion y difusion: Conocimiento de las funciones y tareas asignadas
a los principales agentes de produccion y las fases en las que se descomponen los procesos de
produccidn y programacion de los distintos tipos de producciones audiovisuales. Capacidad de
elaborar mensajes audiovisuales y conocimiento de su trascendencia e implicaciones en los

nuevos escenarios de comunicacion.

-ldeologia y valores: Capacidad de lectura comprensiva y critica de los mensajes
audiovisuales, en cuanto a representaciones de la realidad y, en consecuencia, como portadores
de ideologia y valores. Capacidad de analisis critico de los mensajes, entendidos a un tiempo
como expresion y soporte de los intereses, de las contradicciones y de los valores de la
sociedad.

-Estética: Capacidad de analizar y valorar los mensajes audiovisuales desde el punto
de vista de la innovacién formal y tematica y la educacion del sentido estético. Capacidad de

relacionarlos mensajes audiovisuales con otras formas de manifestacion mediatica y artistica.

Por otra parte, Gutiérrez y Torrego (2018) exponen cinco dimensiones y niveles que
constituyen la formacion en TIC, estas dimensiones se concentran en la competencia TIC y

mediatica de los profesionales del mundo de la educacion.
-Formacion bésica. Alfabetizacion mediatica y digital

Aqui se concentra la alfabetizacion multiple sobre los medios y las TIC. Los contenidos
que se incluyen tienen que ver con la competencia digital y mediatica. Para los tedricos cuando
la vida en el ciberespacio se convierte en una opcién para las relaciones interpersonales, la
alfabetizacion mediatica puede entenderse como una capacitacion para los medios, para el uso
de la tecnologia. Por tanto, existe el peligro de reducir la educacién mediatica a su valor

instrumental de la relacion con los problemas de la sociedad en que se vive.
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-Potencial educativo de los medios

Este potencial de los medios hace referencia a ser conscientes del papel de los medios
como agentes de educacion formal, puede ser parte de la formacion bésica en TIC y medios.
La influencia de los medios siempre se ha considerado un elemento clave de la alfabetizacion
mediatica y audiovisual, pero la formacion de los educadores y profesionales debe ser de mayor
nivel. Entonces, si a un ciudadano indistintamente se vincula con la ensefianza-aprendizaje
como parte de su alfabetizacion medidtica, le corresponde ser consciente de los medios para
influir en su educacion. El rol de los educadores es incidir en ellos para que sean capaces de

favorecer el desarrollo de una actitud critica.
-Potencial didactico de las TIC. Competencia digital docente

La manera de abordar frecuentemente los estudios de las tecnologias digitales a las
instituciones educativas es su consideracion de los guias del aprendizaje. En este punto se
considera al profesorado los primeros entes mas cercanos a la formacion de competencia

mediatica en su dimension didactica.
-Educacion mediética y su didactica. TIC

Si bien la formacion de los docentes como educadores de los medios y con las
tecnologias, gozan de una formacion en un nivel superior sobre la ‘educomunicacién’, estos
necesitaran cada vez un mejor nivel de conocimientos sobre la materia de TIC y medios, y
saber como ensefiar. En este sentido, Gutiérrez y Torrego (2018) sefialan que debe existir una
integracion de las TIC y los medios de manera solida y no Unicamente se reduzcan a un recurso,
en vista de que estan presentes en la cotidianidad de las nuevas generaciones. Por tanto, la
competencia mediatica deberia ser una materia independiente, materia transversal, o todas

ellas, tal como sucede con el lenguaje.
-Educacion mediatica en la ensefianza universitaria

Este segmento esta dirigido a los posibles profesores de Didactica de la Educacion
Mediética, a los profesionales de los medios de comunicacion y alfabetizacion digital. En esta
parte el profesor universitario deberia tener todas las competencias mencionadas anteriormente
sobre la educacion mediatica. Actualmente, se conoce que la mayoria de los docentes se

preparan desde su base cientifica para ensefiar una materia, pero no desde la didactica, entonces
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resulta aun mas dificil pensar en obtener un profesorado formado desde la Didactica de la
Educacion Mediatica. Para ello, Gutiérrez y Torrego (2018) proponen cinco grandes bloques

temaéticos para la didactica en mediacion:

a) Alfabetizacion multiple en la era digital

b) Medios y entornos digitales como agentes de educacién informal

c) Integracion curricular de los medios y tecnologias digitales como recursos didacticos

d) Integracién curricular de TIC y medios como objeto de estudio. Educacién mediatica en la

ensefianza formal

e) La educacion mediatica en la ensefianza universitaria y en la formacién inicial del

profesorado

Como ha visto, en el caso de Ferrés y Piscitelli (2012) desarrollan 54 descriptores que
se desprenden de seis dimensiones que permiten conocer el grado de competencia mediatica
de una persona, una poblacién o un texto, pero no se centra en niveles, &mbitos especificos o
en la didactica de dicha competencia. Por otro lado, ocho afios después Gutiérrez y Torrego
(2018) desarrollan dimensiones y niveles referentes a las TIC, donde se incluye la competencia
mediatica enfocada en docentes de la educacién, ademas, aqui se hace alusion al proceso que
los educadores deben seguir para poder ensefiar cualquier aspecto que tiene que ver con los

medios de informacion y comunicacion a partir de la didactica.

En importante mencionar que ambas investigaciones se tratan sobre la competencia
mediatica mas alla de la instrumentalizacion, pues la mencionan como una capacidad de poder

interactuar con los medios, poder recibir mensajes y crearlos de manera critica.

4.3. Los nuevos géneros discursivos entorno a la tecnologia

La red genera nuevas practicas de comunicacion, como refiere Cassany (2012) se
producen nuevos géneros discursivos. Desde la perspectiva de Bajtin (1982) los géneros
discursivos se definen como productos linguisticos sociales e historicos que responden a las
necesidades comunicativas que se dan en condiciones especificas a partir de tres aspectos: por
su contenido tematico, por su composicion y su estilo. Esta definicién continla vigente en la
actualidad, aungue ya no solo se da de manera presencial y sincronica, sino que se ha trasladado

también al plano virtual.
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El desarrollo de las tecnologias digitales y su gran uso por las personas dieron paso no
solo a la aparicion de nuevos géneros discursivos, como los memes en las redes sociales, sino
que también inciden en la modificacion de géneros ya existentes. Un ejemplo de esto son los
booktubers, quienes se dedican a resefiar o criticar libros. Esto Gltimo resulta interesante debido
a que ocurre un cambio en el soporte de los géneros, enriqueciendo los textos netamente
escritos al transformar el modo verbal de escritura por el video, donde se presenta audio,
imagenes y sonido. Entonces, como refiere Ayala y Soto (2019) la tecnologia digital modificd
la forma en que se genera la comunicacion y la manera en que circula la informacion, por lo
que el concepto de género en término digitales hace que se analice desde una perspectiva mas

amplia.

Para Cassany (2012) los géneros discursivos que se relacionan con el entorno digital

los denomina generos digitales y se dividen en sincrénicos y asincronicos.

Sincrénicos: en estas plataformas la comunicacidn entre internautas ocurre de manera

simultanea y directa, como los chats y los juegos de rol.

Asincrénicos: en estos no existe una interaccion directa entre dos usuarios, por

ejemplo: el correo electronico, el foro, la web, el blog, el wiki y la red social.
4.3.1. Los generos discursivos digitales en las redes sociales

El desarrollo de tecnologias ha facilitado la comunicacion entre personas que no estan
cerca fisicamente. Estas herramientas permiten detener acceso a la informacion y distribucion
de manera dindmica. Por medio de estas redes, a modo de noticias, las personas se mantienen
al tanto de lo que sucede en el mundo y que ademas expresan todo tipo de mensajes (Medina,
2017). Asi, no solo se han creado férmulas discursivas en torno a los codigos en la virtualidad,
sino ha revolucionado una denominacién a las personas que crean contenido especifico en los

entornos virtuales, principalmente en las redes sociales.

En el caso de los memes, estos se basan en imagenes y textos que para Gonzalez y
Herrera (2014) su proposito fundamental es hacer reir. Los usuarios, regularmente, los utilizan
para ridiculizar a una persona determinada o mofarse de un hecho actual. Estos memes, son

utilizados principalmente en las redes sociales y con mas frecuencia en Facebook.

Por otra parte, como consecuencia de la tecnologia, segin SanMiguel (2017) el entorno

en linea propicia un incremento exponencial de lideres de opinion en las redes sociales: son los
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denominados influencers. Estas personas crean videos donde exponen su vida, de manera que
otros usuarios, especialmente jovenes deseen su estilo de vida desde diversas dimensiones,
como los productos que utilizan hasta los lugares a donde van. Esta generacion avanza a gran
escala por el factor de marketing que implica, debido a sus colaboraciones con marcas.
Actualmente, la mayoria de los influencers son jovenes nativos digitales que suefian con
ganarse la vida trabajando en campos que les motiven y diviertan. Las denominaciones de estos
influencers se han destacado por su reconocimiento en las distintas plataformas (youtubers,

instagramers, tiktokers), pero todos cumplen una misma funcién, la de influir.
4.3.2. La manifestacion de la literatura en los géneros discursivos digitales

De acuerdo con Torrego (2021) el uso de las TIC y la participacién de los jovenes en
escenarios virtuales crea discursos multimodales que inclusive contribuyen a generar
aprendizajes linguisticos y literarios fuera del contexto aulico. Estas interacciones en contextos
mediaticos se relacionan con la cultura popular de masas que queda fuera de los curriculos
escolares. Como mencionan Paladines y Aliagas (2021), las nuevas férmulas discursivas, como
producto de las TIC, dan cuenta de las nuevas formas en que los jévenes consumen, valoran y

comparten textos literarios.

Asi, el hecho de que los jovenes ocupen gran tiempo de su vida diarios en los entornos
virtuales, a juicio de Cassany (2012) ha resultado en que realicen précticas literarias de dichos
medios donde emplean diversos recursos literarios. En este sentido, como Colella (2019)
expresa gque en vista de que la interaccion hoy en dia suceda mediante mensajes instantaneos
por chats, Messenger, Whatsapp y herramientas similares, los nativos digitales estan creando
las historias pensadas en los aparatos tecnoldgicos y sus opciones de uso y creacion de
contenido en donde “usan una textualidad propia: lectura millennial, lector multi y transmedia,
narrativas hipermedias e hipertextuales, hiperficcion constructiva y explorativa, lectura
masiva, plataformas de publicacién digital, e-singles, microficcion digital, ficcidn interactiva,
fanfiction, realidad aumentada, chats, stories, booktrailers y booktubers, ciberpoesia,
ciberdrama, [...], escritura colaborativa, nuevos niveles de participacion del lector, historias

por entrega, autopublicacién, big data, inteligencia artificial y chatbots (Colella, 2019, p. 243).
4.4. La competencia mediatica y la educacion

El cambio de paradigma en los procesos comunicativos ha influido de manera

incuestionable la forma en que se deberian abordar los procesos de ensefianza. Como

17



consideran Gutiérrez y Tyner (2012), la educacion es una preparacion bésica de la vida, por
ende, no se puede prescindir del contexto donde se desarrolla ni del ambiente social y cultural
que la condiciona. Es innegable la realidad de que la educacion ha avanzado a un ritmo menor
que la sociedad y se continGa utilizando métodos tradicionales y precarios que no responden a
las exigencias del nuevo mundo. Como bien sefialan los teoricos, entre las principales
caracteristicas del siglo XXI, donde se destacan la digitalizacion, la multiculturalidad y las

redes sociedad, la educacion no abarca lo suficiente estos aspectos.

Ferrés y Piscitelli (2012) denominan la era del “prosumidor”, en la que los usuarios
tienen maultiples oportunidades de producir, diseminar y consumir contenidos en distintos
soportes y lenguajes a diario. Como consecuencia, esto exige a la educacién incluir en el
proceso de ensefianza un papel mas proactivo con los medios, de manera que los estudiantes
se desenvuelvan critica y coherentemente en la red, sumado con todos los conocimientos,
tedricos, técnicos y evolutivos de manera gradual. Con el propdsito de que los medios no sean
el fin sino el recurso para realizar procesos de cognicion y metacognicion (Delors, 1996;
Buckingham, 2006; Aguaded y Guzman, 2014 y De Pablos y Ballestas, 2018).

A menudo el sector educativo ha equipado a las instituciones de aparatos tecnoldgicos
que preferentemente han tenido fundamentalmente valor instrumental antes que de generador
de conocimientos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Conforme con Pérez y Delgado
(2012), el determinismo tecnoldgico ha sido mas un asunto politico como los materiales o
capacitaciones docentes que se ofrecen, que como factores que de verdad propicien un cambio

directo en los procesos educativos.

La educacion para los medios o educacién mediatica en el pasado siglo estuvo enfocada
en la recepcion critica de los tradicionales medios de comunicacion de masas. Para ello,
Gutierrez y Tyner (2012) exponen un claro ejemplo de la definicién mas extendida y que recoge
un enfoque dominante a finales del siglo XX, esta es la que propuso en su dia el Ministerio de
Educacion de Ontario (Canadd) que se trata de incrementar una educacién que medie el
aprendizaje de los estudiantes sobre la funcionalidad de los medios, la creacion y significacion

de contenidos y los efectos que producen las técnicas que utilizan.

A causa de lo expresado, las herramientas tecnoldgicas se han focalizado Unicamente
en las habilidades de manejo técnico, antes que el uso con fines creativos y criticos. Esto resulta

incongruente dado que la nueva generacion de nifios y jovenes pasan la mayor parte del tiempo
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en teléfonos moviles, desarrollando procesos sin control de sistematizacion y gestion de
contenidos. En palabras de Gutiérrez y Tyner (2012) se suele valorar el retraso tecnoldgico de
la educaciéon fuera de las aulas y se critica frecuentemente que los estudiantes deban
desconectar sus dispositivos para entrar a clases, y también sus formas habituales de trabajar

con la informacion segun sus propios intereses.

Si bien los recursos tecnoldgicos que se poseen son relevantes a la hora de facilitar un
proceso de educomunicacion, asi como la competencia medidtica de los docentes, esto no
promete que durante el aprendizaje de los estudiantes se alcance dicha competencia mediatica.
Se necesitan de mejoras rigurosas que comprometan a todos los entes educativos para lograr
un objetivo en correspondencia con las exigencias externas, pues la educacién no debe
confundirse como un organismo aislado de la sociedad, sino que debe actuar como una parte

vital para la funcionalidad anéloga de la misma.

Ante este escenario imperante en el que se encuentra la educacion, Ferrés y Piscitelli
(2012) arguyen que el proceso de ensefianza-aprendizaje se centra en la revolucion tecnoldgica
que en las aportaciones de la neurociencia. Exponen que desde esta ciencia se nos insta a
cambiar nuestro modo de pensar. En la préctica pedagdgica estamos dispuestos a cambiar
nuestra manera de pensar sobre los medios y muy poco a cambiar la manera en que
interactuamos con estos. Asi, alegan que resulta insuficiente una educacién mediatica que se
concentre en los procesos conscientes y no en el inconsciente, siendo este el 95% que ocupa
nuestra mente. Este pensamiento ya habia sido establecido primero por el neurocientifico
(LeDoux 1999).

El desarrollo de la competencia mediatica abrira un camino hacia la integracion social,
laboral, politica y cultural de cada individuo. De esta manera, los estudiantes serdn participes
de esta integracion de manera activa y critica, capaces de manejar las nuevas tecnologias y ser
parte de ‘la cultura digital’ (Aguaded y Pérez, 2012). Esta perspectiva dista del discurso

exclusivo del manejo puramente operativo de los medios.
4.4.1. El contexto de la inclusion tecnologica en el proceso de ensefianza

La tecnologia educativa, si nos referimos especificamente a las TIC, se origina desde el
siglo XX, aqui se comenzaron a usar las primeras peliculas en las aulas. Desde entonces hasta
las nuevas pizarras digitales se han usado como material didactico (Gutiérrez y Tyner, 2012).

Asimismo, cabe precisar que el principal antecedente historico en que se comienza a incorporar
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la ensefianza de los medios, se remonta al Simposio Internacional de la UNESCO celebrado en

Griunwald, Alemania en 1982.

En este sentido, cuando se habla del uso de los medios y de las TIC como recursos
didacticos, el primer paso es que estos estén presentes en todas las reformas educativas vy,
principalmente en los contenidos curriculares, si lo que se quiere es un desarrollo en la
enseflanza mediatica (Gutierrez y Tyner, 2012). Por otro parte, es preciso sefialar que, debido
a los planteamientos puramente tecnolégicos, se confunde la educacion para los medios con el

uso técnico para el uso de las TIC.

Los esfuerzos en materia de educomunicacién son muchos, y el principal organismo
internacional que ha fungido este papel es la UNESCO. En 2008 publicé un interesante
documento sobre la competencia del profesorado en TIC, actualizado en una nueva publicacion
en 2011, donde se ofrece un Marco de competencias de los docentes en materia de TIC
(UNESCO, 2011). Actualmente, se ha considerado la alfabetizacion mediatica a partir de

ciertas dimensiones que concreten la competencia mediética.

No obstante, a pesar de que vivimos en un entorno mediatizado y que la educacion ha
realizado mejoras, estas no han sido lo suficientemente significativas y generalizadas, dejando
a las mayorias en “una forma de analfabetismo funcional, que como todo analfabetismo es una
forma de esclavitud” (Ambros y Breu, 2011, p. 41). Frente a ello, como se ha venido arguyendo,
la educacidn es el pilar capaz de repeler la esclavitud y fabricar el conocimiento, en este caso,

la competencia medidtica.
4.5. La educacién mediatica frente al curriculo

El curriculo, en la actualidad, se constituye como un documento donde se afianza todo
el proceso de ensefianza-aprendizaje, establece objetivos, destrezas, criterios y contenidos
tematicos que se deben desarrollar para lograr un perfil de egreso. Tal como expone Malagon
(2005) que en el curriculo formal se expresan los objetivos, los contenidos y estrategias, para
potenciar el proceso educativo. Frente a esto, las variables que se consideren en dicho

documento afectaran directamente al proceso académico.

Las reformas educativas y, puntualmente curriculares, se han enfocado en establecer
contenidos respecto al ambito mediatico y tecnoldgico, pero muy pocas veces responde a

criterios explicitos que orienten el proceso de ensefianza para lograr una competencia
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mediatica. De acuerdo con Ramirez et al. (2016) y Mateus y Suérez (2017), pese a la necesidad
evidente en alfabetizacion mediatica, esta no forma parte de la estructura curricular obligatoria
en la mayoria de paises y son pocos los que adoptan politicas a través de la educacion formal

con relacion a los medios de comunicacion.

La inclusion de las TIC en el curriculo escolar deberia contar con un modelo pedagdgico
que guie la puesta en practica de perspectivas vinculadas al logro de la competencia mediatica
(Pérez, 2016), en virtud de que los contenidos constituyen un elemento curricular de gran
trascendencia que se concretan en el aula, estableciendo asi la base para el desarrollo y disefio
de actividades. No obstante, la tecnologia educativa se ha incluido en teoria, y el estudio de los
medios y para los medios ha venido luchando sin demasiado éxito en los curriculos de
ensefianza obligatoria en distintos paises. La integracion de tecnologia a las aulas no supone
una integracion curricular (Gutiérrez y Tyner, 2012).

Asi, la presencia o ausencia de la ensefianza en competencia mediatica puede ser un
manifiesto para la incorporacion de una mayor alfabetizacion en medios o redimensionar la
mirada a las aulas (Ramirez et al., 2016). En definitiva, como sefialan los autores, aun cuando
esta competencia quede expuesta en los curriculos, esta debe estar totalmente explicita en cada
contenido y con guias metodoldgicas efectivas, de manera que el docente al momento de la
concrecién en el aula sea capaz de identificarla y forme parte del proceso de formacion en

medios y para los medios de los estudiantes.
4.6. Didactica de la competencia mediatica

Préacticamente, casi en todo proceso educativo se utilizan materiales didacticos en
distintos modos y soportes. Con la llegada de la tecnologia el uso de este material ha
condicionado el aprendizaje. Por lo que hoy en dia resulta casi imprescindible que la ensefianza
se oriente con y para los medios. La cuestion aqui es saber usarlos oportunamente de acuerdo
con las situaciones educativas (Moreno, 2004). Segun este autor las posibilidades didacticas

que presentan los medios giran en torno a tres ejes que son:
-Como instrumento y recurso

En este aspecto los medios tecnoldgicos funcionan como recursos que acompafan a las

practicas metodolodgicas, es decir, son una herramienta que ayudan a la construccion del
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conocimiento. Asi, estos medios cumplen el rol de mediadores en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.
-Como recursos de expresion y comunicacion

La informacion surge gracias a la comunicacion que existe entre las personas. Por lo
que cualquier medio incluyendo los tecnoldgicos sirven como un intermediario como producto
de la necesidad de expresarse. La tecnologia ha facilitado crear mensajes bajo un previo
proceso de creatividad y reflexion que puede darse en diversas formas de expresion. Bajo esta
vision, para la teoria abierta y critica, los medios facilitan los procesos comunicativos que
ayudan a darle sentido a la realidad, comprender la sociedad que nos rodea y ser productores

de mensajes.
-Andlisis critico de la informacion

La sobredosis de informacién en la que nos vemos inmersos la sociedad de hoy nos ha
puesto en jaque, volviéndonos ‘seres inadecuados’. Pues la vertiente del gran flujo de mensajes,
las redes de comunicacion y la informacion requiere de habilidades para reflexionar y criticar

estos mensajes y, ademas, tener instrumentos que permita decodificarlos e interpretarlos.

Estos mecanismos de analisis y descodificacion sirven para que se pongan en marcha
los procesos psicoldgicos y se usen los codigos a medida que el conocimiento se desarrolla.
Ante esto, los educadores estan en la obligacion de adecuar a esos ‘seres inadaptados’ y lograr

que sean mas reflexivos, criticos y humanos.

Por otra parte, la didactica de la competencia mediatica, desde el curriculo, se centra en
valores de tipo educativo y justicia social, en virtud de que permite fomentar la actitud critica
de las personas frente a los medios. Como defienden Garcia y Contreras (2008), el hecho de
incluir practicas pedagdgicas para el desarrollo de la competencia medidtica, favorece alumnos
que tengan una capacidad reflexiva y autonoma antes los medios y la tecnologia. Este tipo de
experiencias didacticas permite desarrollar la creatividad de los estudiantes, su cooperacion y
las habilidades comunicativas y expresivas. Ademas, estos autores refieren que para la
explotacion curricular en materia de competencia mediatica puede darse desde una triple

perspectiva:
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- Como contenido curricular (“ensefianza para”) debido a la influencia social que
posee la competencia mediatica, es necesario que en la educacién formal social se inicie a los
estudiantes en sus lenguajes, estructuras, usos y aplicaciones. Este conocimiento se puede
hacer tanto desde las distintas areas y disciplinas, como desde una asignatura especifica o
taller concreto.

- Como recursos didacticos (“ensenanza con”) como es bien sabido, el rol de los
medios y las tecnologias han sido instrumentos esenciales como auxiliares pedagdgicos para
ensefiar, mostrar, informar, motivar, investigar, evaluar. En este punto los medios cumplen,
un papel transversal y pueden ser utilizados en todas las materias y disciplinas curriculares,
asi como en todos los niveles educativos.

- Como medios y recursos de creacion y expresion (“aprendizaje con’) en este
aspecto los estudiantes pueden emplear los nuevos lenguajes y tecnologias con la finalidad

de producir mensajes y recibirlos.

Si la presencia masiva de los medios ha cambiado la manera en que se concibe la
realidad a través de un contexto mediado, es ineludible que en las instituciones escolares se
eduque en estas corrientes mediaticas y tecnoldgicas, en donde los estudiantes interactdan a

diario y que, por lo tanto, la educacion no deberia pasarlas por desapercibidas.
4.7. La competencia mediatica en el contexto educativo ecuatoriano

En el afio 2002, Ecuador inicié la incorporacion de las TIC en el sistema educativo
dotando de equipamiento tecnoldgico a las aulas y se ofrecieron capacitaciones a docentes para
el uso de PC denominado Maestr@.com. Para el 2006 esta gestion se consolidé y se
desarrollaron procesos educacionales mediante el Libro Blanco de la Sociedad de la
Informacion (Pefiaherrera, 2011). Este libro recoge diversos planteamientos sobre algunos
sectores del Estado y que se puede constituir como el marco politico de TIC para los afios

siguientes.

Posteriormente, el Ministerio de Educacion cre6 el Sistema Integral de Tecnologias
para la Escuela y la Comunidad (SITEC) “que disefia y ejecuta programas y proyectos
tecnoldgicos para mejorar el aprendizaje digital en el pais para democratizar el uso de las
tecnologias” (Ministerio de Educacion, 2013, p. 3). El 22 de noviembre de 2017, el Ministerio

de Educacion y Fundacion Telefonica, hicieron el lanzamiento de la Agenda Educativa Digital
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2017-2021, cuyo objetivo es potenciar el proceso de ensefianza-aprendizaje mediante practicas

innovadoras que se integren en la era digital (Navarrete y Mendieta, 2018).

Dado que tener acceso a las TIC y conocer su funcionamiento es un pilar fundamental
para encajar dentro de la cultura digital, esto no promete el desarrollo de la competencia
mediatica. Como sefiala la UNESCO (2011) “en Ecuador, los medios de comunicacion social,
tanto pablicos como privados o comunitarios, deben satisfacer las necesidades de informacion,
educacion y entretenimiento de todos los grupos sociales” (p. 95). En la Ley Orgénica de
Comunicacién aprobada en 2013, en su articulo 74 sobre responsabilidades comunes aparece
en su apartado 9: “Propender a la educomunicacion”. Segin La Ley Organica de
Comunicacion, los medios deben “Ofrecer contenidos educativos, culturales, de recreacion y
entretenimiento que contribuyan al buen vivir” (Ministerio de Educacion, 2013, p. 15).
Asimismo, la LOEI en su capitulo segundo, Art. 6, literal j, establece: “Garantizar la
alfabetizacion digital y el uso de las tecnologias de la informacion y comunicacion en el
proceso educativo, y propiciar el enlace de la ensefianza con las actividades productivas o

sociales” (Ministerio de Educacion, 2011, p. 12).

Frente a esto, la sociedad del conocimiento exige nuevos perfiles estudiantiles, en los
que se contemple de forma primordial el uso de las TIC en los curriculos (Acosta 2010). Esto
en virtud de que exista una adecuada integracion curricular de TIC y medios que, como
enuncian Torrego y Gutierrez (2018), no puede estar reducida a su incorporaciéon como material
didactico, sino que estén presentes como objeto de estudio y reflexion. Como se ha venido

conceptualizando, el curriculo sirve como un canal para promover habilidades mediaticas.

La competencia mediatica dentro del curriculo es un elemento aparentemente
contemplado, sin embargo, se requiere de verdaderas comunidades de aprendizaje que manejen
la informacién, interactien con ella, la critiquen y la interpreten de manera constante
(Abendafio y Abad, 2012). Dentro del bachillerato se propone una estructura que parte de
aprendizajes basicos. Durante los tres afios de duracion de este nivel deben cursar materias
obligatorias, pudiendo complementarse de acuerdo con las especificidades y particularidades
de las instituciones educativas (Ministerio de Educacion, 2011). Es importante mencionar que,
en el curriculo de Ecuador 2011 se plantearon varias destrezas que expresaban la competencia
mediatica para el uso en los procesos de ensefianza-aprendizaje, pero existia la ausencia de
mediadores en todas las asignaturas de modo que la educacion propicie el desarrollo de

entornos de comunicacion sincronicos y asincronicos. Sobre el curriculo de bachillerato
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vigente constituido en 2016 se sabe que solo el 8% de las destrezas ayudan al desarrollo de las
competencias mediaticas, mientras que el 92% no lo hace, con relacion a todas las destrezas de

las &reas que componen a este curriculo (Andrade et al., 2019)

Entonces, en el curriculo ecuatoriano actual sigue existiendo una brecha entre la
realidad educativa y la realidad social, aunque los avances han sido significativos a partir del
2006, pues no se ha logrado innovar en materia de competencia mediatica. De modo que, los
estudiantes, ademas de un saber hacer con los medios, puedan entender y comprender las
implicaciones de sus acciones y puedan actuar de manera responsable y critica ante diversas

situaciones.
4.8. La competencia mediatica y su relacion con el area de Lengua y Literatura

El conocimiento dominante tradicional sobre los medios es demasiado inteligente y
teorico, lejos de los aspectos comunicativos y linglisticos funcionales y estéticos que los
nuevos medios linguisticos de nuestro tiempo pueden incluir en nuestras clases. Quiza el hecho
de centrarse demasiado en la descripcién de la linglistica humana y su conocimiento
organizado sugiere un problema como desarrollar su potencial linglistico frente a los desafios
de las nuevas necesidades de comunicacion. Por tanto, el propdsito basico de la educacion
linguistica desde este punto de vista es mejorar su “‘competencia comunicativa” (Pérez, 2005).
Esto no solo desarrolla una riqueza a nivel personal, sino que también incide en el lenguaje
hablado y escrito, en la comprension, la expresion, la educacion literaria y la estructura y el

sistema del lenguaje (Pérez, 2005).

Los medios deberian ser un objeto de estudio y reflexién fundamentales dentro de un
aula. En este punto, existe una relacion intrinseca entre la competencia mediatica con el area
de lengua y la literatura, ya que ambas tienen como soporte la comunicacién y su proposito es

ayudar al desarrollo de una competencia comunicativa en los estudiantes.

Aprender a hablar, escuchar, leer y escribir presupone el desarrollo de la competencia
comunicativa del alumnado. El lenguaje es un instrumento de comunicacion y de construccion
del conocimiento. Sin embargo, no es suficiente para que un estudiante logre desarrollar
competencias en torno a la organizacion y aplicacion de este lenguaje de manera correcta.
Actualmente, se utilizan muchos textos digitales, por lo que la concepcion sobre alfabetizacién

se ha expandido de manera considerable (Greenaway, 1993).
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Esta matizacion resulta muy significativa, dado que los nuevos lenguajes de los medios
y las tecnologias influyen en la sociedad y, por lo tanto, la educacion es el organismo primordial
para llevar a cabo un proceso de ensefianza para la competencia medidtica. Dentro de este
marco, desde la didactica de la lengua y la literatura, se deberia incluir en el curriculo diversos
contenidos orientados al desarrollo de la competencia mediatica: los discursos de la radio, de
la prensa, de la television, de la publicidad, del comic, del cine, de la informética de manera
combinada con iconos y el lenguaje verbal (Agueda y Gonzélez, 2011). Asi, los autores
mencionados refieren que ensefiar la comunicacion en el presente siglo significa desarrollar la

competencia mediatica.

En definitiva, la ensefianza de la lengua y la literatura debe apuntar a que los estudiantes
puedan manejar diferentes lenguajes en distintos soportes y su aplicacion a la comprension, la
interpretacion critica, la comunicacion y expresion. Por ejemplo, la escritura se ha modificado
con la llegada de las redes sociales, es decir, los chats personales rescatan en mayor rasgo la
oralidad, en como hablan las personas de manera mas natural, ya que el tipo de comunicacion
en estos espacios se da de manera inmediata (Ramirez et al., 2014). Entonces, como defiende
Pérez (2005), las instituciones educativas deberian asumir la tarea de la alfabetizacion en estos
nuevos lenguajes y, mas aun, desde las areas directamente vinculadas a la comunicacién y a

las lenguas, en este caso el area de Lengua y Literatura.

La llegada del entorno digital sin duda ha provocado cambios importantes en el ambito
educativo. Ensefiar de ninguna manera puede ser igual a como era hace tres décadas. Si
queremos que la didactica del lenguaje siga respondiendo a los usos sociales, externos a la
escuela, y que los estudiantes aprendan lo que necesita saber hacer en la comunidad, no

podemos olvidar este cambio tan trascendental (Cassany, 2012).

En consecuencia, como sefiala Pérez (2005), la educacion linglistica y literaria no
puede ser excluida de las nuevas ideas de ajuste e integracion de sensibilidades y signos
culturales. Ante las nuevas necesidades, los estudiantes integran las habilidades comunicativas
en una nueva dimension menos afirmativa sobre esta interpretacion de la capacidad humana y

el conocimiento organizado del campo, asi como el desarrollo de las habilidades lingtisticas.

Bajo este contexto, interesa tomar en cuenta que la educacion debe desarrollarse como
producto de todo el bagaje sociocultural, pues toda la estructura de ensefianza funciona como

un medio para conectar con la sociedad. En la actualidad, este bagaje se encuentra directamente
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influenciado por la tecnologia, por lo que el uso de las TIC como material didactico no es
suficiente para responder ante esta necesidad. Es asi, que el curriculo como parte fundamental
de esta estructura, deberia contemplar explicitamente contenidos, criterios, procesos o
asignaturas que apoyen a que los estudiantes sean capaces de analizar, criticar, participar y

producir en los medios.

Las macrodestrezas de escribir, escuchar, leer y hablar, estan directamente relacionadas
con las habilidades que se desprenden de la competencia mediatica, por tal motivo, esta
asignatura goza de una responsabilidad mayor que otras frente a dicha competencia. El lenguaje
permite entender todos los mensajes que se recepten en cualquier area y los estudiantes, al estar
vulnerables ante un gran torrente de informacion en las tecnologias, deberian saber darle el

tratamiento que esta requiere, en cuestiones de recepcion y produccion.
4.9. Curriculo nacional obligatorio de Ecuador

De acuerdo con el Ministerio de Educacién (2016), el curriculo es la expresion del
proyecto educativo que tiene como propoésito el desarrollo y socializacién de las nuevas
generaciones, las intenciones educativas del pais. Aqui se expresan directrices préacticas y
orientaciones sobre como proceder para lograr dicho propdsito. Garantizar el proceso de
aprendizaje y una ensefianza de calidad, dependen de un curriculo sélido, técnico, ajustado y

consecuente con las necesidades sociales.

4.9.1. Niveles de concrecion curricular

El articulo 9 del Acuerdo Ministerial N. © ME-2015-00168-A, sefiala que “con el
objetivo de que el ejercicio de planificacion curricular cumpla la meta de atencién a la
diversidad, considerada en el marco legal educativo, se requiere una distribucion de
responsabilidades en el desarrollo del disefio curricular que comprenda diferentes niveles de
concrecion” (Ministerio de Educacion, 2015, p. 47), los mismos que se describen a

continuacion:

a) Primer nivel: ElI Ministerio de Educacion se encarga de la planificacion macro-

curricular (curriculo nacional obligatorio).

b) Segundo nivel: Las instituciones educativas se encargan de la planificacion meso-
curricular que corresponde al curriculo de la institucion educativa, en articulacion con el

curriculo nacional; esta plasmada en la Proyecto Curricular Institucional (PCl) y la
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Planificacion Curricular Anual (PCA). Este se articula e incluye en el PEI y responde a las
especificidades y el contexto de cada institucion y a la pertinencia cultural propia de los pueblos

y nacionalidades indigenas.

c) Tercer nivel: Los docentes estan a cargo de la planificacion micro-curricular que
corresponde al curriculo del aula e incluye las adaptaciones curriculares precisas para la
atencion de necesidades educativas especiales, esto se concreta en el PUD y en los planes de

clase; estos se elaboran basandose en la PCI y en correspondencia con la PCA.

-Plan Curricular Institucional (PCI): es un componente del Proyecto Educativo
Institucional (PEI) que recae en la responsabilidad de los directivos y docentes de la institucion
educativa; en este se concretan las intenciones del proyecto educativo institucional. Se elabora
en articulacion con el curriculo nacional, de acuerdo con las especificidades culturales y con el

instructivo especifico que se emitira sobre el tema (Ministerio de Educacion, 2015).

-Plan Curricular Anual (PCA): de acuerdo con el Ministerio de Educacion (2015), la
Planificacion Curricular Anual (PCA) es un documento que corresponde al segundo nivel de
concrecion curricular y aporta una vision general de lo que se trabajara durante todo el afio
escolar. Este deberd ser elaborada por el conjunto de docentes del area, y sera la directriz para
generar las planificaciones de aula de acuerdo al contexto, necesidades e intereses de los
estudiantes y sera registrado a través de Educar Ecuador, conforme la normativa especifica que

se emita al respecto.
-Plan Unidad Didactica (PUD)

La Planificacion de Aula consiste en un documento curricular en el cual deben constar
elementos esenciales como fines, objetivos, contenidos, metodologia, recursos y evaluacién; y
cuyo propdsito es desarrollar las unidades de planificacion desplegando el curriculo en el tercer
nivel de concrecion curricular. Este documento serd de uso interno de la institucion educativa
(Ministerio de Educacién, 2015).

4.9.2. Curriculo del &rea de Lengua y Literatura

Este curriculo surge en el afio 2016 y el enfoque de esta propuesta curricular es de
caracter comunicativo, en consonancia con la intencion expresada en los documentos para la
Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de 2010. De acuerdo con este enfoque, esta

propuesta se centra en el desarrollo de destrezas mas que en el aprendizaje de contenidos
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teoricos, debido a que el objetivo de la ensefianza de la Lengua y la Literatura no es formar
expertos linguistas, sino que sean competentes en el uso de la lengua oral y escrita para la

comunicacion (Ministerio de Educacién, 2016).

Ademas, esta propuesta curricular, como menciona el Ministerio de Educacion (2016),
ayuda al desarrollo del pensamiento I8gico, critico y creativo, ya que estimula la inteligencia
linguistica que involucra el aprendizaje de las macrodestrezas como herramientas del
razonamiento verbal, el enriquecimiento del vocabulario y su capacidad para establecer
relaciones ldgicas. También, la comprension de textos contribuye al desarrollo de destrezas de
pensamiento como la inferencia, el analisis y la sintesis. Dentro de este marco, la competencia
linguistica se somete a la competencia comunicativa. Es decir, esta area promueve que los
estudiantes ejerciten organizadamente sus habilidades lingiisticas-comunicativas, y que

puedan usar la lengua de manera eficiente y oportuna con la ayuda de los docentes.

4.9.2.1. Elementos curriculares del area:
Los curriculos de Educacion General Bésica y Bachillerato General Unificado, que constituyen

la propuesta de ensefianza obligatoria, estdn conformados por los siguientes elementos
-El perfil de salida

-Los objetivos integradores de los subniveles

-Los objetivos generales de cada una de las &reas

-Los objetivos especificos de las areas y asignaturas para cada subnivel

-Las destrezas con criterio de desempefio

-Las orientaciones metodoldgicas

-Los criterios e indicadores de evaluacion

-Los contenidos teméticos

4.9.2.2. Bloques curriculares:
En el caso de Educacion General Béasica Superior y Bachillerato General Unificado
estan compuestos por cinco bloques curriculares, seguin el Ministerio de Educacion (2016):
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Lengua y Cultura: introduce a los estudiantes en el mundo letrado y trata las

variedades linguisticas y la interculturalidad.

Comunicacion oral: la lengua en la interaccidn social y expresion oral. El hablar y
escuchar son procesos que se trabajan en conjunto, en este bloque los estudiantes amplian,

enriquecen y perfeccionan su expresion y comprension oral.

Lectura: comprension de textos y usos de recursos. Comprension de diversos tipos de

textos y desarrollo de habilidades para el acto de leer.

Escritura: aqui se promueven la escritura, la produccién de textos, reflexion de la

lengua y se trabaja la alfabetizacion inicial.
Literatura: Literatura en contexto y escritura creativa.

4.9.3. Reglamento para los ajustes curriculares
Por otra parte, de acuerdo con el reglamento de la Ley Organica de Educacion Intercultural

(LOEI) en su Art. 10 sobre los ajustes curriculares menciona:

“Las instituciones educativas pueden realizar propuestas innovadoras y presentar
proyectos tendientes al mejoramiento de la calidad de la educacion, siempre que tengan
como base el curriculo nacional; su implementacion se realiza con previa aprobacion
del Consejo Académico del Circuito y la autoridad Zonal correspondiente” (Ministerio
de Educacion, 2017, p. 4).

Esto quiere decir que todas las planificaciones a nivel meso y micro se despliegan desde
el curriculo nacional. Por tanto, los docentes en la practica pedagdgica se orientan mediante los
objetivos, destrezas y contenidos del curriculo obligatorio para poder llevar a cabo el proceso
de ensefianza-aprendizaje, pues todo lo que se plasma en este texto debe reflejarse en la

ensefianza, a pesar de que el curriculo es de caracter flexible.

Desde esta perspectiva, es deber de las politicas educativas publicas que se integren
competencias referentes a los medios en los curriculos, de modo que los docentes, a la hora del
proceso de ensefianza aprendizaje lo tomen en cuenta y, sin duda, en el area de Lengua y
Literatura, en vista de que, con la llegada de las TIC, se estdn creando nuevas formas de
lenguajes verbales y no verbales que ya no se centran Unicamente en las formas tradicionales

de leer, escribir, escuchar y hablar.
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5. Metodologia

En este segmento se procede a describir y justificar las decisiones metodoldgicas
adoptadas dentro del proceso de la investigacion. Se expone el enfoque de la investigacion, el
disefio y las herramientas que se emplearon para dar cumplimiento con los objetivos

propuestos.
5.1. Enfoque de la investigacion

La metodologia para esta investigacion se enmarca dentro de un enfoque cualitativo,
puesto que lo que se busca es analizar datos teéricos tanto del curriculo como las
investigaciones para la revision sistematica, de modo que pueda conocer la forma en que la
competencia mediatica esta presente en el curriculo y la forma en que se concibe desde distintas
perspectivas a dicha competencia desde el proceso de planificacién curricular y el area de
Lengua y Literatura. Como menciona Hernandez-Sampieri et al. (2018, p. 460).) “En el anélisis
de datos cualitativos el proceso esencial consiste en que recibimos datos no estructurados y los
estructuramos ¢ interpretamos.” Asimismo, Guerrero (2016) sefiala que este enfoque utiliza
como herramientas las palabras, los textos, los discursos, graficos e imagenes, desde una vision

integral.
5.2. Disefio de la investigacion

El disefio de esta investigacion es de caracter explicativo, ya que como menciona,
Hernandez-Sampieri et al. (2018) “El conocimiento actual del tema de investigacion que nos
revele la revision de la bibliografia”. En este caso se busca analizar la competencia medidtica
en el curriculo escolar formal y su relacion con el &rea de Lengua y Literatura para explicar la
manera en la que se incluye en los distintos contenidos de este texto, y se concibe desde los

diversos estudios cientificos.

Finalmente, este estudio se basa en el proyecto factible, puesto que “el proyecto factible
“consiste en la investigacion, elaboracion y desarrollo de una propuesta de un modelo operativo
viable para solucionar problemas, requerimientos o necesidades de organizaciones 0 grupos
sociales” (UPEL, 1998, p.7). Bajo esta vision, con este tipo de disefio se elaboro la guia
didactica con la finalidad de ofrecer una opcion metodoldgica a los docentes, para que puedan

incluir la competencia mediatica en el proceso de ensefianza de Lengua y Literatura de Décimo
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afio de Educacion General Basica, que como se ha visto, dicha competencia supone un

verdadero reto a la hora de la puesta en préctica.
5.3. Técnicas y proceso de recoleccion y analisis de datos

Se procede a detallar las diferentes técnicas utilizadas para cumplir con cada objetivo
planteado en esta investigacion, y el proceso para recolectar los datos y las herramientas que
se utilizaron para realizar el andlisis de datos. Debido a que cada objetivo persigue un fin
distinto, aunque se relacionan entre si, se utilizaron procesos y herramientas determinadas para

cada uno.
5.3.1. Procedimiento para la revision sistematica de la Literatura cientifica

Para cumplir con el primer objetivo se utiliza al método de revision sistematica de la
Literatura cientifica. Segun, Emparanza y Urreta (2006) una revision sistematica es una
busqueda exhaustiva de evaluacién y sintesis de informacion y utiliza el meta-analisis para

combinar todos los datos de manera coordinada para sintetizar toda la evidencia posible.

La revision sistematica que se realiza para este proyecto tiene el propdésito de sintetizar
aspectos destacados en la produccién cientifica sobre la inclusion de la competencia mediatica
en los contenidos curriculares y su relacién con el area de Lengua y Literatura, por medio del
siguiente protocolo: formulacién de pregunta; seleccion y recoleccion de datos; sistematizacion
de resultados; analisis critico y discusion.

Para determinar las publicaciones cientificas con las se realiz6 la revision sistematica
se utilizaron las siguientes bases académicas: Google Scholar, Semantic Scholar, ERIC,
Dialnet y Scopus, debido a que estas bases de datos contienen la mayor parte de la informacion
que se requiere. A continuacion, se muestra una justificacion detallada por la que se han

seleccionado para cumplir con el primer objetivo:

Google Scholar: este buscador es una de las bases académicas con mayor cantidad de
publicaciones cientificas, por lo que permitié obtener informacién de articulos publicados en
revistas indexadas, tesis, libros, patentes y documentos relativos a congresos con validez

cientifica y académica.

Semantic Scholar: se considerd necesaria esta base ya que sus aportaciones especificas

se manifiestan como informacion afiadida en la pagina de resultados, su asociacion semantica,
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y se muestra dicha informacion por temas y autoria. Este buscador no tiene una amplia
cobertura, dado que su busqueda se centra en la relevancia de los resultados, pues se limita a
repositorios académicos; sin embargo, esto resultd necesario porque que se pretendio centrar

la bUsqueda en un area especifica.

ERIC: se consideré esta base académica en vista de que esta investigacion tiene como
foco la educacion y ERIC es una de las bases de datos de cobertura internacional en el campo

de la educacidn, esta incluye indices y resimenes de articulos de revistas e informes.

Dialnet: se eligid esta base porque difunde informacion de manera actualizada los
contenidos de revistas cientificas hispanas de caracter interdisciplinar, y ademas se centra en
ciencias de caracter humanas, juridicas y sociales. En este caso la educacion en competencia
medidtica, debido a su surgimiento a partir de la tecnologia y su relacion con la educacion, esta
relacionada directamente con la Ciencia Social.

Scopus: Se utilizo esta base de datos, debido a que contiene articulos cientificos en mas
de 3 700 revistas indexadas de Gold OPEN Access, mas de 210 000 y més de 8 millones de
actas de congresos y, cubre 40 idiomas. Cubre areas de: ciencia, tecnologia, medicina y ciencias
sociales (incluyendo artes y humanidades).

5.3.1.1. Corpus para la revision sistematica

Con el fin de conformar el corpus del primer objetivo de esta investigacion y su posterior
andlisis en torno a la competencia meditica en el curriculo obligatorio y su relacion con el area
de Lengua y Literatura, se establecieron descriptores relacionados con las categorias en
mencion. Por otra parte, para la pertinencia de este proyecto se trabajé con los idiomas inglés
y espafiol, dado que la mayoria de investigaciones sobre el fenémeno en estudio se encuentran

en este idioma.

Para una primera busqueda general se utilizaron los siguientes descriptores en espafiol:
competencia mediatica y alfabetizacion mediatica + curriculo; competencia mediatica y
alfabetizacion mediatica + lengua y literatura y, en inglés: media literacy y media competence
+ curriculum, media literacy +, media competence + Language and Literature; estos
descriptores responden a las competencias en medios, su relacion con el curriculo y con la
ensefianza de Lengua y Literatura. Cabe sefialar que, para algunos autores, la competencia
mediética es el resultado y la alfabetizacion mediatica el proceso; para otros, la terminologia

es mas una cuestion de idioma, ya que en el mundo anglosajon se utiliza media literacy
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(alfabetizacion mediatica) para referir a la competencia en medios. En este sentido, se tomaron

en cuenta las distintas denominaciones que le atribuyen los autores a la competencia en medios,

con el fin de no prescindir de ninguna investigacion relevante para este estudio sobre las

categorias que se analizaron.

Tabla 1. Resultados de la busqueda con descriptores en espafiol

Espafiol

Descriptores

Base Competencia  Alfabetizaci6  “Competencia  Alfabetizaci6  Nuevas
académica mediatica+ n mediatica + mediéatica + n mediatica literacidad
curriculo” curriculo Lengua y +Llenguay es+
Literatura + Literatura  Lenguay
Literatura
Google 84 33 31 8 115
Scholar
Semantic 10 4 6 3 60
Scholar
Dinalnet 16 4 2 1 53
ERIC - - - - -
Scopus - - - - -
Total 110 39 39 12 228
Total 430
Tabla 2. Resultados de la busqueda con descriptores en inglés
Inglés
Descriptores
Base Media literacy Media Media Media New
académica + curriculum  competence literacy + competence + literacies
+ Language Languaje and  estudies +
curriculum and Literature Languaje +
Literature Literature
Google 20 6 11 3 264
Scholar
Semantic 21 5 12 6 70
Scholar
Dinalnet - - - - 98
Eric 6 4 1 1 120
Scopus 2 1 3 -
Total 49 13 27 10 513
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Total 616

Tabla 3. Resultados totales de la bisqueda en espafiol e inglés

Idioma Ndmero de textos
Espaifiol 428

Inglés 612

Total 1040

Luego de este primer filtro, se logré conocer que las primeras publicaciones referentes
a la competencia mediatica se comienzan a realizar a finales del siglo XX y con mas frecuencia
en la segunda década del XXI. Lo que quiere decir que esta competencia ha ido tomando un
rol mas importante a medida que surgen nuevas necesidades mediaticas y digitales en nuestra
sociedad. Por otra parte, se pudo apreciar que la mayoria de publicaciones relacionadas al

curriculo se realizan con mas frecuencia en espafiol que en inglés.

Con la finalidad de consolidar este corpus, se realizé una segunda busqueda basada en

una lectura critica de los documentos y se emplearon los siguientes criterios de validez:
a) El papel que cumple la competencia mediatica en los contenidos curriculares escolares.
b) El area de Lengua y Literatura y su relacion con la competencia mediatica.

A continuacion, se muestran los resultados de las publicaciones seleccionadas en los

dos idiomas.

Tabla 4. Corpus de publicaciones cientificas por idiomas y criterios

Criterios NUmero de articulos Idioma

Espafiol Inglés

El papel que cumple la competencia 29 23 6
mediatica en los contenidos
curriculares escolares.

El area de Lenguay Literaturay su 25 21 4
relacion con la competencia

mediatica.

Total 54
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Por la rigurosidad cientifica que amerita el proyecto y los fines que persigue, las
publicaciones seleccionadas provienen de articulos cientificos, tesis de posgrado y articulos de
libros, este tipo de documentos cumplen los criterios de cientificidad que se requiere para

cumplir con el primer objetivo de este estudio.

También, se desprendieron criterios de exclusion que tienen que ver con publicaciones
en blogs, textos de divulgacion, medios de comunicacion o que no hayan pasado por procesos
de revision por pares o seguido algin método cientifico para la obtencion de resultados.
Asimismo, aquellas que no refieren sobre la competencia mediatica en el curriculo escolar

formal y su vinculacion con el area de Lengua y Literatura.
5.3.1.2. Herramienta para el andlisis del corpus

Con la finalidad de sistematizar la informacion abstraida de los textos académico-
cientificos seleccionados y cumplir con el objetivo uno, se desarrollé una tabla en Excel, en
vista de que este software es una hoja de calculo que funciona como herramienta muy funcional
al momento de manejar una gran cantidad de datos y es de facil acceso, ademas, porque permite
dar seguimiento a informacién de cualquier tipo. Esta herramienta funciona a partir de filas,
celdas y columnas. Por otra parte, para recoger la informacion indispensable de cada texto, se

utilizaron en la tabla (Anexo 1) los siguientes criterios:

-Informacion del articulo: referencia bibliogréfica en formato APA 7ma edicion.
-Metodologia

-Temas que se tratan

-Resultados

-Conclusiones

-Relacion con las dimensiones para la revision sistematica:

a) El papel que cumple la competencia mediatica en los contenidos curriculares escolares.,

b) El area de Lengua y Literatura y su relacion con la competencia mediatica.

5.3.2. Herramientas y procedimiento para el analisis de los contenidos curriculares de

Lenguay Literatura de Educacion General Basica Superior

Para cumplir con el segundo objetivo se utilizo el método de analisis de contenido

tematico segin Tinto (2013), en virtud de que permite sintetizar datos de manera que estos se
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presenten oportunamente y, en resumen, facilitando de esta manera la interpretacion de los
mismos; ademas, porque tiende a poner en evidencia algo que no salta a la vista en una lectura
causal.

Con este método se esclarecio el proceso de la delimitacion de los datos que se
analizaron y el resultado que busca conocer la competencia mediatica en el curriculo de Lengua
y Literatura de Educacion General Béasica Superior de Ecuador, ya que a primera vista no se

puede determinar la forma en que se expresa dicha competencia.

Para analizar el curriculo se conform6 un corpus compuesto por los 5 bloques
curriculares de Lenguaje y Literatura de Educacion General Basica Superior, rescatando los
objetivos, las destrezas con criterio de desempefio y los contenidos tematicos, de este modo se
realiz6 una comparacién en funcion de los 55 descriptores propuestos por Ferrés y Piscitelli
(2012) sobre la competencia mediatica que se despliegan de las seis dimensiones: lenguaje,
tecnologia, procesos de interaccidn, procesos de produccion y difusion, ideologia y valores y

estética.
Este proceso de concreto en tres etapas fundamentadas por Hernandez et al. (2010):

-Preandlisis: aqui se clarificaron los indicadores con los que se analizé el curriculo, es

decir la seleccidn del corpus de los elementos curriculares.

-Codificacién: en esta fase se analiz6 el corpus, que es donde se convierten los datos
brutos en relevantes de acuerdo con el objetivo, es decir, aqui se logré conocer qué contenidos
curriculares expresaban la competencia mediatica y los que no. Para este proceso se empleé la
herramienta Atlas.ti que permite analizar datos cualitativos por categorias. Este programa es un
conjunto de herramientas para analizar datos cualitativos que “consta de cuatro etapas:
codificacion de la informacion, categorizacion, estructuracion o creacion de una o mas redes
de relaciones o diagramas de flujo, mapas mentales 0 mapas conceptuales, entre las categorias,

y estructuracion o teorizacion de hallazgos” (Varguillas, 2006, p. 76).

-Categorizacion: en esta etapa se categorizé las unidades de registro por indicadores o
criterios que permitieron expresar de manera ordenada los resultados para asegurar claridad y
consistencia. Para esta etapa se disefio una tabla (Anexo 2) con el nimero de los elementos

curriculares que presentaban las dimensiones de la competencia mediatica.
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Es necesario enfatizar que se tomaron los criterios de competencia mediatica de Ferres
y Piscitelli (2012) para el analisis del curriculo, en vista de que el trabajo desarrollado por estos
dos autores denominado: La competencia mediatica: propuesta articulada de dimensiones e
indicadores ha sido utilizado en mas de 620 investigaciones relacionadas con el estudio de la
competencia mediatica. Ademas, este trabajo fue ajustado y desarrollado en conjunto con 50
expertos esparioles y extranjeros. Estas dimensiones e indicadores se desarrollaron para usarse
en cualquier persona, texto, sector, etc., para conocer o medir la competencia mediatica que

posee, por lo que esta investigacion resultd totalmente apta para este estudio.

5.3.2.1. Corpus para el analisis del curriculo
Con la finalidad de justificar el corpus conformado para este anélisis, se ofrecen
concepciones claras sobre los elementos curriculares seleccionados del area de Lengua y

Literatura de Educacion General Basica Superior:
-Area de Lengua y Literatura

El 4rea de Lengua y Literatura se tomd en consideracion en vista de que el lenguaje es
el soporte de la competencia mediatica. Los contenidos que se contemplaron para este analisis
fueron los objetivos, las destrezas y los contenidos tematicos para saber como aporta a dicha

competencia a los estudiantes de Educacion Basica Superior.
-Objetivos del area

Estos objetivos son aquellos que identifican todas las capacidades asociadas al
conocimiento, las practicas y las experiencias del area, cuyo objetivo principal es ayudar a
desarrollar el perfil de salida. Es por tal motivo, que estos objetivos seran el primer elemento

analizado con las dimensiones de la competencia mediética.
-Destrezas con criterio de desempefio

Las destrezas son una parte fundamental en el curriculo formal de educacion pues es lo
que se espera de los estudiantes respecto al saber hacer y el saber ser. Como sefiala el Ministerio
de Educacion (2016):

El objeto central de la practica educativa es que el estudiante alcance el maximo

desarrollo de sus capacidades y no el de adquirir de forma aislada las destrezas con
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criterios de desempefio propuestas en cada una de las areas, ya que estas son un

elemento del curriculo que sirve de instrumento para facilitar el aprendizaje (p. 14).

Ademas, se menciona que estas se refieren a contenidos de aprendizaje, destrezas o
habilidades, procedimientos de diferente nivel de complejidad, hechos, conceptos,

explicaciones, actitudes, valores y normas.
-Contenidos tematicos

Los contenidos tematicos se ven reflejado en un mapa al final de cada &rea. Estos se
constituyen como temas indispensables que deben abarcarse de acuerdo con el nivel educativo.
La seleccion de estos contenidos se hace de cada bloque, considerando aquellos que reflejaban

alguna de las dimensiones de competencia mediatica.

Es importante mencionar, que previo al analisis del corpus se hizo una organizacién de
los datos de acuerdo con cada dimension, para esto se realizé una tabla en el software Word,

con la finalidad de sistematizar la informacidn. Esto se encuentra evidente en el Anexo 2

5.3.3. Disefio de la guia didactica para el desarrollo de la competencia mediatica en el area

de Lengua y Literatura de Educacién General Basica Superior

Para cumplir con el tercer objetivo especifico, se explicara la metodologia y el proceso
que se emplearon para desarrollar la guia didactica, con el fin de que los docentes de Lengua y
Literatura la puedan usar con estudiantes de Décimo afio de Educacion General Bésica

Superior.

Una guia didactica se considera un recurso en donde se pretende dirigir el proceso de
ensefianza-aprendizaje, ya que refleja objetivos, estrategias metodoldgicas, recursos,
contenidos y procesos de evaluacion de acuerdo a la naturaleza de un éarea en especifico o tema

a tratar. Esta guia, segin Garcia (2014, p. 2):

Deberia ser un elemento motivador para despertar el interés por la materia o asignatura
correspondiente. Debe ser instrumento idoneo para guiar y facilitar el aprendizaje,
ayudar a comprender y, en su caso, aplicar los diferentes conocimientos, asi como para
integrar todos los medios y recursos que se presentan al estudiante como apoyos para

su aprendizaje.
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De acuerdo con las particularidades de este recurso, se desarrollé una guia para
estudiantes de Décimo afio de Basica Superior en la que se integra la competencia mediatica
en el area de Lengua y Literatura explicitamente con objetivos, contenidos, actividades y
procesos de evaluacion que permita a los estudiantes participar con los medios como receptores

y creadores de mensajes en el entorno en linea.

Esta guia se basa en una de las tres perspectivas por las que se puede hacer una
explotacion curricular en materia de competencia mediatica, segun Garcia y Contreras (2008)
“Como medios y recursos de creacion y expresion (‘aprendizaje con’), en este aspecto los
estudiantes pueden emplear estos nuevos lenguajes y tecnologias con la finalidad de producir

mensajes y recibirlos” (p. 14).

Por otra parte, esta guia se basa en las dimensiones de competencia mediatica referidas
por los especialistas Ferrés y Pisictelli (2012): lenguaje, tecnologia, procesos de interaccion,
procesos de produccién y difusion, ideologia y valores y estética. Es asi, que las actividades
estaran desarrolladas en funcidn de cinco destrezas y cinco contenidos que propone el curriculo

de Educacion para los cinco bloques curriculares de Lengua.

5.3.3.1. Organizacion de la guia didactica

-En primera instancia se presenta una introduccién clara de la importancia de la
competencia mediatica y la justificacién de las tematicas propuestas. Luego, se muestran
actividades introductorias para todo el ciclo de aprendizaje.

-Se estructura por bloques, para cada uno se muestra una parte introductoria de su

relaciéon con la competencia medidtica, el objetivo y la destreza a desarrollar.

-Luego se presentan los temas desplegados del curriculo en consonancia con las

dimensiones de competencia mediatica mencionados con anterioridad que son:

-Para cada tematica se desarrollan actividades que les permitan a los estudiantes el
analisis de la informacién de los medios y la produccién de mensajes, desde una actitud
critica, oportuna y responsable Estas actividades se dividen en tres momentos de la clase:
inicio, desarrollo y cierre. Asimismo, se exponen diversas posibilidades de recursos
digitales que se pueden utilizar en las actividades para cumplir con los objetivos propuestos

en la guia para cada bloque curricular.
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-Posteriormente, se provee de un instrumento de evaluacion al finalizar el ciclo de
aprendizaje, este incluye una instruccién clara para el docente de como aplicar esta

herramienta.

-Por Gltimo, se detallan los aprendizajes que se obtienen al término de cada bloque.
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6. Resultados

Los resultados de la investigacidn se presentan de acuerdo con cada objetivo especifico,
con la finalidad de dar cumplimiento al objetivo general. En primera instancia, se muestran los
resultados correspondientes a la revision sistematica, aqui se desprenden categorias de cada
dimensidn; por un lado, sobre el papel que cumple la competencia mediatica en los contenidos
curriculares escolares y, por otra parte, acerca del area de Lengua y Literatura y su relacion con
la competencia mediatica. Luego, se expone el andlisis del curriculo de Lengua y Literatura de
Educacion General Basica del Ecuador en funcion del rol que manifiesta la competencia
mediatica, esto se expresa por contenidos curriculares (objetivos del area, destrezas con criterio
de desempefio y los contenidos teméticos) organizados por cada dimension de la competencia
mediatica propuestos por (Ferrés y Piscitelli, 2012). Finalmente, se muestra la secuencia
didactica como material que coadyuve a los docentes a implementar la competencia mediatica
en la asignatura de Lengua y Literatura, especificamente en el nivel de Décimo afio de

Educacion General Bésica Superior.

6.1. Resultados de la revision sistematica publicada sobre la competencia mediatica y los

procesos de planificacion curricular
6.1.1. La funcion que cumple la competencia mediética en los curriculos educativos

Los resultados generales de esta investigacion indican que los autores de las diferentes
investigaciones analizadas conciben a la competencia mediatica desde diversas perspectivas y
las mismas se han propuesto como categorias para definir a la competencia mediatica desde
una mirada holistica en cuanto a los procesos de planificacion curricular hasta la inclusion mas
particular dentro del curriculo y, por otra parte, su relacion con el area de Lengua y Literatura.

A continuacion, se presentan los resultados por cada categoria.

Con el proposito de analizar esta primera categoria se divide en subcategorias para
comprender la funcion que cumple o deberia cumplir la competencia mediética en el curriculo
formal. Estas subcategorias se despliegan segun el nivel de profundidad o alcance que la
competencia mediatica presenta en los curriculos escolares formales, estas categorias son: la
competencia mediatica como objeto de estudio o como contenido tematico de las diferentes
asignaturas, como materia transversal, como materia independiente u optativa dentro del
curriculo, como recurso didactico en el proceso de ensefianza aprendizaje y otras perspectivas

distintas a las mencionadas. Este corpus tiene que ver con investigaciones que se han realizado
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al curriculo escolar obligatorio de distintos paises, desde diferentes perspectivas, ya sea a nivel
general o en un area en especifico, y que también ofrecen posibilidades de inclusién de la

competencia mediatica dentro del curriculo.
6.1.1.1. La competencia mediatica como contenido curricular u objeto de estudio

En este punto de Fontcubeta y Guerrero (2007); Ramirez et al. (2014) y Herol (2021)
realizan una investigacion sobre la educacion en medios en el curriculo escolar con distintas
denominaciones. Asi pues, en el caso de Fontcubeta y Guerrero (2007) llevan a cabo una
revision y evaluacion al curriculo de Chile sobre la Educacion en Medios y realizan una
propuesta integradora de criterios sobre esta educacion con el fin de que funcione como una
guia para el docente. Los resultados determinan que, aunque existe una enunciacion a la
comunicacion en medios, esta se presenta con mayor énfasis en el area de Lengua y Literatura,
mediante un contenido denominado Eje Medios Masivos, no obstante, este contenido es
omitido por los docentes o le otorgan una completa irrelevancia en la practica docente; esto
puede ser por la falta de preparacion para ensefiar sobre los medios, como mencionan (de
Fontcubeta y Guerrero, 2007). La propuesta por los autores consiste en un Mapa de Progreso
de Aprendizaje como un aporte para el area de Lengua y Literatura. Este Mapa se concreta en
siete niveles que tienen que ver con desde el manejo y conocimiento de los mecanismos del
lenguaje para el proceso comunicativo, hasta interpretar todo tipo de informacién en los medios

con el fin de evaluarla y producir mensajes con actitud critica.

Dentro de este marco, Ramirez et al. (2013), en su estudio al curriculo de primaria
espafol de Educacién Artistica, pudieron descubrir que la competencia mediatica se encuentra
presente en todos los criterios curriculares (objetivos, contenidos y criterios de evaluacion) de
manera significativa, sin embargo, no lo hace de manera explicita como sefialan los expertos
en la materia (Ferrés y Piscitelli, 2012). Asimismo, determinan que este curriculo se centra
preferentemente en lo que tiene que ver con el &mbito de la expresion antes que en el de
produccioén. Este estudio rescata en algunos de sus objetivos del curriculo, elementos y/o
contenidos de la competencia mediatica que se presentan como objetos de estudio en esta area.

Por ejemplo:

“Observar, analizar e interpretar imagenes fijas y moéviles del entorno en los distintos
medios de comunicacion”, “Identificar, comprender y utilizar los elementos del

lenguaje visual”, “Conocer algunas de las posibilidades de los medios audiovisuales y
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de las tecnologias de la informacion y la comunicacion en los que intervienen la imagen
y el sonido”, “Observaciéon y valoracion del uso de la musica en medios de

comunicacion y/o audiovisuales y digitales” (Ramirez et al, 2014, p. 268).

Estos objetivos revelan que se considera a los medios como un objeto de estudio y, al
mismo tiempo como recursos tecnoldgicos para comprender la manera en gque se presenta la
informacién mediatica y como funciona el lenguaje visual y audiovisual, de modo que se
realiza una valoracion critica. Ante esto se puede deducir que la inclusion medianamente
expuesta de la competencia mediatica dentro del curriculo formal podria pasar imperceptible a
la hora del proceso de ensefianza-aprendizaje. Al no existir un tratamiento adecuado de esta
competencia en las politicas publicas que rigen el sistema educativo, podria conllevar a un

problema de educacion incompetente y exclusion social frente a la educacién en medios.

Por Gltimo, en esta misma linea HErol (2021) investigo los reflejos de las ‘habilidades
del siglo XXTI* (Learning and Innovation Skills; Information, Media and Technology; Life and
Career, Skills y Basic Subjects) (Aprendizaje y Habilidades de Innovacién, Informacion,
Medios y Tecnologia, Habilidades, Vida y carrera y Habilidades), en el curriculo de Estudios
Sociales de Turquia. Los resultados indican que este curriculo sefiala en rasgos notorios las
habilidades del siglo XXI, sin embargo, no se ostenta como un concepto claramente
contemplado. Aunque algunas de estas habilidades estan presentes, no existe una guia que

exponga la forma en que se conseguiran adquirir.

Al respecto de estas investigaciones, los curriculos de Chile y Turquia, aunque existe
una presencia en términos no muy claros de la alfabetizacion mediatica, no se abarcan todas
las dimensiones y, tampoco una guia para alcanzar dicha capacidad. No obstante, en el caso
del curriculo de Educacion Artistica de primaria en Espafa, este si presenta a la competencia
mediatica como una temética dentro del curriculo formal de manera explicita y, asi mismo

como un recurso didactico para el proceso de ensefianza-aprendizaje.
6.1.1.2. La competencia mediatica como asignatura transversal

La educacion en medios se funda como el elemento principal para desarrollar una
competencia mediatica en los estudiantes, ya que esta les ofrecera la capacidad para recibir y
producir informacién mediatica y digital con un razonamiento critico. Bajo esta vision, son
varios los estudios que se interesan por saber la forma en que se presenta la competencia

mediética en el curriculo escolar obligatorio de primaria y secundaria.
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Asi, dentro del contexto europeo, concretamente en ltalia, Parola y Delgado (2013)
refieren que en las directrices nacionales se plasma la educacidén en medios como un enfoque
para conectar las diferentes areas y como un método de ensefianza. No obstante, los autores
ofrecen dos perspectivas, por una parte, desde un punto de vista positivo existen objetivos y
metas relacionados con la educacion mediatica, mientras que, por el lado negativo, los medios
no presentan un centro de interés ni como recursos funcionales para la ensefianza, ni como
objeto de estudio y de expresidn. Segun estos resultados, se establece una estrategia de accion
que permita la certificacion de una competencia en medios en tres niveles: base (se realizan
tareas sencillas y se aplican normas procedimentales basicas), intermedio (se realiza tareas y
se resuelven problemas en circunstancias conocidas y se toma decisiones basadas en
conocimientos y habilidades) y avanzado (realiza tareas y problemas complejos). En este
estudio la educacién en medios se formula también desde dos concepciones, bien como recurso

para la ensefianza o bien como objeto de estudio y de expresion.

Por otra parte, conforme con Zhang, et. al (2020), en su andlisis a los curriculos
escolares europeos y no europeos, se conoce que la alfabetizacion mediatica ha sido
contemplada en casi todos los curriculos de los paises de manera integral, en algunos casos
como materia independiente y, en otros, de modo transversal. Ademas, sefialan que es complejo
encontrar un modelo claro de alfabetizacién mediatica; en la mayoria de paises, este aspecto
en cierta medida es iniciativa de los maestros, tal como ocurre en Finlandia. Por consiguiente,
los estudiosos expresan que la implementacién exitosa de la alfabetizacién mediatica depende

de la formacion de los docentes.

Para el caso espafiol se condensan diversos estudios respecto al curriculo escolar,
(Parola y Delgado, 2013; Caldeiro 2013; Aguaded et al., 2016; Ramirez et al., 2016 y Medina
Vidal et al., 2017) con el objetivo de determinar la manera en que los curriculos integran a la
competencia mediatica o educacién en medios. Segun Parola y Delgado (2013), en cuanto al
nivel secundaria, se encuentra presente la competencia mediatica desde la capacidad de
comprender, interpretar y valorar criticamente la informacion, y el resto de dimensiones de
dicha mediatica se encuentra de forma transversal en todas las areas, pero de modo parcial y
segmentado, como consecuencia, no permite la adquisicion absoluta de esta capacidad. En esta
investigacion se destaca la dimension desde el ambito de la expresién, por lo que los autores
refieren que la educacion tiene una materia pendiente que se adapte a las nuevas realidades y

necesidades de los estudiantes, profesores y familia, en virtud de que los avances tecnologicos
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cada vez dificultan mas el desarrollo de esta competencia, por tanto, no se puede estancar en la

era del papel fisico y la industrializacion.

En otro estudio realizado al curriculo formal espafiol de cuarto curso de primaria
ejecutado por Ramirez y Gonzéalez (2016), se pudo evidenciar que dicho curriculo le otorga a
la competencia mediatica un valor notorio en el marco legal educativo, se encuentra presente
desde todos los criterios de evaluacion en cada una de las areas del conocimiento del curriculo.
Las dimensiones que mas se presentan estan relacionadas con identificar las posibilidades,
sonoras, corporales y plasticas que usan los medios de comunicacion, también, localizar
informacidn concreta e inferencias en diferentes medios de comunicacion, asimismo, planificar
y redactar textos en soportes digitales y no solo en papel. Cabe decir, que la dimension de
tecnologia esta mejor expresada en el area de Lenguaje y Comunicacion y Conocimiento del
medio. Por lo que se arguye, que dicha competencia se concibe desde la transversalidad en este
caso, en otras palabras, que no es una materia independiente, pero propone criterios que

demandan de un uso de los medios y la interaccion con los mismos desde todas las asignaturas.

Por otra parte, en este mismo pais, Caldeiro (2013) y Medina et al. (2016) se preocupan
sustancialmente por conocer la inclusion de la competencia mediatica en el nivel secundario,
de acuerdo con el curriculo formal y la legislacion educativa. A juicio del primer autor citado,
los estudiantes que cursan este nivel son personas que comienzan a formar una ‘autonomia
moral’, por lo que la competencia mediatica deberia ser adquirida inminentemente y, ademas,

porque los medios estan presentes en sus vidas desde el primer momento del dia.

En esta misma linea, Ramirez et al. (2014) desarrollan un analisis al curriculo de
primaria espafiol, especificamente en el area de Lengua y Literatura, para conocer cOmo se
presenta la competencia mediatica en esta area. Los autores se basan en el precepto de que el
mundo mediatico ha influenciado y ha transformado la comunicacion, principalmente, porque
los interlocutores pueden ejercer el proceso de comunicacién indistintamente del lugar y del
tiempo en que suceda. Los resultados obtenidos determinan que la competencia mediatica esta
presente en todos los contenidos del area, especialmente desde la dimension de lenguaje,
seguida por procesos de interaccion y valores. Esto significa que principalmente dicha
competencia se presenta a partir del conocimiento de los cdédigos del lenguaje visual y

audiovisual.
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Por ultimo, se considera al curriculo de Finlandia, en virtud de que este propone las
multialfabetizaciones (multiliteracies) como concepto transversal que forma parte de este plan
de estudios Palsa & Ruokamo (2015). Este término se relaciona estrechamente con la
alfabetizacion medidtica, segiin mencionan los autores, debido a que los estudios analizados en
esta investigacion consideran este aspecto como el conjunto de habilidades comunicativas y la
relacionan desde el enfoque pedagdgico. Sin embargo, este enfoque no esta contemplado en el
curriculo finlandés, pues este se focaliza en mirar a la alfabetizacion mediatica como el
resultado del plan de estudios y no existe una definicion contextualizada de este aspecto, de
manera que permita su aplicacion asertiva. A decir de estos autores, tampoco es que se debe
reducir la alfabetizacién mediatica a un Unico concepto, pero si ampliar su relevancia y su

relacion con el medio.

Este primer estudio determina que no existe una asignatura exclusiva que articule
contenidos alusivos a lo audiovisual ni a la educomunicacion, pero de alguna manera, se integra
sutil y transversalmente en los objetivos de casi todas las asignaturas como competencia
referida al tratamiento de la informacion y la competencia digital. Por lo tanto, en esta
investigacion la educacién en medios y para los medios no esta contemplada con el valor que
le confiere la sociedad actual. Razon por la que podria resultar en la carencia de una
competencia mediatica y en una comunicacion tradicional entre individuos, ya que la sociedad
de hoy exige de conocimientos, actitudes y habilidades para una comunicacién efectiva en
distintos contextos.

Por su parte, Medina et al. (2017) recogen diversos estudios que se han realizado en el
contexto espafiol, y también ofrecen un recorrido riguroso a la normativa respecto a la
tecnologia y medios en la educacion secundaria obligatoria. Los principales resultados
manifiestan que en la mayoria de estas investigaciones no existe una presencia real de la
competencia mediatica, tanto en el marco legal, como en los curriculos formales, pues
Gnicamente se incorpora de forma trivial y con mayor visibilidad en el area de Lengua y
Literatura y Educacion Plastica y Visual. Por lo que concluyen expresando una necesidad
apremiante de incluir esta competencia no solo desde estos dos aspectos, ni tampoco desde los
centros, sino desde la educacién formal y la comunidad en general, porque solo asi se podra

lograr la competencia mediatica.

En este caso, los estudiosos no expresan especificamente si la competencia mediatica

deberia ser una materia transversal, independiente, un recurso o un objeto de estudio, sino que
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concatenan estas perspectivas hacia la posibilidad de trasladarla también al medio exterior, en
virtud de que aseguran que los centros educativos no son suficientes para alcanzar una
competencia mediatica, porque los estudiantes usan e interactlan las tecnologias

indistintamente en cualquier situacion u oportunidad.

En Argentina, la competencia mediatica como contenido curricular esta presente en
todas las areas (Saez, 2019). La autora determina que existen asignaturas que tienen que ver
intrinsicamente con esta competencia: “Imagen y nuevos medios” e “Imagen y procedimientos
discursivos”. Pese a que en los contenidos curriculares se tomen en cuenta a los medios de
comunicacion, esto supone un gran reto a los docentes, en vista de que estos agentes deben
expulsar las practicas que ayuden a incluir los medios de forma ldgica y clara, y no Gnicamente
sean artefactos que integran, informan o entretienen. Sin embargo, una exposicion indiscutible
de las dimensiones de esta competencia permitiria a los educadores promover alternativas de

ensefianza efectivas.

Colombia no ha sido ajena a la dindmica mundial de instar hacia el logro de la
alfabetizacion mediatica, como mencionan Arenas et. al (2019), el Ministerio de Educacion
Nacional ha acatado las recomendaciones de la UNESCO para integrarla en las propuestas
curriculares de la educacion basica y media. Pero, esto no significa que se defina en un area
especifica, sino mas bien se ha constituido como un componente que aparece en las distintas
areas. En este aspecto, se identifica que en la primaria se trabaja en tres dimensiones de la
competencia mediatica, preferentemente en Lengua y en menor grado en Procesos de
produccidn y difusion y procesos de interaccion; esto se sustenta en el hecho de que, al ser los
primeros afios de escolaridad, estas dimensiones ofrecen bases para alcanzar la competencia
mediatica. Por otra parte, en el nivel secundario si existe una presencia de todas las
dimensiones, y con mayor énfasis en Lenguaje. Esto permite que los estudiantes puedan

participar en el entorno mediatico con habilidades especificas.

Sobre esta transversalidad de la competencia mediatica en el curriculo, Mateus y Suarez
(2017), en su estudio al curriculo peruano, los resultados revelan pese a que la competencia
TIC se presente de forma trasversal de manera dispersa como un vinculo para lograr la
competencia mediatica, es esencial que se trabaje con los profesores para su implementacion.
Para esto acuden al ejemplo de que el docente de matematica o ciencias naturales pueden
corregir una falta ortografica, de igual manera deberia ser capaz de guiar al estudiante ante una

situacion problematica dentro del entorno virtual, como el ‘ciberacoso’. Por tal motivo, el uso
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de la parafernalia tecnologica tendria que funcionar como un medio y no solo como un objeto

atil para la ensefianza.

Como se pudo apreciar en cada investigacion analizada, los curriculos incorporan la
competencia mediatica de manera transversal, es decir, estd presente en las diferentes
asignaturas, sin embargo, las dimensiones de la competencia mediatica no estan claramente
explicitas. Por lo que los autores sugieren que se exterioricen lineas de acciones claras que se
puedan plasmar en el contexto aulico. Asimismo, se expone que la competencia en estudio

deberia darse de manera gradual e integradora.
6.1.1.3. La competencia mediatica como materia independiente

En el contexto europeo segun Aguaded, et al. (2016) es en donde se ha tratado de
integrar y estudiar mas ampliamente la competencia medidtica en la educacion. De Pablos y
Ballesta (2018) sefialan que en los paises anglosajones esta competencia se propone con la
denominacién de media studies, como una materia independiente en el curriculo de secundaria,
pero también esta estd presente como educacién en medios en otras asignaturas y como
componente transversal. Estos autores refieren que diversas instituciones plantean la
introduccién de la competencia mediatica en los curriculos de los paises que conforman la
Unién Europa, sin embargo, esto no se ha cumplido a cabalidad, en vista de que buscan
implementar leyes que en paises como Espafia no se aplican. En concreto, como sefialan De
Pablos y Ballesta (2018) en el curriculo actual espafiol sigue vigente la carencia de una
presencia real de la competencia mediatica. Desde este punto de vista, pese a que existe una
materia dedicada al estudio de los medios, los autores refieren que no es suficiente para que la
competencia mediatica sea integrada en el proceso de ensefianza-aprendizaje, pues es necesario
fomentar la creacion de material didactico para la ensefianza, ya que la mayoria de estudios y
manuales no ofrecen una vision clara de su aplicacidn para el aprendizaje, en otras palabras,

no se muestran actividades y recursos determinados para la puesta en préactica.

Dentro de esta misma linea, en Australia la inclusion de la competencia mediatica se
integré en la segunda decada del presente siglo, Dezuanni (2016) refiere que el plan de estudios
considera una asignatura denominada Artes mediaticas, que consiste en un curso de
alfabetizacion mediatica que consta de conceptos claves para los educadores en medios,
apuntalado por conceptos claves familiares para educadores internacionales de los medios. Asi,

los estudiantes desarrollan la pre-produccion, produccion, y analizan los medios critica y
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contextualmente, aungue se otorga mayor protagonismo al primer aspecto. No obstante, igual
gue muchos autores han mencionado en sus investigaciones, la inclusion de esta materia no es
suficiente para la adquisicion de la competencia medidtica, puesto que continGa el reto de
proporcionar a los maestros que no son especializados en medios de comunicacion las

herramientas para poner en practica esta asignatura.

Por otra parte, uno de los curriculos que se preocupa por incluir los Ocho Conceptos
Clave de Alfabetizacién Mediatica dentro de una asignatura optativa o independiente, es el de
Ontario, EEUU (Andersen, 2016). Como afirma el autor dentro de este curriculo, la inclusion
de dicha alfabetizacidn podria facilitar el conocimiento mas profundo y la produccion en los
medios mas sofisticados. Asimismo, los estudiantes, al contar con la comprension de los
cddigos y convenciones de los medios pueden demostrar con mayor precision su aprendizaje
en la produccidn. Lo que més interesa de este estudio es que el curriculo establece contenidos
que los estudiantes pueden poner en practica en su entorno, ya que se defiende la idea de que
el entorno podria incidir en la alfabetizacion mediatica de los estudiantes. En otras palabras,
todo lo que se plasma en los medios, podria de alguna manera afirmar o contradecir lo
aprendido en el salén de clases al respecto. Por lo que es importante que los estudiantes también
enfrenten la informacion de todo tipo e incluso para su salud. Dentro de este punto, este estudio
manifiesta que como se suele encontrar en la web, por ejemplo, el consumo de drogas sin
consecuencias, El Departamento de Salud y Servicios Humanos de los EE. UU reconoce el
papel de los medios de comunicacion en la configuracién de nuestra actitudes y

comportamientos en el area de la salud humana (Andersen, 2016).

Por otro lado, en las investigaciones de (Castillo y Gastaldi, 2005; Sanchez y Aguaded
2013 y Aguaded; et al., 2015) realizan estudios indirectamente al curriculo escolar, dicho de
otra manera, se aplican estudios de caso a la comunidad educativa (docentes y/o estudiantes) y
social, en general, asi como el debate generado sobre la inclusion de la competencia mediatica
dentro del curriculo para conocer si la competencia mediatica esta presente o no en el proceso
de aprendizaje de los educandos; mediante esto, se puede evidenciar la presencia o ausencia de

la competencia mediatica en los contenidos curriculares segun estos autores.

Desde esta mirada, Castillo y Gastaldi (2005) intentan generar un marco de referencia
sobre el debate que se genera acerca de la insercion de la educacién en medios en el curriculo
escolar formal del contexto iberoamericano. Es estudio determina que hasta ese momento en

los paises: Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia, Espaiia, México, Peru, Portugal, El
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Salvador, Venezuela, Ecuador y Uruguay no existe una asignatura vertical o independiente que
exprese la educacion mediatica. Sin embargo, la mayoria presenta objetivos que sefialan este
fendmeno desde la transversalidad, especificamente en Brasil y Argentina. Castillo y Gastaldi
(2005) afirman que las experiencias en materia de educomunicacion no necesariamente se
exponen en los curriculos formales dentro de las escuelas. No obstante, existen algunas
iniciativas pablicas que vienen de Ministerios de Educacion y programas como “Escuela y
medios”, “Edured”, “Proyecto Huscaran”, entre otros. Con esto el marco de referencia que
proponen los autores se concreta mediante los siguientes criterios: acrénimo de la experiencia,
nombre de la experiencia, pais o paises de aplicacién, contacto, pagina web, financiacién, tipo
de financiacion, target del proyecto, area de influencia, estrategias de comunicacion y

educomunicacién, medios y productos resultantes.

En cuanto a la investigacion que se toma la tarea de estudiar a la comunidad para
conocer el grado de competencia mediatica que presenta, Sanchez y Aguaded (2013) aplican
una muestra variada de las 17 Comunidades Autonomas. Sobre esto se consiguio que poblacion
carece de competencia mediatica de acuerdo con las seis dimensiones clave: estética, lenguaje,
ideologia y valores, tecnologia, produccion y programacion, y recepcién y audiencia. Debido
a estos resultados, los autores constituyen una necesidad de que exista una asignatura dentro
del curriculo primario y secundario especificamente dedicada a la educacion mediatica o
educacién en comunicacion audiovisual (ECA), de esta manera existiria una posibilidad de
acceso de alfabetizacion mediética de los adultos.

Por su parte, Aguaded et al. (2016), en su investigacion a la Comunidad Auténoma de
Andalucia, dirigido a estudiantes de primaria y secundaria, basado en la dimension de
‘tecnologia’, se obtuvo que los estudiantes de primaria gozan de mayores conocimientos en

esta dimension, sin mayor relevancia referente al sexo y edad entre los estudiantes.

En lo que concierne al alcance de la competencia mediatica los autores expresan que
esta no surge espontaneamente con el consumo exclusivo de los medios, sino de que se debe a
las acciones que ocurren en la ensefianza académica y en la educacion del hogar. Asimismo,
Aguaded et al. (2016) se sustentan en las recomendaciones del Parlamento Europeo (2008) y
recogen la idea de una introduccién indefectible en el curriculo escolar de primaria y
secundaria, de modo que se pueda implementar una asignatura dedicada a desarrollar esta
competencia, a partir de un estudio pormenorizado a cada uno de los niveles educativos, y que

se desarrolle un disefio con objetivos y estrategias claras. Como resultado, los estudiantes

52



reuniran todos los conocimientos y habilidades sobre los medios de comunicacion que se

presentan en esta era digital.

Frente a lo mencionado, se puede constatar que la competencia mediatica no termina
de calar en los curriculos de los paises que conforman la Union Europea, pues dicha
competencia Unicamente focaliza su papel en ciertas dimensiones que bien tienen que ver como
el recurso didactico para el aula, el medio para combinar mensajes con escasa criticidad, para
la comprensidon de la informacién en los medios y para la produccion escrita en menor grado.
Asimismo, la inclusién de una asignatura en los curriculos escolares formales dedicada a la
ensefianza en los medios permitiria desarrollar una comunidad que posea una alfabetizacion

mediética.
6.1.1.4. La competencia mediatica como recurso didactico

La competencia mediatica como recurso se contempla desde la instrumentalizacion, es
decir, no se usa las tecnologias como medios que cuentan con un lenguaje propio para producir
conocimiento, sino que su objetivo se focaliza en el manejo de estas para la busqueda de
informacion (Pérez y Sandoval, 2016).

Desde este enfoque, en el curriculo de primaria espafiol, segun Parola y Delgado (2013)
las tecnologias y los medios de comunicacion se utilizan dentro de las diferentes disciplinas
que componen el curriculo como herramientas para la busqueda, seleccion y valoracion critica
de la informacién existente; sin embargo, el conocimiento de los cédigos y la produccién de
textos mediaticos se encuentran mejor plasmados en el area de Lengua Castellana y Literatura

0 Expresion Artistica.

Por otra parte, Portugal y Aguaded (2019), respecto al curriculo obligatorio de primaria
de Bolivia exponen que no se encuentra en los contenidos curriculares la competencia
mediatica, existe una gran ausencia de comunicacion digital y no explicita el ambito
audiovisual. Hay un papel de las tecnologias y medios desde el acceso y uso, en otras palabras,
como auxiliar didactico. Ante esta realidad los autores arguyen que, en las trasformaciones del
ecosistema meditico, las personas necesitan adquirir competencias que les permita afrontar
los desafios del conocimiento que traspasan el mero uso del internet y el manejo de los aparatos

electrénicos.
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En el caso de México, Pérez (2016) busca conocer el papel que cumple la competencia
mediatica en curriculo formal mexicano y la innovacion educativa con las TIC. Al respecto,
los resultados develan que el curriculo escolar no contribuye por si solo a la construccion de
una competencia mediatica, en vista de que dependera de otros factores como la formacion del
profesorado, los recursos tecnoldgicos la dinamica del salon, entre otros. El analisis de ciertos
segmentos de este curriculo permite recomendar que los objetivos orienten a que los centros
mexicanos sean espaciosos para transmitir mediante el proceso de encuentro con los docentes,
habilidades y destrezas con el fin de tener acceso a las TIC y dominar su manejo. Asi también,
el autor sefiala que el enfoque por competencias en el curriculo no conlleva realmente a que se
puedan abordar en las planificaciones curriculares o en la puesta en practica. Esto resulta lgico
ya que el curriculo formal no presenta actividades y recursos especificos que se podrian
emplear en el proceso de aprendizaje, por lo que el docente deberé tener una competencia en

medios para poder ajustar el curriculo e incluir la competencia mediatica en la ensefianza.

En esta misma linea de investigacion, en el entorno latinoamericano, particularmente
en Chile, el curriculo de Educacion del area de Lenguaje y Comunicacién contempla la
competencia mediatica dentro del enfoque comunicativo funcional (Toro, 2016), o sea, se
utilizan los medios como un recurso didactico o como una herramienta técnica para
complementar el desarrollo de competencias comunicativas de los estudiantes. Este precepto
reduccionista de los medios somete a la competencia mediatica hacia la vision critica que la

caracteriza.

En estos UGltimos dos estudios, Pérez (2016) y Toro (2016) apelan hacia la
implementacion de la competencia mediatica basada en las habilidades de comprensién y
produccion critica de los medios. Por tanto, recomiendan la integracion imprescindible de dicha

competencia en los curriculos obligatorios y la formacién docente.

La inclusion de la competencia mediatica en el curriculo de Lengua y Literatura ha
tenido un tratamiento importante en los paises de Colombia y Espafia (Pérez y Sandoval 2013).
Aunque en ambos se contemplan desde diferentes planteamientos, consideran a los medios y
las tecnologias como instrumentos para buscar la informacion, para la comprension de mensaje,
el conocimiento de codigos, géneros e ideologia de valores. Los autores afirman que estos
resultados son bastante 16gicos, ya que tanto la competencia mediatica como el area de Lengua

y Literatura tienen que ver con la comunicacion linguistica.
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En lo que respecta al curriculo vigente de 2016 en Ecuador, el curriculo de bachillerato
prioriza el desarrollo de los codigos audiovisuales que permiten el lenguaje y la comunicacion
para el analisis de los mensajes desde el punto de vista de la significacion y la l6gica en todas
las &reas como un medio eficaz dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, y también le da
mayor relevancia al funcionamiento, comprension y uso de las herramientas tecnoldgicas
(Andrade et al., 2019). En los resultados obtuvieron que, del total de destrezas contempladas,
el 92% no responde a una competencia mediatica. Por tal motivo, los autores alegan sobre la
importancia del desarrollo de una alfabetizacion mediatica sistematizada dentro del curriculo.

Este conjunto de articulos considerados en esta subcategoria expresa que la
competencia mediatica, educacion en medios o las TIC se consideran principalmente con el
proposito del manejo de los instrumentos tecnoldgicos para la busqueda de informacion, pero
no necesariamente funcionan como medios para la educacion sobre los medios y con los

medios desde una perspectiva critica.
6.1.1.5. Otra perspectiva de la competencia mediatica en el curriculo

En otras instancias, en un estudio realizado al curriculo de Yogyakarta (Indonesia) se
obtuvo que este plan enfatiza el papel que cumplen los entes educativos para lograr con el
objetivo de un plan de estudios basado en la competencia digital (Suwarto et al., 2022). Esta
investigacion considera al bibliotecario como un agente potencial para cumplir con este
curriculo, pues al integrar el aprendizaje de las TIC, la alfabetizaciéon informacional y la
alfabetizacion mediatica para mejorar el curriculo de alfabetizacién digital, los directores deben
animar al bibliotecario a desempefiar un rol significativo como el docente en el aula, y fomentar
el trabajo en equipo para desarrollar este programa de alfabetizacion para los estudiantes. Es
preciso sefalar que la biblioteca es un espacio donde se encuentra tanto libros en fisico como
artefactos tecnologicos que favorecen a los estudiantes la obtencion de informacion, frente a
esto, necesitan de ciertas habilidades de comprension y valoracion critica ante los medios. Por
lo tanto, el bibliotecario como sujeto que colabora en las busquedas de los estudiantes deberia

compartir sus conocimientos mediaticos con ellos.

Ante este primer corpus utilizado para cumplir con la primera dimensién analizada, se
sabe que principalmente en los paises de los continentes europeos y asiaticos gozan de una
mayor integracion de la competencia mediatica en los curriculos, desde diversos enfoques y

conceptos, principalmente desde la transversalidad y con mayor relevancia en el sistema
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educativo finlandés. En cambio, en Latinoamerica las formas en que se concibe la competencia
mediatica se focalizan principalmente desde el manejo de las herramientas tecnoldgicas como
es fin de la competencia mediética, antes que como el medio para producir mensajes y consumir
critica y responsablemente en el lugar que mejor se presenta es en Argentina. Pese a esto, todas
las investigaciones sefialan que no basta con la exposicion de la competencia mediatica en el
curriculo, sino que es necesaria la instruccion profesionalizada de los docentes en medios v,
ademas, el involucramiento del todos los entes educativos, el ntcleo familiar y la sociedad en
si, dado que todos los dias estamos expuestos a un flujo vasto de informacion de todo tipo, por
consiguiente, la capacidad del estudiante de interactuar con los medios cada vez se

complejizara por las implicaciones sociales y culturales existentes.
6.1.2. El &rea de Lenguay Literaturay su relacion con la competencia mediatica

Para el andlisis del siguiente corpus comprendido por articulos que tratan sobre la
relacion de la Lengua y la Literatura con la competencia mediatica desde diversas perspectivas,
se desglosan subcategorias que se desarrollan en funcion de criterios sobre la tecnologia vy el
lenguaje y la comunicacion, sobre los nuevos discursos digitales que han surgido y la manera
en que la competencia mediatica se incluye en la ensefianza del area de Lengua y Literatura.
Asi, estas se presentan con el orden siguiente: La competencia mediatica y la comunicacion,
nuevas narrativas y lenguaje y la didactica de la competencia mediatica en el area de Lengua y
Literatura. Se ha tomado estas subcategorias ya que estos son los ejes primordiales en los que
giran los articulos analizados y, es como los autores se expresan con el fin de que exista una

mejor comprension.
6.1.2.1. La competencia medidtica y la comunicacion

La comunicacién, como refiere Pellicer (2013) se ha transformado sustancialmente por
la llegada de la tecnologia, pasando de la configuracion tradicional oral y escrita a la
audiovisual y, del esquema emisor-mensaje-receptor, y asi modificando el canal hasta llegar a
cantidades incalculables de receptores. Todo esto por la aparicion de la tecnologia y los medios
de comunicacién. Bajo esa perspectiva, la autora busca formular una conclusién de gran interés
luego de analizar las opiniones y cuestiones de diversos autores respectos a los medios de
comunicacion y la tecnologia. Asi, concluye que los medios y la tecnologia estan inmersos en

la modernidad, pues estos han transformado la forma en que descodifican los receptores y la
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manera en que los profesionales de este campo hacen su trabajado. La tecnologia ha

demostrado su gran relevancia en el campo de la informacion que es cada vez mas tecnoldgica.

En este aspecto, tanto la alfabetizacion como la educacion en medios, Caldeiro y
Aguaded (2014) defienden la idea de que ambas buscan la adquisicidn de una conciencia critica
frente a la comunicacién, puesto que esta se ha ido dificultando a medida que las nuevas
necesidades aparecen. En la actualidad, ha logrado su apogeo en la sociedad mediatica, ya que
las relaciones personales surgen en la presencialidad y en la virtualidad. En este sentido, la
escuela como institucion encargada de formar y educar, la educacion en medios es
indispensable porque permite la comunicacion efectiva entre individuos en contextos fisicos y
digitales. Desde esta perspectiva, es deber de los educadores y los especialistas en

comunicacion ejercer la responsabilidad en educar en medios.

Sobre esto, Cuervo y Medrano (2013) refieren que las herramientas tecnolégicas que
ofrecen posibilidades de audio y video favorecen la comunicacién, puesto que puede ocurrir
de manera inmediata y a nivel global. Los medios de comunicacién y la escuela son agentes de
socializacion para los jovenes, por lo que, en concordancia con los estudios citados
anteriormente, estos autores también sefialan que alfabetizar mediaticamente para asistir la
comunicacion en los medios, reduciria la brecha entre la estructura escolar y las demandas del
mundo actual. Asi las nuevas relaciones sociales, cognitivas y simbolicas con los nuevos
paradigmas de comunicacion ofrecen diversas posibilidades a la educacion con el propoésito de
generar un punto de insercion entre el conocimiento y el mundo que los rodea. Asimismo,
Medrano (2013) manifiesta que, dado que la cultura se ha desarrollado en medio de la
tecnologia, la comunicacion cotidiana entre jovenes ocurre en medio de pantallas y entornos
virtuales, donde se realizan practicas de ocio, intercambios de mensajes para la socializacion,
se crea, se comparte, etc. Ante este contexto, los autores afirman que para la educacion en
medios y el desarrollo de la competencia mediatica, los docentes pueden crear alternativas de
manejo de las TIC y su comprensién en la comunicacién, a fin de que la practica educativa

reconstruya la ética del usuario que interactta con el papel.

En esta misma linea, Molina et al. (2015) también defiende la idea de que las TIC
rompen la linealidad de la comunicacion, pues los usuarios ademas de consumir los mensajes
de los medios, también comentan al respecto y lo difunden. Por lo que, al estar en contacto con
cantidad vasta de personas, incide en su formacion de valores y sus opiniones. Es asi, que los

autores arguyen que por la forma en que se usa la tecnologia, se determinan las consecuencias
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sociales e individuales. Por lo tanto, deberian existir politicas que permitan mantener la
conservacion de valores y que regulen la actividad en las tecnologias de la comunicacién y la

informacion, desde una mirada ética, politica y social.

En estos ultimos estudios se ha tratado sobre la emergencia que existe en proporcionar
una educacién en los medios que regulen el consumo y produccidén masivo de mensajes en la
red. En vista de que, como menciona Cassany (2012) para muchos jovenes el hecho de que se
mantengan activos y sean creativos en la red, no significa que sean expertos en la comunicacién
social, formal o escolar, pues tener un celular o gastar horas frente a la pantalla no aumenta su
coeficiente, ni tampoco significa que aprendan mas, lo que genera un aprendizaje real es
desarrollar potencialidades en contextos reales y de provecho que requiere un proceso lento

que se van adquiriendo de manera gradual.

Bajo esta vision, el campo investigativo se interesa por conocer las habilidades
mediaticas con las que cuentan los estudiantes, como un reflejo del proceso de educacion en
medios. Asi, Navarrete y Romero (2021) ejecutan un estudio exploratorio cuantitativo, con la
finalidad de conocer el nivel de competencias para la produccion mediatica a través de la
comunicacion, de estudiantes universitarios de Colima. Sobre este estudio, los hallazgos
sefialan que en la mayoria de los items sobre produccion mediatica y gestion de proyectos los
encuestados se consideran incapaces de actuar con autonomia en el proceso de produccion.
Ante esto, los autores realizan una propuesta didactica que fortalezca las habilidades
mediaticas. Esta propuesta segun Navarrete y Romero (2021) consiste en: construccion y
conocimiento, andlisis de necesidades, disefio y planeacion, implementacion, seguimiento y
evaluacion. Este proceso funciona de acuerdo con estudiantes, asesores, beneficiarios, y
docente. En virtud de que los investigadores sefialan que es importante que los estudiantes
fortalezcan las competencias de produccién mediatica desde experiencias que permitan la
produccién desde una comunicacion critica, responsable y democratica, como se ha
evidenciado en este estudio aun en la educacion superior los estudiantes no estan listo para

actuar con autonomia frente a una produccion mediatica asertiva.

Desde otro punto de vista, la alfabetizacion mediatica, como se ha dicho, ayuda a
desarrollar una comunicacion efectiva entre participantes en multiples entornos con una actitud
critica frente al mundo mediéatico. Asi, los procesos que se ejecuten en el proceso de ensefianza
determinaran el grado de criticidad de los educandos en distintas formas y soportes que se

presentan en la red.

58



Por su parte, Dvorghets & Shaturnaya (2015) en su estudio se proponen una serie de
textos multimedias con el fin de utilizarlos como recursos para interactuar en el entorno digital
y conocer si realmente coadyuvan al pensamiento critico de los estudiantes o no. Es importante
recalcar, que este estudio se centra en la comparacién entre el idioma inglés de América y
Reino Unido, a partir del analisis de entrevistas, programas de television, peliculas, etc., en
ambos idiomas. Ante esto, los resultados sefialan que los estudiantes tuvieron la oportunidad
de mejorar significativamente su pensamiento critico y de alfabetizacién mediatica. Con esto
se prueba que utilizar recursos digitales, podria ayudar a mejorar el pensamiento critico de los

estudiantes frente al lenguaje audiovisual y, por tanto, comprender mejor el acto comunicativo.

Sobre estos tres estudios, se concluye que la comunicacion en entornos digitales sin
duda ha permeado la interaccion meramente fisica o sincrénica. Asimismo, la produccion de
mensajes en estos espacios demanda de un conocimiento de nuevos lenguajes para ser efectiva.
Por esta razon la escuela deberia introducir nuevas practicas de comprension y produccién en
los medios, porque dificilmente el estudiante actuard con autonomia si no es competente para
producir estos mensajes en distintas formas y soportes. Finalmente, utilizar los mismos medios
digitales permiten al menos con los textos multimediales, aumentar la capacidad critica, que
paulatinamente incrementara para tratar la informacion en otros ambitos multimodales y

multimediales.
6.1.2.2. Nuevas narrativas y Lenguajes

Para Portalés (2019) las tecnologias han modificado el lenguaje y la comunicacion, ya
que estos dos aspectos se han mudado al plano audiovisual, y los estudiantes cada dia
interactian frente a las pantallas de forma imperante. Las concepciones de semiética y
multimodalidad permiten el estudio de las multiples alfabetizaciones de modo convergente. En
virtud de que los nuevos lenguajes estan influenciados por los mensajes multimodales. En el
caso concreto de la alfabetizacion audiovisual es importante saber escribir con iméagenes, ya
que el hecho de que desde que nacemos observamos imagenes, esto no significa en modo
alguno que seamos capaces de entender y decodificar los productos mediaticos, porque no

somos nativos audiovisuales.

Desde esta perspectiva Portalés (2019), en su estudio pretende explorar la adquisicién
de la competencia mediatica y audiovisual que presentan los jovenes de dos centros educativos

de Catalufia. Estos resultados destacan que estos jovenes invierten gran cantidad de horas al
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dia en redes sociales que se basan principalmente en la imagen como Instagram, Snapchat y
Youtube, por lo que el consumo audiovisual es cada vez mayor. Pese a esto, los estudiantes
tienen poco conocimiento sobre la recepcidn y produccion profesional de las imagenes, ya que
solo la usan como moneda de cambio por obtener mas likes, sin darle importancia al cine, a la

cultura audiovisual o a otras artes audiovisuales.

Desde este planteamiento, emergen dos tendencias sobre el acceso, por una parte, se da
de forma individual, es decir, entre el teléfono y el usuario y, por otro lado, las comunicaciones
no solo son textuales, sino que son multimodales, por lo que esta multimodalidad del lenguaje
predomina entre las generaciones actuales, un ejemplo de esto es la produccion audiovisual
que se genera en la red social de Tik Tok. Finalmente, una interesante reflexion que ofrece
Portalés (2019) es que cada vez se extiende una gran brecha debido al mal uso de estas redes y
al analfabetismo mediatico. Debido a que las imagenes son extraordinariamente relevantes en
la sociedad medidtica, por tanto, para producir imagenes y entenderlas se requiere de una
alfabetizacion mediatica. Este estudio responde a las recomendaciones que realizan Barrios et
al. (2018) que refieren que conocer las précticas y experiencias mediaticas de los estudiantes,
en este caso, le otorgara a la educacion el desafio de formar y promover una participacion

critica y activa en los entornos mediaticos y digitales.

Por otra parte, sobre las préacticas letradas en la red, Cassanny (2012) sefiala que a pesar
de que el acceso y la interfaz de busqueda de informacion resulte algo simple, esto no significa
que se puedan comprender de la misma manera. La lectura de la actualidad no resulta tan
distinta a la tradicional en papel; pero, sin duda la red ha multiplicado de manera exponencial

el flujo de informacién, por lo que resulta mas complicado entender y construir un significado.

Sobre este respecto Martos (2009) menciona que la ‘cultura letrada clasica’ que prefiere
el texto impreso, y la ‘cultura posletrada’ que da paso a todos los alfabetismos, exige una
mirada mas critica, por lo que con las nuevas manifestaciones en la red ya no es posible
interactuar con esas desde la alfabetizacién basica, sino que requiere de una literacidad mas
polimodal y flexible. Ante esto, el autor expresa en sus resultados que la lectura tanto
tradicional como en la red no se fragmentan en la cultura, sino que se complementan para
concatenarse en el campo de la educacion y otros &mbitos, por lo que el docente, en el campo

educativo, deberia ofrecer estas posibilidades que integren ambos discursos.

60



Las formas de leer y escribir se han abierto paso desde un enfoque sociocultural como
afirman (Gamboa et al. 2016), esto significa que la escritura y la lectura tienen una nueva
mirada en su relacion con el contexto en el que suceden estas practicas: lo que se denomina
como Literacidad. Este nuevo concepto ha sido objeto de estudio en algunas investigaciones
que se preocupan por los dos aspectos mencionados, que ya no solo surgen desde un proceso
con habilidades linguisticas o psicolinguisticas, sino a partir del contexto. Con la aparicion del
término literacy en inglés, la lectura y la escritura son entendidas como procesos de
construccion que emergen en consonancia con los usos sociales del lenguaje (Gamboa et al.,
2016); este término no se traduce de manera literal al espafiol, aunque se reconoce que la

alfabetizacion también implica la percepcion, interpretacion y reescritura de lo leido.

Bajo esta perspectiva, Gamboa et al. (2016) se apoya en Levratto y Aparici (2014) para
sefialar que, como consecuencia de la cultura mediatica que ha surgido por la llegada de las
TIC, las nuevas formas de escribir y leer en la alfabetizacion mediatica se originan nuevas
practicas y formas de lectura, aqui se destaca la hipertextualidad que demanda de criticidad,
accion, humanismo y creatividad. Por esta razon, el autor evidencia, a partir de una revision
sistematica, que se deben repensar las nuevas practicas letradas en el ambito educativo, visto

que estas evolucionan a medida que lo hacen las tecnologias.

El entorno digital ha generado la oportunidad de leer y escribir de forma distinta a como
sucedia tradicionalmente, es decir, mediante el uso del papel fisico. De este modo, es como la
ensefianza de la Lengua ha ejercido durante afios. Sin embargo, es importante conocer la
manera en que se concibe actualmente, donde lo jovenes escriben y leen a diario en la red. En
tal sentido, Aguilar (2021) realiza un estudio sobre el uso de la nota hipermedia durante el
proceso de una tutoria de tesis, por un lado, busca construir una discusion tedrica respecto a la
‘escritura hipermedial’ y el texto que produce y, por otro lado, se realiza un analisis a las notas
hipermedia escritas por tutores. Primero, hay que tomar en cuenta que esta nota es el producto
del didlogo entre estudiante y tutor, este ultimo es el creador directo, pero el estudiante es un
participante de forma indirecta, ya que ademas de ser la razén de su creacion, esta nota esta
dirigida para el, de modo que este realizara interpretaciones al momento de revisarla. Dicho
esto, es importante aclarar que la nota hipermedia escrita a mano funciona desde la hibridacion
de la cultura escrita a mano, es decir, la nota escrita a mano puede ser reproducida también de

forma digital, sin embargo, la lectura hipertextual traspasa la linealidad del papel fisico, puesto
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que se puede tener un panorama completo que también puede incluir graficos, elementos

animados, orales, hipervinculos, etc.

Aguilar (2021) refiere que la escritura sobre el papel tiene més posibilidades de
visibilidad en contraste con el digital, pues desde angulos distintos la luz puede dificultar la
lectura. De este modo, el autor concluye que la escritura y lectura de la nota hipermedia da
paso a nuevas formas de relacién con el texto, que permite funcionar como un recurso
pedagogico y evidenciar las interacciones y el trabajo académico, esta se puede dar de manera
asincronica, pues la nota hipermedia influye en los modos tradicionales de retroalimentacion y

dar paso a la reflexion y aprendizaje personalizado.

Sobre este estudio, es importante destacar que la nota hipermedia es un gran recurso
para el aprendizaje de lectura y escritura hipermedia, puesto que con esta se pueden incluir
mensajes tanto escritos como visuales y audiovisuales, sin necesidad de contar con una gran
extension de espacio; sin embargo, es necesario conocer como funciona y como se produce

para aprovechar todas las posibilidades de aprendizaje y retroalimentacion que ofrece.

Por otro lado, la literatura, como forma de expresion artistica, que no solo ha permitido
la versatilidad del lenguaje, sino su forma de ser leida y su interpretacion estética de acuerdo
con la cultura, Morales (2018) se pregunta ¢cudl es el espiral que mueve a la literatura en la era
digital? Al respecto, se formula una reflexion entre la lectura literaria y el lector. El autor refiere
que la lectura digital es un reto para el lector, ya que debe desprenderse de su Unico instinto
tradicional para leer de manera silenciosa, individual e interiorizada, porque este entorno exige
utilizar una diversidad de discursos y dinamismos, asi como de cdigos y destrezas mediaticas.
Por otra parte, incluso cuando no se haya concebido una obra que constituya ser un referente,
la teoria ha permitido ubicar muchas estrategias y enfoques discursivos en torno a la literatura

de modo que han generado nuevos parametros para su analisis.

Desde esta Optica, Ramada (2017) expresa que el entorno electronico funciona como
un medio comunicativo especifico de la literatura electrénica, cuya potencialidad de
recodificacion le otorga una capacidad multimodo inigualable en el entorno mediatico, por lo
que multiplica las posibilidades comunicativas literarias, como el album ilustrado, la literatura
oral, etc. Es importante destacar que la literatura digital que ha tomado el lugar el album
contemporaneo a la hora de materializar el objeto literario, un proceso muy relevante en el

proceso comunicativo, nos obliga a ligar lo netamente discursivo en la red y el bagaje cultural.
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En lo que concierne especificamente a la lectura, Rovira (2016) afirma que es necesario
superar el enfrentamiento entre lectura lineal y digital para que exista un desarrollo efectivo
del habito lector desde la infancia. Ante esto, algunas de las nuevas précticas lectoras que han
surgido en la virtualidad, a fin de promover dicho habito, son los blogs y las resefias
audiovisuales o booktubers. En estos espacios se promueve la Literatura y Lectura Infantil y

Juvenil.

En cuanto a los blogs, esta web social permite que los méas jovenes participen en estos
espacios mediante comentarios que surgen a través de textos literarios que se exponen,
generalmente tienen que ver con Literatura Infantil y Juvenil, por lo que el interés por estas
lecturas los jovenes podrian adquirir un habito lector. La critica que circula en estos entornos
digitales, ademas de valorar una obra, instruye a una amplia gama de mediadores de LIJ
(Literatura Infantil y Juvenil), ademas, por todas las posibilidades digitales que ofrece (Rovira,
2016 y Tosi, 2020). Por otro lado, en el caso de los booktuber, esta comunicacion surge de
manera oral y, es de gran utilidad, ya que son los mismos joévenes quienes comparten sus
lecturas, siendo un canal de difusion muy importante, porque también se comunican con otras
personas de la misma edad y usan su propio lenguaje (Rovira, 2016). Entonces, estas dos
modalidades de lectura son dindmicas e indispensables para promover la lectura en distintas
formas, en consecuencia, se puede hacer una discusion de la literatura, para que los estudiantes

puedan adquirir un habito lector utilizando la tecnologia.

Al respecto de estas nuevas literacidades, Paladines y Aliaga (2019) centran un estudio
en analizar el fendmeno del booktuber a partir de diversas perspectivas metodoldgicas y
posibilidades didacticas. Por una parte, en los resultados se considera que esta comunidad se
comienza a estudiar a partir del afio 2009, sin embargo, se estudia como parte de las
Comunidades del Conocimiento en linea partir del afio 2014. Desde esta perspectiva, esta
comunidad ha sido estudiada descriptivamente para conocer sobre la dinamica entre el video y
la practica, aunque se esta dando paso al campo analitico y aplicativo. Por otra parte, existe un
gran vinculo con el campo de la Lengua y Literatura, en virtud de que, como mencionan
Paladines y Aliaga (2019), las secuencias didacticas relacionadas con este fendmeno permiten
utilizar el video como recurso audiovisual y orientar hacia las habilidades creativas de los
estudiantes, debido a que propicia la escritura de un guion, la puesta en practica y todo el

proceso de produccion audiovisual.
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En vista de que los libros también se han trasladado a la digitalizacion en diversas
formas y soportes, también esta el escucha y el abordaje del audiolibro, este espacio posibilita
la comprension y produccién de textos orales, por lo que puede llevar al estudiante a crear
literatura en otros soportes (Tosi, 2020). Desde esta perspectiva, la autora refiere que el rol del
docente se vuelve un reto, por un lado, es el mediador entre los estudiantes y los recursos y,
por otro lado, debe utilizarlos con el fin de que realmente coadyuven en la ensefianza segun los
objetivos de aprendizaje. A todo eso, no cabe duda de que las tecnologias han irrumpido en las
nuevas formas de leer y escribir, por ende, el proceso de divulgacion lectora y la produccién
se potencian en las redes. Ademas, en la hora de la ensefianza literaria y linguistica permite al

docente utilizar estas herramientas e incitar al analisis y a la reflexion.

Por su parte, Rius y Ballester (2016) ofrecen alternativas didacticas a partir del
booktrailer para la educacion lectora y literaria centrada en educacion infantil y primaria. En
esta investigacion con alcance aplicativo, luego de la ejecucion del taller, los estudiantes logran
alcanzar una valoracion alta, sin embargo, aquellos que no lograron esta valoracion fue por
causa de factor externos, como inasistencia, la no ejecucion del taller, etc. En cuanto a la
creacion del booktrailer, como objetivo final de este taller, los estudiantes enfatizaron la
emocion e interés de haber tenido la oportunidad de trabajar con nuevos lenguajes, codigos y
soportes, ante una materia que tradicionalmente se habia centrado en la memorizaciéon de
contenidos.  Asi, el autor refiere que las nuevas narrativas digitales, en este caso los
booktrailers generan modos innovadores de pensar a la escritura y a la lectura de literatura,
pues ya no Unicamente se centra en memorizar obras y autores, sino que les permite a los
estudiantes mirar estos dos aspectos desde el interés y la motivacién, de modo que participen

critica y activamente en los procesos de comunicacion digital.

Sobre estas nuevas formas de literatura Ayala y Soto (2019) destacan el facfiction y la
twitteratura como dos nuevos géneros discursivos que se originaron debido a la digitalizacion.
Sobre el primero, los autores expresan que este se trata de realizar una critica a los textos
originales, pero se hace mediante la creacion de nuevas historias y no como se hacia
clasicamente a partir de argumentos o continuaciones de la historia. Por otro lado, sobre twitter
refieren que es una plataforma donde se intercambian mensajes cortos de todo tipo, desde
personales hasta temas politicos, econdmicos, etc. Sin embargo, poco a poco los usuarios
comenzaron a condensar obras literarias mediante twitts por hilos, por lo que se desarroll¢ el

fendmeno de twitteratura, que no es mas que la narracion de obras literarias mediante hilos de
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mensajes en la plataforma de twitter, lo que hace que los lectores tengan otra forma de leer y
asi mismo, funcionen como un camino, primordialmente para los jovenes que leen en redes

sociales.

Plataformas como Youtube, Twitter o los blogs aperturan nuevas literacidades que en el
proceso de ensefianza-aprendizaje se pueden incluir significativamente. Esto no solo facilita
nuevas dinamicas de aprendizaje, sino que permite un mayor interés o motivacion al momento
de ampliar sus conocimientos literarios. Asimismo, ensefiar en estas nuevas narrativas,
funcionard como una via para lograr el hébito lector, en el que el estudiante por si solo lea
segun sus gustos tanto dentro como fuera del espacio escolar, sin que se perciba como una

obligacion normada por la escuela.
6.1.2.3. Didactica de la competencia mediatica en el &rea de Lengua y Literatura

Sobre la didactica de la competencia mediatica de modo interdisciplinar Gutiérrez y
Torrego (2018) ofrecen un modelo de Didactica de la Educacion Mediatica a partir de cinco
bloques tematicos. El primero se relaciona con la formacion bésica y alfabetizacion mediatica
y digital, los autores sefialan que esta formacion tiene que ver con la competencia mediatica y
digital, sea el concepto que le atribuyan, sin embargo, esto no debe caer en el reduccionismo
de entender a la educacion mediatica como la forma de opinar y participar intelectualmente
con los medios, sin asociar esto a las repercusiones en el mundo real. El segundo expresa sobre
la importancia de la competencia digital que posee el docente, ya que son ellos los facilitadores
del aprendizaje de los estudiantes. Ahora bien, el tercer punto se relaciona mas con la educacion
mediatica que ejercen los docentes, principalmente los que ensefian en materias que se vinculan
estrechamente con la comunicacion, aunque todos estén en el deber de conocer y saber formar
sobre la Sociedad de la Informacion, esto deberia ensefiarse tal como se hace con la Lengua y
la Literatura, es decir, que se constituya una didactica especifica que se centre en la
educomunicacion. El cuarto punto se relaciona con la integracién curricular de las TIC y los
medios como objeto de estudio. Por ultimo, el quinto se direcciona hacia la educacion
mediatica en la ensefianza universitaria y la formacion del profesorado. Segun estos autores
con esas cinco dimensiones, es posible lleva a cabo un proceso de integracion de la competencia
mediatica en el proceso de ensefianza aprendizaje, y ponen el foco principal en la formacién

docente, argumento que comparte la mayoria de la comunidad cientifica hasta aqui tratada.
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Desde la didactica de la Lengua y la Literatura, Torrego (2021) refiere que es
recomendable ejecutar préacticas letradas desde la multimodalidad para que el estudiante sea un
usuario que emite y recepta mensajes en la red con criticidad. Con el uso de las TIC y la
participacion en estos entornos, los estudiantes entonces desarrollaran aprendizajes linguisticos
y literarios. Este autor analiza las practicas discursivas que surgen en el entorno virtual y hace
una socializacion sobre la lectura y la literatura. Sobe el primer aspecto, Torrego (2021) sefiala
que en la actualidad recibimos y producimos mensajes de texto de todo tipo, sin embargo,
nacen nuevos discursos para lo que la escuela formal no nos ha formado para hacerlo de manera
critica y coherente. El uso de la lengua en el discurso digital los docentes juegan con sus
habilidades linguisticas, a fin de sentirse a gusto y adquirir una identidad dentro de esta
comunidad. Sin embargo, en vista de que, en las redes sociales, por ejemplo, cualquiera puede
divulgar informacion y fragmentar la realidad o la verdad, y caer en la desinformacion, los
estudiantes deben contar con habilidades para analizarla y huir de los falsos. En cuanto al
segundo aspecto, la socializacion lectora y literaria en espacios virtuales se entiende como el
intercambio de mensajes, que surge por la lectura de una obra, esto hace que los diferentes
conocimientos se trasladen al mundo lector y literario, inclusive pueden surgir lazos afectivos
entre quienes leen precisamente porque comparten este interés, generalmente con las lecturas

vernaculas; este tipo de lecturas que comdnmente han sido descuidadas en el ambito lector.

Desde el punto de vista pedagdgico, los docentes, como guias del proceso de ensefianza,
es importante que sean conscientes sobre las competencias que posee para dirigir y ensefiar a
los estudiantes en sus practicas para la comprension lectora desde la competencia mediética.
Es asi, que Mendoza et al. (2019) a partir de un estudio cuali-cuantitativo se plantean identificar
el grado de comprension lectora de cara a la competencia mediatica que dispersan los jovenes
universitarios de la Universidad Laica de Manabi (Ecuador). Los resultados sefialan que los
estudiantes poseen un grado de competencia lectora del 31, 77%. Por esta razon, los autores
expresan que los ejercicios de comprension lectora son imprescindibles para comprender la
informacion y la comunicacion, pues de esta forma aumenta la criticidad y asi se puede lograr

la competencia mediatica.

Marcos de Leon et. al (2016) ofrecen un estudio de estrategias de alfabetizacion
mediatica, informacional y tecnoldgica a través del uso del videoblog en el aula de Lengua y
Literatura, ademas desarrollan una discusion critica en cuanto al consumo de informacion

tradicional y digital. En este sentido, en los procesos de creacion del videoblog los estudiantes
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pueden asimilar las destrezas y las tematicas del area de Lengua y Literatura, pues aqui se
refuerza el uso practico de la lengua y el proceso de lectura critica. Ademas, la funcién
audiovisual que caracteriza al videoblog enriquece el texto con la metacognicién (Marcos et
al., 2016). Los resultados de este estudio determinan que luego de la aplicacion del videoblog
los alumnos de tercero de la ESO, lograron desarrollar habilidades que surgen de la
competencia comunicativa-digital, por lo que este recurso puede ser Util para la didactica del
area en mencién y otras. Cabe enfatizar que la competencia mediética, ineludiblemente, se

logra con la practica.

Es asi que el area de Lengua y Literatura coadyuva en la adquisicion de esta
competencia, ya que esta propicia el desarrollo de destrezas comunicativas (Marcos de Ledn et
al., 2016). Estos autores se apoyan en la idea de Cassany et al. (1998) y Ruiz (2011), quienes
afirman que ya no es suficiente alfabetizar en el codigo verbal al escrito, sino en otros sistemas
verbales y no verbales; esto con el fin de no hacer del estudiante un analfabeto verbal en el
entorno digital que estd avasallado por la imagen y el sonido como formas de expresion e
informacion. Es por esto, que el aula de lengua tiene el gran reto de ensefiar a formar a los
alumnos nuevas competencias linglisticas y comunicativas que se necesitan para consumir y

producir mensajes en la red (Marcos et al., 2016).

Este segundo corpus pone de manifiesto que la competencia mediatica permite contar
con las habilidades necesarias para comprender, aprender y ensefiar lo que corre en el mundo
mediatico de forma competente y critica. Pues no solo ofrece posibilidades de entender nuevos
lenguajes en diversas formas y soportes, sino que las précticas lectoras, escritas y
comunicativas en si, influenciadas por la era digital, estan verdaderamente transformadas en
nuevas literacidades que cada dia aumentan, y que se necesita de competencias para
comprenderlas y producirlas. Por otra parte, la idea de que dicha competencia no se tome en
cuenta en los curriculos y en la puesta en practica, hace que los estudiantes continten con

practicas tradicionales y se conviertan en analfabetos digitales.

6.2. La funcion que cumple la competencia mediatica en el curriculo de Lengua y
Literatura de Educacion General Basica Superior de Ecuador, en relacion con los

objetivos de aprendizaje, destrezas y contenidos tematicos.

En este apartado se presenta el analisis al curriculo de Lengua y Literatura de Educacion
General Basica Superior respecto a la funcion que cumple la competencia mediatica. Se
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presentan los contenidos curriculares que conforman el corpus de analisis y las seis
dimensiones de competencia mediatica: lenguaje, tecnologia, procesos de interaccion, profesos
de produccion y difusion, ideologia y valores y estética, segin Ferrés y Piscitelli (2012). Cabe
mencionar que la informacion obtenida en el programa Atlasti. 9, se sistematizé en una tabla

con los indicadores de los contenidos curriculares y las dimensiones (Anexo 2).
6.2.1. Objetivos del area

Los objetivos del &rea que componen el curriculo de Lengua y Literatura de Bésica
Superior comprenden un total de 12. Cada uno funciona de manera interdisciplinaria entre los
cinco bloques curriculares: Lengua y Cultura, Comunicacion Oral, Lectura, Escritura y
Literatura. Cada uno cada se presenta con el fin de fortalecer las habilidades linguisticas y
comunicativas de los estudiantes considerando distintas situaciones de comunicacion y de
contexto. Esto quiere decir, que no solo se toma en cuenta la Lengua y la Literatura desde
entornos presenciales, sino que existe un rol de las TIC dentro del proceso de aprendizaje.
Asimismo, estos objetivos buscan fomentar el valor intercultural del pais, por medio de las

variaciones lingisticas y la literatura ecuatoriana.

Tabla 5. Resumen de los resultados de la funcién que cumple la competencia mediatica en los objetivos

del curriculo
Criterios de competencia mediatica Ambito NUmero de
por Ferrés y Piscitelli (2012) objetivos que
expresan la
competencia
mediatica
Lenguaje Anédlisis 4
Expresién
Tecnologia Anélisis 1
Expresion ---
Procesos de interaccion Anédlisis 2
Expresién
Procesos de produccién y difusién Analisis
Expresion 1
Ideologia y valores Analisis
Expresion
Estética Analisis
Expresion ---
Total 8
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En cuanto a la presencia de la competencia mediatica en los objetivos del area, se
evidencia que, del total de objetivos planteados, al menos 8 contribuyen a dicha competencia.
Por un lado, los objetivos que se relacionan con la dimension de Lenguaje O.LL.4.7, O.LL.4.6,
O.LL.4.11. O.LL.4.5., tienen que ver principalmente con el &mbito del andlisis, pues se enfocan
en fortalecer la comprension de distintos tipos de textos literarios y no literarios, mediante el
uso de estrategias cognitivas y metacognitivas segun la intencion lectora. Esto con el fin de que
ademas de ampliar sus conocimientos, también sirva como un proceso de aprendizaje. Al
respecto, Ferrés y Piscitelli (2012) refieren que existe una capacidad de comprender el flujo de

informacidn que proceden de distintos soportes y modos de expresion.

En lo que concierne al descriptor de tecnologia, segunda dimensidn de la competencia
mediatica, el objetivo O.LL.4.5. se relaciona con el uso de las TIC y recursos visuales como
instrumentos para la basqueda de informacion y para la produccion de mensajes a modo de
opiniones y argumentos en lared. Ferrés y Piscitelli (2012) sefialan que en esta dimension alude
a la capacidad sobre el manejo de las tecnologias como medios de comunicacion y expresion.
En este punto, que estos objetivos no abarcan a los nuevos géneros discursivos que han surgido
en la red y que son referidas por los autores como hipermedial, multimodal, transmedial,

tranmediatico, multimedial, entre otros.

En la dimensién de procesos de interaccion se consideran los objetivos O.LL.4.1.,
O.LL.4.3.y O.LL.4.4., que estan ligados al &ambito del analisis; estos se centran en el abordaje
de la evolucion de la escritura, con el propdésito de comprender el mundo que nos rodea. Existe
una gran intencion por desarrollar en los estudiantes una actitud critica frente a los discursos
orales en distintos contextos, sobre esto, Ferrés y Piscitelli (2012) sustentan estos indicadores
primordialmente en la criticidad sobre los mensajes que caracteriza a la competencia mediatica.
No obstante, el objetivo no detalla si esta valoracion también esta dirigida dentro de espacios

digitales.

La ultima dimension conectada con la competencia en estudio, es la de procesos de
produccion y difusion. Este es el indicador que mas explicito y relacionado esta, ya que en los
objetivos O.LL.4.9 y O.LL.4.8., se otorga un rol fundamental a las TIC al ponerlas como
instrumentos para producir distintos tipos de textos literarios y no literarios en diversos
entornos digitales y mediaticos. En palabras de Ferrés y Piscitelli (2012), este criterio

corresponde al conocimiento del proceso de produccion tanto individual como colectiva en el
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entorno digital. Finalmente, la competencia mediatica no estd presente en los objetivos del

curriculo referentes a los indicadores de ideologias y valores y estética.

Si bien en algunos de los objetivos existen dimensiones de la competencia mediética,
no hay una presencia absoluta en comprension y produccion de mensajes en la red. Pues se
toma a las tecnologias como instrumentos de produccion y busqueda de informacion con
estrategias tradicionales que tienen que ver con su instrumentalizacion, es decir, utilizar los
medios, pero no interactuar en los medios desde diversas perspectivas. En ninguno de los casos
se toman en cuenta las nuevas literacidades que relacionadas con los discursos digitales que
han emergido, como las redes sociales y otras plataformas hipermediales. Asimismo, no hay
una interaccién que permita la posibilidad de creacién colaborativa virtual entre distintos
usuarios. Los mecanismos de difusion no presentan las variedades que la web ofrece, asi como
la valoracion estética que permite valorar la riqueza estética de un producto y también
producirlo con sensibilidad estética y creatividad. Por Gltimo, solo en dos de los objetivos
mencionados se presenta el ambito de la expresion que se refiere a la produccidn o creacion de

mensajes.
6.2.2. Destrezas con criterio de desempefio

Para el siguiente analisis se han considerado cada una de las destrezas de los bloques
curriculares. Estas se representan en el curriculo como aquello que se espera de los estudiantes
sobre el saber hacer y saber ser. Estas funcionan como contenidos de aprendizaje, habilidades,
nivel de complejidad, acciones, conceptos, actitudes, valores y directrices que se deben

considerar en el proceso de aprendizaje.

Tabla 6. Resumen de los resultados de la funcién que cumple la competencia mediatica en las destrezas

con criterio de desempefio del curriculo.

Criterios de competencia mediatica Ambito NUmero de
por Ferrés y Piscitelli (2012) destrezas que
expresan la
competencia
mediatica
Lenguaje Analisis 8
Expresion
Tecnologia Analisis 2
Expresion 4
Procesos de interaccion Andlisis 2
Expresion
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Procesos de produccién y difusién Anélisis 2

Expresién 4
Ideologia y valores Anélisis 6

Expresién
Estética Anélisis 1

Expresion
Total 29

La categoria de Lenguaje es la mejor desarrollada dentro del curriculo, esta forma parte
de los bloques de Lectura (LL.4.3.8., LL.4.3.9,, LL.4.3.7., LL.4.3.4., LL.4.4.8.), Escritura,
(LL.4.4.4.) Comunicacién Oral (LL.4.2.6.) y Literatura (LL.4.5.2), aunque esta mayormente
expresada en el bloque de Lectura. Dentro de este, las destrezas se muestran en distintos grados
de complejidad, aqui la lectura va desde la recoleccion, organizacion y comparacion de la
informacion, hasta su comprension e interpretacion. Asimismo, en el blogque de Comunicacién
Oral se presenta el lenguaje a partir de su comprension literal y critica de los textos orales
emitidos, hasta el debate argumentativo con una audiencia sobre textos literarios. Sobre la
escritura, aqui el lenguaje se entiende como el recurso para desarrollar diferentes tipos de textos

con claridad y considerando las reglas gramaticales.

En este punto, es indispensable que el curriculo tome en cuenta los distintos tipos de
lenguajes visuales y audiovisuales que se encuentran presentes en el entorno digital, puesto que
adiario los estudiantes permanecen frente a las pantallas, primordialmente en las redes sociales,
donde existe todo tipo de lenguaje, sin que ellos le den un tratamiento competente a esta
informacion y también puedan producir mensajes utilizando estos nuevos lenguajes y nuevas

narrativas.

Desde el punto de vista de la tecnologia, concretamente en el blogue curricular de
Lectura, se encuentran las destrezas LL.4.3.6. y LL.4.3.10 que contemplan a las TIC como
herramientas de consulta segun criterios de seleccion y confiabilidad de fuente, aqui se puede
realizar un proceso lector tanto literal como critico de la informacion. En este aspecto la
tecnologia se considera como un recurso que media el aprendizaje, pero no como un
instrumento para interactuar en distintas plataformas digitales y posibilidades de lectura.
Asimismo, este curriculo no ofrece criterios claros para que los estudiantes interpreten y
analicen la informacion en el entorno digital. A pesar de que el nivel de Basica Superior no
esclarece lograr una criticidad profunda en la interpretacion de la informacidn, es indispensable
que exista una guia clara que permite alcanzar este fin en el siguiente nivel escolar. En el ambito

de la expresion dentro de esta categoria se presentan las destrezas LL.4.2.3. y LL.4.2.5,,
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correspondientes al bloque de Comunicacion Oral, estas se relacionan con el uso de distintas
formas y soportes de produccién de mensajes orales y una evaluacion del impacto en la
audiencia. No obstante, existe una nula inclusién de términos derivados de los soportes
digitales. Esto ocasiona que a la hora de la puesta en préctica serd dificil que con el

nombramiento exclusivo de ‘diversos soportes’ se tomen en cuenta a las nuevas tecnologias.

Por otra parte, sobre los procesos de interaccion se encuentra presente una destreza del
bloque de Comunicacion Oral: LL.4.2.1. Este se basa en la consulta de fuentes en la red, bajo
una mirada critica. Al respecto Ferrés y Piscitelli (2012) que un consumo critico y responsable
de la informacion digital, es uno de los principales factores para alcanzar la competencia
mediatica. Por otro lado, en el ambito de la expresion, estas destrezas no se asocian con los
indicadores que proponen los autores citados, por lo que hace que se limite una interaccion con

entre usuarios y el trabajo colaborativo en el ciberespacio.

Los procesos de produccion y difusion se encuentran presentes en seis destrezas:
LL.4.4.4. LL4.4.10., LL4.411., LL456., LL44.11, LL.4.23. De las tres primeras
destrezas, que corresponden al bloque de Escritura, estas se enfocan el &mbito del analisis, ya
aluden, en concordancia con Ferrés y Piscitelli (2012), al conocimiento basico de normas y
reglas de produccion de mensajes. Por otra parte, en el ambito de la expresion, las destrezas
restantes tratan sobre la produccion de textos orales y escritos tanto literarios como académicos
utilizando las herramientas tecnoldgicas. Si bien estas se basan en la produccién, no
necesariamente sefialan los conocimientos competentes que se necesitan para una produccion

reflexiva, critica y responsable.

Sobre la dimension de ideologia y valores se expresa con mayor claridad en los bloques
de Lectura y Comunicacion Oral, pero exclusivamente reflejadas de acuerdo con el ambito del
analisis. En primera instancia, las destrezas LL.4.3.10., LL.4.3.10., LL.4.3.6. pertenecientes al
bloque de Lectura se establecen sustancialmente en consultar datos de la web bajo criterios de
valoracion de contenido y confiabilidad de fuentes, esta se liga textualmente con lo que refieren
Ferres y Piscitelli (2012, p. 13) en el indicador: “Capacidad de evaluar la fiabilidad de las
fuentes de informacion, extrayendo conclusiones criticas tanto de lo que se dice como de lo
que se omite”. Sin embargo, no se exponen la manera en que la informacién de la red influye
en la identidad, las creencias y los valores de la sociedad. Por lo que se puede deducir que este
curriculo no asocia directamente la informacion digital como un factor que incide en la cultura

de las personas, tal como mencionaba en lineas anteriores (Molina et al., 2015).
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Finalmente, en la categoria de la estética se evidencia la destreza LL.4.5.3.
correspondiente al bloque de Literatura y que se enmarca dentro del &mbito del analisis, esta
hace alusion a la seleccion de lecturas de acuerdo con los gustos del autor, sobre el género,
estilo, temas, etc. Esto se relaciona con los que expresan Ferrés y Piscitelli (2012) que la
seleccidn de la produccion mediatica debe ser bajo criterio de gusto del autor, de manera que

esto elevara su interés y creatividad.

Sobre las destrezas con criterio de desempefio se puede observar que se relacionan
sustancialmente con el criterio del lenguaje, lo que tiene logica debido a que esta area se
relaciona con la comunicacion primordialmente. Sin embargo, carece en gran medida de la
manifestacion de los nuevos géneros discursivos que han emergido en la red, y normas y
criterios que les permitan a los estudiantes consumir y producir mensajes de manera
responsable en diversas formas y soportes. Asimismo, el &mbito de la expresion es el que se
presenta en rasgos dispersos, puesto que este enfatiza la produccion de textos orales y escritos,

pero no sefiala necesariamente en las distintas plataformas digitales
6.2.3. Contenidos tematicos

Tabla 7. Resumen de los resultados de la funcién que cumple la competencia mediatica en los

contenidos tematicos del curriculo

Criterios de competencia mediatica Ambito NUmero de
por Ferrés y Piscitelli (2012) contenidos que
expresan la
competencia
mediatica
Lenguaje Anédlisis 1
Expresién 1
Tecnologia Analisis 3
Expresion 1
Procesos de interaccion Anédlisis
Expresién
Procesos de produccién y difusién Analisis
Expresion 1
Ideologia y valores Andlisis 2
Expresion ---
Estética Anédlisis
Expresion
Total 7
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Como se evidencia en la tabla, de los 46 contenidos tematicos que presenta el curriculo
de Educacion Basica Superior de Lengua y Literatura, al menos 7 aluden o se relacionan con
los criterios de competencia mediatica de Ferrés y Piscitelli (2012). En el &mbito del lenguaje
se encuentran el reconocimiento de los argumentos implicitos del interlocutor y las diversas

formas en que se estructura la lengua para pensar comunicar y relacionarse con otros.

Respecto a la tecnologia estos se asocian a la busqueda de informacion en la web,
utilizando criterios de seleccidn de textos y confiabilidad de fuentes; esto respecto al ambito
del andlisis. En cambio, en el ambito de la expresion estos contenidos se basan en las
estructuras literarias, lingtisticas y audiovisuales de la construccidn de textos. Estos contenidos
facilitan que exista una correcta interaccion con el entorno digital tanto en el consumo como

en la produccion,

En el tercer criterio sobre los procesos de interaccion, no se encuentra presente dentro
de las temaéticas en ninguno de los ambitos. En este punto Ferrés y Pisictelli (2012), sobre el
analisis expresan que esta dimensidn se trata sobre el conocimiento de los distintos factores
que indicen en los mensajes que se encuentran en la red y, por tanto, el usuario deberia ser
competente en las implicaciones educativas y socioculturales que estos muestran. Sobre el
ambito de expresion refieren que se deberia contar con la capacidad de conocer todo el proceso

de produccion e interaccion en distintas plataformas digitales.

En los procesos de produccion y difusién existe un contenido tematico relacionado con
el ambito de la expresion, este refiere el uso de herramientas de educacion y publicacion de
textos para la creacién literaria. Sin embargo, nuevamente se observa que no sefialan el entorno

digital y las nuevas narrativas digitales o nuevas formas de literatura.

En la dimensidn de ideologia y valores se encuentran dos contenidos focalizados en el
ambito de la expresion que tienen que ver con los diferentes puntos de vista del interlocutor en
distintos espacios de dialogo y debate, sobre la reflexion de los estereotipos y prejuicios en
diversos tipos de textos que se presentan en los medios. En el &mbito de la expresion no se
encuentran tematicas relacionadas a este. Por ultimo, en la estética hay una ausencia total de

temas que expresen sobre el &ambito del analisis o la expresion dentro de este criterio.

Frente a esto, luego del analisis de los contenidos tematicos se sabe que principalmente
la competencia mediatica se centra en la busqueda de informacion de fuentes confiables y con

criterios de seleccion. Asimismo, considera el uso de la lengua desde sus variaciones y usos en
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diferentes contextos, pero no esclarece si el uso de esta varia o se emplea dentro de un entorno
virtual. A pesar de que refiere una comprension de los medios de comunicacion, no se proponen
contenidos que consideren a todos los medios de comunicacion de forma holistica como las
redes sociales, por ejemplo. Finalmente, el &mbito que se expresa en menor grado es la
expresion, pues no existe en gran cantidad tematicas que fomenten la produccion en espacios

digitales.

Los hallazgos de este segundo objetivo sefialan que la competencia mediatica es
mayormente usada o0 vista desde una éptica como recurso que sirve para la busqueda de
informacidn, y asimismo se presenta como objeto de estudio sustancialmente en las destrezas
con criterio de desempefio. Sin embargo, no existe la presencia de los nuevos géneros
discursivos de la red como multimodal, hipermedial, fanfiction, twitteratura, entre otros y las
nuevas plataformas como YouTube, Facebook, blog, tik tok, etc. Lo que produce que no exista
una relacion directa entre la escuela y el medio que rodea a los estudiantes. Asimismo, dentro
del bloque de Literatura tampoco expresan las nuevas formas y soportes en que los jovenes
interacttan a diario para promulgar el habito lector. Por lo que se concluye que el curriculo de
Lengua y Literatura de Educacion Bésica Superior carece de criterios que permitan concretar
una competencia mediatica de consumo y produccion critica y responsable en el entorno
mediatico segln las nuevas exigencias sociales, pero si funciona como un trance hacia el logro

de dicha competencia desde el uso de las TIC como recurso y objeto de estudio.

6.3. Resultados de la guia didéactica para la inclusién de la competencia mediatica en los
bloques curriculares del area de Lengua y Literatura de Educacion General Basica

Superior

El anélisis realizado al curriculo de Educacién Basica Superior de Lengua y Literatura
manifiesta que este contribuye con enunciados basicos para el logro de la competencia
mediatica, si bien en ciertos objetivos, destrezas y contenidos refiere algunas tareas y términos
relacionados con la educacién en medios, la mayoria tiene que ver con el uso de las tecnologias
como un medio para la bdsqueda de informacion; estos resultados no se aislan respecto al
estudio ejecutado al curriculo de Bachillerato, llevado a cabo por (Andrade et al., 2019). En el
que sus resultados sefialan que destrezas contempladas solo el 8% del total de las destrezas
contempladas en el bachillerato contribuyen al desarrollo de las competencias mediaticas,

mientras que el 92% no lo hace.
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Cabe mencionar que en el afio 2013 la Ley Organica de Comunicacion aprobada en
2013, en su articulo 74 sobre responsabilidades comunes aparece en su apartado 9: “Propender
a la educomunicacion”. Segiin La Ley Organica de Comunicacion, los medios deben “Ofrecer
contenidos educativos, culturales, de recreacion y entretenimiento que contribuyan al buen
vivir” (Ley Organica de Comunicacion, 2013, p. 15). Sin embargo, esto no se refleja
explicitamente en el sector educativo, como se ha evidenciado en los dos estudios previamente

mencionado al curriculo vigente.

Bajo esta vision, la guia didactica propuesta toma los diversos contenidos curriculares
para asociarlos con tematicas y actividades que integren a la competencia mediatica desde
todas sus perspectivas. Esta guia esta dirigida para los docentes, puesto que son ellos los

encargados de orientar a los estudiantes en su proceso de aprendizaje.

Esta guia esta desarrollada en funcion de los objetivos y destrezas que establece el
curriculo; sin embargo, los contenidos se despliegan no solo del curriculo, sino también desde
enfoques referidos por la comunidad cientifica en materia de competencia mediatica. Sin
embargo, es importante mencionar que en la puesta en practica se profundicen mejor estos

temas, de acuerdo con las necesidades reales del contexto en que se aplique.

Las actividades estan pensadas desde tres etapas: inicio, desarrollo y cierre, que es un
proceso en la que el participante inicia su proceso con base en su experiencia, reflexiona,
conceptualiza y aplica sus conocimientos, este proceso se conoce como ERCA referido por el
Ministerio de Educacién (2016).

Desde esta perspectiva, la guia en un inicio muestra una introduccion general sobre la
relacion entre la competencia mediatica y la Lengua y Literatura. Luego se exponen los
objetivos de la misma y los contenidos generales que los docentes deberan socializar con los
estudiantes para poder ejecutar eficazmente este proceso. Posteriormente, se propone un
gjercicio de instruccion, con el fin de que los estudiantes reflexiones sobre la necesidad e

importancia de integrar habilidades mediéticas en la actualidad.

Esta guia se desarrolla en funcion de los cinco bloques curriculares. Cada uno inicia
con una introduccién al bloque y su relacion con la competencia mediatica. Posteriormente, se
expone un objetivo general y una destreza a desarrollar durante el ciclo de aprendizaje. Se
presentan las actividades a desarrollar conjuntamente con los recursos, algunos de autoria

propia y otros tomados de la web. Ademas, consta de un instrumento de evaluacion para cada
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bloque al finalizar el proceso, con una instruccién clara para el docente sobre como debe
aplicarla. Por ultimo, se presentan los aprendizajes en relacion con la temética tratada y la

competencia mediatica que se lograran al finalizar el proceso en cada bloque.

De este modo, el primer blogue de Lengua y Cultura se abarca sobre las variaciones
linguisticas, especificamente acerca de las jergas juveniles. Aqui se intenta incluir los nuevos
tipos de lenguajes como los memes, para indagar en la experiencia de los estudiantes. El uso
de estos nuevos géeneros discursivos es indispensable, ya que como sefialan Ayala y Soto (2019)
la tecnologia modifico las maneras que las personas se comunican y la forma en que se
difunden los mensajes. Asi mismo se utilizan juegos y otros recursos audiovisuales en que los
estudiantes deberan interactuar con la tecnologia y comprender asi los mensajes que se

exponen.

En el caso del Bloque de Comunicacién Oral se busca que esta permita la interpretacion
correcta de los mensajes que se exponen en la red y asi mismo, que mediante recursos
audiovisuales puedan expresarse con criticidad. Para estas actividades se ha considerado de
manera relevante utilizar las plataformas sociales y audiovisuales en las que lo jovenes
invierten mucho tiempo como es el Tik Tok, una red social en la que la comunicacién oral
ocurre de forma multimodal (Portalés, 2019). Sobre esta tendencia es que el estudiante deberia
ser competente mediatico para comprender los mensajes de forma critica. Asimismo, se usan
otras plataformas como Youtube, una plataforma que es muy empleada por diferentes grupos
de personas para exponer distintos mensajes, en los que también existe un lenguaje verbal y no
verbal y, ademas, ya que resulta una plataforma interactiva y dinamica, como afirma (Ochoa,
2016).

El tercer blogue que corresponde a Lectura se centra antes que nada en exponer
conceptos y actividades que ayuden a la reflexion del estudiante sobre la expansion que ha
tenido la lectura gracias a la digitalizacion. El flujo de informacion que se expone en la red
requiere de ciertas habilidades mediaticas para su correcta comprensién, puesto que el acceso
a la busqueda de informacidn, no significa que la comprendan como sefialan Ferrés y Piscitelli
(2012). Para este bloque, se inicia con un ejercicio de reflexion para que los estudiantes
concienticen que la forma de leer ha cambiado. Posteriormente, en vista de que la mayor parte
de informacion que se lee esta en los medios de comunicacion, se prone este tema acompafiado

de actividades que requiere una lectura desde sus nuevas formas como es la lectura transmedia,
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multimodal e hipermedial, ya que la lectura no solo se centra en la lectura de texto en palabras,

sino también imé&genes y otras formas de lectura.

Respecto al bloque de Escritura, en vista de que la tecnologia actual ofrece muchas
posibilidades hipermediales de mensajes escritos, se intenta con este ciclo de aprendizaje que
el estudiante relacione sus practicas de escritura en el ciberespacio con la creacién de un
hipertexto a partir de lo que leen. Se ha tomado el texto expositivo como contenido del
curriculo para el desarrollo de las actividades. De este modo, se pretende que el estudiante
tenga la capacidad de crear textos hipertextuales a partir de la comprensién de la informacion

de lared y el trabajo cooperativo, tal como sefiala Ferrés y Piscitelli (2012).

Por altimo, el bloque de Literatura incentiva a los alumnos a leer y escribir literatura a
partir de los nuevos géneros literarios que han surgido con la digitalizacion, como el fanfic. Al
respecto Ayala y Soto (2019), refieren que es una nueva forma de hacer literatura, aqui se crea
una nueva historia original para criticar un texto literario. Con esto, tal como refiere la
competencia mediatica el estudiante debe tener la “capacidad de modificar productos

existentes, confiriéndoles un nuevo sentido y valor” (Ferrés y Piscitelli, 2012, p. 79).
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7. Discusion

El primer objetivo de la investigacion enfocado en el analisis del corpus. Dentro de la
primera categoria se exponen las perspectivas desde la mas general hasta la mas especifica
desde las que se puede considerar a la competencia mediatica dentro del curriculo, en virtud
de que diversos autores asi lo exponen estas son: como contenido curricular u objeto de estudio,
como asignatura transversal, como materia independiente, como recurso didactico y desde
otras perspectivas. Por otra parte, respecto a la segunda categoria de andlisis, se analizaron
diferentes conceptos que intervienen en la relacion de la competencia mediatica y el &rea de
Lengua y Literatura, los conceptos en que los autores convergen son: la educacion en medios
para la alfabetizacion mediatica, nuevas narrativas y lenguajes, la competencia mediatica en la
ensefianza de Lengua y Literatura, cabe destacar que dentro de estas categorias se encuentran

otras subcategorias.

Dentro de este marco sobre la inclusion de la competencia mediatica en los procesos
curriculares, Garcia y Contreras (2008, p. 32) exponen que existen tres formas de incluir a la
competencia mediatica dentro del curriculo, estas pueden ser como contenido curricular, como
recursos didacticos, como medios de expresion y creacion. Estas tres perspectivas estan
integradas en los estudios de Fontcubeta y Guerrero (2007); Ramirez et. al (2013) y Herol
(2021), quienes identifican a la competencia mediatica en sus estudios curriculares como
contenido curricular. Para Pérez y Sandoval (2016), Parola y Delgado, (2013) y Portugal y
Aguaded (2019), esta competencia se aborda en los curriculos como recurso didactico. Por otro
lado, Moreno (2014) refiere que la competencia mediatica gira en torno a tres ejes, a partir de
sus posibilidades didacticas como instrumento y recurso, como recursos de expresion y

comunicacion y como analisis critico de la informacion.

Sobre la transversalidad de la competencia mediatica en el curriculo Gutiérrez y
Torrego (2018) arguyen que los medios y las TIC deberian integrarse de manera sélida y
transversal, y que no se reduzca a la instrumentalizacion, porque los estudiantes a diario
interacttan con la tecnologia, asi, sefiala que esta competencia podria incluirse como materia
independiente u optativa o desde todas las asignaturas, si como ocurre con el lenguaje. Al
respecto, De Pablos y Ballestas (2018) consideran necesario implementar la transversalidad
para que exista el desarrollo de un aprendizaje con los medios y a través de los medios, pero
con la guia solida del profesorado. Sobre esto Zhang et al. (2020) también considera que la

implementacion exitosa de la competencia mediatica es equivalente a la formacion docente.
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Pese a que la competencia mediatica aparece desde distintas denominaciones en los textos
curriculares (Delors, 1996; Buckingham, 2006; Aguaded y Guzman, 2014 y De Pablos y
Ballestas, 2018) aluden que la escuela deberia tomar una posicion proactiva con los medios,
de modo que no sean usados exclusivamente como instrumentos didacticos, sino que funcionen

como medios para realizar tareas de cognicion y metacognicion.

En cuanto a la relacién que existe entre la competencia mediatica y la Lengua y
Literatura, Cuervo y Medrano (2013) refieren que la tecnologia ofrece diversas posibilidades
audiovisuales desde la atemporalidad y deslocalizacion, por lo que la escuela debe asistir en
competencias mediaticas y reducir la brecha entre educacion y las actuales exigencias sociales.
Asimismo, Mateus et al. (2019) y Pérez y Delgado (2012), manifiestan que transformar la
informacidn expuesta en la red en conocimiento requiere de algunas destrezas como la
interpretacion y el analisis. Como resultado del auge informacional que existen en los medios,
ha surgido una nueva corriente de practicas narrativas y diferentes tipos de lenguajes, pues en

el entorno digital han emergido nuevos géneros discursivos como sefiala Cassany (2012).

Como producto de las posibilidades que ofrecen las redes sociales que permiten que la
informacidn ocurra de forma dindmica, como por ejemplo los memes que expresa Gonzalez y
Herrera (2014) o los llamados influencers, yotutubers, tik tokers, instragramers (SanMiguel
2017) y (Ayala 'y Soto 2019). Ante este marco, sobre las nuevas narrativas y lenguajes, Portalés
(2019) expresa que las tecnologias han modificado el lenguaje, debido a la multimodalidad. Es
asi que las practicas letradas en la red segun la visién de Cassany (2012) no significan en que
se pueda acceder a la informacion de manera sencilla, ya que comprenderla no es tan simple.
En la misma linea Martos (2009) argumenta que los nuevos paradigmas en la red requieren de

nuevas alfabetizaciones especificas desde la polimodalidad.

En continuacion con este aspecto, Pérez y Sandoval (2013) afirman que la competencia
mediatica se presenta principalmente en esta area de Lengua y Literatura desde la dptica del
lenguaje, es decir, para comprender nuevos codigos y géneros y para busqueda de informacién.
Al respecto Pérez (2005) defiende la idea de que el hecho de que se piense demasiado en la
linguistica humana provoca que se descuide el desarrollo del potencial linglistico para las
nuevas necesidades educativas. Asimismo (Agueda y Gonzalez, 2011) expresan que, desde la
didactica de la Lengua y la Literatura, se deberia desarrollar la competencia mediatica desde
contenidos como la television, la publicidad, el cine, la manera combinada con iconos vy el

lenguaje verbal. En acuerdo con este criterio en los resultados aparece Marcos et al. (2016)
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quienes expone que la clase de lengua tiene este mayor reto de formar en los estudiantes nuevas
competencias linglisticas y comunicativas para producir y consumir mensajes en la era de la
digitalizacion. Asi tambien Pérez (2005) concuerda con la idea de que la alfabetizacion en los
nuevos lenguajes es una tarea que recae con mayor responsabilidad en las areas directamente

relacionadas con la comunicacion como es la Lengua y la Literatura.

En este punto Marcos et al. (2016) desarrollan una discusion critica sobre que no se
debe prescindir de la educomunicacién, porque esto determinara que los estudiantes
desarrollen una competencia linguistica y comunicativa en la era digital, en vista de que la
mayoria del intercambio comunicativo, hoy en dia surge mediante los medios digitales por lo
que es necesario contar con destrezas de codificacion, produccion y manejo de lenguajes
(Parola y Delgado, 2013). Por otra parte, segun Cassany et al. (1998) y Ruiz (2011), se debe
ensefar en otros sistemas verbales y no verbales, como la imagen y el sonido, para no hacer
del estudiante un analfabeto verbal, sino que cuente con habilidades de codificacion, recepcion

produccién y manejo de lenguajes.

Respecto al andlisis curricular del nivel de Educacion General Bésica del area de
Lengua y Literatura, los resultados determinan que en cuanto a los objetivos estos presentan
algunas de las dimensiones de la competencia mediatica en especial la dimension de lenguaje,
no hay una presencia absoluta en comprension y produccion de mensajes en la red. Por
ultimo, solo en dos de los objetivos mencionados se presenta el ambito de la expresion que
tiene que ver con la produccién o creacion de mensajes, segun Ferrés y Piscitelli (2012). Sobre
esto, pese a que el Ministerio de Educacidn (2016) expresa que el objetivo del curriculo no es
formar expertos linguistas, sino que sean competentes en el uso de la lengua oral y escrita para
la comunicacion, no se considera a la tecnologia, ya que la lengua oral y escrita han

evolucionado en el ciberespacio.

El Ministerio de Educacion (2016) manifiesta que el curriculo es la expresion del
proyecto educativo que tiene como propdsito el desarrollo y socializacion de las nuevas
generaciones, las intenciones educativas del pais. Aqui se expresan directrices practicas y
orientaciones sobre como proceder para lograr dicho proposito. Garantizar el proceso de
aprendizaje y una ensefianza de calidad, dependen de un curriculo sélido, técnico, ajustado y
consecuente con las necesidades sociales. Desde esta perspectiva, pese a que el Ministerio de
Educacidn refiere que el curriculo deberia ser consecuente con las exigencias sociales y que el

area de Lengua y Literatura debe ayudar al desarrollo de habilidades lingisticas, los resultados
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en este estudio manifiestan que este curriculo se basa en dichas habilidades pero generalmente
desde un entorno presencial, pero no desde la virtualidad, a pesar de que las necesidades
sociales estan principalmente influenciadas por la era del ‘prosumidor’, en la que los usuarios
producen y consumen informacion desde mdaltiples lenguajes y soportes a diario en el

ciberespacio (Ferrés y Piscitelli, 2012).

En concreto, los resultados del segundo objetivo sefialan que los contenidos curriculares
focalizan a la competencia mediatica desde el punto de vista como recurso didactico, también
la dimension mejor expresa se relaciona con las caracteristicas del area que es el lenguaje segun
Ferres y Piscitelli (2012) y también la tecnologia. Sin embargo, las dimensiones que menos
aparecen son las de procesos de interaccion, procesos de produccion y difusion, ideologia y
valores, y casi de manera nula es la de estética. Estos resultados concuerdan con lo que
expresan Ramirez et al. (2016), Mateus y Suarez (2017) y Torrego (2021) que, a pesar de la
indiscutible necesidad de incluir la alfabetizacién mediatica en los procesos educativos, esta
no forma parte de la estructura curricular obligatoria en la mayoria de paises, como es el caso

de Ecuador.

Bajo esta vision, la competencia mediatica deberia ser parte de los curriculos de forma
explicita y sistematizada (Ramirez et al., 2013; Ramirez et al., 2016 y Andrade et al., 2019 y
(Saez, 2019), o, también seria necesario el desarrollo de una asignatura independiente
(Aguaded, et al., 2015). No obstante, en gran escala esta competencia deberia formar parte de
las asignaturas que estan directamente relacionadas como es el caso del area de Lengua y
Literatura (Pérez, 2005), de alguna manera esta integracion resulta I6gica cuando esta materia
tiene que ver con la comunicacion linguistica (Pérez y Sandoval, 2013). Es claro que la
competencia mediatica favorece las competencias linguisticas y literarias, dado que el uso de
las TIC y la participacion de los jovenes en escenarios virtuales que crean discursos
multimodales que demandan del uso de distintos lenguajes y soportes Torrego (2021). Frente
a esto Cassany et al., (1998) y Ruiz (2011) afirman que ya no es suficiente alfabetizar en el
lenguaje verbal y escrito, sino en sistemas prescritos por el entorno digital en donde el lenguaje
verbal y no verbal esta dominado por el sistema audiovisual. Asi, como afirma (Marcos et., al
2016), el aula de lenguaje tiene el reto de ensefiar nuevas competencias linguisticas y
comunicativas para el desenvolvimiento individual y colectivo en la sociedad de la

informacion.
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8. Conclusiones

Respecto a la revision sistematica que se relaciona con el analisis de textos que tienen
que ver con la competencia mediatica su relacion con los procesos curriculares, se puede
concluir que la comunidad cientifica afirma que la inclusion de la competencia mediética en el
curriculo es el pilar fundamental para responder a las exigencias de la sociedad de la
informacion y, ademas, se requiere de una formacion estricta del profesorado para dirigir este
proceso de ensefianza. Sin embargo, en la mayoria de paises no esta presente y en aquellos
curriculos que promueven la educacion medidtica esta se encuentra como asignatura
transversal, como objeto de estudio, como instrumento didactico o como materia optativa. Asi,
los estudios refieren que a pesar que la competencia mediatica se incluya desde diferentes
enfoques, esta deberia ser una asignatura independiente, de manera transversal o en asignaturas

relacionadas con la comunicacion como es el area de Lengua y Literatura.

Por otra parte, en este corpus analizado sobre la segunda dimension que se vincula con
la competencia mediatica y el area de Lengua y Literatura, se concluye que la competencia
mediatica ayuda al desarrollo de habilidades lingistica y literarias de los estudiantes, puesto
que ellos ejercen un intercambio de mensajes verbales y no verbales durante gran parte del
tiempo en el entorno digital. De este modo se sostiene la idea de que, al existir nuevos codigos
y lenguajes en la red, es indispensable que se alfabetice desde las exigencias del mundo
mediatico, es decir, ser capaz de interactuar con la tecnologia de forma asertiva, critica,

reflexiva, responsable y activa y no solo utilizar la tecnologia como un recurso didactico.

Este analisis revela también que se deben detallar estrategias claras o procesos que se
deben emplear para la ensefianza o inclusion de la competencia mediatica en los planes de
estudio, por lo que surge una necesidad de desarrollar referentes tedricos y estrategias
didacticas que permitan integrar dicha competencia en cualquier area de estudio y en especial
en el area de Lengua y Literatura para que tanto el docente como el estudiante sean capaces de

incluir la educacion mediatica en el proceso de aprendizaje.

Sobre el curriculo nacional ecuatoriano del area de Lengua y Literatura de Educacion
general Bésica este es coherente en incluir la tecnologia como parte del proceso educativo, ya
que existen algunos términos como ‘audiovisual’ y ‘TIC’ que se presentan en los objetivos y
destrezas, sin embargo, no expone los nuevos géneros discursivos que han emergido con la

tecnologia. No promueve la produccion de mensajes en la red de manera explicita y
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estructurada, principalmente se focaliza en el uso de las TIC para la busqueda de informacion.
La dimension de la competencia mediatica que mejor se expresa es la del lenguaje, pero no
necesariamente en los nuevos lenguajes en el entorno digital. Desde esta perspectiva, como se
ha detallado en lineas anteriores, esto retrasa la alfabetizacion, puesto que la alfabetizacion
tradicional que se concentraba en el lenguaje oral y escrito, ya no es suficiente, pues se requiere

una alfabetizacién mediatica que permita al estudiante ser competente en el entorno mediético.

Por ultimo, gracias al andlisis de los estudios en la revision sistematica, se pudo rescatar
indicadores, procesos o estrategias que la comunidad cientifica refiere o recomienda que son
indispensables para alcanzar una competencia mediatica, para desarrollar esta guia y asi incluir
en el proceso de ensefianza aprendizaje dicha competencia en el area de Lengua en con junto
con los contenidos curriculares que propone el curriculo nacional. De esta forma, el docente de
décimo afio podra hacer uso de esta guia, siempre y cuando tome en cuenta los ajustes que debe

realizar de acuerdo con el contexto escolar en que se aplique.
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9. Recomendaciones

Se recomienda la formacion docente en materia de competencia medidtica, de modo
que pueda integrar en las planificaciones la ensefianza de dicha competencia para que los
estudiantes le den un tratamiento correcto al consumo y produccion de la informacién de la

red, y sus habilidades comunicativas no se resignen a la practica tradicional.

Se recomienda mantener esta linea de investigacion acerca de la competencia mediatica
y el area de Lengua y Literatura, de manera que la comunidad cientifica pueda ofrecer nuevas
estrategias y métodos para la correcta ensefianza de la competencia mediatica que es tan

necesaria dada la urgencia con la que ocurre el avance tecnoldgico.

Se recomienda que, para la ejecucién de la guia didactica el docente se prepare con
antelacion principalmente en el conocimiento de todos los términos y generos discursivos
asociados a la virtualidad; esto lo puede hacer con la lectura de la revisidn sistematica de este
trabajo. Asimismo, el docente tiene la libertad de elegir el tiempo en el que se desarrollaran las
actividades, en vista de que el ambiente educativo puede variar segun el contexto en que se
encuentre. Es imprescindible que el docente previo a cada actividad pueda crear un didlogo
respecto a la tematica que se trabajard y asi pueda tomar en cuenta sus reflexiones y puntos de
vista en todo momento. Por ultimo, si el docente considera que se debe retroalimentar con
alguna actividad, tarea, taller, etc., es autbonomo de hacerlo, todo con la finalidad que las
habilidades linglisticas y literarias de los estudiantes se puedan fortalecer y puedan ser

empleadas también en el entorno digital.

Se recomienda que no se utilice la tecnologia en las aulas exclusivamente como un
recurso didactico, sino que verdaderamente se incluya en todos los procesos educativos.
Aunque el equipamiento tecnoldgico sea diferente segun el contexto educativo, se deberia
ensefar a los estudiantes a comprender la informacion que transita en el mundo mediatico de

forma critica y asimismo saber crear mensajes bajo habilidades mediéaticas.
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11. Anexos

Anexo 1. Cuadro de contenidos de revision sistematica

Relacién con esta
investigacion con base

en
Referencia Autores en que se las dos categorias de
bibliogréafica Metodologia basa Temas que se tratan Resultados Conclusiones analisis
Ramirez Garcia, A. | Enfoque Se basa en los Se trata sobre la Los resultados indican | Existe presencia de la Esta investigacion se
Renés Arellano, Py | cualitativo y estudios realizados educaciony la que la competencia competencia relaciona con la

Sanchez Carrero, J.
(2013). Educacion
artistica y
competencia
mediatica en el
curriculo de
Educacion Primaria.
Historiay
Comunicacién Social,
18, 673-686.
https://doi.org/10.520
9/rev_HICS.2013
.v18.43998

cuantitativo
Estudio de caso

sobre competencia
mediatica de Ferrés
(2006), (2007) y
(2012).

Se fundamenta en los
Decretos Ministeriales
expuestas en la Ley
Orgénica de
Educacion sobre el
desarrollo de
competencias y de la
inclusion de la
competencia
mediatica.

comunicacion
audiovisual.

Se habla sobre el
tiempo que las nuevas
generaciones le dedican
a las pantallas digitales.
Trata sobre los estudios
gue se han desarrollado
en materia de la
competencia mediatica.
Se expone sobre el
marco legislativo en
torno a la competencia
mediética en el
curriculo escolar
espafiol de Educacion
Artistica.

mediatica se evidencia
en todos los elementos
curriculares que
integran el &rea de
Educacion Artistica.

mediatica en el curriculo

escolar, sin embargo, no
desde criterios realistas
como se desearia por los
expertos en la materia.
Dicha presencia se
evidencia con un
porcentaje significativo,
ya que en todos los
elementos curriculares
analizados (objetivos,
contenidos y criterios de
evaluacion) se evidencia
alguna de las

dimensiones establecidas

por Ferrés y Piscitelli
(2012).

primera categoria de
analisis que es: el papel
gue cumple la
competencia mediatica
en los contenidos
curriculares escolares.
En vista de que en este
estudio se hace un
analisis al curriculo en
materia de competencia
mediatica.
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Medina, F., Briones
Penalver y
Hernandez Goméz, E.
(2017). Educacion en
medios y competencia
mediatica en la
educacion secundaria
en Espafia, Icono 14,
volumen 15 (1), 42-
65.
10.7195/ri14.v15i2.10
01

Enfoque
cualitativo
Se hace una
revision
bibliogréafica
cientifica

Se basa en Aguaded
(2013) y Aguaded y
Pérez (2012).

Utiliza el estudio de
(Ferrés et al., 2012).
Y se fundamente en
(Garcia-Ruiz,
Ramirez &
Rodriguez, 2014) y
(Fernandez-Planells &
Figueras-Maz, 2012).

Se trata de manera
cronolégica la manera
en que la competencia
en medios se ha ido
introduciendo y
expandiendo en el
sector educativo.
También trata sobre el
curriculoy la
competencia mediatica,
en como esta
competencia se
fomentaria si estaria
expuesta en dicho
documento.

Se expone sobre la
presencia y carencia de
la competencia
mediatica en el nivel
superior.

Los resultados de esta
investigacion revelan
que el modelo actual de
ensefianza-aprendizaje
digital y mediatico de la
educacion secundaria se
centra en el manejo
instrumental de
dispositivos y en la
creacion de contenidos
digitales y mediéticos,
dejando en un segundo
plano la educacién en
medios y para
los medios.

las politicas sobre
alfabetizacion

en medios no han calado
lo suficiente en el
sistema educativo.

Esta investigacion se
relaciona con la
primera categoria de
analisis que es: el papel
gue cumple la
competencia mediatica
en los contenidos
curriculares escolares.
En vista de que en este
estudio se hace una
revision sistematica
sobre la manera en que
la competencia
mediatica es asumida
por las politicas
educativas,
especificamente en los
curriculos de Espafia.
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Arenas Fernandez, A.,
Aguaded, 1y
Sandoval Romero
Yamile. (2019).
Competencia
mediética y curriculo
en Colombia: El caso
de los estandares
basicos

de competencia en
Lenguaje. Grupo
Comunicar Ediciones

Enfoque
cualitativo con
alcance
exploratorio-
descriptivo

Se basa en el
analisis de
contenido

Se basa en (Grundy,
1987; Diaz Barriga,
1994;

Gimeno, 1996;
Hoyos, Hoyos, y
Cabas, (2004), para
resumir el proposito
que tiene el curriculo
escolar formal.

Trata la alfabetizacién
mediatica de acuerdo
con Scollari (2008) y
Vordever (2016).

Se sustenta
principalmente en
Ferrés y Piscitelli
(2012).

Se trata sobre el
curriculo como marco
para las competencias.
Sobre las competencias
del siglo XXI

Sobre la alfabetizacion
mediaticay la
competencia mediatica
Sobe el estandar basico
de competencia en
Lenguaje.

Los estandares basicos
de competencia en
Lenguaje (MEN, 2006)
cuentan con cinco
factoresy 177
subprocesos, de los
cuales hay un factor y
48 subprocesos
dedicados al tema de
los medios de
comunicacién y otros
sistemas simbdlicos,
gue si bien no estan
estructurados bajo la
I6gica de las
dimensiones de la
competencia
mediatica (Ferrés &
Piscitelli, 2012),
brindan la posibilidad
de disefar estrategias
pedagdgicas y
didacticas en

el contexto escolar para
fortalecer la
alfabetizacién en
medios y por tanto el
logro de competencias.

La preponderancia que
encontramos en los
subprocesos hacia las
dimensiones de lenguaje
e ideologia y valores
muestra una

cierta tendencia a los
enfoques que privilegian
la formacion en la
recepcion critica, muy en
boga en América

Latina.

Este estudio se vincula
con la primera
dimensién de analisis,
dado que se centra en
exponer el caso del
curriculo combiano
sobre la competencia
mediatica centrado en
la competencia de
lenguaje.
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Andrade Vargas, L.,
Rivera, D., Iriarte
Solano, M y Marin
Gutiérrez, 1. (2019).
Competencias
mediaticas de
estudiantes de
bachillerato en
Ecuador frente al
curriculo escolar.
MonTI Special Issue,
(5), 166-186.

10.6035/MonT1.2019.

nes.7

Enfoque
cualitativo de
caracter no
experimental con
alcance
descriptivo

Se basa en la
definicion de
competencia segun lo
planteado por Ferrés 'y
Piscitelli (2012).
Rescata lo propuesto
en la UNESCO
(2011) respecto al
papel que deben
cumplir los medios en
Ecuador.

Recoge los conceptos
de curriculo de
Lafranceso (2004) y
(Posner, 2003).
Asimismo, respecto a
la incorporacion de
las TIC en el
curriculo, se basa en
Acosta (2010);
Abendafio y Parada
(2012) y (MEE 2014).
Finalmente, el estudio
se asienta en las seis
dimensiones de
competencia
mediatica propuestas
por Ferrés y Piscitelli
(2012).

Trata sobre la
competencia mediatica
en el contexto
ecuatorianoy la
integracion de las TIC
en el sector educativo.
Asimismo sobre las
competencias
mediaticas en el
curriculo del
bachillerato
ecuatoriano.

El estudio permitio
determinar que el 8%
del total de las
destrezas contempladas
en el bachillerato
contribuyen al
desarrollo de las
competencias
mediaticas, mientras
que el 92% no lo hace.
Se prueba con ello que
el porcentaje es bajo
frente al total de
destrezas trabajadas, lo
que limita la capacidad
de la persona para
percibir, analizar,
discriminar y disfrutar
de la comunicacion
mediéatica

El porcentaje de
competencia mediatica
en el curriculo
ecuatoriano de
bachillerato es bajo,
frente al total de
destrezas trabajadas,
limitando con esto

la capacidad de los
estudiantes para percibir,
analizar, discriminar y
disfrutar de la
comunicaciéon mediatica.

Esta investigacion se
relaciona con la
primera dimension de
la revision sistematica,
en vista de que es un
estudio realizado al
curriculo ecuatoriano
vigente.
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Ramirez Garcia, Ay
Gonzalez Fernandez,
N. (2016).
Competencia
mediatica del
profesorado

y del alumnado de
educacion obligatoria
en Espafia.
Comunicar, (14)49

Enfoque
cualitativo con
alcance
transaccional
descriptivo

Se basa en Carlsson
(2011), Hjarvard
(2008) y Ambros y
Breu (2011)

Refiere los estudios
realizados al curriculo
de Espafia por Camps,
(2009); Ramirez-
Garcia, Renés
Arellano, y Delgado-
Ponce, (2014).

Se trata sobre la
invasion de los medios
en la viday de las
personas y el tiempo en
gue pasan los jovenes
ante estos.

Se habla sobre la
alfabetizacion
mediatica y la
competencia mediatica.

La mayor parte del
profesorado en todas
las dimensiones de la
competencia mediatica
se ubica en un nivel
basico. A pesar de
contar con un curriculo
escolar que responde a
las necesidades de
alfabetizacion
mediatica en la
ensefianza obligatoria y
proliferar politicas de
apoyo a la tecnologia,
en la practica la mayor
debilidad de los
participantes, sobre
todo profesorado, se
centra

en el aspecto
tecnoldgico.

La revision critica de los
curriculos escolares y un
consenso en el disefio y
desarrollo de los mismos
facilitarian una
formacién comdn del
alumnado y alejarian el
fantasma de una posible
exclusién mediatica.
Mientras que un
curriculo propio y una
formacién mediante
redes relacionales de
profesionales son el
camino para alcanzar
mayores niveles
competenciales en ambos
colectivos.

En esta investigacion se
realiza un estudio al
curriculo del
profesorado de Espafia
de la educacién
obligatoria, por lo que
se relaciona con la
dimensién uno de la
revision sistematica.
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Caldeiro, M. C.
(2013). Desarrollo
curricular de la
competencia
mediatica en
educacion secundaria
en la comunidad
gallega. EDMETIC,
2(2), 8-36

Investigacion
cualitativa, se
basa en el
analisis del
contenido

Se toma la concepcion
sobre nativos digitales
de Prensky (2006).

Se basa en Dezuanni
(2012) para hablar
sobre "emirec".
Refiere a Gonzalez
(2013) y Ferrés
(2006)

Se trata sobre la
alfabetizacion y
desarrollo de las
competencias en la
sociedad
mediética.

La competencia
audiovisual y mediatica
en la actualidad
Se aborda la realidad
legislativa en la
comunidad gallega

De la revision de la
legislacion gallega se
deduce, la presencia de
la préctica

Desarrollo curricular de
la competencia
mediatica en educacion
secundaria en la
comunidad

gallega totalidad de
dimensiones e
indicadores de la
competencia mediatica,
en buena parte de las
asignaturas que
conforman el curriculo.
Si bien no estan
presentes todas y cada
una, de forma explicita,
en las diferentes
asignaturas; si lo hacen,
de forma transversal, en
casi la préactica
totalidad de materias.

El desarrollo

curricular de la
competencia mediatica
en educacion secundaria
en la comunidad gallega
adolece del valor que el
contexto mediatico actual
le

confiere.

Este estudio se vincula
con la dimension uno,
porque permite conocer
la manera en que
incluye la competencia
mediéatica en el
curriculo escolar.
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De Pablos Pons, J y
Ballestas Pagéan, J.
(2018). La Educacién
Mediatica en Nuestro
Entorno:

Realidades y Posibles
Mejoras. Revista
Interuniversitaria de
Formacion del
Profesorado, 91
(32.1), 117-132

Enfoque
cualitativo, se
basa en un
analisis de
contenido

Utiliza las
concepciones de
McLuhan (1974);
Postman y
Weingartner (1973);
Area de guarro
(2012); y Pérez
(2017).

Rescata las ideas de
Aguaded (2011);
Morduchowicz
(2012);y
Buckingham, (2005).
Utiliza los
fundamentos de
Gutiérrez y Tyner
(2012) donde se
expone sobre la
escasez de educacion
medidtica en los
curriculos.

Trata de la
alfabetizacion
mediatica y los diversos
conceptos

que ha ido adoptando.
Acerca del entorno
digital educativo y la
intervencion de los
factores politicos,
civicos y econdémicos,
asi como de los
organismos
internacionales .

Sobre la educacién
mediatica
principalmente en
Europa.

Se habla de la situacion
de la alfabetizacion
mediatica en Espafia.
Trata sobre la funcion
del profesorado en la
ensefianza de
competencia mediatica.
Expone acerca de la
cooperacion de todos
los entes educativos y
los profesionales de los
medios.

Se expresa que hace
falta detectar personas
profesionales de la
comunicacion, pues
debe haber una toma de
consciencia, ya que
"para bien o para mal"
existen implicaciones
educativas.

Asi, también se hace
una llamada a los
responsables de la
politica educativa de
Espafia, para que exista
una formacion
mediatica.

Finalmente, expone que
para el desempefio de
las obligaciones y los
deberes en la sociedad
necesitamos acercar a
las escuelas y los
medios.

Convendria a

nivel regional, aumentar
la difusién de programas
contextualizados en
favorecer la lectura de
prensa, sobre radio,
television y cine,
publicidad, creaciones
audiovisuales, etc., para
para seguir fomentando
el espiritu critico, la
reflexion y el interés
por la actualidad en los
jovenes.

Esta investigacion se
relaciona con la
primera categoria de
andlisis, en vista de que
ofrece una mirada
actual sobre la
educacion en medios y
abarca la relacion entre
el curriculo y la
competencia mediatica.
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Andersen, N. (2016).
Contextos de
curriculo ,Coémo
podria el contexto
influir o distorsionar
la alfabetizacion
mediatica? Guest
Editores y
Comunicar, 63(1y 2),
61-69

Metodologia
cualitativa, con
disefio
documental, se
basa en el
analisis de
contenido.

Se basa en el
curriculo de Ontario
(2006).

También, en la Guia
de Recursos de
Alfabetizacion
Mediatica (1989)

Se expone
principalmente sobre el
curriculo de Ontario.
Se abarca sobre la
asignatura destinada
para la competencia
mediatica.

Se expone sobre la
forma en la que el
contexto mediatico
afectaalasaludy al
aprendizaje mismo
sobre la alfabetizacion
mediatica.

En este curriculo se
integran las los Ocho
Conceptos Clave de
Alfabetizacion
Mediatica dentro de
una asignatura optativa
o0 independiente. Este
curriculo, la inclusion
de dicha alfabetizacion,
en este caso, podria
facilitar el
conocimiento mas
profundo y la
produccion de medios
mas sofisticados

La alfabetizacion
mediatica es una
combinacion légica,
incluso necesaria, para
los estandares que
abordan las conexiones
globales, el desarrollo
individual y la identidad,
y los individuos, grupos e
instituciones. Junto con
la familia, las escuelas,

e iglesias, los medios de
comunicacion
seguramente deben ser
considerados importantes
agentes de socializacién
y por lo tanto dignos de
estudio

Esta investigacion se
relaciona con la
primera dimension, en
vista de que abarca
cdmo se presenta el
curriculo ante el
entorno medidtico y la
alfabetizacion
mediatica.
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Mateus, J y Suéarez
Guerrero, C. (2017).
La competencia TIC
en el nuevo curriculo
peruano. Edmetic, 6
(2), 129-147.
https://doi.org/10.210
71/
edmetic.v6i2.6908

Metodologia
cualitativa con
disefio
descriptivo

Se basa en el
analisis de
contenido.

Refiere algunos
conceptos y
definiciones sobre la
educacion mediatica
de

(Ambrés y Breu,
2011); Aparici,
Campuzano, Ferrésy
Garcia-Matilla
(2010), la UNESCO y
la Comisidon Europea.
Se basa en
Livingstone (2013)
acerca del
"analfabetismo
mediatico" y
"analfabestismo
letrado".

Se fundamente en las
seis dimensiones de
competencia
mediatica propuestas
por Ferrés y Piscitelli
(2012).

Se trata principalmente
acerca de los
contenidos del
curriculo formal de
Per( con relacion a la
competencia

enTIC.

Se habla sobre el
documento curricular y
su vinculacién como un
documento de
monitoreo del proceso
de ensefianza
aprendizaje de
docentes, estudiantes y
padres de familia.

Se exponen los cambios
que ha atravesado Peru
respecto a la inclusion
de TIC.

Se abarcan diversos
indicadores que se
desprenden de la
alfabetizacion
mediatica.

En el curriculo, en
algunos de sus
contenidos si se
contemplan las
dimensiones de la
competencia mediatica
sobre: lenguaje,
tecnologia, procesos de
interaccién, ideologia y
valores y estética. Sin
embargo, existen vacios
en cuanto a la
dimension de procesos
de producciény
difusion.

A pesar de que la
competencia mediatica
no esté explicita en el
curriculo peruano,
algunos en algunas de
sus propuestas
conceptuales si de forma
diseminada.

Si la competencia TIC se
integra en el curriculo, es
imprescindible que los
docentes tengan
competencias el respecto.
La educacion mediatica
no debe resignarse al
conocimiento en el
manejo de los medios,
sino como una
herramienta para formar
ciudadanos criticos.

Este estudio se
relaciona con la
categoria uno de la
revision sistematica ya
gue se hace un estudio
al curriculo de primaria
de Espafia sobre la
competencia medidtica.
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Pérez Ortega, .
(2016). La
competencia
mediatica en el
curriculo escolar:
jespacio para
innovaciones
educativas con
tecnologias de la
informacién y la
comunicacién?
Innovacién educativa,
16 (70), 61-83.
http://www.scielo.org.
mx/scielo
.php?pid=S16652673
20160001

00061 &script=sci_abs
tract

Estudio
cualitativo con
alcance
exploratorio.
Se basa en la
hermenéutica

Se basa en la
definicion de
competencia basica
propuesta por Bolivar
(2008) y Pérez
(2007).

Rescata los conceptos
de Delgado (2012) y
Pérez y Delgado
(2012) acerca de la
competencia
medidtica.

Trata sobre las
reformas educativas y
el curriculo de México
focalizadas en la
adquisicion de
competencias.

Habla de las brechas
digitales de México.
Trata sobre la manera
en que la sociologia
define a la educacion.
Habla sobre las
competencias bésicas y
la competencia
mediatica.

Trata sobre la
competencia mediatica,
audio visual, digital.
Se habla sobre la
innovacion educativa
con TIC.

En los documentos no
se encuentran los
conceptos de
competencia digital o
competencia mediatica;
tampoco se declaran las
habilidades, destrezas y
conocimientos
especificos que
permitiran al alumnado
su desarrollo integral en
un ambiente digital.
Aunque destaca el uso
de sustantivos como
creatividad, innovacién,
TIC, tecnologia y
pensamiento critico y
de frases que parecieran
objetivos por ir
precedidos por un
verbo en infinitivo
como “participar
tomando en cuenta las
implicaciones sociales
del uso de la
tecnologia” o
“identificar, evaluar,
seleccionar”

Este curriculo
estructurado y
organizado por
competencias bésicas no
contribuye por si solo a
promover cambios

ni mejoras pedagdgicas
con recursos digitales. Si
cumple, sin embargo, con
su funcién de validar
determinados saberes
escolarizados.

Este texto es un estudio
realizado al curriculo
de México
considerando la
competencia mediatica,
por lo que se vincula
con la primera
categoria del andlisis.
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Ramirez Garcia, A.,
Renés Arellano, Py
Gonzalez Fernandez,
N. (2016). La
competencia
mediatica a traves de
los contenidos
curriculares en la
etapa de educacion
primaria en Espafia.
Educagdoy
Sociedade. 37(136),
821-838.
10.1590/ES0101-
73302016128894

Enfoque
cualitativo con
disefio
descriptivo, se
basa en el
analisis
documental

Se basa en
Buckingham (2009) y
Aguaded et al. (2011)
sobre los aspectos
distintivos que
refieren sobre la
competencia
medidtica.

Se sustenta en Ferrés
(2007)
principalmente.

Trata sobre las
reformas del sistema
educativo,
especificamente en los
curriculos ante las
necesidades y
exigencias sociales.
Expresa sobre las
concepciones de
competencia,
competencias basicas y
su convergencia con la
tecnologia.

Si bien es cierto que la
competencia mediatica
no aparece como tal,
muchos de sus
descriptores si se
encuentran presentes en
el curriculo.

Al segmentar las
dimensiones de la
competencia mediatica,
de los 55 descriptores
propuestos por Ferrés
gue mostraban la
competencia digital, de
ellos 36 fueron
identificados en los
contenidos de las areas
que integran el
curriculum del cuarto
curso de la educacion
primaria. Este nimero
supone que el 65,45%
de los aspectos
distintivos de la
competencia digital se
encuentra en dicho
curriculum.

En el curriculo la
competencia mediatica se
encuentra manifestada
desde dos enfoques: el
primero considera los
medios de comunicacion
como instrumentos de
apoyo a los procesos de
ensefianza y aprendizaje;
y el segundo entiende la
necesidad de un analisis
de estos desde una
perspectiva critica y
desde su repercusion
social.

Este estudio se
relaciona con la
categoria uno de la
revision sistematica ya
gue se hace un estudio
al curriculo de primaria
de Espafia sobre la
competencia medidtica.
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Aguaded, I., Marin
Gutierrez, | y Diaz
Pareja, E (2015). La
alfabetizacion
mediatica entre
estudiantes de
Primaria y Secundaria
en Andalucia
(Espafa). RIED,
Revista
Iberoamericana de
Educacién a
Distancia, 18 (2),
275-298.
https://doi.org/10.594
4

[ried.18.2.13407

Enfoque
cuantitativo. Es
un estudio de
caso y se basa en
el disefio no
experimental

Utiliza las
definiciones de
competencia,
competencia
audiovisual y
alfabetizacion
mediatica, segun
Ferrés (2007);
Bujokas y Rothberg
(2014).

Se basaen la
Comision Europea
(2009) y el
Parlamento Europeo
(2007).

Emplea el formato de
Ferrés (2007), de las
competencias en
educacion medidtica.

Se habla sobre la
competencia en
general, la competencia
audiovisual y digital en
especifico.

Trata acerca de la
educacion para los
medios.

Se expone la situacién
actual en el
conocimiento mediatico
en alusion a diversos
estudios realizados en

Europa y Espafia.

Los resultados se
centran en la dimension
de la tecnologia ya que
es la mas conocida en
los estudiantes.

Por un lado, en los
estudiantes de primaria
se obtuvo: un
conocimiento en
tecnologia muy malo
del 7%, malo en un 9%,
regular en un 26%,
bueno en un 26% y
muy bueno en un 32%.
En la secundaria, en
cambio, arrojaban unos
resultados de un
conocimiento en
tecnologia muy malo
del 13%, malo en un
16%, regular en un
25%, bueno en un 36%
y muy bueno en un
10%.

En cuanto a los datos
obtenidos sobre sobre
ambos niveles respecto
al sexo no hubo
ninguna significancia,
sobre la edad, tampoco
hubo mayor relevancia.

La alfabetizacién

mediatica requiere de una

aplicacién préctica.
Para que una persona se
desenvuelva de forma
autébnoma en este nuevo
siglo es necesario que
conozca el lenguaje de
los medios de
comunicacion en esta
plena era digital.

Es necesaria la
introduccion de la
asignatura de educacion
mediatica en el
curriculum escolar de
primaria y de secundaria.

Este estudio se vincula
con la primera
dimension propuesta
para la revision
sistematica, en vista de
gue se realiza un
estudio de casa en la
poblacion espafiola y se
contempla al curriculo
como un texto
necesario en el que se
deberia incluir la
competencia mediatica,
de modo que se
desarrolle en la puesta
en préctica.
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Parola, A., Delgado
Ponce, A. (2013). La
urgencia de la
competencia
mediéatica en los
programas escolares.
Chasqui. Revista
Latinoamericana de
Comunicacion, (124),
2013, 4-10

Enfoque
cualitativo, se
basa en el
analisis de
contenido

Se basaen la
Comision Europea
(2009), y en Aparici y
otros (2010), sobre la
alfabetizacion
mediatica.

Refiere la propuesta
de las dimensiones de
competencia
mediatica, segln
Ferrés

(2007, 2012)

Trata sobre la
competencia mediatica
en los programas
escolares de Espafia e
Italia.

Expone sobre las
acciones que se han
realizado para
promover la
competencia mediatica
en los programas
escolares y en todo el
proceso educacional.

Ademas de los
objetivos, contenidos y
criterios

de evaluacion presentes
en las distintas areas, o
mas bien, relacionadas
con estos, en los Reales
Decretos, tanto de
primaria como de
secundaria, se incluyen
ocho competencias que
difieren en parte de las
aportadas por el marco
de referencia.

La educacidn tiene aiin
una asignatura pendiente
en la adaptacion a las
nuevas realidades y la
atencion a las
necesidades formativas
de alumnos,

profesores y familias.

Esta investigacion se
relaciona con la
primera categoria de
andlisis ya que este
estudio expone sobre la
competencia mediatica
en los programas
curriculares.
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Saez, V. (2019). Los
rasgos de la educacion
mediética en el nivel
secundario: un estudio
del caso

argentino.
Actualidades
Pedagdgicas,

(74), 103-126.

Enfoque
cualitativo con
alcance
exploratorio

Se usa el analisis
socioeducativo
del discurso

Se basa en
(Buckingham y
Domaille, 2001;
Buckingham, 2007;
Grossi-Sampedron y
Arreguit, 2017;
Pegurer-Caprino y
Martinez-Cerda,
2016), para referir a la
educacién en medios.

Se trata sobre qué es la
competencia mediatica
Acerca de la
competencia mediatica
en el contexto
argentino.

Se habla sobre la
terminologia de
competencia mediatica
y alfabetizacion
medidtica.

Se expone sobre las
practicas estudiantiles y
los medios de
comunicacion.

Los resultados
evidencian que desde
diferentes asignaturas
Se propone como
contenido curricular la
educacion mediatica y
se reconocen distintas
formas de incluirlos en
las

propuestas de
ensefianza: vincular los
contenidos escolares
con las tematicas

que circulan en los
medios de
comunicacion, usarlos
como fuente de
informacion,
problematizar el
discurso que circula en
los medios y utilizarlos
COMo una

herramienta de
empoderamiento
juvenil.

Los disefios curriculares
de la Provincia de
Buenos Aires reconocen
la

influencia de los medios
de comunicacién en la
sociedad de la
informacion

y apuestan a superar la
mirada apocaliptica sobre
ellos.

Esta investigacion se
relaciona con la
primera dimension de
la revision sistematica,
dando que expone el
analisis de la
competencia mediatica
en el caso argentino,
centrado en el
curriculo.
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Suwarto, D.,
Setiawan, B &
Machmiyah, S.
(2022). Developing
Digital Literacy
Practices in
Yogyakarta
Elementary Schools.
The Electronic
Journal of e-Learning,
20(2), 101-111. The
Electronic Journal of
e-Learning, 20(2),
101-111.

Enfoque
cualitativo, se
realiza un estudio
de caso

Se basa en
Buckingman, (2007;
2009 y 2015).
También en Fedorov
(2008) sobre la
educacién en medios.
Se sustenta en
Simpson & Obdalova
(2014)

Se trata sobre la
literacidad digital.

El papel de los
profesores de TIC en la
promocion de la
alfabetizacion digital en
las escuelas.

Enfoque de
Alfabetizacion
Informacional.
Enfoque de
alfabetizacion
mediatica

Se habla sobre el caso
de Yogyakarta,
Indonesia sobre la
competencia mediética.

El estudio sugiere que
la escuela debe integrar
el aprendizaje de las
TIC, la alfabetizacion
informacional y la
alfabetizacion
meditica para mejorar
el curriculo de
alfabetizacién digital.
Al hacerlo, los
directores deben animar
al bibliotecario a
desempefiar un papel
significativo igual al
profesor de aula'y de
TIC y fomentar el
trabajo en equipo para
desarrollar un entorno
digital programa de
alfabetizacién para los
estudiantes.

Esta investigacion revela
gue la estrategia de
alfabetizacion digital se
implementa
principalmente a través
del aprendizaje de las
TIC y los medios. Sin
embargo, el enfoque de
alfabetizacion
informacional se
considera menos critico.
Las escuelas primarias
establecen un laboratorio
de computacién
adecuado y desarrollan
un plan de estudios de
TIC solido como el
enfoque principal del
aprendizaje de la
alfabetizacion digital

Este estudio se
relaciona con la
primera dimension, ya
gue expone el caso de
la competencia
mediatica de Indonesia.
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Palsa, L & Ruokamo,
E. (2015). Behind the
concepts of
multiliteracies and
media literacy in the
renewed Finnish core
curriculum: A
systematic literature
review of peer-
reviewed research.
Seminat.net, 11(2).

Enfoque
cualitativo se
basa en el
analisis
documental y
utiliza la técnica
de analisis de
contenido.

Se sustenta en
(Kupiainen,
Sintonen, & Suoranta,
2008).

También en
Kauppinen (2010).
Usa los fundamentos
de Aufderheide,
(1993).

Se fundamenta en
Potter (2010).

Se basa en (FNBOE,
2014) sobre las
multiliteracidades.

Se trata sobre el
curriculo finlandés en
materia de
alfabetizacion
mediatica.

Se pone a debate el
concepto de media
literacy.

La alfabetizacion
mediatica como
resultado educativo.

El concepto de
alfabetizacion
mediatica ha aparecido
en una variedad de
planes de estudios
desde 1970. En la
década de 1970, la
atencion se centro en la
masa comunicacion,
mientras que los
curriculos de las
décadas de 1980 y 1990
utilizaban un concepto
de educacion en
comunicacion. En el
nucleo de 2004
curriculo, la
alfabetizacion
mediatica se relaciona
con el tema transversal
comunicacion

y habilidades
mediéaticas (FNBoOE,
2004).

De acuerdo con las
conceptualizaciones
presentadas en el
curriculo de Finlandia, en
algunos articulos, la
multialfabetizacion o
multialfabetizacion fue
vista como un conjunto
de habilidades de
comunicacion. Sin
embargo, en la mayoria
de los articulos, la
multialfabetizacion fue
también conceptualizado
y analizado como un
enfoque pedagogico. Esta
diferencia el concepto de
multialfabetizaciones en
investigacion del
concepto de
multialfabetizaciones en
el curriculo basico
finlandés

Este estudio es
relevante para la
primera categoria que
se analiza, en vista de
que expone el caso
curricular de Finlandia.
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Dezuanni, M. (2016).
Politica nacional de
educacion para la
alfabetizacion
mediatica: Artes de
los Medios en el plan
de estudios de
Australia. Guest
Editor y Comunicar,
63 (1. 2)

Enfoque
cualitativo, se
basa en el
analisis de
contenido

Se sustenta en (La
Haya y Payton,

2010; Jenkins, 2006).

También en (Acara,
2015) y (Dezuanni,
2015)

Se trata sobre la
inclusion de la
alfabetizacion
mediatica en el
curriculo de Australia.
También se abarca
sobre la inclusion de
dicha alfabetizacion en
EEUU.

Se expone sobre la
asignatura de Artes
Mediética que forma
parte del curriculo
obligatorio.

Quizaés el aspecto méas
significativo del
desarrollo

de las “Artes
mediaticas” para el plan
de estudios

de Australia ha sido el
desarrollo de
contenidos

para estudiantes muy
jovenes a través de la
escuela

secundaria. La
percepcion del
aprendizaje de los
medios difiere
necesariamente en los
nifios y en los
adolescentes. Esto esta
relacionado con la
tecnologia

disponible para que los
estudiantes emprendan
la

realizacion de medios
en diferentes edades y
momentos.

La asignatura Media Arts
s un gran paso para
proporcionar a los
estudiantes los
conocimientos y
habilidades que necesitan
para tener éxito en
contextos digitales. Sin
embargo, un desafio
significativo seré
proporcionar maestros
gue no estan
familiarizados con la
ensefianzay el
aprendizaje de los
medios con la confianza
de implementar Artes de
los Medios en sus aulas.
Aunqgue serd obligatorio
para el plan de estudios
que se utilizara a medida
gue se implemente en
todo el pais, no hay
garantia de que tendra
éxito a menos que los
maestros reciban apoyo
para desarrollar
experiencias de
aprendizaje de alta
calidad para sus alumnos.

Este estudio es de gran
importancia para la
dimension uno para el
andlisis, porque se
expone sobre la funcién
de la competencia
mediéatica en el
curriculo de Australia.
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Zhang L, ZhangHy
Wang. (2020). Media
Literacy Education
and Curriculum
Integration: A
Literature Review.
RedFame, 3(1), 55-
64.
https://doi.org/10.111
14/ijce.v3il1.4769

Enfoque
cualitativo, se
basa en el disefio
documental y se
basa en la
revision
sistematica de la
literatura

Se basa en (Koller,
Haider & Dall, 2005).
Usa fundamentos de
Frau-Meigs (2007)
sobree la educacion
mediatica.

También en Bachmair
& Bazalgette (2007).
Se sustenta en Burn &
Durran (2007) sobre
la alfabetizacion
mediéatica en las
escuelas.

Se trata sobre el
conocimiento de los
medios.

Se expone sobre la
alfabetizacion
mediatica en distintos
paises de Europa y
Asia.

Expone sobre como
seleccionar y organizar
la experiencia de
aprendizaje en la
alfabetizacion
mediatica.

Este analisis ha
descubierto varias
diferencias en la etapa
de integracion de MLE
en la escuela. ambito de
la educacion, por
ejemplo, MLE se
abord6 de manera
transversal o especifica
de una materia en
diferentes paises.

La implementacién
exitosa de la
alfabetizacion mediética
depende en la formacion
de profesores de alto
nivel. En este sentido, la
formacion del
profesorado en
alfabetizacién mediatica
es de suma importancia
en

el progreso de la

alfabetizacion mediatica.

Esta investigacion se
relaciona con la
primera categoria de
andlisis, ya que se hace
un estudio a diferentes
curriculos de Europa y
Asia, en funcion de la
competencia medidtica.
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Pérez Rodriguez, Ay
Sandoval, Y. (2013).
Avances para el
desarrollo de la
competencia
mediatica

a partir del curriculum
de primaria en
Colombia y Espafia.
Tema central, (124),
26-33

Enfoque
cualitativo
Se basa en el
analisis de
contenido

Se basa en la
UNESCO (1982),
(2007) y (2011) para
referir sobre la
alfabetizacion
mediaticay la
educacion.

Refiere a (Gutiérrez y
Tyner, 2012);
(Prensky, 2000) y
(Aparici, Campuzano,
Ferrésy
GarciaMatilla, 2010).

Habla sobre las
competencias y la
relacién con los medios
digitalizados.

Expresa sobre la
relacién del curriculo y
la competencia
mediatica.

Se expone sobre
alfabetizacion y la
educacion en medios.
Trata la competencia
mediatica en los
curriculos escolares de
Espafa y Colombia.

En el caso espariol, de
las dimensiones
analizadas sobre
competencia mediatica,
la que no se encuentra
presente la de
participacion
ciudadana.

Por otro lado, en el
curriculo de Colombia,
algunas de las
dimensiones
consideradas en este
analisis no estan
presentes en los
estandares basicos del
Lenguaje. Sin embargo,
si se encuentran en el
desarrollo de
orientaciones para

ser competentes en
Tecnologia.

Una vez revisado lo
prescrito en el
curriculum/ estandares de
cada pais, queda patente
la importancia de la
competencia mediatica,
al

comprobarse el
tratamiento en ambas
propuestas curriculares.
Si bien son diferentes
planteamientos,

hay rasgos comunes
como la consideracion
sobre todo de los medios
y tecnologias como
recursos

para la busqueda de
informacion, la atencion
a la comprension de los
mensajes Yy usos de los
medios, el conocimiento
de los codigos y géneros,
la consideracion de las
intenciones, o la
ideologia y valores.

Esta investigacion
refiere el analisis del
curriculo de Espafa y
Colombia centrado en
el area de Lengua y
Literatura, por lo que se
relaciona con la
segunda dimension en
analizar de la revision
sistematica.
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Rovira Collado, J.
(2016). Del blog de
L1J 2.0 al booktuber
en la promocion del
habito lector. RESED,
(4), 37-51

Enfoque
cualitativo con
alcance
explicativo

Se basa en (Lluch,
2011y

Rovira, 2015), para
tratar sobre los nuevos
hébitos lectores de los
jovenes en la web.

Se fundamenta en
Ramos Molina (2016)
para referir las
posibilidades
didacticas de los
blogs.

Se habla sobre la
lectura en espacios
digitales.

Se refiere sobre la
lectura social

Se expone sobre el
tema de los booktubers
y los bloggers.

Se abarca sobre los
tipos de lectura y las
redes sociales.

Algunas de las voces
mas negativas respecto
a los booktubers
destacan la poca
validez de sus criticas y
una seleccidn reducida
de las lecturas,
repitiéndose siempre las
obras mas conocidas.
Aunque los booktuber y
los youtubers tienen un
éxito indiscutible, es
cierto que ya hay voces
gue anuncian un
cansancio del modelo
youtuber. Repeticion de
contenidos, pérdidas de
interés, polémicas
innecesarias o el
crecimiento de los
principales
protagonistas (y su
audiencia), hacen que
ya nos encontramos en
un momento de
incertidumbre o
transicion.

Los blogs “ligeros” y los
booktubers son
dindmicas L1J 2.0 muy
importantes para
comprender una nueva
forma de promover la
lectura, difundir la
literatura, y favorecer el
desarrollo del habito
lector desde las primeras
etapas educativas con el
apoyo de Internet.

Este estudio se vincula
con la segunda
dimension de la
investigacion en curso,
dado que se relaciona
con el area de Lengua y
Literatura al referir
sobre las nuevas
practicas lectoras en los
espacios digitales.
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Gutiérrez Martin Ay
Torrego Gonzélez, A.
(2018). Educacién
mediatica y su
didactica. Una
Propuesta

para la Formacion del
Profesoradoen TIC y
Medios. Revista
Interuniversitaria de
Formacién del
Profesorado, 91,
(32.1), 15-27

Enfoque
cualitativo
Se basa en el
analisis de
contenido

Se sustenta en la
UNESCO, en el
Parlamento y Consejo
Europeo para referir a
su trabajo sobre la
competencia
mediatica en la
educacion formal.
Refiere a Barbas
(2012) para hablar
sobre la definicion de
educomunicacion.

Se fundamente
Gutiérrez y Tyner
(2012) y
(Buckingham, 2015)
sobre educacion
mediatica en el
curriculo en Reino
Unido.

Se trata sobre los
esfuerzos que se han
hecho para integrar la
competencia mediatica
en el sector educativo.
Se expone sobre las
diferencias y
similitudes entre los
términos: competencia
mediatica,
alfabetizacion
mediatica, media
literacy, media
informacional, etc.

Se aborda también
sobre las dimensiones o
niveles que constituyen
la competencia en TIC.
Se trata sobre la
formacion de los
profesoresen TIC y
medios.

Se obtuvieron cinco
dimensiones o niveles
de la competencia en
TIC 1. Alfabetizacion
multiple en la era
digital

2. Medios y entornos
digitales como agentes
de educacion informal
3. Integracion
curricular de los medios
y tecnologias digitales
COMO recursos
didacticos

4. Integracion
curricular de TIC y
medios como objeto de
estudio. Educacion
mediéatica en la
ensefianza formal

5. La educacion
mediéatica en la
ensefianza universitaria
y en la formacién
inicial del profesorado

Si con el sistema
universitario actual no
siempre es facil encontrar
profesores

adecuados para la
didactica de asignaturas
tan asentadas e
incuestionables como
Lenguaje y Matematicas,
puede parecer utopico
reclamar una formacion
especifica de profesores
de Didéactica de la
Educacién Mediética
cuando ni siquiera se
contempla la educacion
mediatica como materia
escolar obligatoria.

Este documento se
vincula con la primera
dimension para la
revision sistematica, ya
se trabaja sobre la
inclusion de la
ensefianzade TIC y
medios en la educacion,
a partir del curriculo.
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Toro, B. (2016).
Educacion mediatica
en el entorno escolar
chileno.
Aproximaciones y
propuestas tedrico-
metodoldgicas de
Alfabetizacion
Mediatica Critica.
[Tesis de doctorado]
Universidad
Auténoma de
Barcelona

Enfoque
cualitativo

Se realiza una
investigacion
documental

Se basaen la
UNESCO para tratar
sobre la alfabetizacion
mediatica en la
educacion.

Se basa en Tadeu da
Silva (1999) y
Lankshear y Kanobrl
(2010).

Se fundamenta en la
Pedagogia
multialfabetizadora
de Cummins (2006).
Refiere a Sevillano
(1998), Ferrés (1998)
Y Pérez (2000), para
hablar sobre la
educacion mediatica.

Se aborda sobre el
curriculo escolar.
Sobre alfabetizacién y
alfabetizacion critica
Expone sobre la
alfabetizacion
mediatica critica

Se trata sobre la lectura.
Se habla sobre los
aportes teéricos y
didacticos de las
corrientes tradicionales
a la educacion
mediatica en el mundo.
Se habla sobre el
enfoque educativo
curricular por
competencias.

Se aborda la
competencia
comunicativa

Se expone acerca de la
competencia lectora.
Se habla sobre las
propuestas curriculares
a nivel internacional en
materia de
alfabetizacion
mediatica.

La alfabetizacion
mediética es posible ser
abordada desde un
enfoque de
alfabetizacion en
medios critico,
comunicativo y
creativo, orientando al
desarrollo de la
competencia mediatica.

El curriculum escolar
chileno de ensefianza
media en Lengua y
comunicacion, privilegia
la "ensefianza a través de
los medios" y no
promueve la "ensefianza
sobre los medios para su
produccién.”

Este estudio se
relaciona con la
primera investigacién
del anélisis, porque
trata sobre la educacién
en medios en el
curriculo de Chile.
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Gutiérrez Martin, Ay
Torrego Gonzélez, A.
(2018). Educacién
Mediética y su
Didactica. Una
propuesta para la
Formacion del
Profesoradoen TIC y
Medios. Revista
Interuniversitaria de
Formacion del
Profesorado, 91 (32),
15-27

Estudio con
enfoque
comunicativo, se
basa en el disefio
documental.

Se basaenel a
(UNESCO, 2011y
2012).

También en Gutiérrez
y Tyner (2012)

Se fundamenta en
Aparici y Garcia
Marin (2017) para
hablar sobre la
educacién en medios.
Se sustenta en
Buckingham, D.
(2015)

Se habla sobre la
urgencia de incluir la
competencia mediatica
en la educacion.

Se proponen cinco
dimensiones para la
alfabetizacion
mediatica.

Sobre el potencial
educativo de los medios
y su didactica.
Educacién mediatica en
la ensefianza
universitaria

y en la formacion
inicial del profesorado.

Se ofrece un modelo de
Didactica de la
Educacion Mediatica
con cinco

grandes bloques
tematicos: 1.
Alfabetizacion multiple
enla

era digital; 2. Medios y
entornos digitales como
agentes de

educacion informal; 3.
Integracién curricular
de los medios y
tecnologias digitales
COMO recursos
didacticos; 4.
Integracion curricular
de TIC y medios como
objeto de estudio.
Educacién mediética en
la ensefianza formal; 5.
La educacién mediatica
en la ensefianza
universitaria'y en la
formacion inicial del
profesorado

Si con el sistema
universitario actual no

siempre es facil encontrar

profesores

adecuados para la
didactica de asignaturas
tan asentadas e
incuestionables como
Lenguaje y Matematicas,
puede parecer utopico
reclamar una formacion
especifica de profesores
de Didéactica de la
Educacién Mediética
cuando ni siquiera se
contempla la educacion
mediatica como materia
escolar obligatoria.

Este estudio se vincula
con la segunda
categoria de analisis ya
que ofrece nociones
sobre la alfabetizacion
mediatica en la
ensefianza de esta.
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Ramirez Garcia, A.,

Metodologia con

Se basa en (Pérez

Se trata de la

Los resultados

Finalmente, la presencia

Esta investigacion se

Renés Arellano, Py | enfoque Tornero, 2003) y competencia obtenidos evidencian la | curricular de la relaciona con la
Delgado Ponce, A. cualitativo con | Aparici et al (2010) comunicativa y la presencia de competencia mediatica | segunda categoria del
(2014). La disefio Se fundamenta en el | competencia mediatica |dicha competencia en el | en el &rea de Lengua analisis ya que ce
competencia documental, se | concepto de y su relacion con el area de lengua castellana y Literatura en | centra especificamente
mediatica y el &rea de |basa en el productor y creador | éarea de lengua castellana y Literatura a | Educacion Primaria es a tratar la relacién que
lengua castellana y analisis de de Gutiérrezy Tyner |castellanay literatura. |través de diferentes mejorable, precisando existe entre la
literatura de contenido. (2012). También, sobre la descriptores, una mayor especificidad | competencia mediatica
educacion Se fundamenta en competencia mediatica |enfatizando los de la misma. y el area de Lenguay
primaria. Analisis (Cassany, 2006). y sus dimensiones vinculados a los Literatura.

curricular en Espafia. Citaa (Pérez- objetivos y los

Calidoscopio, (12) 3, Rodriguez, 2011) contenidos de segundo

345-355 ciclo.

Ayala, Ty Soto, G. Se basa en el Se basa en Se habla de los géneros | Los hilos de Twitter La necesidad de Este articulo se
(2019). Géneros enfoque Maingueneau (2007 y | digitales permiten desarrollar la | entretenimiento, de la relaciona con la

discursivos digitales:
fanfiction y
tuiteratura, Contextos:
Estudios de
humanidades y
ciencias sociales (43),
11.

comunicativo, es
de caréacter
documental.
Utiliza el
anlalisis de
contenido.

2009) para hablar del
género discursivo.
Se fundamenta en
Swales (1990),
Scolari (2017) y
Cassany (2012)

Cita a Jenkins (2006)
Se fundamente en
Escandell Montiel
(2015) sobre
tuiteratura.

Sobre fanfiction, twiter,
tuiteratura

creatividad de los
usuarios y, a la vez,
constituyen una forma
de mostrar talento
literario que
eventualmente
posibilite

Ilegar al mundo
editorial.

cultura del tiempo libre y

de la relacion

adictiva con las redes
sociales (social network
sites) y sitios web de
reunion virtual entre
personas que comparten
las mismas aficiones.
Fanfiction y tuiteratura
no son sino muestras de
la vitalidad de los
géneros y de las
posibilidades que brinda
el mundo digital.

segunda categoria, ya
que se centra en los
nuevos discursos
digitales.
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De Fontcubeta y
Guerrero, C. (2007).
Una propuesta para la
educacién en medios.
Cuadernos de
informacion, 20, 87-
97

Enfoque
cualitativo de
caracter
evaluativa

Se basa en
Buckingham, Frau-
Meigs, Pérez Tornero
y Artigas (2003) y
Guerrero (2007) y en
el Ministerio de
Educacién (1998)

Se trata sobre el estado
de la Educacion en
medios del curriculo
chileno.

Y se ofrece una
propuesta que sirva
como guia para los
docentes que integre de
mejor la Educacion en
medios.

El actual curriculo
chileno de Lengua
Castellana y
Comunicacion existe un
predominio del uso de
los medios para la
ensefianza con una
finalidad didactica. Méas
gue un plan para el
aprendizaje con y sobre
los medios, predomina
una vision a través de
los medios.

El parametro que habla
de la finalidad de una
Educacion en Medios no
se cumple sino de
manera desordenada, en
la medida en gque no
existe un plan
sistematico, sino
pequefias pinceladas
aisladas que intentan
abordar los medios.

Este texto se
relaciona con la
categoria uno, en
vista de que aborda la
manera en que integra
el curriculo chileno a
la Educacion en
Medios.

Pérez Rodriguez, A.,
y Sandoval, Y.
(2013). Avances para
el desarrollo de la
competencia
mediéatica a partir del
curriculum de
primaria en Colombia
y Espafia. Chasqui.
Revista
Latinoamericana de
Comunicacion (124),
26-33.

Metodologia con
enfoque
cualitativo, se
basa en el
analisis de
contenido

Se fundamenta en la
(UNESCO, 1982,
2007 y 2011)
Rescata conceptos de
(Gutiérrez y Tyner,
2012)

Se sustena en
(Prensky, 2000) y
Aguaded y Sandoval
(2011).

Cita a (Aparici,
Campuzano, Ferrés y
GarciaMatilla, 2010).

Se expone sobre la
educacion en medios en
Colombia y Espafa

Se trata de la
competencia mediatica

En ambos curriculos
hay rasgos comunes
como la consideracion
sobre todo de los
medios y tecnologias
COMO recursos

para la busqueda de
informacion, la
atencion

a la comprension de los
mensajes y usos de los
medios, el
conocimiento de los
codigos y géneros,

la consideracion de las
intenciones, o la
ideologia

y valores.

Es claro que, en los dos
paises, los mayores
aportes se hacen desde
lugares distintos al
curriculum, lo que nos
Ileva a ahondar méas
adelante en proyectos
para desarrollar y evaluar
las competencias
propuestas en la practica

Este articulo tiene
relacién con la segunda
categoria de analisis,
pues busca exponer el
caso de Colombiay
Espafia, respecto a la
competencia mediatica,
y presenta la relacion
con el area de Lengua 'y
Literatura.
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Cuervo, Sy
Medrano, C. (2013).
Alfabetizar en los

Metodologia
cualitativa, es
de caracter

Se basa en las
dimensiones de
competencia

Se aborda acerca de
los medios de
comunicacion dentro

Diferentes
investigaciones sobre
el grado de

A través de la
educacion en medios y
el desarrollo de la

Este estudio es muy
importante para la
segunda categoria de
andlisis, en vista de que

medios de explicativo. medidtica de Ferrés |de la produccion alfabetizacion competencia medidtica,
comunicacion: mas y Piscitelli (2012). |empresarial de la mediatica de los los docentes pueden alt}_art;:a ?Obfe, la
alla del desarrollo Se sustenta en culturay la sociedad |nifios y adolescentes, |desarrollar propuestas ?n e%iggigcém 2 escuela
de competencias. Gutiérrez y Tyner, |democratica. especialmente en los | alternativas del uso y y las estrategias que se
Teoria De La K. (2012) sobre la | También sobre la medios audiovisuales | comprension de la pueden usar para la
Educacion. Revista alfabetizacion educacion en medios, |y la publicidad, tecnologia educacion en medios.
Interuniversitaria, meditica en la alfabetizacion y la | afirman que estos son | comunicativa,
25(2), 111-131. contextos multiples. | competencia inconscientes del reconstruyendo la ética
https://doi.org/10.14 También en mediatica para mundo en el cual se [ inmersa en el papel del
201/11577 Aguaded y Diaz finalizar con la sumergen usuario/ espectador
(2008) propuesta acerca de la | cotidianamente, que | desde valores sociales
educacion carecen de puntos colectivistas y abriendo
independientes para | la practica educativa a
la recepcion de los diversos escenarios de
mensajes, que ensefianza-aprendizaje.
confunden la realidad
con la ficcion y crean
realidades inventadas.
Herol, H. (2021). Enfoque Se sustenta en Trilling | Se aborda sobre los | Los resultados han Teniendo en cuenta las | Este articulo se
Reflections on the cualitativo se & Fadel (2009) sobre | reflejos de las demostrado que las | habilidades del siglo | relaciona con la
21st Century Skills | basaen el las habilidades del habilidades del siglo | habilidades del siglo | XXI, el plan de primera categoria de
into the Curriculum of | andlisis de siglo XXI: XXl en el curriculo | XXl seincluyenen |estudios de estudios  |este estudio, en vista
Social Studies Course. | contenido aprendizaje para la

International Journal
of Education and
Literacy Studies, 9
(2), 90-102

vida en nuestros
tiempos. Se basa
también en Voogt, y
Roblin (2010) y
(2012)

de estudios sociales
en Turquia.

gran medida en el
plan de estudios de
estudios sociales. Sin
embargo, las
habilidades del siglo
XXI1 no estan

sociales puede
actualizarse. La
distribucién de estas
habilidades en los
niveles de clase se
puede hacer de una

de que aborda un
analisis de contenido
al curriculo de
Turquia en materia de
competencia
mediatica.
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incluidas en el
curriculo como un
concepto. Los
componentes
principales de las
habilidades del siglo
XXI no estan
igualmente incluidos
en el curriculo. Esos
incluyeron la mayoria
de las habilidades de
informacion, medios
y tecnologia (6 sub-
habilidades) y
habilidades de
aprendizaje e
innovacion (5 sub-
habilidades). Las
habilidades para la
vida y profesionales
fueron las menos
incluidas (2 sub-
habilidades)

manera mas
equilibrada. La
perspectiva del siglo
XXI1 se puede evocar
en el enfoque bésico y
la filosofia del
curriculo. la
alfabetizacion
cartografica y la
alfabetizacion
ambiental se han
incluido ampliamente.
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Mendoza, D., Franco
Zy Gillemetre, F.
(2019). Préctica
pedagdgica para la
comprension lectora
en la competencia
mediética de la
Universidad Laica
Eloy Alfaro de
Manabi (Ecuador).
Grupo Comunicar
Ediciones

Investigacion
experiencial
exploratoria
descriptiva con
un enfoque cuali-
cuantitativo

Se fundamenta en
(Freire, 1981, 1989,
1990).

Se basa en
(Guillemette, 20086,
2017 y 2019)

Se aborda sobre las
practicas pedagdgicas
de la comprension
lectora.

Acerca de la
comprension lectora
desde las competencias
mediaticas.}

Los resultados
evidencian

un grado de
comprension lectora del
31,77%, imprimiendo
la necesidad de reforzar
la ensefianza y
formacion

profesional que implica
la practica pedagdgica a
través de la lectura, a
fin de fomentar la
comprension lectora

y mediatica en las
actividades académicas
que los jévenes
universitarios
enfrentan.

Los resultados revelan la
necesidad de practicas
pedagdgicas modeladas y
de instrumentos de
formacién y evaluacion
permanente de cara

al desarrollo de la
comprension lectora.

Este trabajo se
relaciona con la
categoria dos del
analisis porque trata
sobre la comprensién
lectoray la
competencia medidtica.
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Gamboa Suérez, A.,
Mufioz Garcia, Py
Vargas Minorta L.
(2016). Literacidad:
nuevas posibilidades
socioculturales y
pedagdgicas para la
escuela. Revista
Latinoamericana de
Estudios Educativos,
12(1), 53-70

Investigacion con
enfoque
cualitativo y se
basa en la
revision de la
literatura

Se sustenta en
Cassany (2005 y
2006) y Hernandez y
Cassany (2013).

Se fundamenta
también en Ferreiro
(1994, 1997, 2001,
2004 y 2013)

Se habla sobre la
literacidad como
posibilidad de la
construccion del sujeto.
Se aborda sobre la
literacidad en las
practicas escolares.
Literacidad y
reconfiguracion del
escenario escolar

Las investigaciones
presentadas en el texto
abordan enfoques
metodoldgicos
cuantitativos y
cualitativos
comprendiendo el
contexto internacional,
nacional y regional. Se
puede evidenciar
entonces que desde el
concepto de literacidad
se abren posibilidades a
la evolucion de las
formas de

leer y escribir,
buscando la
reconfiguracion de las
acciones pedagdgicas a
través de la
multimodalidad y
criticidad en el
desarrollo de la
dimension
comunicativa.

A partir de la nueva
cultura de lo escrito y la
evolucion de las

formas de leer y escribir
concebidas desde la
literacidad, las acciones
pedagogicas requieren de
una reconfiguracion,
pues desde la semiética
social se enriguecen las
practicas letradas a través
de la multimodalidad
(Manghi, 2011),
posibilitando el
desarrollo de la
creatividad a través de la
competencia de criticidad
como parte de la
dimension comunicativa
de los estudiantes.

Este estudio se
relaciona con la
segunda dimension del
andlisis, ya que expresa
sobre las nuevas
literacidades en el
entorno escolar.
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Barrios, A., Pinto, D y
Herrera a, M (2018).
Alfabetizacion
mediética y
aprendizaje. Aporte
conceptual en el
campo de la
comunicaciéneducaci
on. Revista
Electrénica
Educare,22(2), 125-
140

Enfoque
cualitativo se
basa en el disefio
documental y se
realiza un
analisis de
contenido

Se sustenta en
(Buckingham, 2007;
Gee y Hayes, 2011).
También, se basa en
Valderrama (2000).
Citaa Gutiérrezy
Tyner (2012) para
abordar sobre las

multialfabetizaciones.

Se fundamenta en
Ferrés (2007).

Se habla sobre Las
trayectorias teorico-
conceptuales en
comunicacion-
educacion.
Precisiones
conceptuales de
alfabetizacion y

competencia medidtica.

Alfabetizacion o
alfabetizaciones
Alfabetizacion como
competencia o
alfabetizacion como
literacidad

Si bien el campo de la
comunicacion-
educacion puede
presentar algunos
vacios conceptuales
que, por ahora, impiden
abordar y comprender
en su total complejidad
las

practicas mediaticas
actuales de nifios, nifias
y jovenes, si aporta en
experiencias de como
perfilar las claves,
discutiendo y
articulando
coordenadas.

Una educacion que
asuma el desafio de
formar y promover una
participacion activa y
critica en los escenarios
mediaticos y digitales
gue hoy son cotidianos
requiere de la definicion
de las habilidades
relevantes; los procesos
de alfabetizacion mas
adecuados; y
sobre todo, debe tener en
consideracion las
experiencias y practicas
mediaticas de los
sujetos en los que se
busca el desarrollo de
dichas habilidades

Este estudio se
relaciona con la
segunda dimension del
analisis, porque trata
especificamente sobre
la alfabetizacién
medidtica y su vinculo
con la literacidad.
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Portalés Oliva, M.
(2019).
Alfabetizacion
mediética y nuevos
entornos digitales.
Dispositivos moviles,
jovenes y lenguaje
audiovisual [Tesis de
doctorado,
Universidat
Auténoma de
Barcelona] TDX.

Metodologia
mixta,
cuantitativa y
cualitativa
Estudio de caso

Se basa en Aguaded,
Pérez, Ferrés,
Sanchez, Delgado y
Cruz (2011) sobre el
grado de competencia
mediatica en la
ciudadania.

También se sustena en
Ambrds (2014)

Se basa en
Buckimagn (2014) y
(2015).

Cita a Ferrés y Prats
(2012 y 2014)

Dispositivos moviles y
lenguaje audiovisual en
la sociedad: contexto
tecnologico

Nuevas tecnologias,
narrativas y lenguajes
Jovenes: TIC, teléfonos
moviles y el medio
audiovisual.

Redes sociales
relacionadas con la
imagen

El accesoa TIC y el
consumo audiovisual en
cifras.

Teléfonos méviles en
centros educativos.
Nuevas
alfabetizaciones
Nuevos Estudios sobre
Alfabetizacion
Alfabetizacion
mediatica y nuevos
aportes conceptuales.

Los resultados
principales destacan la
necesidad de una
alfabetizacion
mediatica mas centrada
en los lenguajes cada
vez mas multimodales,
asi como el uso del
teléfono mévil como
herramienta educativa
para este fin.

La falta de formacion del
profesorado es
considerada uno de los
obstaculos para
implementar
metodologias de
aprendizaje movil.

Este trabajo se
relaciona con la
segunda categoria, ya
que se centraen la
alfabetizacion
mediéatica y el lenguaje
audiovisual.
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Aguilar, F. A. (2021).
Escritura hipermedia
y literacidad digital en
las nuevas practicas
de tutoria
universitaria. Ciencia,
Docencia y
Tecnologia, 32(63), 1-
32.
https://doi.org/10.332
55/3263/870

Enfoque
cualitativo,
disefio
bibliogréfico-
documental y
alcance
descriptivo
argumentativo

Se basa en (Cassany,
2006) que presenta
elementos de la
cultura de lo escrito y
de la cultura digital
(Chartier y Scolari,
2019)

Ferreiro (2013) utiliza
el concepto literacy en
inglés.

El autor ha
demostrado que
ciertas formas de
habla ofrecen ayudas
al pensamiento y son
producto y
productoras de la
colaboracion (Mercer,
2001) y el
interpensamiento
(Littleton y Mercer,
2013). Mercer utiliza
categorias centrales
de la psicologia
sociocultural como la
de mediacion
(Wertsch, 1998) y la
colaboracion
(Vygotski, 2007).

Se trata acerca de la
escritura y lectura
hipermedia.

Las notas como género
discursivo

La escrituray la
anotacioén hipermedia
conceptualizada como
género

discursivo

La nota hipermedia:
tdpico, contenido,
estructura,

citas, polifonia e
historia

Los métodos
presentados y la
escritura hipermedia en
el contexto de un
dialogo reflexivo
presentan opciones para
adaptarse a escenarios
no

presenciales pero que
exigen todavia de lo
sincrénico; la nota
hipermedia puede
continuar ofreciendo
una mediacion del
pensamiento y la
representacion, asi
como documentacion
del interpensamiento de
tutores

y tutorados.

Se concluye que las
practicas de escritura y
lectura de la nota
hipermedia abren nuevas
formas de relacién con el

texto y representan, en su

contenido y
organizacion, dindmica
del dialogo reflexivo, al
tiempo que incorporan
elementos de mediacion
pedagdgica para orientar

la lectura y el aprendizaje

del estudiante.

Es un género de texto
multimodal académico y
educativo que es
producto-productor de
los procesos de
interpensamiento entre
tutor y tutorado.

Este estudio se
relaciona con la
segunda dimensidn de
analisis porque trata de
la escritura
hipermedial.
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Marcos de Ledn, M.
B. M., Santos, S. B., y
Avidad, M. M.
(2016). El Videoblog
en el Aula de Lengua
y Literatura de
Secundaria. Una
propuesta préctica.
REICE. Revista
Iberoamericana sobre
Calidad, Eficaciay
Cambio en
Educacidn, 14(3), 33-
49,
https://doi:10.15366/r
eice2016.14.3.002

Enfoque
cualitativo con
disefio
descriptivo y
alcance
aplicativo.

Daniel Cassany
(2009) “instrumento
de estudio y de
trabajo para el
desarrollo de todos los
ambitos del
conocimiento
humano, al menos, en
nuestra comunidad, en
Europa, en
Occidente”
Cimientos en la
pedagogia critica de
Paulo Freire (1970) y
la pedagogia de la
comunicacion de
Mario Kaplun (1998)
(Cassany, Sanzy
Luna, 1998; Ruiz
Bikandi, 2011) desde
enfoques como la
linguistica
comunicativa,
pragmatica y
funcional.

Alfabetizacion
mediatica y su alcance
en la Educacion

Una aproximacion a la
competencia en
comunicacion
linguistica en el siglo
XXI

Una experiencia de
aplicacién del
videoblog en el
estudio de los géneros
periodisticos en 3° de la
ESO.

Los resultados de este
proyecto piloto
permiten asumir que la
propuesta impacta en la
direccion deseada. Las
puntuaciones obtenidas
en las practicas, asi
como los resultados

del examen trimestral
reflejan en general la
adquisicion, por parte
de los alumnos, de
habilidades
relacionadas con la
competencia
comunicativa-digital.
Los primeros resultados
obtenidos de la practica
educativa puesta en
marcha con alumnos de
3°de la E.S.O. reflejan
en general la
adquisicion, por parte
de los alumnos, de
habilidades
relacionadas con la
competencia
comunicativa-digital en
el siglo XXI.

Todo parece indicar que
el mejor camino para que
los alumnos adquieran y
desarrollen la
competencia mediatica es
la practica. A traves del
uso del videoblog se
puede facilitar la
reflexion y la activacion
de procesos de meta-
cognicion a partir de la
escucha y visionado de la
propia expresion oral.

Esta investigacion se
relaciona con la
segunda dimensidn de
andlisis de la revision
sistematica, ya que
aborda el tema del
videoblog en la lectura
y la escritura
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Paladines, L. V.y
Aliagas, C. (2021).
Booktuber: lectura en
red, nuevos
literacidades y
aplicaciones
didéacticas.
EDMETIC, Revista de
Educacién Mediatica
y TIC, 10(1), 58-72.
https://doi.org/10.210
71/edmetic.v10i1.122
34

Metodologia
cualitativa

Este trabajo
consiste en una
revision
sistematica de la
Literatura
cientifica
publicada a partir
del afio 2009
sobre la temaética
especifica de los
Booktubers, en
cualquier idioma.

Este trabaja toma
como referencia a

atures como Colomer

(2008); Manresa
(2013), Martos

(2006), Abad (2011) y
(Cassany, 2012), que

exponen las

discusiones tedricas
en torno a los habitos
lectores y las diversas
didécticas propician
para desarrollarlos, a

pesar que muchas
instituciones no las
toman en cuenta.

Aproximaciones al
estudio de los
Booktubers desde
diferentes perspectivas
disciplinares y
metodologias de
investigacion,
Aplicaciones didacticas
que han surgido a partir
de estas practicas.

En cuanto a las
aproximaciones al
estudio de los
Booktubers desde
diferentes perspectivas
disciplinares y
metodologias de
investigacion, se hallé
que los estudios
revisados no hacen uso
de la investigacion
aplicada y la mayoria se
restringen a describir
las caracteristicas de los
videos y las practicas,
no obstante, “todos
coinciden en que se
abren muchas
posibilidades para la
investigacion: las
posibilidades
didacticas, el analisis
discursivo y
conductual, la
comunicacion y el
marketing y la
evolucion de los
recursos técnicos
audiovisuales, entre
otros” (Paladines y
Aliagas, 2021, p. 66).

Se concluye que la
mayoria de las
investigaciones, de
caracter exploratorio, se
limita a realizar una
descripcion global de las
caracteristicas de los
canales de Booktubers y
su contenido, sin ahondar
en estudios de caso que
expliquen de mejor
forma y desde diferentes
puntos de vista la
profundidad de estas
précticas vernaculas
alrededor de la lectura.

Este trabajo se
relaciona con la
segunda categoria, ya
gue se centra en los
booktubers, y trata
sobre estas nuevas
practicas lectoras que
surgen en el entorno
digital.
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Dvorghets, Sy
Shaturnaya, Y.
(2015). Developing
Students’ Media
Literacy in the
English Language
Teaching Context.
Procedia - Social and
Behavioral Sciences,
(200), 192-198

Investigacion
accion con
enfoque
cualitativo, con
disefio de
proyecto factible

Se basa en Daniels
(2012), Facione
(2013) y Halpern
(2003).

Kellner (2007) sobre
la alfabetizacion
mediatica critica,
democréticay la
reconstruccion de la
educacion.

Potter, J. W. (2004)
sobre la teoria de la
alfabetizacion
mediatica con
enfoque cognitivo.

Se abarca sobre que la
ensefianza de un idioma
no se debe resignar al
campo de la lingUistica,
sino que también se
debe integrar otras
habilidades de
comprension de modo
contextualizado.

Se habla de la
alfabetizacion
mediatica en la
ensefianza de idiomas
Se abarca sobre la
ensefianza de la
alfabetizacion
mediatica en conjunto
con los medios masicos

La investigacion ha
indicado una mejora
significativa de la
capacidad de
pensamiento critico y la
alfabetizacion
mediatica de los
estudiantes.

De los 107 alumnos
matriculados en el
Mddulo, 102
completaron las
encuestas. Sobre la base
de la mejora del idioma
inglés

desemperio, 88
reportaron un progreso
dramatico en cuanto a
su conocimiento de la
especificidad de varios
formatos de medios.

Desarrollar la
alfabetizacion mediética
de los estudiantes a
través de la integracion
de recursos de medios
masivos en inglés y
estadounidenses (forma
multimedia) en el salon
de clases de inglés es una
tarea desafiante y
exigente para el profesor
de idiomas que debe
poseer conocimientos
interdisciplinarios y
seguir desarrollandolos
junto con los estudiantes.
Tanto el profesor como
el los estudiantes tienen
gue entender
completamente que la
alfabetizacion mediatica
es esencial para una
comunicacion
intercultural exitosa

Este estudio es de
importancia para la
segunda categoria de
andlisis, ya que abarca
el tema de la
alfabetizacion
mediatica en la
ensefianza de un
idioma.
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Ferrés, J y Piscitelli,
A. (2012). La
competencia
mediatica: propuesta
articulada de
dimensiones e
indicadores.
Comunicar. Revista
cientifica de
educomunicacién, 19
(38), 75-82.
http://dx.doi.org/10.39
16/C38-2012-02-08

Investigacion
cualitativa, de
caracter
explicativa

Se basa en Ferrés
(2006, 2007 y 2011)
Se sustenta en
Jenkins (2008 y
2009)

Es articulo se basa en
explicar una
propuesta articulada
de dimensiones y de
indicadores para
definir la nueva
competencia
medidtica.

La propuesta se basa
en seis dimensiones
que son: lenguajes,
tecnologia, procesos
de interaccion,
procesos de
produccién y
difusion, ideologia y
valores, y dimensién
estetica.

Se pretende, en fin,
compaginar la
revolucion tecnoldgica
con la neurobioldgica,
asumiendo los cambios
producidos en la
concepcion de la mente
humana, sobre todo en
lo referente al peso de
las emociones y del
inconsciente sobre los
procesos razonados y
conscientes.

Este articulo se
relaciona con la
segunda categoria, en
vista de que abarca
las dimensiones que
se deben considerar al
momento de evaluar
0 comprender en qué
consiste la
competencia
mediatica.
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Caldeiro My
Aguaded, 1. (2014).
Alfabetizacion
comunicativa y
competencia
mediatica en la
sociedad
hipercomunicada.
Revista Digital de
Investigacién en
Docencia
Universitaria,1, 37-55

Metodologia con
enfoque
cualitativo, se
basa en el
analisis
documental

Se basa en (Serrano-
Puche, 2013) sobre la
conectividad
permanente

Se fundamenta en la
educacién en medios
abordada por
(Buckingham, 2005)
Se sustenta en Ferrés
(2006) y en Prensky
(2001).

Alfabetizacion y

educacion mediatica:

desarrollando la
conciencia critica
Alfabetizacion vs.
Comunicacion
Alfabetizacion
comunicativa en la
sociedad actua.,

La necesidad de un
sector

mediatico que realice
su tarea conforme a los
principios éticos y
segun la legislacion
vigente,

se afade la de una
ciudadania competente
para comprender la
informacién y actuar de
forma responsable e
independiente; sujetos
avezados para, por un
lado, descifrar los
mensajes audiovisuales
Y

por otro, comprender su
significado

Esta investigacion
concluye reforzando el
valor de la alfabetizacion

como resorte sobre el que

debe construirse
personalidades criticas,
capaces de emitir juicios
autonomos desligados de
cualquier influencia
ejercida, de forma
consciente 0 no por parte
de los medios. Asi, se
hace referencia a la tarea
de los responsables de
los medios y la

consecuente necesidad de

gue estos estén
alfabetizados.

Este estudio se
relaciona con la
segunda categoria del
andlisis ya que se basa
claramente en abordar
el tema de la
comunicacion y su
relacion con la
alfabetizacion
mediatica
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Navarrete Vega, M y
Romero Gonzélez R.
(2021). Estrategia
didactica para
fortalecer las
competencias de
produccion medidtica
desde la
comunicacién para el
desarrollo. Revista de
investigacion
educativa de la
Rediech, 12, 1-20

Metodologia
cuantitativa y
exploratoria

Se basaen la
UNESCO (2009,
2011y 2013)

Se sustenta en
(Grijalva 'y Urrea,
2017; Gutiérrezy
Tyner, 2012; Singh,
Grizzle, Yee y Culver,
2015; Valdivia,
Herrera y Guerrero,
2015)

Se aborda en la
educacion para los
medios
Competencias
vinculadas a la
produccién mediatica
Se trata sobre la
competencia mediatica
de los estudiantes,
especialmente de los
universitarios de
México

Los resultados reflejan
gue en la mayoria de
los items sobre
produccion mediatica y
gestidn de proyectos los
encuestados no se
consideran capaces de
realizar la accion de
forma autonoma. La
informacion obtenida
permite ofrecer una
propuesta didactica
que fortalezca
competencias
vinculadas a la
produccién mediatica
como las habilidades
digitales, de gestion de
proyectos

y responsabilidad
social.

De acuerdo con los
resultados expuestos, es
necesario establecer
estrategias didacticas que
fortalezcan las
competencias vinculadas
a la produccion mediética
en la formacion del
comunicador.

Resulta relevante
proponer un modelo
practico para la
produccién mediatica
desde la perspectiva de la
comunicacion para el
desarrollo como un
recurso que puede ser
aplicado en las aulas.

Esta investigacion se
relaciona con la
segunda categoria del
andlisis, ya que ofrece
posibilidades de
ensefianza en
alfabetizacion
mediatica.
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Rius, N. I.,y
Ballester, R. (2016).
Book trailer en
Educacion Infantil y
Primaria: adquisicién
y desarrollo de la
competencia
comunicativa, digital
y literaria a través de
narrativas digitales.
Digital Education
Review, 76-93.

La metodologia
es cualitativa
basada en el
analisis de
contenido y en el
analisis
sistematico.

Este trabaja toma
como referencia a
autores s como
Colomer y Munita
(2013), Colomer
(2015); Ballester
(2015); Cassany
(2006, 2015); Ibarray
Ballester (2014;
Martos y Campos
(2013); Mendoza
(2012); Pérez
Rodriguez (2011),
entre otros.

El booktrailer en la
educacion lectora y
literaria

El booktrailer en
educacion infantil y
primaria a partir de la
formacion del futuro
maestro

En los 3 cursos la
mayoria de los
estudiantes se ubico
entre 3y 4: asi, en
2015-2016 el 94,1%, en
2013-14 ¢l 88,5% y en
2012-2013 el 83,3%. A
lo largo de los tres
periodos, los
estudiantes que no
Ilegaron a una
valoracion global de al
menos “3. conseguido”
mostraron varios puntos
en comun: pues bien, se
trataba de discentes con
dificultades para la
asistencia regular a
clase e incluso, en
algin caso, no llevo a
cabo el taller o habia
existido algun conflicto
en el grupo que no se
habia resuelto con
éxito. En consecuencia,
el alumnado
comprendido entre 1-2
se redujo a lo largo de
los periodos de
realizacion de la
experiencia 'y en el
altimo afio no llego al
6%.

Se ha podido conocer y
comprobar el potencial
del booktrailer como
herramienta
metodoldgica de grandes
posibilidades para la
promocion del libro
infantil y juvenil en las
etapas de infantil y
primaria, dada la
multiplicidad de cédigos,
géneros y lenguajes que
en él se conjugan, asi
como conocer,
desarrollar y valorar las
competencias que el nifio
debera adquirir, entre
ellas, la competencia
comunicativa, literaria,
lectora y digital. Desde
nuestra perspectiva,
resulta fundamental
generar propuestas
atractivas y acordes al
escenario comunicativo
actual para la promocion
de la lecturay el libro
infantil y juvenil, pues
del lector de hoy
dependerd el ciudadano
del futuro.

Este estudio se
relaciona con la
segunda categoria de
andlisis, ya que se

aborda el booktrailer y

su relacion con la
lecturay la literatura
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Tosi, C. (2020).
Lectura y Oralidad en
las escuelas del siglo
XXI. Materiales de
ensefianza para las
practicas de Lengua y
Literatura en el
mundo digital.
CONTEXTOS
EDUCATIVOS, 25,
127-143

Metodologia de
enfoque
cualitativo, se
basa en el
analisis de
contenido

Este estudio se
fundamenta en Adelle
(2004) respecto a la
educacion y su
relacién con el
internet.

Se basa en Saez
(2019)

Se fundamenta en
Tosi (2014, 2015y
2019)

Los recursos digitales
como materiales de
ensefianza

Los recursos digitales
de Lengua y Literatura
para el docente

La oralidad en los
disefios curriculares
argentinos

La oralidad y la
educacion literaria

Actualmente, el rol
docente se ha
complejizado, ya que
desempefia como
mediador entre los
estudiantes, los libros
impresos y las précticas
del &mbito digital, a la
vez, se posiciona como
administrador y guia en
el uso de las
herramientas virtuales.
Por altimo, se muestra
la relevancia de géneros
y soportes digitales
para el abordaje de la
préctica de la oralidad
en la educacion
linguistica y literaria.

El aula puede ser un
espacio propicio para
indagar sobre los
géneros, formatos y
comunidades lectoras
actuales, asi como para
abordar los nuevos
habitos de lecturay
escritura.

Este estudio se
relaciona con la
segunda categoria,
porque aborda
especificamente sobre
la ensefianza de la
Lenguay la Literatura
en entornos digitales.
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Pellicer, M (2013).
La importancia de la
tecnologia para el
ambito de la
comunicacién.
Historiay
Comunicacion Social.
18, 481-489.

Metodologia con
enfoque
cualitativo se
basa en el
analisis de
contenido

Se basa en Bonet
(2000), sobre la ética
de la comunicacion
audiovisual. Se
sustenta en Blazquez
(2002). La nueva ética
en los medios de
comunicacion

Se aborda sobre la
evolucion de la
comunicacion, desde la
oralidad hasta la
llegada de la
digitalizacion.

Los receptores también
tuvieron que adaptarse
a los cambios
tecnolégicos y, por
ejemplo, tuvieron que
aprender a leer nuevos
cédigos.

Medios e informacién
son fundamentales en la
sociedad actual, hasta el
punto de ser
considerados el cuarto
poder. Los medios de
comunicacion, tal y
como los entendemos
hoy en dia, no serian
posibles sin los avances
tecnolégicos.

Este estudio se
relaciona con la
segunda categoria de
andlisis dado que se
expone a profundidad
la relacion entre los
medios y la tecnologia.

Cassany, D., Luna, M
y Sans, G. (1998).
Ensefiar Lengua:
GRAO

Metodologia
cualitativa

Se basa en Colomer
(1991)

Se basa en Cassany
(1991, 1992 y 1993)
Se sustenta en
Bartolomé (1983 y
1989)

Se basa en todo el
proceso de la ensefianza
de la Lengua

Se platea un proyecto
de ensefianza de
Lengua y Literatura, el
aprendizaje d

Este libro se relaciona
con la segunda
categoria del analisis
dado que se centra la
ensefianza de la lengua.

133




Torrego, A. (2021). Metodologia Se basa en Jenkins Se aborda sobre la La lectura de estas A pesar de que estas Este articulo se
“Practicas discursivas | cualitativa de (2009). Se sustenta en | influencia de las obras, que estan practicas letradas relaciona directamente
y literarias de los carécter Gutiérrez y Torrego | practicas discursivas y | destinadas a un publico | vernaculas hayan con la segunda
jovenes en la Red”. El | descriptiva (2018). Se basa en literarias de los jovenes | juvenil, ha provocado | contribuido a que los categoria de analisis
Guiniguada, (30), 72- Cassany (2012). Se en lared en relacion que se creen espacios | jovenes construyan redes |dado que se centra en
81. sustenta en Barton con la educacién de socializacion lectora |de aprendizaje y las précticas
(2007). Se basa en linguistica y literaria. | en lared. compartan marcas linguisticas y literarias
Rovira Colado (2017) identitarios y cognitivos, |que los estudiantes
han sido, con frecuencia, |ejecutan en la red.
olvidadas en el &mbito
escolar.
Morales, M. (2018). | Metodologia Se basa en Cassany | Se basa en una Las nuevas formas de |a lectura digital es un | Este texto se relaciona
Leer literaturaen la cualitativa de (2006). Se basa en reflexion sobre la expresion muestran reto por cuanto exige al | con la segunda
era dlgltal Palabra caracter Cordon Garcia (2010, lectura literaria y el especiﬁcidades que lector un despliegue de Categoria de analisis ya
clave, 7(2), 11-12. explicativa 2014 y 2016). lector, sobre la gue abarca la manera en

https://doi.org/10.242
15/18539912e049

También se basa en
Morales Sanchez
(2014 y 2015).

creatividad como
base de la lectura 'y
sobre los cambios que
la simbiosis artistica
experimentada por las
nuevas formas de
literatura digital
imprime en los
habitos lectores.

tienen que ver con el
contexto y con la
idiosincrasia de los
nuevos paradigmas
de comunicacion,
creacion y lectura.

su competencia lectora
distinto al habitual, que
sobrepasa la
concepcién tradicional
de la lectura individual,
en silencio,
interiorizada, ajena al
exterior, para exigirle
un esfuerzo
pluridiscursivo y
dinamico, asi como un
dominio multiple de
codigos y destrezas.

que la lectura se aborda
desde las nuevas
formas de hacer
literatura.
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Ramada L. (2017).
Esto no va de libros.
Literatura Infantil y
Juvenil Digital y
Educacion
Literaria. Univertiat
Auténoma de
Barcelona

Metodologia
cualitativa se
basa en el
analisis de
contenido

Este estudio se basa
principalmente en
Colomer (2009),
Shavit (1986).
También se basa en
Cassany y Ayala
(2008) y Cassany
(2011)

Aborda el tema sobre
la Literatura infantil y
Juvenil y su relacion
con la digitalizacion,
de manera que las
experiencias lectoras
de los nifios y
jévenes, se relaciona
con la competencia
lectoliteraria en el
marco de la didactica
actual.

La caracterizacion es
coherente con el
analisis de las
tendencias creativas
del medio electronico
y se ordena
paulatinamente con
base en la utilizacion
de elementos clave de
la estética
constructiva digital
como la
interactividad y
macroestructuras
hipertextuales.

La bipolaridad extrema
propia del corpus
electronico, sumada a
la falta de atencion
institucional que
historicamente ha
existido en torno a este
y al resto de sistemas
culturales propios de la
cibercultura, necesita
que los mediadores
realicen y profundo
ejercicio de valoracion
y analisis previo de las
obras con las que saber
seleccionar
apropiadamente al tipo
de texto para cada tipo
de situacion lectora.

Este texto se
relaciona con la
segunda categoria de
analisis,
principalmente se
enfoca en la literatura
y la digitalizacion.

135




Martos Garcia, A.E.
(2009). Tecnologias
de la Palabra en la
era digital: de la
cultura letrada a la
cibercultura. Revista
Latinoamericana de
TecnologiaEducativ
a - RELATEC, 8 (2),
15-37

Metodologia
cualitativa y
analisis de
contenido

Se basa en Goody
(1996), Roger
Chartier (1994b),
Bajtin (1974)
Cassany (2006),
Galindo 2006) y
Jenkins (2008)

Se aborda acerca de
los conceptos de
cultura letrada y de
cibercultura con el fin
de
reconceptualizarlos
con relacion a las
ultimas aportaciones
cientificas, a partir de
las implicaciones
politicas educativas,
culturales y de
juventud.

El resumen de estas
tesis es que la mente
letrada se forja
mediante un acceso
al mundo interior,
y, por tanto, es un
reconocimiento ala
subjetividad, que
cuando se comunica
se convierte en
inter-subjetividad, en
cultura dialogada.

en los nuevos
conceptos en torno a la
alfabetizacion,
interesan de manera
muy especial los
elementos de
mediacion, la cultura
participativa y la
convergencia de
medios y lenguajes, y
que, en este sentido, y
contrariamente a lo que
pudiera parece, la
cultura letrada y la
cibercultura son
aliados, y funcionan
como depdsitos que
actuaran como ““vasos
comunicantes”, pues
no pocas veces las
practicas letradas
electronicas se inspiran
en realidad en fuentes
bien conocidas de la
cultura letrada, aunque
con apariencia de
(pos)modernidad.

Este texto se
relaciona con el
segundo texto de esta
investigacion en vista
de que relaciona la
cultura letrada en
tiempos de internet.
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Cassany, D. (2012). | Metodologia Se sustenta en Laredylaescritura |Laredy laescritura |En laprimeraparte de |Este capitulo del libro
Leer y escribir en la | cualitativa (Jenkins et al. 2006; | Metaforas Aprender a leer y libro se destaca la se relaciona con la
red: Anagrama Jenkins 2006; La red contra el libro |escribir en la red diversidad, la segunda categoria
Carrington et al. Material digital complejidad y la para el anlisis ya que
2009; Piscitelli et al. | Précticas vernaculas dificultad de la se relaciona
2010) actividad en linea. estrictamente, como
menciona su titulo
sobre leer y escribir
en lared.
Aguaded, 1., Metodologia Se sustenta en Este texto analiza en |Espafia ha ido En Colombia la idea de | Este se relaciona con
Sandoval, Y.y cualitativa, se | Gémez & Aguaded |[torno ala desarrollando algunas | una educacién en la primera categoria
Rodriguez-Rosell, |basa en el (2011), Martin competencia iniciativas sobre medios en el marco de |del analisis, en vista
M. (2016). La analisis de Barbero & Téllez mediatica en el caso | alfabetizacion la ley de educacion, no |de que centra la
alfabetizacion contenido (2006), Vega y de Espafia y mediatica, mas ha sido tan definiday |investigacion en
mediatica desde los Garcia (2008) Colombia centradas en lo expedita como en torno a los curriculos

organismos
internacionales en
Europay
Latinoamérica.
Journal of Media
Literacy, 1-2 (63),
10-17.

tecnoldgico que en la
competencia o
capacitacion critica.
La Ley General de
Comunicacion
Audiovisual de 2010
insta a la creacion de
la Comisién Nacional
de los Mercados y la
Competencia en 2013

Espafia. Sin embargo,
conscientes de la
importancia formativa
de los medios de
comunicacion y los
mensajes que estos
ponen en circulacion,
los indicadores de la
competencia mediatica
han sido incluidos con

de Espafia 'y
Colombia
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para la promocion de
la alfabetizacion
mediatica. En el caso
de Colombia desde
los planes del Estado,
en el afio 2006, se
simbolicos. i
reconoce la influencia
de los medios en la
educacion de los
nifios, especialmente
la television,
demandando un papel
responsable frente a
los contenidos.

especial énfasis en los
estandares basicos del
lenguaje y de manera
posterior en el 2008.

Castillo,Py
Gastaldi, L. (2005).
Estado de la
educacion en
medios en el
curriculum escolar
en Iberoamérica.
Comunicar, 24, 13-
20

Metodologia
cualitativa, se
basa en el
analisis de
contenido

Se basa en el Centro
Nacional de
Informacion y
Comunicacion
Educativa,
Direccion Nacional
de Gestidn
Curriculary
Formacion Docente,
entre otros.

Este articulo trata
sobre el curriculum
de educacion en
medios en la
educacién formal
dentro del contexto
iberoamericano,
teniendo en cuenta las
diversidades
socioculturales que
este contexto implica.

No hay en los paises
estudiados una
asignatura vertical
sobre educacion en
medios. Los
esfuerzos se estan
consolidando en
torno a declaraciones
de intenciones y la
tendencia a crear
objetivos
transversales que
permitan incorporar
los principios de la
educacién en medios

En términos generales,
se puede decir que las
experiencias
presentadas son en su
mayoria provenientes
de la educacion no
formal. Unas pocas son
iniciativas para la
educacion formal, es
decir, para escuelas,
pero ninguna
incorporada
estrictamente a la
ensefianza curricular de
la educacion en
medios.

Este texto se
relaciona con la
primera categoria de
analisis, en virtud de
que brinda un marco
de referencia respecto
a la insercion de la
educacion en medios
que presentan los
curriculo de
Iberoamérica.
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a la educacién
formal.

Séanchez Carrero, Jy
Aguaded Gomez, J.
(2013). El grado de
competencia
medidtica en la
ciudadania
andaluza. Estudios
sobre el Mensaje
Periodistico, 19(1),
265-280.
http://dx.doi.org/10.
5209/rev_ESMP.20
13.v19.n1.4252

Metodologia
cuantitativa

Se basa en Torrent y
Frau-Meigs (2009),
Ferrés (2011) y
(2007), se sustenta
en el Parlamento
Europeo.

Se centrar en el grado
de competencia
medidtica que
presenta la poblacion
andaluza.

Este estudio abarca
acerca de las
definiciones que
engloba el término
competencia
mediatico en sus seis
dimensiones.

en cuanto a la
clasificacion de los
resultados por
provincia se
eviden-cia una
minima diferencia
entre cada una de las
ocho que conforman
la comunidad
au-tébnoma andaluza.
En todas se obtienen
altas valoraciones
negativas, con Sevilla
con la mas baja
puntuacion y Granada
con la mayor. Igual
situacion se presenta
en rela-cién con el
género. Ambos
fallan, ellos en un
98.5% y ellas en un
97.2%. La edad
re-fleja una relacion
inversamente
proporcional en la
mayoria de
dimensiones: a mayor
de edad, menor
competencia

La presente
investigacion concluye
que la poblacién -que
constituye la muestra-
carece de competencia
me-diatica en dichas
dimensiones, por lo se
hace necesaria la
integracion de una
asignatura educacion
me-diatica en el
curriculo escolar.

Este texto se
relaciona con la
dimension uno del
analisis, en virtud de
que pone de
manifiesto la
importancia de incluir
la educacion
mediatica en el
curriculo.
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mediatica, sobre todo
en el rango de 65
afios 0 mas.

Aguaded Gomez y
Portugal (2019).
Componentes
curriculares y
competencias
medidticas en la
Educacion Primaria
en Bolivia.
Comunicar.

Enfoque
metodoldgico
mixto,
cuantitativo y
cualitativo, es
de alcance
descriptivo.

Romero-Rodriguez
y Aguaded (2018),
Ferrés (2011),
Ambros y Breu
(2011), Caldeiro y
Pedreira (2015).

Comunicacion
audiovisual masiva y
digital que se abordan
dentro de la
Educacién Regular
del nivel Primario en
Bolivia,
estableciendo si se
consideran las
competencias
mediaticas.

Los resultados
evidenciaron que la
dimension “Acceso y
Uso” considera a los
medios masivos
audiovisuales en su
empleo como
recursos y soportes en
el proceso de
ensefianza, pero no
como temas de
conocimiento u
objetos de estudio.

La comunicacién
masiva digital esta
ausente en el abordaje
a nivel metodolégico
dentro del curriculo.

Este texto se vincula
con la primera
categoria de analisis,
dado que este estudio
se centra en analizar
la manera en que se
integra a la
competencia
mediatica en el
curriculo de Bolivia.
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Molina, A., Roque,
L., Garcés, B.,
Rojas, Y.,
Dulzaides, M y
Selin, M. (2015). El
proceso de
comunicacion
mediado por las
tecnologias de la
informacion.
Ventajas y
desventajas en
diferentes esferas de
la vida social.
Medisur 13(4), 481-
493.

Metodologia
cualitativa

Se basa en
Ferndndez Sanchez
(2015), Berrios
Buxarrais (2005),
Colmenares (2012),
Kaufman (2010)

Este estudio trata
sobre el proceso de
comunicacion basado
en tecnologias

Dos de los problemas
gue mas preocupan a
los padres, son: la
posibilidad de
acceder a ciertos
contenidos y la
soledad en la que
pueden llegar a
introducirse los
usuarios.

Las tecnologias son un
hecho real, existen y
son necesarias, por
tanto, no hay
posibilidades de
rechazo, hay que
aprender a convivir
con ellas y aprovechar
las ventajas que nos
ofrecen, a la vez que
tratar de evitar o
reducir los riesgos que
implica su introduccién
y aplicacion en
nuestras sociedades.
Lo que si es un hecho
es que ofrecen una
gama importantisima
de posibilidades de
comunicacion entre los
seres humanos.

Esta investigacion se
Relaciona con la
segunda categoria de
andlisis, dado que
manifiesta en torno a
la comunicacion con
la presencia de la
tecnologia.
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Anexo 2. Sistematizacion de los datos correspondientes al analisis curricular del segundo objetivo de esta investigacion

Dimensién

Ambito

Objetivos de area

Destrezas

Contenidos

Lenguaje

Andlisis

O.11.4.7. Utilizar las bibliotecas y
las TIC de forma autbnoma para
localizar, seleccionar y organizar
informacion como recurso de
estudio e indagacion.

O.Il.4.6. Leer de manera
autbnoma textos no literarios
con fines de recreacion,
informacién y  aprendizaje,
aplicando estrategias cognitivas

de comprensién, segun el
proposito de lectura.
O.l1.4.11. Realizar

interpretaciones personales, en
funcion de los elementos que
ofrecen los textos literarios, y
destacar las caracteristicas del
género al que pertenecen para

Comunicacion oral

L1.4.2.6. Valorar el contenido explicito
de dos 0 mas textos orales e identificar
contradicciones, ambigiedades,
falacias, distorsiones y desviaciones en
el discurso.

Lectura

L1.4.3.4. Autorregular la comprension
de un texto mediante la aplicacion de
estrategias cognitivas de comprension
autoseleccionadas, de acuerdo con el
proposito de lectura y las dificultades
identificadas.

L1.4.3.7. Recoger, comparar y
organizar informacion consultada en
esquemas de diverso tipo.

L1.4.3.8. Valorar el contenido implicito
de un texto en contraste con fuentes
adicionales.

Punto de vista, intencionalidad y
argumentos  implicitos  del
interlocutor
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iniciar la comprension critico-
valorativa de la literatura.

O.I1.4.5. Participar de manera
oral en diversos contextos
sociales y culturales, a partir de
un esquema previo; utilizar
recursos audiovisuales y de las
TIC para expresar sus opiniones
y evaluar la pertinencia de los
argumentos.

L1.4.3.9. Valorar el contenido explicito
de un texto al identificar
contradicciones y ambiguedades.

Escritura

L1.4.4.4. Autorregular la escritura de
textos periodisticos y académicos con
la seleccidn y aplicacion de variadas
técnicas y recursos.

L1.4.4.8. Comunicar ideas con
eficiencia aplicando, de manera
autonoma, las reglas de uso de las
letras, de la puntuacion y de la tilde.

Literatura

L1.4.5.2. Debatir criticamente la
interpretacion de un texto literario
basandose en indagaciones sobre el
tema, género y contexto.
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Expresion

Lengua y cultura

Correspondencia entre la
estructura de la lengua y las
formas de pensar, comunicarse y
relacionarse con los otros

Tecnologia

Anélisis | O.11.4.5. Participar de manera | Bloque lectura Manejo de sistemas de consulta y
oral en diversos contextos préstamos en bibliotecas
sociales y culturales, a partir de | L1.4.3.6.  Consultar bibliotecas 'y | institucionales y otras bibliotecas
un esquema previo; utilizar | recursos digitales en la web, con
recursos audiovisuales y de las | capacidad ~ para  analizar  la
TIC para expresar sus opiniones | confiabilidad de la fuente. o o
y evaluar la pertinencia de los Utilizacion de criterios para la
argumentos L1.4.3.10. Consultar bases de datos | seleccion de textos

digitales y otros recursos de la web,
con capacidad para seleccionar fuentes
segun el propdsito de lectura, y valorar o N o
la confiabilidad e interés o punto de | Criterios para seleccion y analisis
vista de las fuentes escogidas de la confiabilidad de las fuentes
Expresion Bloque comunicacion oral Literatura
L1.4.2.3. Producir discursos que | Estructuras literarias,

integren una variedad de recursos,
formatos y soportes.

linglisticas, visuales y sonoras en
la composicion de textos
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L1.4.2.5. Utilizar, de manera selectiva 'y
critica, los recursos del discurso oral y
evaluar su impacto en la audiencia.

Bloque literatura

L1.4.5.6. Recrear textos literarios
leidos o escuchados con el uso
colaborativo de diversos medios Yy
recursos de las TIC.

LI1.4.5.7. Recrear textos literarios
leidos o escuchados desde la
experiencia  personal,  adaptando
diversos recursos literarios.

Procesos de
interaccion

Andlisis

O.11.4.1. Reconocer las ventajas
y beneficios que la cultura
escrita ha aportado en diferentes
momentos  histéricos 'y en
diversos contextos de la vida
social, cultural y académica,
para enriquecer la concepcion
personal sobre el mundo.

Comunicacion oral

Ll.4.2.1. Utilizar recursos de la
comunicacion oral en contextos de
intercambio social, construccion de
acuerdos y resolucion de problemas.

Lectura
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0O.11.4.3. Analizar, con sentido
critico, discursos orales
relacionados con la actualidad
social y cultural para evitar
estereotipos y prejuicios.

O.11.4.4. Comunicarse oralmente
con eficiencia en el uso de
estructuras de la lengua oral en
diversos contextos de la
actividad social y cultural para
exponer sus puntos de vista,
construir acuerdos y resolver
problemas.

L1.4.3.10. Consultar bases de datos
digitales y otros recursos de la web,
con capacidad para seleccionar fuentes
segun el propdsito de lectura, y valorar
la confiabilidad e interés o punto de
vista de las fuentes escogidas

Expresion

Escritura

LI1.4.4.11. Usar recursos de las TIC
para apoyar el proceso de escritura
colaborativa e individual.

Comunicacion oral

L1.4.2.3. Producir discursos que
integren una variedad de recursos,
formatos y soportes.
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Procesos de | Analisis Escritura
produccion
y difusion L1.4.4.4. Autorregular la escritura de
textos periodisticos y académicos con
la seleccion y aplicacion de variadas
técnicas y recursos.
L1.4.4.10. Manejar las normas de
citacion e identificacion de fuentes mas
utilizadas.
Expresion | O.11.4.9. Utilizar los recursos que | Escritura Literatura
ofrecen las TIC para desarrollar
actividades de escritura literaria | L1.4.4.11. Usar recursos de las TIC | Herramientas de edicion vy
y no literaria en colaboracion | para apoyar el proceso de escritura | publicacion de textos para la
con los demas, en una variedad | colaborativa e individual. recreacion literaria.
de entornos y medios digitales. )
Literatura
L1.4.5.6. Recrear textos literarios
leidos o escuchados con el uso
colaborativo de diversos medios y
recursos de las TIC.
Ideologia y | Andlisis Lectura Comunicacién oral
valores
L1.4.3.6. Consultar bibliotecas y | Convenciones de la

recursos digitales en la web, con
capacidad para analizar la
confiabilidad de la fuente.

comunicacion oral: turnos en la
conversacion, ceder la palabra,
respetar los puntos de vista de los
demas, intercambio de puntos de
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L1.4.3.10. Consultar bases de datos
digitales y otros recursos de la web,
con capacidad para seleccionar fuentes
segun el propdsito de lectura, y valorar
la confiabilidad e interés o punto de
vista de las fuentes escogidas

Comunicacion oral

L1.4.2.1. Utilizar recursos de la
comunicacion oral en contextos de
intercambio social, construccién de
acuerdos y resolucion de problemas.

L1.4.2.4. Reflexionar sobre los efectos
del uso de estereotipos y prejuicios en
la comunicacion.

L1.4.2.5. Utilizar, de manera selectiva y
critica, los recursos del discurso oral y
evaluar su impacto en la audiencia.

acuerdo 'y desacuerdo en
conversaciones y debates.

Identificacion y andlisis de
estereotipos 'y prejuicios en
textos 0 mensajes publicitarios,
propagandisticos y de
entretenimiento en medios de
comunicacion e internet

Expresion

Lengua y cultura

Correspondencia entre la
estructura de la lengua y las
formas de pensar, comunicarse y
relacionarse con los otros
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Estética Anélisis Literatura
L1.4.5.3. Elegir lecturas basandose en
preferencias personales de autor,
género, estilo, temas y contextos
socioculturales, con el manejo de
diversos soportes.
Expresion
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Anexo 3. Guia didactica para la inclusion de la competencia mediatica en los bloques

curriculares del area de Lengua y Literatura de Educacion General Bésica Superior

GUIA DIDACTICA
DOCENTE

Inclusién de la competencia medidtica en
el drea de Lengua y Literatura para
Décimo afo Educacién General Bdsica
Superior.
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Introduccion

ara Cassany, Luna y Sanz (1998) el propodsito de la lengua es
comunicarse mejor con esta, pues aqui se ponen en practica codigos
orales y escritos que ocurren en el ambito de la produccion vy
recepcion. Ahora bien, esta lengua se ha trasladado a la digitalizacion,
en donde no es suficiente poseer las macrohabilidades de la lengua
en un ambito presencial, sino que es imprescindible conocer,
comprender y utilizar los nuevos generos discursivos que han
emergido y que por lo tanto, las practicas letradas ocurren de manera
multimodal e hipermedial en un marco de ‘'atemporalidad' vy
'deslocalizacion'. De este modo, los estudiantes necesitan una
alfabetizacion mas amplia, es decir, habilidades y capacidades
mediaticas que les permitan ser capaces de consumir y producir
informacion de manera critica y responsable, mediante el uso del
lenguaje a partir de todas las posibilidades que ofrece la red.

Desde esta perspectiva, esta guia nace con el objetivo de que los
docentes de Lengua y Literatura puedan incluir en sus practicas de
ensefanza la competencia mediatica en conjunto con los bloques
curriculares del area de Lengua. El docente encontrara contenidos,
tematicas, actividades, recursos, indicadores de evaluacion e
indicadores de logro que se han desplegado del curriculo y que se
han ajustado para la integracion de la competencia mediatica.
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Objetivos de la guia:

Objetivo general:

¢ Incluir la competencia mediatica en los bloques
curriculares del drea de Lengua y Literatura de Décimo
aflo Educacion General Basica Superior.

Objetivos especificos:

e Aplicar los contenidos basicos sobre las seis dimensiones
de la competencia mediatica propuestas por Ferrésy
Piscitelli (2012), en distintos temas desplegados del
curriculo de Educacion General Basica Superior.

e Comprender los diferentes medios y soportes
tecnologicos, y los principales criterios para el consumo y
la produccion en la red.

e Desarrollar habilidades, destrezas y actitudes de la
competencia mediatica para mejorar las habilidades
linglisticas a traves de los cinco bloques curriculares del
curriculo de Lengua y Literatura de Educacion General
Basica Superior.
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Importancia de la competencia mediatica

Antes de comenzar con esta ejecucion reflexionaremos acerca de por
gué es importante desarrollar habilidades mediaticas, segun (Pérez,
2018):

e Trabajamos motivados: se explicara a los estudiantes de la
metodologia activa que se basa en la participacion activa, la
motivacion y la conexina con su experiencia.

e Utilizamos las TIC: se hara especial hincapié en la importancia del
uso de las TIC durante las clases, dado que ya se hacen en el
medio externo, por tanto, es indispensable que las usemos para el
aprendizaje.

e Desarrollamos nuestras competencias digitales para aprender:
sera importante desvelar y concienciar qué son las competencias
digitales y por queé es necesario y relevante desarrollarlas tanto
como otras competencias.

e Aprendizaje conectado: se explicara las dinamicas del trabajo en
clase en un ambiente colaborativo virtual, el papel del usuario de
las redes tanto como consumidor como productor. Por ejemplo,
cuando vemos un video en Youtube, en Tik tok, pero también
cuando producimos mensajes. Aqui se explicaran las plataformas
gue existen y cual son los criterios de busqueda y produccion de
informacion.

e Pensamiento critico y responsabilidad: tras esta introduccion se
concluira con la necesidad de desarrollar el pensamiento critico
por que es indispensable aprender a pesar cuando navegamos,
buscamos informacion, y mas aun cuando la compartimos.

Esta reflexion se acompafard con los contenidos de esta guia
expuestos en la presentacion a continuacion.
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Contenidos generales de la guia

H La
compelencia

mediatica

Consejos para
Quéesla Dimensiones
competencia de la
medidtica

'e Q@ "

Enlace a la presentacion:
https://bit.ly/3)BtekG

Ejercicio de introduccion

Luego de la reflexion anterior realizaremos un ejercicio que consiste en:

Cada estudiante escribira en un papel respuesta a dos preguntas:
1. ¢ A traves de que canales eres consumidor de informacion o contenidos?
(YouTube, Instagram, Musical.ly, WhatsApp, Hangout, etc.).

2. ;Eres productor de informacion o contenido? (YouTube, Instagram,
Musical, WhatsApp, Tik Tok, etc.).

Las respuestas de los estudiantes ayudaran a generar un dialogo en torno
a esta guia y sus objetivos, asi como su idoneidad y necesidad (Pérez,
2018).
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BLOQUE

Lenguay
Cultura
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Introduccion

ebido a que el lenguaje se emplea también en entornos virtuales por las
tecnologias de la informacién y la comunicacién, las habilidades, destrezas y
actitudes de la competencia mediatica permiten que el lenguaje tenga un uso
correcto en estos entornos. Ademas, la red permite conocer de manera
instantanea por medio de un gran flujo de informacién los cambios que han
tenido el lenguaje y la cultura, por lo que el estudiante necesita diversas
habilidades de consumo y produccion que le permitan valorar las
trasformaciones de la cultura y el uso del lenguaje seglin el contexto y espacio
en que se utilice. Es asi que la competencia mediatica le permitira al
estudiante en este bloque, comprender el papel que desempefian los medios
en la comunicaciéon, con la capacidad de discernir informacién, crear
productos visuales, utilizar las pantallas como medio de aprendizaje,
comprender la lengua y saber usarla en distintos contextos. Dentro de este
blogue aprendera especificamente sobre la cultura de jergas que ha surgido y
que se utilizan actualmente no solo en la comunicacién presencial, sino
también virtual, desde los diversos soportes y plataformas.
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Componentes curriculares

Objetivo del bloque:

O.LL.4.2. Valorar la diversidad lingtistica del Ecuador en sus diferentes
formas de expresién para fomentar la interculturalidad en el pais.

Destreza con criterio de desempeno
del bloque:

LL.4.1.3. Indagar sobre las variaciones linguisticas socioculturales del
Ecuadory explicar su influencia en las relaciones sociales.
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Registros del espanol y jergas juveni

pertura de la clase:

¢Qué sabemos sobre las jergas juveniles?

1.0bservemos estos memes y dialoguemos:

Y donde vives;minegra?
44 yla M al pie del

- 3 ol
»MANANTOCA
HACERLE A LAS FRIAS

= §1, $5, $10, $20, $100
- $1, $5, $10, $20, $100
B $1, $5, $10, $20, $100
W™ Una Lata, Quina, Sota,

Ventana, Gamba.® 9s.:

¢Qué jergas podemos identificar?
¢Qué significan estas jergas definidas desde un significado universal?
¢Qué funcién cumple la imagen dentro de estos memes?
¢Cobmo podemos definir a las jergas juveniles?
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Registros del espanol y jergas juveniles

2. Observemos con atencion los videos que se muestran a continuacion:

Enlace al video uno:
https://www.youtube.com/watch
2v=-nQTo0aKuw8

Enlace al video dos:
https://www.youtube.com
/watch?v=6fYgqPZrP1Y&t=19s

Juego y aprendo

3. Un total de 5 estudiantes aleatoriamente giramos la ruleta educativa y

respondemos a las preguntas que aparezcan segun lo que observamos en
los videos.

Ruleta educativa

Enlace al juego:
https://wordwall.net/resource/538
87507
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Registros del espanol y jergas juveniles

Desarrollo de la clase:

Conceptualizo mis conocimientos

4. Leemos con atencidén la infografia acerca de las jergas juveniles y
socializamos con la clase.

Las jergas juveniles

" Enlace a la infografia:
https://bit.ly/3LIjBn1

"el lenguaje es el vestido de los pensamientos”

Aprendo en equipo
5. En parejas vamos a crear dos memes donde utilicemos jergas ecuatorianas.

Estas jergas las pueden seleccionar de cualquier fuente de la red. Es
importante que los estudiantes publiquen este meme en la red social de su
preferencia y entre todos sus compafieros valoren este contenido y comenten
su interpretacién.

Opciones de plataformas para la busqueda de jergas:
= Video en Tik Tok: https://vm.tiktok.com/ZMNcAmMd9X/
o Perfil JergasEuador: https://twitter.com/JergasEcuador
= @m  Periddico La hora: https://bit.ly/3QkWfCA

Aprendemos sobre el tema del registro lingtiistico y sus clases

5. Observemos el siguiente video acerca de las clases del registro lingUistico:
por la formalidad y por la planificacion.

Enlace al video

https://www.youtube.
com/watch?v=B20yDNgq9yKM
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Registros del espanol y jergas juveniles

ongo en practica mi aprendizaje:

6. A partir de la explicacion del video, vamos a indagar en la red (publicaciones
cientificas y no cientificas) las situaciones comunicativas en que se pueden
emplear registros linglisticos formales e informales con ejemplos claros y
exponerlos en la clase mediante un recurso digital (infografia, presentacion,

video, etc.).

Cierre de la clase

Aplico mis conocimientos:

7. Crearemos un didlogo en grupos de tres personas, y emplearemos al menos 10
jergas juveniles.

8. Como tarea extra-clase: vamos a plasmar este didlogo en video mediante una
plataforma audiovisual para proyectarlo en la clase.

_jalarchur oQUaUCUI‘rO
rajar_.
c?aret aja m\%hgr%%ﬁa%ocutrepltl
p"_cthgrs ﬁg %L} egogslfr,ngrggaoganto
p 0 columplarse 2 T
enrollarseémogolion canutosedurata
marcr]aer;obalao marron-nS2es
pa olar
adropetac,.
f rikirollo :
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Categoria

Contenido

Organizacion
dela
informacién

Expresion
oral

éComo evaluar el producto audiovisual ?

Sobresaliente

Se nota un
buen dominio
del tema, no
comete
errores, no
duda.

La informacion
esta bien
organizada, de
formaclaray
légica.

Habla
claramente
durante
toda la
presentacion.
Su
pronunciacién
es
correcta. Su
tono
de voz es
adecuado

Notable

Demuestra un
buen
entendimiento de
partes
del tema.
Exposicion
fluida, comete
pocos
errores.

La mayor parte de
la
informacién se
organiza
de formaclaray
l6gica,
aunque de vez en
cuando alguna
diapositiva esta
fuera de
lugar.

Habla claramente
durante la mayor
parte
dela
presentacién. Su
pronunciacién es
aceptable, pero
en
ocasiones realiza
pausas
innecesarias. Su
tono de

voz es adecuado.

Aprobado

Tiene que hacer
algunas
rectificaciones,y
en ocasiones
duda.

No existe un plan
claro para
organizar la
informacion,
cierta dispersion.

Algunas veces
habla
claramente
durante la
presentacién. Su
pronunciacién es
correcta,
pero recurre
frecuentemente
al uso de
pausas
innecesarias. Su
tono de voz no es
el
adecuado.

Insuficiente

Rectifica
continuamente.
El contenido es

minimo, no
muestra un
conocimiento del
tema.

La informacion
aparece
dispersay poco
organizada.

Pausas
innecesarias. Su
tono de voz no es
el adecuado hace
muchas pausas y
usa
muletillas. Su tono
de voz
no es adecuado
para
mantener el
interés de la
audiencia.
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Lenguaje no
verbal

Tiempo

Soporte

Trabajo en
equipo

Tiene buena
postura, y
demuestra

seguridad en sf
mismo durante
la presentacion.
Establece
contacto visual
con todos los
presentes.

Tiempo ajustado
al previsto, con
un final que
retoma las ideas
principales y
redondea la
exposicion

La exposicion se
acompafian de
soportes visuales
especialmente
atractivos y de
mucha calidad
(imagenes,
videos,...)

La presentacion
oral muestra
planificacién y
trabajo de
equipo en el que
todos han
colaborado.
Todos participan
activamente

Tiene buena
postura la
mayor parte del
tiempo y
establece
contacto visual
con todos los
presentes.
En ocasiones se
muestra
inseguro

Tiempo ajustado
al previsto, pero
con un final
precipitado o
alargado por
falta de control
del tiempo

Soportes
visuales
adecuados e
interesantes
(imagenes,
videos...)

Todos los
miembros
demuestran
dominio del
guion. Todos
exponen,
aunque hay
alguna variacién
enla
participacion de
los diferentes
alumnos

Algunas veces
tiene buena
posturayen

ocasiones
establece
contacto visual
con todos los
presentes.
Muestra
inseguridad.

Tiempo no
ajustado.
Exposicion
excesivamente
corta.

Soporte
visuales
adecuados
pero poco
interesantes
(imagenes,
videos,...)

La exposicién
muestra
cierta
planificacion
entre
los miembros.
Todos
participan, pero
no
al mismo nivel

Tiene mala
posturay no
establece contacto
visual
con los presentes.
Muestra gran
inseguridad.

Excesivamente
largo o
insuficiente para
desarrollar
correctamente el
tema

Soportes visuales
inadecuados

Demasiado
individualista. No
se ve
colaboracién. No
todos los
miembros del
equipo exponen

Rubrica adaptada de Centro Nacional de Desarrollo Curricular en Sistemas no Propietarios (CEDEC). 2020



Instruccién para aplicar la guia:

Esta rubrica de evaluacion debera ser empleada al finalizar el ciclo de
aprendizaje. El docente debe tomar en cuenta todos los indicadores y subrayar
la opcibn que mejor se ajuste a las caracteristicas del trabajo de los
estudiantes. En vista de que esta evaluacién es de caracter cualitativa le
permitird al docente analizar las caracteristicas y problemas del producto a
evaluar desde la perspectiva de los actores involucrados y ofrecer una
retroalimentacién adicional.
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rendizajes que se pueden lograr al termino del bloque de
Lengua y Cultura

Comprende los registros linguisticos y las jergas juveniles mediante el uso
digital paraindagary comprender las variaciones de la lengua.

Capacidad de analizar y valorar los mensajes desde la perspectiva del
significado y el contexto.

Capacidad de expresarse mediante una gama de recursos hipermediales.
Capacidad de adecuar las herramientas tecnolégicas a los objetivos
comunicativos que se persiguen.

Capacidad de seleccionar mensajes significativos, apropiarse de ellos y
transformarlos para producir nuevos significados.
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BLOQUE

Comunicacion
oral

*4
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Introduccion

a comunicacién oral es considerada la destreza de la lengua mas practicada
en la cotidianidad. La eficiencia con la que esta practica suceda, garantiza que
el mensaje esté correctamente interpretado. En este sentido, lo que se busca
con este bloque es que la comunicacion oral permita la interpretacién correcta
de los mensajes que se exponen en la red y asi también, mediante recursos
audiovisuales los estudiantes puedan expresarse con criticidad. Asi, esta guia
le otorgara herramientas (actividades, recursos, ejemplos...) al docente y al
estudiante para que puedan hacer uso de estas, de modo que pueda evaluar
diferentes mensajes a partir de los elementos paralinguisticos, elementos no
verbales y recursos audiovisuales.
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Componentes curriculares

Objetivo del bloque:

O.LL.4.5. Participar de manera oral en diversos contextos sociales y culturales,
a partir de un esquema previo; utilizar recursos audiovisuales y de las TIC para
expresar sus opiniones y evaluar la pertinencia de los argumentos.

Destreza con criterio de desempeno
del bloque:

LL.4.2.3. Producir discursos que integren una variedad de recursos, formatos y
soportes.
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Clementos paralinguisticos y no verbales:
entonacion, volumen, gestos, movimientos

corporales y postura.

Apertura de la clase:

1.0bservemos el siguiente video y discutimos en torno a las preguntas
expuestas en el recuadro:

&le sientes atascado
_ entu vida profesionat
|y frustrado en el trabajo? |

Enlace al video:
https://vm.tiktok.com/ZMNKLCjuU/

Desarrollo de la clase:

e ;De qué trata el video?

* ;Qué elementos paralinguisticos y no
verbales estan presentes en el video?

e ;Cuadl es la intencion de la persona al
hacer movimientos gestuales?

* ;Qué recursos audiovisuales utiliza y
cudl crees que sea su funcién?

2. Leemos con atencién la siguiente informacion y dialogaremos acerca del

discurso.

‘ Narrativo

Argumentativo

L

Publicitario

N

——

d

El discurso

El discurso es una narracién
oral premeditada sobre un

tema, pensamiento, visiény / o
conclusién con el fin de Exposi’rivo
emocionar, informar o /

persuadir al interlocutor.

—3 | Informativo

N P

Tipos
de

discursos

olitico

169



Elementos paralinguisticos y no verbales:
entonacion, volumen, gestos, movimientos
corporales y postura.

3. Revisemos y dialoguemos acerca de: entonacion, volumen, gestos,
movimientos corporales y postura.

Ta comunicacion no

verbal
\ Enlace a la presentacion:

N YTE https://bit.ly/3JtCIDW

Observo y aprendo

4. Observemos con atencion el siguiente video.

Enlace al video:
https://vm.tiktok.com/ZMNKL4cdM/

Evalto y aplico mis conocimientos

5. Evaluemos el video sobre el medio ambiente de acuerdo con las siguientes
preguntas:

e ;Coémo es su volumen de voz?

¢ ;Su entonacion es consecuente con lo que dice?
e ;Sus gestos acompafian el contenido?

e ;ComMo son sus movimientos corporales?

e ;Qué postura utiliza?

e ;El mensaje es claro? ;Cual es este?

¢ ;Qué tipo de discurso es?

¢ ;Qué estructura maneja en el discurso?

e ;Cual es el mensaje de este discurso y con qué
intencién lo hace?
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Clementos paralinguisticos y no verbales:
entonacion, volumen, gestos, movimientos
corporales y postura.

Observo y aprendo

6. Observamos el video y en parejas hacemos una descripcién sobre los
elementos paralinglisticos y no verbales que emplea. Asimismo,
determinamos qué clase de discurso es, por qué, qué estructura se identifica.
Ademas redactaremos el mensaje que el orador quiere dar a conocer. Una vez
terminada esta tarea socializaremos con toda la clase.

Enlace al video:
https://www.youtube.com
/watch?v=7jamzK0C4Eg

Para esto se tomara en cuenta:
Elementos paralingiiisticos y no verbales: la risa, el llanto, los gestos, los
movimientos corporales, la postura, las mimicas, el ritmo, el volumen, y las pausas.

Profundizo mis conocimientos

7. Observemos el siguiente video con atencion especifica en los recursos
hipermediales que emplea como el sonido, la musica de fondo, las imagenes,
las figuras, el audio, etc., y reflexionemos sobre la funcion que cumplen estos
elementos dentro del discurso oral mediante una plataforma digital.
Asimismo, se abrira un dialogo y reflexién en torno al tema que se trata en la
exposicion.

NUTRICION

Enlace al video:
https://www.youtube.com/watch?v=
ETIwmxTAxB4&t=40s
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Elementos paralinguisticos y no verbales:
entonacion, volumen, gestos, movimientos
corporales y postura.

Cierre de la clase

8. Escribamos un discurso oral de un tema de nuestra preferencia y
luego plasmamos este en una plataforma digital, con el uso de los
recursos hipermediales. Es importante que el discurso no exceda los tres
minutos de duracion, se debe tomar en cuenta las partes del discurso.
Para la produccién en la plataforma digital nos apoyaremos en la seccién
de contenidos generales sobre las plataformas digitales y acerca de lo
que debemos tomar en cuenta al momento de producir un contenido
visual o audiovisual en el entorno virtual.
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Categoria

Contenido

Organizacion
de la
informaciéon

Expresion oral

Sobresaliente

Se nota un buen
dominio
del tema, no
comete
errores, no
duda.

La informacién
esta bien
organizada, de
forma claray
l6gica.

Habla
claramente
durante
todala
presentacion. Su
pronunciacién es
correcta. Su tono
de voz es
adecuado

digital?

Notable

Demuestra un
buen
entendimiento de
partes
del tema.
Exposicion
fluida, comete
pocos
errores.

La mayor parte de
la
informacion se
organiza
de forma claray
légica,
aunque de vez en
cuando alguna
diapositiva esta
fuera de
lugar.

Habla claramente
durante la mayor
parte
dela
presentacién. Su
pronunciacién es
aceptable, pero en
ocasiones realiza
pausas
innecesarias. Su
tono de
voz es adecuado.

Aprobado

Tiene que hacer
algunas
rectificaciones,y
en ocasiones
duda.

No existe un
plan claro para
organizar la
informacion,
cierta
dispersion.

Algunas veces
habla
claramente
durante la
presentacion.
Su
pronunciacion
es correcta,
pero recurre
frecuentemente
al uso de
pausas
innecesarias. Su
tono de voz no
es el
adecuado.

éComo evaluar el discurso oral en la plataforma

Insuficiente

Rectifica
continuamente.
El contenido es

minimo, no
muestra un
conocimiento del
tema.

La informacién
aparece
dispersay poco
organizada.

pausas
innecesarias. Su
tono de voz no es
el adecuado hace
muchas pausas y
usa
muletillas. Su
tono de voz
no es adecuado

para
mantener el

interés de la
audiencia.
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Tiene buena
postura, y
demuestra

seguridad en si
mismo durante
la presentacion.
Establece
contacto visual
con todos los
presentes.

Lenguaje no
verbal

Tiempo ajustado
al previsto,con
un final que
retoma lasideas
principales y
redondeala
exposicion

Tiempo

La exposicion se
acompafia de
soportes visuales
especialmente
atractivos y de
mucha calidad
(imagenes,
videos,...)

Soporte

La presentacion
oral muestra
planificacion y

trabajo de
equipo en el que

todos han

colaborado.

Todos participan

activamente.

Trabajo en
equipo

Tiene buena
postura la
mayor parte del
tiempo y
establece contacto
visual
con todos los
presentes.

En ocasiones se
muestra
inseguro

Tiempo ajustado
al previsto, pero
con un final
precipitado o
alargado por
falta de control
del tiempo

Soportes
visuales
adecuados e
interesantes(ima
genes, videos...

Todos los
miembros
demuestran
dominio del
guion. Todos
exponen,
aunque hay
alguna variacién
enla
participacion de
los diferentes
alumnos.

Algunas veces
tiene buena
posturayen

ocasiones
establece
contacto visual
con todos los
presentes.
Muestra
inseguridad.

Tiempo no
ajustado.
Exposicion
excesivamente
corta.

Soporte
visuales
adecuados
pero poco
interesantes
(imagenes,
videos,...)

La exposicién
muestra
cierta
planificacién
entre
los miembros.
Todos
participan, pero
no
al mismo nivel.

Tiene mala
posturay no
establece contacto
visual
con los presentes.
Muestra gran
inseguridad.

Excesivamente
largo o
insuficiente para
desarrollar
correctamente el
tema

Soportes visuales
inadecuados

Demasiado
individualista. No
seve
colaboracién. No
todos los
miembros del
equipo exponen.

Rubrica adaptada de Centro Nacional de Desarrollo Curricular en Sistemas no Propietarios (CEDEC). 2020
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Instrucciones para aplicar la rubrica:

Esta rubrica de evaluacién deberd ser empleada al finalizar el ciclo de
aprendizaje. El docente debe considerar todos los indicadores y seleccionar la
opcion que mejor se ajuste a las caracteristicas del trabajo de los estudiantes.
En vista de que esta evaluacion es de caracter cualitativa le permitira analizar
las caracteristicas del producto a evaluar desde la perspectiva de los actores
involucrados. Es importante que se ofrezca una retroalimentacién adicional.
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Aprendizajes que se pueden lograr al termino del bloque de
Comunicacion Oral

Capacidad para comprender las funciones de los recursos paralinglisticos y
no verbales en distintos discursos orales.

Capacidad de construir un texto para expresarlo oralmente.

Capacidad de utilizar las TIC y recursos audiovisuales para expresar
mensajes mediante la red.

Capacidad de evaluar distintos discursos orales que se presentan en la red
en consideracion con los recursos verbales, no verbales y recursos
hipermediales de manera critica.
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BLOQUE

Lectura
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Introduccion

En la actualidad, el flujo vertiginoso de informacién que aparecen en los
medios de la red demanda de multiples conocimientos para poder interpretar
y asimilar esta informacién. El desconocimiento o la falta de habilidades y
capacidades para evaluar una informacion en el entorno digital abre paso al
no entendimiento de esta.

La comprension lectora, hoy en dia requiere de algunas habilidades cognitivas
y metacognitivas en la red, no se lee Unicamente de manera horizontal y en
pape como se hacia tradicionalmente, sino que existen otras formas de leer
que se enmarca en la hipermedialidad y multimodalidad. En este sentido, este
bloque busca que el estudiante pueda comprender los mensajes expresados
en los diferentes medios de comunicacién, en vista de que a diario las
personas se exponen a una cantidad vertiginosa de mensajes mediaticos.
Desde esta perspectiva, en este bloque se presentan diferentes actividades
que requieren leer a partir de las nuevas formar de lectura de manera critica.
La criticidad es uno de los pilares de la competencia medidtica, por lo que
desarrollar esta habilidad le permitira al estudiante en este bloque consumir
informacion desde la reflexidn, el analisis y la interpretacién de cualquier tipo
de texto, en este caso no literarios.
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Componentes curriculares

Objetivo del bloque:

O.LL.4.6. Leer de manera auténoma textos no literarios con fines de
recreacion, informaciéon y aprendizaje, aplicando estrategias cognitivas de
comprension, segun el proposito de lectura.

Destreza con criterio de desempeno
del bloque:

LL.4.3.4. Autorregular la comprensién de un texto mediante la aplicacion de
estrategias metacognitivas de comprension autoseleccionadas, de acuerdo
con el propésito de lectura y las dificultades identificadas.
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La lectura

revio a la ejecucion de las actividades leeremos con tencién la siguiente
reflexién para dialogar entre todos acerca de lo que significa ser lector en la
era digital.

éQue significa ser lector en la era digital?

Ser lector en la era digital no es lo mismo que ser lector en la época del
libro impreso y el texto lineal. A pesar de que la funcién epistémica de la
lectura no cambie, es decir, las operaciones cognitivas que el lector pone
en juego para tomar conciencia y control sobre las actividades que realiza
para interpretar, construir significados y aprender, esta no varia
indistintamente si leemos en texto fisico o digital. Sin embargo, la forma
en que se lee ha evolucionado tanto en formato como en su
accesibilidad.

Actualmente los jovenes y nifios, considerados nativos digitales, se
encuentran rodeados de aparatos electrénicos y pantallas digitales en las
que la informacién es casi infinita, a diario leen distintos tipos de textos
desde la mulmodalidad y la hipermedialidad. No se trata de leer
Unicamente cémo se hacia en la época pasada o leer lo que el canén,
sino de hacerlo en los nuevos lenguajes que predominan en la red,
lenguajes que producen multiples estimulos audiovisuales en el usuario.
Por lo que prescindir de las nuevas practicas lectoras, seria condenar a la
sociedad a vivir en el pasado y convertirse en el 'analfabeto verbal' del
que hablan (Marcos et al., 2016) , y que "como todo analfabetismo es una
forma de esclavitud” (Ambros y Breu, 2011, p. 41). . El hecho de que la
informacion abunde en la red y que sea totalmente accesible, no significa
que seamos competentes para comprender todos estos mensajes. Por lo
que es necesario aprender de nuevas habilidades mediaticas para poder
ser participes criticos de una cultura digital en la que estamos inmersos
desde hace décadas. Esta evolucidn de la practica lectora nos exige a que
le otorguemos un nuevo sentido y valor a la lectura y a estos nuevos
lenguajes, pero antes que nada, nos exige la responsabilidad de
comprender estos nuevos lenguajes, analizarlos e interpretarlos en todas
sus formas y soportes, sin dejar de lado la criticidad de saber seleccionar
también lo que leemos para ampliar nuestro conocimiento y comprender
el mundo que nos rodea.
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Medios de comunicacion
éComo se construye y se selecciona la informa

Apertura de la clase:

1.0bservamos las siguientes imagenes y respondemos a las preguntas en el
recuadro:

e ;Cudl es la diferencia entre los diferentes medios de
comunicacién y los medios de comunicaciéon
masivos? ¢Cuales de estos medios de comunicacién
masivos utilizo mas?

e ;Cuandoy con qué frecuencia utilizo estos medios de
comunicacion?

e ;Todos los medios de comunicacién masivos
entregan informacién importante? ;Por qué?
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Medios de comunicacion
éComo se construye y se selecciona la informa

Desarrollo de la clase:

2. Revisemos con atencion el siguiente material y procedemos a analizary
reflexionar.

https://prezi.com/p/y5tpynt
korpO/coronavirus-esta-
hecho-en-laboratorio/

https://www.facebook.com/CIDH
.PAM.LATAM/photos/a.22821025
61800049/6308929072450691/

7
McDonald's ,
T

an Aiculo Discusién
\

u
WIKIPEDIA Hipertexto
Lo encelopedi e

€1 hipartexto es una estructura no secuencial qu

porasa entaces asociatvos y reces socikes. £l hpertex

nercil Vitaoe (Presentaci) - 2018

https://es.wikipedia.org/wiki/Hiper
https://www.youtube.com/watch? texto
v=Qt2AN8QdZSI

Reflexiono y aprendo

e ;Cudl es la diferencia entre la lectura de uno y otro?

e ;Como se presenta y se divulga esta informacién?

¢ Sefialemos el propésito (informar, entretener, formar una
opinién) y las caracteristicas de cada elemento.

e En el caso de que estos medios presenten imagenes, se hara una
reflexion basada en el mensaje implicito de estas con énfasis en
la importancia de saber leer los medios.

Para este ejercicio es importante trabajar en grupos de tres y escribir un
texto de una reflexion con base en los enunciados anteriores.

Luego de este ejercicio, el docente integrara un solo concepto en torno a
las reflexiones expuestas por los grupos.
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Medios de comunicacion
$Como se construye y se selecciona la informacion?

3. Para esta actividad consideramos el tema: influencia de las tecnologias en
el aprendizaje de un nuevo idioma. Con este tema recopilamos informacién
en al menos 3 distintos medios de comunicacién y lo escribimos en un texto.

Luego de esta actividad el docente guiara el didlogo en torno hacia la
identificacién de selecciéon de informacién que realiza cada medio, de acuerdo
con las siguientes cuestiones: hacia el reconocimiento de la seleccion de
informacion que realiza cada medio segun sus criterios.

e ;Como se presenta la informacion en cada medio?

e ;Cuales son las semejanzas y diferencias en la
informacion de cada uno?

e ;Cémo es el lenguaje que se emplea?

¢ (Crees que el mismo mensaje de un medio se pueda
difundir en los otros tal cual es emitido en este?
Justifica tu respuesta.

Investigamos para aprender

4. investiguemos en la internet sobre las regulaciones que existen en
Ecuador para la informacién que publican los medios de comunicacién.
Identifiquemos en dénde se colocan estas regulaciones para que las
personas tengan acceso y quiénes son los que crean estas regulaciones.

5. Para esta actividad seleccionaremos 3 mensajes que pueden ser: un
anuncio publicitario, una noticia, un articulo, una publicacién de Facebook, etc.
y se evaluara hasta qué punto se cumplen las regulaciones para los medios de
comunicacion. Para esta actividad se creerd un organizador gréfico.
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Medios de comunicacion
éComo se construye y se selecciona la informacion?

Aplico mi aprendizaje

6. Con base en el material visual de la actividad 2, en parejas escribiran un
ensayo acerca de la informacién que se presenta en cada texto. Este ensayo
se basara en el analisis y valoracién de cada mensaje, en consideracién con las
regulaciones de publicacién en los medios de comunicacién y el contenido
visual e hipermedial que presenta cada uno, como formas diferentes de leer
enlared.

Nota:

El docente debera explicar a
profundidad cémo se construye un
ensayo.
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éComo evaluar el ensayo?

Indicador Si No

El ensayo tiene un titulo que anticipa el
contenido y el punto de vista que se
desarrollara

Se puede identificar claramente la
estructura de un ensayo

En la introduccién anticipa el tema o
problema que tratara

El desarrollo incluye:

Reflexiones personales y referencias a
otros autores

La exposiciéon de un punto de vista
personal respecto a las regulaciones de
los medios de publicacién y el
contenido hipermedial sobre las
nuevas formas de lectura

Citas y parafrasis para fundamentar

La conclusién contiene una
recapitulacion de las ideas tratadas en
el ensayo

s ideas tratadas en el ensayo Cierra con
una opinién o valoraciéon del tema

El texto una redaccién correctay un
adecuado uso de los signos de
puntuacion.

Guia ajustada de la Universidad Nacional de Nuevo Leon.
https://www.uanl.mx/utilerias/chip/ensayo/lista.pdf

Medianamente

185



cciones para aplicar la escala de evaluacion:

Para aplicar este instrumento el docente debe tomar en cuenta todos los
indicadores expuestos y evaluar el aprendizaje de los estudiantes. Ademas,
cabe aclarar que esta escala puede servir como una guia para el estudiante al
momento de realizar esta actividad. Es importante enfatizar que el docente
ademas de evaluar este trabajo puede ofrecer una retroalimentacion
adicional.
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Aprendizajes que se pueden lograr al termino del bloque de
Lectura

Comprende la importancia de desarrollar nuevas habilidades lectoras.

Valoran el rol de los medios de comunicaciéon en la sociedad actual.

Capacidad para comprender lo que se lee en los diferentes medios de
comunicacién, a partir del andlisis de los mensajes desde la perspectiva del
significado y el sentido de las estructuras narrativas.

Capacidad para seleccionar las fuentes en las que se encuentra informacion
especifica.

Capacidad para diferenciar las caracteristicas de los distintas tipos de textos.
Capacidad para valorar de manera ética y estética la informacién expuesta en los
medios de comunicacién.
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BLOQUE

Cscritura
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Introduccion

La escritura literaria y no literaria involucra una serie de procesos que
contribuyen al desarrollo integral de los estudiantes. La competencia
lingUistica deviene en capacidad comunicativa y se logra claridad, precision y
cohesién en los escritos cuando se desarrolla de manera sistematica y dentro
de situaciones comunicativas significativas. Se hace hincapié en que el entorno
digital ha generado la oportunidad de leer y escribir de forma distinta a como
sucedia tradicionalmente, es decir, mediante el uso del papel fisico; de este
modo es como la ensefianza de la lengua ha ejercido durante afios. Sin
embargo, es importante conocer la manera en que se concibe actualmente,
pues los jovenes escriben y leen a diario en la red a partir de la
multimodalidad y el trabajo en equipo. Las plataformas digitales permiten
desarrollar la creatividad del estudiante y ademas aumentar su aprendizaje a
partir de la escritura con el uso de todas las posibilidades hipermediales que
ofrecen las distintas plataformas. En este bloque se abordard el texto
expositivo ligado a las habilidades de la competencia medidtica que se
requieren para interactuar en el ciberespacio.
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Componentes curriculares

Objetivo del bloque:

O.LL.4.8. Escribir relatos y textos narrativos, expositivos, instructivos,
descriptivos, explicativos y conversacionales, adecuados a una situacién
comunicativa determinada; emplear los recursos de las TIC como medios de
comunicacion, aprendizaje y expresion del pensamiento

Destreza con criterio de desempeno
del bloque:

LL.4.4.2. Lograr cohesidn y coherencia en la escritura de textos periodisticos y
académicos mediante la construccién y organizacién de diferentes tipos de
parrafos.
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€l texto expositivo

Apertura de la clase

1.Leemos de manera individual el siguiente articulo titulado:
“No hay salud sin salud mental”

,, Enlace al articulo
https://www.paho.org/es/noticias/8-10-2020-no-

é hay-salud-sin-salud-mental

2. Volvemos a leer el texto con atencién y tratamos de identificar la manera
en que esta estructurado.

Trabajo en equipo y construyo mi conocimiento

3. En parejas, escribimos de qué trata el texto anterior, identificamos las ideas
principales y secundarias, ademas, creamos una definiciéon para este tipo de
texto y luego compartimos con la clase lo que escribimos.

P 4

4. Observemos las diapositivas y profundicemos sobre el texto expositivo: su
definicion, funcién, estructura y las ideas en el texto expositivo. También
hacemos una reflexion sobre cémo se estructura la infografia, qué
herramientas hipermediales se han usado y qué funcién cumplen los
hipervinculos en el texto.

EL TEXTO
EXPOSITIVO

Enlace a la infografia
https://bit.ly/3G4QXb0O
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€l texto expositivo

Desarrollo de la clase

5. Una vez que socializamos respecto al texto expositivo, leemos nuevamente
el articulo No hay salud sin salud mental. Para esta actividad, aleatoriamente
sefialamos la estructura del texto, y explicamos por qué cumple o no, luego,
subrayamos las ideas principales y secundarias para construir un resumen
sobre este texto.

Juego y aprendo

6. Abrimos la caja y respondemos a los conceptos basicos del texto expositivo.

Enlace al juego:
https://wordwall.net/es/resource/
15416570/texto-expositivo
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€l texto expositivo

7. Revisemos y repasemos los conceptos basicos para escribir un texto

expositivo o informativo

Definir el tema que trataras en el
texto: Consulta e investiga sobre el
tema de tu interés y lee las veces
que sean necesarias para que te
permita comprender de qué trata,
de identificar las ideas principales y
secundarias.

Receptor: Debes tomar en cuenta a
quién va dirigido tu texto, a tu
profesor, a la empresa donde
trabajas, etc.

Utiliza sinénimos: es importante no
utilizar  palabras  repetidas o
términos demasiado generales, opta
por buscar sinbnimo de palabras
para que tu texto contenga el
lenguaje académico o técnico que
requiere.

Originalidad: recuerda que es tu texto
y debes darle originalidad, sin
embargo, aun cuando tengas una
opinién sobre el tema, recuerda que
no se debe incluir, para esto debes
exponer los detalles, las personas, los
hechos, en fin: los datos, de una forma
objetiva.

Coloca parrafos de manera
ordenadas considerando la
estructura de un texto expositivo:
introduccién, desarrollo, cierre

Revisa tu Dborrador: una vez
terminado el primer borrador, revisa tu
texto: que las ideas sean claras, que no
hayan ideas suelas o que carecen de
informacién, revisa la ortografia, los
nexos y que esta informacién se haya
dicho de manera objetiva.
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€l texto expositivo

Cierre de la clase

8. En parejas, seleccionamos un tema de interés comudn y redactamos un
hipertexto expositivo considerando todos los pasos a seguir y su estructura,
este puede realizarse mediante ser una infografia.

Instrucciones:

Este hipertexto debera incluir hipervinculos de etiquetas, imagenes o videos
de acuerdo con la temdtica en los lugares que consideremos necesario.

Este texto estard fragmentado de acuerdo con las tres partes de este tipo de
texto.

Finalmente, se agregara las referencias bibliograficas que utilizaron para crear su
texto.

(Para este trabajo podemos hacer uso de la plataforma de Genially por su facil
manejo y acceso u cualquier otra de nuestra preferencia.

Tutorial para crear hipertextos (infografia) en Genially:
https://www.youtube.com/watch?v=vFryK3RywNU
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éComo evaluar el hipertexto ?

Cumple
Indicadores Si cumple medianame No cumple
nte

Las conexiones entre los diferentes nodos de
informacién permiten una expansién continua.

Crea multiples vias (estructuras, campos,
alternativas) para que el lector elija su propia
secuencia de lectura

Los lectores no estan restringidos a seguir la
estructura de la materia en cuestion o la l6gica de
la secuencia con que el autor concibi6 el tema.

Incluye otros recursos hipermediales como videos,
imagenes, fotos, mapas, etc.

La presentacion del contenido es coherete, claray
no expone informacién innecesaria o poco
relevante.

El texto mantiene la estructura y las caracteristicas
de un texto expositivo.

La redaccion es claray légica, no tiene faltas de
ortografia.

Rubrica adaptada de Rueda Ortiz (2001)

Instrucciones para aplicar la lista de cotejo:

Para aplicar este instrumento de caracter cualitativo, el docente debe tomar
en cuenta todos los indicadores expuestos y evaluar el aprendizaje de los
estudiantes segln los criterios expuestos en la columna izquierda y
contrastar si estos se cumplen en la actividad realizada por los estudiantes,
en funcion de la escala: si cumple, cumple medianamente o no cump
Ademas, cabe aclarar que esta escala puede servir como una guia p
estudiante al momento de realizar esta actividad. Se recomienda h
retroalimentacién adicional a este trabajo.

195



Aprendizajes que se pueden lograr al termino del bloque
de Escritura

Capacidad de crear un hipertexto considerando su estructura y conexiones de
contenido de manera coherente.

e Capacidad para crear un texto con el uso de diferentes herramientas hipermediales
que ofrece la red.

e Capacidad de llevar a cabo un trabajo de manera colaborativa mediante la
conectividad que ofrecen las redes sociales y crear un texto adecuadamente segun
la estructura de un texto expositivo.

e Capacidad de producir mensajes elementales que sean comprensibles y que
contribuyan a incrementar los niveles personales o colectivos de creatividad.

e Capacidad de comprender el flujo de informaciones procedentes de multiples

medios, soportes y plataformas.
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BLOQUE

Literatura

=4

g




Introduccion

La literatura como forma de expresién artistica, que no solo ha permitido la
versatilidad del lenguaje, sino su forma de ser leida y su interpretacion
estética de acuerdo con la cultura, Morales (2018) se pregunta ¢cual es el
espiral que mueve a la literatura en la era digital? Al respecto, se formula una
reflexién entre la lectura literaria y el lector. El autor refiere que la lectura
digital es un reto para el lector, ya que debe desprenderse de su Unico instinto
tradicional para leer de manera silenciosa, individual e interiorizada, porque
este entorno exige utilizar una diversidad de discursos y dinamismos, asi
como de cédigos y destrezas mediaticas. Bajo esta Optica, en este ciclo de
aprendizaje se promueve que los estudiantes lean y escriban literatura a partir
de los nuevos géneros literarios que han surgido con la digitalizacion como es
el caso del fanfic. De este modo se incentiva y se ensefia a los estudiantes a
leer en la red y ser creador de sus propias historias, aumentando su
creatividad y criticidad.
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Componentes curriculares

Objetivo del bloque:

LL.4.5.6. Recrear textos literarios leidos o escuchados con el uso colaborativo
de diversos medios y recursos de las TIC.

Destreza con criterio de desempeno
del bloque:

LL.4.5.6. Recrear textos literarios leidos o escuchados con el uso colaborativo
de diversos medios y recursos de las TIC.
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Seleccion de elementos para recrear
textos literarios
€l fanfiction

Apertura de la clase:

1.Para esta actividad (extraclase) vamos a leer el primer capitulo de la Harry
Potter, en su versién original Harry Potter y la Piedra Filosofal de J. K
Rowlingy, por otro lado, vamos a leer £/ ocaso de los altos Elfos de Francisas
Solar, un fanfic derivado de la version original.

Hty Potet

- y la piedra filosofal

El OCASO

Enlace al texto de Harry Potter Enlace al texto de El ocaso de los
y la Piedra Filosofal altos Elfos
https://bit.ly/3yVX5PZ https://bit.ly/3TBP63N

2. Una vez que leimos con atencion cada capitulo, describimos las semejanzas
y diferencias que existen entre ambas versiones de acuerdo con los
indicadores. Para esto, utilizaremos como ejemplo el recuadro expuesto en la
parte inferior.

e ;En qué época se desarrolla? ;En qué lugar? (Teniendo en cuenta la época, se
pueden describir muchas cosas, como la vestimenta, los lugares, el ambiente, etc.).

e ;Quiénes son los personajes? (Principales y secundarios).

e ;Qué buscany porqué?

e ;Cuadles son los escenarios?

¢Como empieza cada version?

¢Cudles son las situaciones en las que el protagonista se ve envuelto?

e ;/Qué didlogos aparecen?

¢Cudl es el argumento de ambas versiones?

¢Qué emociones me produce esta historia?

e ;Qué te parece la propuesta del autor J. K Rowlingy,?
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€l Fanfiction

¢En qué época se desarrolla? ¢En qué lugar? (Teniendo en cuenta la época, se
pueden describir muchas cosas, como la vestimenta, los lugares, el ambiente,

etc.).
Semejanzas Diferencias
Harry Potter y la Piedra Harry Potter y la Piedra El ocaso de los altos Elfos
Filosofal Filosofal

El ocaso de los altos Elfos

Desarrollo de la clase:

3. Luego de haber leido y completado el recuadro, discutimos con la clase
sobre las semejanzas y diferencias que encontramos para comprender la
manera en que E/ ocaso de los altos Elfos ha creado una historia en torno a la

versién original.

Conceptualizo mi aprendizaje

4. Ahora, vamos a socializar sobre lo que es un fanfic, sus caracteristicas, su
estructura y su funcién mediante una presentacion. Esta estructura la
tomamos como referencia para analizar el fanfic leido, por medio de las
preguntas:

¢La estructura pertenece a un fanfic?

¢Los personajes son los mismos o son otros?

¢Cudles son las caracteristicas que hace que sea un fanfic?

¢Qué otros recursos encuentras en esta version?

¢Cémo se ha logrado este final alternativo, mediante qué sucesos?

;Qué referencias intertextuales se han tomado?

Estructura

Clasificacion

Enlace a la presentacion:
https://bit.ly/42Zqw1o
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€l fFanfiction

plico lo que aprendi

5. Elegimos un cuento del que seamos fan y lo presentamos en clase.

6. Seleccionamos los elementos que tomaremos del cuento para crear nuestro
fanfic y también pensamos en los elementos que tomaremos de otros
cuentos, noveles, peliculas, podcast, etc.

Cierre de la clase:

7. Redactamos la idea general de nuestro cuento, para esto tomaremos en
cuenta la estructura de un cuento:

Partes de un cuento

Inicio: Es el inicio de la historia, la situacion inicial de la que
parten los personajes. Normalmente, esta parte se coloca al
principio del cuento para que el lector/a conozca cual es
comienzo de todo.

Nudo o desarrollo. Es la parte de la historia en la que tiene lugar
el conflicto, la accion de la trama. El momento en el que se
rompe esa normalidad que se nos ha presentado y donde los
personajes tienen que empezar a actuar para poder sobrellevar
lo que esta sucediendo.

Desenlace. Es la forma en la que termina el problema
presentado durante el desarrollo. En el desenlace tiene lugar,
también, el climax, es decir, el momento cumbre de la acciéon. Y
a raiz de ese momento de maxima inestabilidad, los personajes
empiezan a solucionar el problema que se ha planteado
durante la narracion
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Seleccion de elementos para recrear
textos literarios

8. Desarrollamos la idea completa considerando las caracteristicas de un
fanfic y los consejos para escribir uno.

s
escribir
un buen
%1

O

&

https://w.tt/3m2onkz

9. Presentamos un primer borrador al docente quién hara las respectivas
retroalimentaciones.

10. Presentamos la version completa de nuestro fanfic y creamos una portada
para subirlo a Wattpad.
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éComo evaluar el Fanfic?

Cumple
Indicadores Si cumple medianam

cumple
anete P

El ambiente en que se genera la historia es
explicito

Los personajes se mantienen de acuerdo
al texto original

Hace uso de la intertextualidad (obras
literarias, peliculas, videojuegos, etc.)

La trama es coherente

Presenta la estructura: inicio, desarrollo y
cierre.

La historia demuestra creatividad y
originalidad.

La obra se publicé en la plataforma de
Wattpad correctamente

Lista de cotejo adaptada de Lugo Rodriguez (2010)

Instrucciones para aplicar la lista de cotejo:

Para aplicar este instrumento de caracter cualitativo, el docente debe tomar
en cuenta todos los indicadores expuestos y evaluar el aprendizaje de los
estudiantes segln los criterios expuestos en la columna izquierda y
contrastar si estos se cumplen en la actividad realizada por los estudiantes,
en funcién de la escala: si cumple, cumple medianamente o no cumple.
Ademas, cabe aclarar que esta escala puede servir como una guia para el
estudiante al momento de realizar esta actividad.
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Aprendizajes que se pueden lograr al termino del
bloque de Literatura

Capacidad de recrear textos literarios leidos o escuchados con el uso de los

nuevos géneros discursivos de la red como el fanfic.

* Habilidad de mezclar de manera significativa contenido mediatico.

e Capacidad de establecer relaciones entre textos intertextualidad, codigos y
medios, elaborando  conocimientos  abiertos, sistematizados e
interrelacionados.

e El reconocimiento y la aplicacién de elementos estilisticos de autores y
corrientes o géneros literarios.

e Capacidad de modificar productos existentes, confiriéndoles un nuevo

sentido y valor.
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Anexo 4. Oficio de Aprobacion y designacion de director del Trabajo de Integracion

Curricular

uﬂl Lo CARRERA DE PEDAGOGIA QE LALENGUAY LA LITERATURA
" | aniam FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION

Of. No. 158— CLCL/CPLL-FEAC-UNL-T2022.
Loja, 10 de mayo de 2022

Lic. Lenin Paladines. Mg.Sc.
DOCENTE DE LA CARRERA DE PEDAGOGIA DE LA LENGUA Y LITERATURA
Ciudad. -

De mi consideracion:

De mi consideracion:

En calidad de Encargada de la Gestion Académica de la Carrera y de conformidad a lo
que establece El articulo 225 ultimo parrafo del Reglamento de Régimen Académico de la
Universidad Nacional de Loja, se lo designd a usted como Director de la Tesis titulada:
La competencia mediatica en el curriculo de Lengua y Literatura de Educacion General
Basica Superior de Ecuador, en el periodo académico abril 2022 — septiembre 2022.,
perteneciente ala aspirante a Licenciada en Pedagogia de |la Lenguayy la Literatura : Srta.
Claudia Alejandra Rodriguez Pardo.

Le solicito brindar la orientacidon correspondiente a la seforita estudiante, con la
solvencia y rigurosidad cientifica que caracterizan su desempefio profesional.

Particular que pongo a su conocimiento para los fines legales pertinentes.

Atentamente,

Picnads electebaicameats poc:

DIANA
ELIZABETH
& ABAD JIMENEZ

Lic.- Diana Elizabeth Abad Jiménez. Mg. Sc.
DIRECTORA DE LA CARRERA DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA Y PEDAGOGIA DE
LA LENGUAY LA LITERATURA.

BAYRON ALEJANDRO
CASTILLO AGUIRRE

[l e
Por. Lic. Bayron Alejandro Castillo Aguirre
SECRETARIO DE LA CARRERA DE PLLy LCL.
C.c.Aspirante
Archivo CLCL/CPLL

Ciudad Universitaria “Guillermo Falconi Espinosa” Casilla letra “S” Teléfono: 2547 —252 Ext. 101: 2547-
200 direccidn.clcl@unl.edu.ec 2545458

208



Anexo 5. Certificacion de la traduccion del resumen del Trabajo de Integracién Curricularr

CERTIFICADO DE TRADUCCION

Yo, Eduardo Alexander Vargas Fomero, con mamero de cédula 1104605454 v con titulo de
Licenciado en Ciencias de la Educacion, Mencién Inglés, registrado en €]l SENESCYT con niimero
1031-15-1437415

CERTIFICO:

Chue he realizado la traduccidn de espafiol al idicma inglés del resnmen del presents Trabajo de
Integracion Curncolar denominado “La competencia mediatica en el curricule de Lengua v
Literatura de Educacion General Basica Superior” de aptoria de Claudia Alejandra
Rodriguez Pardo, portadora de la cédula de identidad, mimero 1150097036, estmdiante de la
carrera de Pedagogia de la Lengua v la Literatora, de la facultad de 1a Edocacion del Arte v la
Commumicacion de la Universidad Nacional de Loja.

Es todo en coanto puedo certificar en honor a la verdad, facultando al interesado hacer uso del
presente en lo que se creyera conveniente.

Firmado digitalmente
P, () por EDUARDO ALEXANDER
ﬁ J= /N VARGAS ROMERO
ST Fecha 2022.12.14
-l —w 10:07:55-01°00°

Lic. Eduardo Alexander Vargas Fomero, Mgs.
C.L 1104605454

Registro del SENESCYT: 1031-15-1437415
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