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1. Titulo

ESTRATEGIAS LUDICAS EN LAS ADAPTACIONES CURRICULARES PARA LA
ENSENANZA DE MATEMATICA A UNA ALUMNA CON DISCAPACIDAD
INTELECTUAL LEVE DE LA UNIDAD EDUCATIVA CHILLA, 2021-2022



2. Resumen

El trabajo de integracion curricular denominado: Estrategias Iudicas en las adaptaciones
curriculares para la ensefianza de matematica a una alumna con discapacidad intelectual leve
de la Unidad Educativa Chilla, 2021-2022, tuvo como objetivo general, disefiar un plan de
intervencion basado en las estrategias ludicas en las adaptaciones curriculares para la
ensefianza de matemaética a una alumna con discapacidad intelectual leve de la Unidad
Educativa Chilla 2021-2022, la investigacion es de tipo descriptivo, de enfoque cualitativo con
paradigma fenomenoldgico, de corte transversal, estuvo enmarcada en los métodos descriptivo,
inductivo y estudio de caso, la poblacion fue una alumna del sexto grado de EGB. Como
técnica se aplico dos entrevistas semiestructuradas, ficha de observacion participante y como
instrumento el test de evaluacion del calculo y resolucion de problemas de Nolfa Ibafiez, que
determinaron que las adaptaciones curriculares de matematica presentaban carencias en sus
modificaciones, lo cual provocaba un aprendizaje limitado; con la aplicacion de estrategias
Iudicas la alumna desarrollo las destrezas con criterio de desempefio de 6 clases. Se concluye
que, existe relacion entre los contenidos de la adaptacion curricular y el aprendizaje de la
alumna, dado que al presentar cambios en las modificaciones del curriculo se logré un cambio
en el aprendizaje actual a comparacién del estado anterior. Por lo que se recomienda, a los
directivos y docentes de la Unidad Educativa Chilla, implementar cursos de capacitacion en
relacion a la elaboracion de adaptaciones curriculares destinadas para nifios con discapacidad
intelectual leve teniendo en referencia la idoneidad del plan de intervencion planteado en la

presente investigacion.

Palabras claves: Estrategias l0dicas, adaptaciones curriculares, discapacidad

intelectual leve, enseflanza de matematica.



2.1. Abstract

The general objective of the curricular integration work entitled: Playful strategies in
the curricular adaptations for teaching mathematics to a student with mild intellectual disability
of the Chilla Educational Center, 2021-2022, was to design an intervention plan based on
playful strategies in the curricular adaptations for teaching mathematics to a student with mild
intellectual disability of the Chilla Educational Center 2021-2022, the research is descriptive,
qualitative approach with phenomenological paradigm, cross-sectional, it was framed in the
descriptive, inductive and case study methods, the population was a student of the sixth grade
of EGB. As a technique, two semi-structured interviews, a participant observation form and
the Nolfa Ibafiez calculation and problem-solving evaluation test were applied as an instrument
which determined that the mathematics curricular adaptations presented deficiencies in their
modifications, which caused limited learning; therefore, with the application of playful
strategies the student developed the skills with performance criteria for 6 workshops. It is
concluded that there is a relationship between the contents of the curricular adaptation and the
student's learning, given that by presenting a variation in the curriculum modifications, a
change was achieved in the current learning compared to the previous state. Therefore, it is
recommended that the directors and teachers of the Chilla Educational Center implement
training courses in relation to the development of curricular adaptations for children with mild
intellectual disabilities, taking into account the suitability of the intervention plan proposed in

this research.

Keywords: Playful strategies, curricular adaptations, mild intellectual disability,

teaching mathematics.



3. Introduccién

La presente investigacion se refiere a estrategias ludicas en las adaptaciones curriculares
para la ensefianza de matematica a una alumna con discapacidad intelectual leve. La educacion
es un elemento importante dentro de la sociedad porque de ella depende la trasformacion de
los seres humanos, es por esta razon, que las instituciones educativas deben tener en cuenta las

trasformaciones e innovaciones educativas, generaciones y comunicaciones.

La caracteristica principal en la ensefianza a alumnos con discapacidad intelectual leve,
es que demanda de mas metodologias, estrategias, recursos y espacios apropiados para el
aprendizaje, en la cual la misma no limita a la persona a entrar en proceso de cambio y

maduracion a raiz de su entorno, cambios sociales, fisicos e incluso cambios psicoldgicos.

Para analizar esta problematica es necesario mencionar que, al docente que quiere
afrontar estos retos se le dificulta la aplicacién de técnicas, estrategias 0 métodos que puede
utilizar para proporcionar a todos los nifios con discapacidad intelectual leve la informacién
asertiva que les permita afianzar aprendizajes y adquirir habilidades relativas a la expresion y
comprension oral, a la lectura, a la escritura y al calculo, ademas el alumnado con este tipo de
discapacidad debe desarrollar las competencias matematicas basicas e iniciarse en la resolucion
de problemas que requieran la realizacion de operaciones elementales de calculo y ser capaces

de aplicarlos a las situaciones de su vida cotidiana.

Para ello seria deseable adaptar el curriculo integrando estrategias ludicas que
posibiliten motivar al estudiante y a la vez posibilitarle adquirir aprendizajes establecidos en
este nivel y para esta etapa. Permitiendo que dentro de un saldn exista un ambiente interactivo,
armonico y entretenido entre el docente y todos los educandos, asi lo confirman Morocho Usca
& Rivera Bohorquez (2019) que describen que este tipo de actividades forman alumnos méas

expresivos, dindmicos y seguros en las charlas y exposiciones aulicas

En efecto, cada dia la lidica toma mas relevancia no solo dentro de nuestro pais, sino
que, en el mundo entero. (Medina Nina, 2017) en la tesis de posgrado “Las estrategias ludicas
y el logro de los aprendizajes de matematica de los estudiantes de la Institucion Educativa
Perl — Canada, Lima, 2016 ”. Afirma que en un 95%, la aplicacion de las estrategias ladicas
se relaciona significativamente con el logro de aprendizajes del area de Matematica. Buri
Heredia (2019) en la tesis denominada “Las estrategias ludicas y su incidencia en el

aprendizaje significativo de la matemdtica”, en el cual concluye que se considera oportuno
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que los docentes se basen en una guia de estrategias ludicas y como aplicarlas en su espacio de

clase.

Por lo antes expuesto, se considera importante integrar estrategias que faciliten la
ensefianza de la matematica en alumnos con discapacidad intelectual leve, por ende, se formuld
la pregunta de investigacion: ¢De qué manera las estrategias lidicas integradas a la adaptacién
curricular favorecen la ensefianza de Matematica en un caso de discapacidad intelectual leve
de una estudiante del sexto grado de educacion general basica de la Unidad Educativa Chilla,
periodo 2021-2022? Con esta pregunta generadora se plantea el Trabajo de Integracion
Curricular denominado: Estrategias ludicas en las adaptaciones curriculares para la
ensefianza de matematica a una alumna con discapacidad intelectual leve de la Unidad
Educativa Chilla, 2021-2022, mismo que fue justificado porque las estrategias ltdicas aportan
a que el estudiante adquiera diversos factores de motivacién, mejorando los aspectos de

formacion educativa y el ambiente de aprendizaje.

La investigacién de esta problematica se realizo por el interés de disefiar un plan de
intervencion basado en las estrategias ludicas en las adaptaciones curriculares para la
ensefianza de matematica a una alumna con discapacidad intelectual leve de la Unidad
Educativa Chilla 2021-2022. Por otra parte, describir el estado actual de las adaptaciones
curriculares elaboradas por la docente para la ensefianza de matematica a una alumna con
discapacidad intelectual leve, del sexto grado de la Unidad Educativa Chilla; diagnosticar el
nivel de aprendizaje en Matematica alcanzado por la alumna con discapacidad intelectual leve
a traves del Test de Evaluacion del Célculo y Resolucién de Problemas de Nolfa Ibafiez;
plantear un plan de intervencion integrando las estrategias ludicas en las adaptaciones
curriculares para la ensefianza de matematica a una alumna con discapacidad intelectual leve y
asi favorecer el proceso de ensefianza y motivacion.

En el marco tedrico se indagé acerca de las tematicas relacionas con las dos variables
de estudio con la finalidad de fundamentar con rigor cientifico aspectos fundamentales de las
mismas, en este sentido, la variable independiente estrategias ludicas en adaptaciones
curriculares se describieron los siguientes contenidos: antecedentes, definicion, teorias, ludica
(conceptualizacion, importancia de las estrategias ludicas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje), inclusion educativa y adaptaciones curriculares; con relacion a la variable
dependiente ensefianza de Matematica se incluyeron contenidos de: ensefianza, matematica,

proceso de ensefianza de la matematica, didactica de la matematica, discapacidad intelectual



leve, ensefianza de matematica en un estudiante con DIL y aplicacion de la matematica por

medio de estrategias ludicas

Referente a la metodologia utilizada, la investigacion pertenece a un enfoque cualitativo
debido a que se centra en utilizar la descripcion, interpretacién y la observacién como parte del
proceso de investigacion, para fundamentar el enfoque cualitativo se consideré el paradigma
fenomenoldgico que permitié describir y analizar de manera concreta las experiencias vividas
del docente, obteniendo datos e informacién que ha experimentado durante el proceso de la
ensefianza- aprendizaje de Matematica. En relacion al tipo de investigacion, fue descriptiva de
corte transversal permitiendo tener un acercamiento a la realidad del objeto de estudio, en este
caso la Discapacidad Intelectual Leve, dando la posibilidad de conocer las caracteristicas y el

desenvolvimiento en el &mbito educativo.

De la misma manera, los métodos utilizados son el descriptivo, inductivo y estudio de
caso, por el motivo de que permiten una indagacion focalizada en la observacion, descripcion
y examen detallado. Se utilizé el test Evaluacion del célculo y resolucion de problemas de
Nolfa Ibafiez, ficha de observacion y entrevistas que permitieron centrarse en un tiempo y
espacio definido, conociendo aspectos socioeconémicos, politicos, legales y otros que influyen
en el caso particular; alumna con discapacidad intelectual leve del sexto grado de EGB de la
Unidad Educativa Chilla

En base a los resultados, se planted y ejecutd la propuesta, que tuvo por objetivo
promover la aplicacion de estrategias Iudicas en adaptaciones curriculares para la ensefianza
de Matematica definidas en el plan de intervencién “Juega mucho y aprende bien” que

favorezcan al aprendizaje de una alumna con discapacidad intelectual leve y al rol docente.

Para finalizar, el trabajo de integracién curricular se encuentra estructurado en
coherencia con lo dispuesto en el articulo 229 del Reglamento de Régimen Académico de la
Universidad Nacional de Loja, en vigencia en la fecha que se obtuvo la pertinencia del proyecto
de trabajo de integracion curricular, el cual comprende titulo, resumen y abstract, introduccion,
marco tedrico, metodologia, resultados, discusion, conclusiones, recomendaciones,

bibliografia y anexos.



4. Marco Tebrico
4.1. Antecedentes

En la actualidad las estrategias ludicas aplicadas dentro del &mbito escolar para la
ensefianza de Matematica, han tomado gran relevancia, porque permite la adquisicion de
nuevos aprendizajes de una manera motivadora e interactiva, las estrategias se adecuan de
acuerdo al caso, permitiendo incluir a todo el alumnado asi sean poseedores de dificultades de

aprendizaje o alguna discapacidad.

De esta manera, se considera pertinente detallar algunas investigaciones que
contribuyen en la realizacion del presente estudio de estrategias ludicas en las adaptaciones
curriculares para la ensefianza de la Matematica, especificamente en un caso de discapacidad
intelectual leve. De acuerdo a la busqueda realizada, en los distintos repositorios de
universidades tanto a nivel nacional como internacional, se visualizan estudios que plasman

tematicas y resultados de suma importancia los cuales contribuyen a la presente investigacion.
Primero, a nivel internacional se describe las siguientes investigaciones:

(Medina Nina, 2017) En la tesis de posgrado “Las estrategias lidicas y el logro de los
aprendizajes de matematica de los estudiantes de la Institucion Educativa Pert — Canada,
Lima, 2016 . La presente investigacion permitio conocer que el uso de las estrategias ludicas
en los estudiantes del quinto grado de primaria permite mejorar la percepcion y la forma de
aprender matematica, ademas permite desarrollar un tipo de aprendizaje colaborativo.

Del mismo modo, de acuerdo a los resultados se visualiza que existe una correlacion
significativa directa de nivel moderado, entre el uso de las estrategias ludicas y nivel de logro
de aprendizaje de matematica, lo cual permite afirmar que en un 95%, la aplicacién de las
estrategias ludicas se relaciona significativamente con el logro de aprendizajes del area de
Matematica de los estudiantes del quinto grado de Educacion Primaria de la I.E. Pert — Canada.

El estudio realizado a través de la tesis de posgrado, contribuye de manera significativa
en nuestro proyecto de investigacion, por el motivo que se aplican estrategias ludicas
directamente a la ensefianza que brinda el docente en el aula de clase, especificamente en el
area de matematicas, dando asi bases sdlidas y validables para alcanzar nuestros objetivos

propuestos.



(Rosado Chapofian, 2015) en la Tesis para optar el titulo de segunda especialidad en
educacion especial, denominada “Estrategias de ensefianza basadas en el método ladico para
construir aprendizajes en los nifios y nifias con discapacidad intelectual del nivel inicial del
centro de educacion basica especial “Helen Keller” Anexo-Santa Rosa, Ventanilla, Callao™.
Tuvo por finalidad el cambio de la practica pedagdgica, en la cual se realiz6 una innovacion
pedagogica para resolver una situacion problemaética propia de la escuela especial, en donde
mediante el empleo de estrategias de ensefianza basada en el método ludico se pretende

construir nuevos aprendizajes en los nifios y nifias con discapacidad intelectual.

De los resultados y conclusiones, se considera oportuno detallar que, a través de la
aplicacion de este tipo de estrategia y desarrollo del juego simbdlico en las sesiones de
aprendizaje para interiorizar mejor el aprendizaje, el nifio adquiere y procesa de mejor manera
el aprendizaje o el nuevo conocimiento, permitiendo interactuar con sus compaferos de una
manera asertiva mediante el juego. Ademas, se detalla que el docente de aula en la elaboracion
de las sesiones de aprendizaje debe tener en cuenta los distintos campos de accién, como la

planificacion, implementacion y ejecucion.

La tesis detallada, favorece a nuestro estudio, por el hecho de exponer conceptos sobre
los beneficios de utilizar estrategias basadas en el método Iudico para la ensefianza de nifios y
nifias con discapacidad intelectual, relaciondndose asi a nuestra investigacion que busca
facilitar la ensefianza de la Matematica en nifios con este tipo de discapacidad, permitiendo de
esta manera generar mas bases solidas que contribuyen de manera directa a la ejecucion de la

presente investigacion.

En segundo lugar, se detalla investigaciones realizadas dentro del Ecuador, entre las

cuales estan:

(Chica Navas & Loza lzquierdo, 2020) en la tesis nominada “Las estrategias ludicas
en las adaptaciones curriculares en el area de estudios sociales para estudiantes del quinto
EGB”, examind la influencia que presentan las estrategias lGdicas en las adaptaciones
curriculares especificamente en el area de Estudios Sociales, este proceso fue realizado
mediante un estudio bibliografico, de campo, dindmicas activas, estadisticas para de esta
manera disefiar una guia didactica. Poniendo en practica estrategias Iudicas con adaptaciones

curriculares en el aula de clase.



Gracias a las conclusiones dadas por los autores, se identifica que la mayoria de
docentes de la institucion en cuestion no utilizan los métodos o técnicas apropiadas al momento
de dar su clase e impartir conocimientos, lo cual conlleva a una desmotivacion en los
educandos, por tal razon se considera que la planificacion de las adaptaciones curriculares, se
deben desarrollar incluyendo técnicas ludicas para incluir y mejorar la motivacién de los
estudiantes, no solo los que poseen Necesidades Educativas Especiales, sino que ademas de
todo el alumnado.

Del mismo modo, la informacion descrita en la tesis revalida los objetivos planteados
en esta investigacion, por la razén que las estrategias ludicas ya son integradas a adaptaciones
curriculares, que sirven para las actividades semanales que el docente realiza en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, por esta razon es un estudio que se encuentra mas cercano al que se

esta llevando a cabo.

Buri Heredia (2019) en la tesis denominada “Las estrategias ludicas y su incidencia en
el aprendizaje significativo de la matematica”, el presente estudio abarca un tema que tiene
como objeto elaborar y facilitar una guia de estrategias ludicas con la finalidad de mejorar el
proceso de ensefianza de la matematica de estudiantes de Basica Media y a su vez logren un
aprendizaje significativo, perfeccionando de esta forma las estrategias de ensefianza que el

docente para mejorar el rendimiento académico.

De acuerdo, a las conclusiones que detalla el autor, se considera oportuno que los
docentes se basen en una guia de estrategias ludicas y como aplicarlas en su espacio de clase.
La tesis citada, contribuye con informacion y validaciéon de las dos variables del presente
estudio, por la razon que permite conocer la tematica de ensefiar Matematica a estudiantes de

basica media a traves de la utilizacion de estrategias ludicas.

En tercer lugar, se detallan investigaciones realizadas dentro de la provincia EI Oro, con

tematicas similares o basadas en una de las variables expuestas anteriormente:

(Alvarado Molina, 2014) en la tesis denominada “E! desarrollo de las nociones logicas
matematicas a través de juegos de razonamiento, en los nifios y nifias de 4 afios de edad de
educacion inicial de la parroquia El Cambio del Canton Machala de la Provincia de El Oro”,
se identifico el desarrollo de las nociones légico matematicas, mediante técnicas activas que
sirvieron para aplicar juegos de razonamiento y plantear una guia metodoldgica, la propuesta

alternativa estuvo orientada a responder a las exigencias de los beneficiarios directos como

9



docentes, nifios y nifias de 4 afios de edad de educacién inicial y beneficiarios indirectos resto
de estudiantes que pertenecen a las escuelas investigadas, contribuyendo con ello a mejorar el
desarrollo de las nociones 16gico matematico y el proceso de aprendizaje.

De acuerdo a los resultados y conclusiones expuestos en la investigacion, se detalla que,
los docentes presentan limitaciones en aspectos de seleccion y aplicacion de juegos de
razonamiento para desarrollar las nociones 16gico matematicas de nifios y nifias, en el proceso
de ensefianza aprendizaje, de igual manera en referencia a los padres de familia se concreté la
escasa comunicacion, sobre las actividades que realizan las educadoras, por lo que no pueden

reforzar el desarrollo de las nociones l6gico matematicas en casa.

La presente tesis, contribuye a nuestro proceso de investigacion de manera directa en la
variable de la ensefianza de la matematica, por la razén de que presenta informacién confiable
sobre diferentes aspectos que fundamentan este proceso en el ambito educativo, de igual

manera detalla pautas a tener en consideracion.

Finalmente, al momento de indagar sobre investigaciones realizadas dentro del cantén
Chilla, se corroboro que no existen estudios con tematicas similares o que posean alguna de las
variables en consideracion, por tal motivo las investigaciones encontradas a nivel internacional,
nacional y regional son las Unicas que complementaran y fundamentaran el presente proceso

de investigacion.
4.2. Estrategias Ludicas en las adaptaciones curriculares
4.2.1. Definicion del Juego

Las definiciones que acompafian al termino juego con el pasar del tiempo han ido en
aumento, al igual que se describen mas caracteristicas del mismo, por la razon de que el juego
es utilizado en diferentes disciplinas tanto en el ambito social como educativo. Razén por la

cual a continuacion se detallan algunas de las definiciones actuales que describen al juego:

e (Duvignaud, 1982, pag. 14) Creemos que el juego no solo concierne al nifio ni a la
formacion de un aprendizaje cultural, aunque sus caracteres se muestren con
simplicidad durante ese periodo. Nos parece que el juego rebasa la breve época en que

con frecuencia lo han encerrado o confinado los psicologos.
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e (Moyles, 1990) El juego es un medio a través del cual los seres humanos y los animales
exploran y aprenden partiendo de una variedad de experiencias en diferentes situaciones
y con distintos propdsitos

e (Cabrera, 2017, pag. 20) Huizinga recoge una definicion de juego ampliamente
aceptada por diferentes autores. Para este autor el juego es una accidn u ocupacion libre,
que se desarrolla dentro de unos limites temporales y espaciales determinados, segin
reglas absolutamente obligatorias, aunque libremente aceptadas, accion que tiene su fin
en si mismo y va acompafiada de un sentimiento de tension y alegria y de la conciencia
de “ser de otro modo” que la vida corriente.

e (Neira, 2010, pag. 5) El juego es una actividad que se utiliza para la diversion vy el
disfrute de participantes, en muchas ocasiones, incluso como herramienta educativa.
Los juegos normalmente se diferencian del trabajo y del arte, pero en muchos casos

estos no tienen una diferenciacién demasiado clara.
4.2.2. Teorias sobre el Desarrollo del Juego

Teoria de la Interpretacion del Juego por la Estructura del Pensamiento de Piaget
(1945). El psicologo Jean Piaget estudio el comportamiento natural de los nifios y lo relaciono
con las formas espontaneas en la construccion de las estructuras del conocimiento, descifrando
y manifestando de esta manera las diversas formas que el juego adopta durante el desarrollo
infantil, siendo asi una derivacion directa de las transformaciones que sufren las estructuras

intelectuales de los nifios.

El origen del juego simbdlico y del pensamiento representativo hay que buscarlo en la
activacion de esquemas motrices de caracter adaptativo. Los esquemas ladicos-
simbdlicos son el resultado de la evolucion de los esquemas sensorio-motdricos y en
este sentido son idénticos a los esquemas no ludicos, si bien con una mayor dosis de
asimilacion, esto es, con una cierta relajacion en la acomodacion del esquema a la
realidad objetiva. (Gutiérrez Delgado, 2004, pag. 164)

De acuerdo a la teoria de Piaget, los sujetos conforme a su edad van a ir adoptando
nuevas estructuraciones y formas para el juego, que sirve como apoyo de ver la realidad del
medio que los rodea. Lo cual da a entender, que todo conlleva a un proceso estructurado, que

mientras posea mas la edad el nifio, ira manifestando nuevas actitudes ante una situacion dada.
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Con base en los conocimientos, ideas y expresion logica tendra una mejor comprension del

funcionamiento de los objetos y como desenvolverse ante diversas situaciones.

Gallardo Vazquez & Fernandez Gavira (2010) dan a conocer los aspectos mas
importantes de la teoria de la interpretacion del juego por la estructura del pensamiento de
Piaget 1945:

e Desde la perspectiva del mecanismo que lleva a la adaptacion, los juegos se regulan por
asimilacion, es decir, a través de los juegos, el nifio adapta la realidad y los hechos de
las cosas a sus posibilidades y planes de conocimiento.

e Lasdiversas formas de juego en el desarrollo de los nifios son el resultado directo de la
transformacion de la estructura intelectual.

e Establece una clasificacion de juegos segun la etapa evolutiva del nifio; juegos de
ejercicio exclusivos del periodo sensorial motor (0-2 afios); juegos simbdlicos,
caracteristicos de la etapa preoperacional (2-7 afios); juegos de reglas simples, propios
de la etapa de operacion especifica (7-11 0 12 afios); y un conjunto complejo de reglas,
tipico de la etapa de operacion formal (11 o 12 afios).

Por lo tanto, de acuerdo a los diferentes criterios se visualiza que los juegos de
construccidn son esenciales en el logro del desarrollo general de los nifios en la etapa de primera
infancia, porque llegan a permitir que los nifios desarrollen habilidades motoras finas,
contribuye en la coordinacion dculo-manual, en habilidades analiticas e integrales, impulsa la
imaginacion, creatividad, atencion y concentracion, ademas ejercitar la capacidad y

estimulacion de razonamiento logico.

Teoria Sociocultural del Juego (Vygotsky, 1933; Elkonin, 1980). En la teoria
desarrollado por Vygotsky y Elkonin, se representa a el juego como una actividad que da
respuesta a las diferentes circunstancias de la sociedad en la que se esta desarrollando el
individuo, en este caso un nifio que debe llegar a ser miembro activo de la misma. La teoria
“considera como unidad fundamental del juego el “juego protagonizado”, caracteristico de los
nifios de la Ultima edad de prescolar, juego social, cooperativo, de reconstitucion de los papeles

y las interacciones de los adultos” (Gutiérrez Delgado, 2004, pag. 165).

La presente teoria expone que el nifio toma al juego como un proceso de sustitucion, en
el cual a través de la imaginacion llega a desempefiar diferentes roles de deseos irrealizables

para la edad que posee. Para los autores el juego abarca una serie de conductas las cuales
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simbolizan diversas tendencias evolutivas, este proceso llega a formar gran actividad de la

conciencia del nifio.

Vygotsky (1982) cree que en el juego el nifio crea una situacion ficticia y estructura
sentido/cosa, en la que el aspecto semantico, el significado del objeto es dominante,
determinada su conducta; subraya que el nifio no simboliza en el juego, sino que desea,
satisface el deseo, satisface el deseo, hace pasar a través de la emocién las categorias
fundamentales de la realidad; y sostiene que un caracter esencial del juego es la regla,

trasforma en afecto.

En efecto, la teoria sociocultural describe que el juego ira tomando diferentes rumbos
y formas de acuerdo a la actitud del estudiante frente a la realidad que lo rodea, por lo cual el
factor primordial es la sociedad, de acuerdo a los modelos que el nifio vea ya sea dentro de casa
o0 en la escuela va a emplear formas de solucionar algo, ejemplificando la actitud de un miembro

de la familia o alguna persona adulta con la cual interactde.
4.2.3. Ludica

Al pretender conceptualizar la palabra ludica, se tiene presente que es un término que
abarca varios aspectos, de los cuales algunos de ellos son dificiles de entender, si no se realiza
un acercamiento sobre que conlleva la palabra Iudica. Por tal razén, para centrar de una manera

asertiva la idea se empieza con la siguiente cita:

(Jiménez, 1998, como se citd en Posada Gonzalez, 2014) La ludica como experiencia
cultural es una dimension transversal que atraviesa toda la vida, no son précticas, no
son actividades, no es una ciencia, ni una disciplina, ni mucho menos una nueva moda,
sino que es un proceso inherente al desarrollo humano en toda su dimensionalidad
psiquica, social, cultural y bioldgica. Desde esta perspectiva, la lGdica esté ligada a la
cotidianidad, en especial a la busqueda del sentido de la vida y a la creatividad humana.

(pag. 27)

De acuerdo a lo descrito la ladica es un componente innato del ser humano mientras
que el juego es algo brindando por los estimulos que se recibe de personas o situaciones del
medio. Lo ladico permite que el nifio, muestre diferentes conductas ante un juego, es decir que
consiente al individuo mostrar una actitud de placidez, en la cual se olvida de su propia

individualidad para relacionarse con otros individuos del medio. Ademas, a través de la

13



utilizacion de este proceso de juego y lidica en las practicas cotidianas, se logra una mejor
comprension, asociacion, seleccién y contextualizacion de informacion significativa, que

ayuda a ganar experiencia dentro del &mbito educativo y social.

Del mismo modo, “Una actitud ludica conlleva curiosear, experimentar, dialogar,
reflexionar, es a través de la vivencia de distintas experiencias que se puede llegar a la
pedagogia ludica la cual se presenta como una propuesta didéactica de disfrute y desafio”
(Posada Gonzalez, 2014, pag. 27). Por lo tanto, lo ludico para comunicarse con los compafieros
no solo es una actividad placentera y provechosa, sino que también responde a necesidades
cognitivas de cada estudiante, obligdndolos a crear un ambiente propicio y enriquecer los
conocimientos presentes, a través de actitudes propias como el humor, ironia, fantasia, entre
otros. Finalmente, en la educacion integral, lo importante no es la orientacion, sino generar
actitudes positivas, sociales, nuevas situaciones, conceptos, relaciones y caracteristicas que

puedan surgir a través de la ludica.

4.2.4. Importancia de las Estrategias Ludicas en el Proceso de Ensefianza-
Aprendizaje.

En los actuales momentos, debido a innovaciones globales y continuas que se esta
enfrentado a nivel cultural, tecnoldgico y econdmico, el &mbito de la educacion se ha visto
afectado, y enfrenta el desafio de generar y mantenerse al dia con los eventos que se presentan.
Es aqui donde la pedagogia juega un papel clave por la razén de que ayuda a crear disciplinas
positivas, decisivas, agentes de cambio y hacen del aprendizaje una importante actividad

evolutiva.

Para Posada Gonzalez (2014) la ladica motiva al estudiante para la interaccion de sus
significados con otros y para que aplique los nuevos conocimientos en otros contextos que
genera en el estudiante seguridad afectiva, cuando el estudiante integra el pensamiento, la
actuacion y la afectividad, da significado a su experiencia. Los estudiantes establecen
relaciones subordinadas, las cuales, se caracterizan por vincular los conceptos nuevos bajo un

concepto general ya adquirido.

Las estrategias ludicas al igual que diferentes estrategias destinadas a la educacion
ayudan en este proceso de cambio permitiendo que los estudiantes adquieren de manera mas
factible el aprendizaje. “La ludica como estrategia pedagdgica abarca toda la vida del ser

humano desde la nifiez hasta la ancianidad, por su carécter distendido, estimulante que permite
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que cada conocimiento que se desee interiorizar sea de manera espontanea, libre y diafana”
(Chica Navas & Loza lzquierdo, 2020, pag. 14).

Evidentemente, las estrategias ludicas influyen de una manera factible en el aprendizaje
de los estudiantes, permitiendo establecer lazos directos entre lo que ensefia el docente, el
aprendizaje y asimilacion del educando, de esta manera se llega a producir un aprendizaje
activo, en el cual los estudiantes se sienten motivos al momento de aprender y adquieren

informacion de una manera practica, socializando con todos sus pares.
4.2.5. Caracteristicas de las Estrategias Ludicas.

Reflexionando que la ludica aplicada y comprendida de manera asertiva adquiere un
significado preciso, se describe las caracteristicas que deben poseer las estrategias ludicas.
Segun la investigacion de Decroly y Monchamp (2006 como se cit6 en Chica Navas & Loza
Izquierdo, 2020, pag. 15):

e Deben desarrollar los factores cognitivos y socio afectivos

e Estar de acuerdo a la edad e intereses de los nifios o segln su nivel

e No pueden ser forzadas, sino espontaneas, flexibles

o Despertar el afan de bdsqueda a traves de la curiosidad.

e Partir del fondo de experiencia de los estudiantes y sus intereses propios.

e Motivar a los nifios con las estrategias ltdicas porque podran desarrollar la creatividad.
e Crear un ambiente ludico armonioso tranquilo y de respeto a la diversidad.

e Utilizar espacios abiertos

e Tener un caracter socializador y equitativo.

Las estrategias ludicas al igual que diferentes métodos, estrategias, recursos educativos
efectuados en el aula de clase, deben cumplir con una cierta normativa didactica para una
aplicacion correcta y fructifera. Lo cual conlleva que antes de ser puesto en marcha se debe
conocer y comprender el significado concreto para lograr el mejoramiento del aprendizaje en

los alumnos.
4.2.6. Inclusién Educativa

El tema inclusion desde algunas décadas atras viene teniendo gran realce dentro de los

diferentes &mbitos sean sociales, politicos, econdmicos u otros, el ambito de la educacion no
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ha sido excepcion para desarrollar normativas, leyes, acuerdos que permitan a las personas

tener las mismas oportunidades para realizarse como individuo.

En la inclusion el objeto de la innovacion no es el nifio, sino el sistema educativo, la
escuela, la comunidad en general. Por tal motivo el progreso de los alumnos no depende
s6lo de sus caracteristicas personales, sino del tipo de oportunidades y apoyos que se
les brindan. (Cansino, 2017, pag. 216)

Razon por la cual, el enfoque que tiene la inclusion dentro de las instituciones
educativas es facilitar el aprendizaje de los estudiantes a través de metas que permitan eliminar
barreras de aprendizajes, tipos de exclusiones (curriculo, cultura, etc.) o marginacion,
respondiendo a la diversidad de cada nifio, nifia o adolescente para brindar una educacion de

calidad permitiendo una libre participacion y aprendizaje exitoso.
4.2.7. La Inclusion Educativa en el Ecuador.

El Ecuador a comparacion de varios paises, se basa en los lineamientos de la UNESCO,
para poder brindar una inclusion educativa en el pais, haciendo respetar los diferentes articulos
establecidos en la Constitucion del 2008 y las diferentes leyes y acuerdos destinados para
garantizar una educacion de calidad y calidez. El Ministerio de Educacién (2020) afirma que
“El Estado promueve la educacién inclusiva y que considera la diversidad de los estudiantes
como una situacion enriquecedora en el aula; asimismo, promueve la educacion para todas y

todos independientemente de sus caracteristicas personales, psicoldgicas o sociales”.

En efecto, dentro de nuestro pais los estudiantes que poseen NEE asociadas a la
discapacidad hasta un porcentaje determinado son incluidos dentro de una escuela regular al
igual que estudiantes de diferentes caracteristicas personales o sociales sin excepcion alguna,
con la finalidad de que exista una participacion activa de todos los nifios, nifias y adolescentes,

implicando diferentes cambios y modificaciones.

Garcia (2021) detalla que “Se requiere de respuestas hacia la diversidad y que esta sea
ideada como la oportunidad de generar aprendizajes significativos mediante la interaccion entre
pares con distintas potencialidades y habilidades” (pag. 9). Esto quiere decir, que la inclusién
educativa busca extender el éxito académico de todos los educandos, modificando contenidos,
estructuras, estrategias, enfoques tomando en cuenta la realidad de cada miembro de una

comunidad educativa, para lograr una ensefianza- aprendizaje de calidad.
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4.2.8. Adaptaciones Curriculares

Deteccidn y Valoracion. Para realizar una adaptacion curricular dentro de un aula de
clase, es importante empezar con la deteccion de la necesidad o discapacidad que tiene el
educando para de esta manera designar el tipo de adaptacion curricular que el caso lo amerita.
(Gonzélez Mufoz, 2013, pag. 17) “El objetivo de la deteccion temprana no es etiquetar o
clasificar al nifio sino hacer un buen diagnoéstico de identificacion de las necesidades de
estimulacion que pudiera necesitar”. Por lo tanto, dentro del ambito educativo, la deteccién y
valoracion de educandos que presentan dificultades de aprendizaje o discapacidad, debe ser
oportuna. Por la razon de que en variadas ocasiones se puede estar exigiendo mas del nivel de
desarrollo que presenta el nifio, ocasionando que se plasmen etiquetas que afectan al

rendimiento académico y personal.

Por consiguiente, a través del libro Alumnado con discapacidad intelectual y retraso del

desarrollo se conoce que:

Un diagnoéstico debe ser actualizado periédicamente a partir de observaciones y
apreciaciones sobre los logros y comportamiento de ese alumno en los contextos
ordinarios, a partir de su forma de reaccionar, de aprendizaje, sus intereses y
motivaciones, cuando es capaz de esforzarse para conseguir aquello que le interesa o
cuando parece que no es capaz de entender porque no puede o quizas porque no le
interesa 0 motiva (Bassedas, 2010, pag. 18)

Teniendo en cuenta que la participacion de los docentes y profesionales cercanos a los
alumnos, es importante al momento de describir e identificar las dificultades de los nifios y
nifias dentro del aula, se determinada que los docentes son la pieza clave, para dar a conocer a
los profesionales del DECE o de la UDAI sobre situacién que atraviesan los educandos, para

lo cual deben seguir ciertos pasos para dar el seguimiento oportuno.

Para dar un abordaje a estudiantes con necesidades educativas espaciales asociadas o
no a una discapacidad, (Anguello Aguilar, 2019, pag. 12) describe el siguiente procedimiento

a sequir:

e En primera instancia, es necesario determinar el tipo de NEE del estudiante, por lo que

es necesario contar con un informe que recoja las dificultades observadas en el aula.
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e EIl Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE) solicita a los docentes llenar un
cuestionario para detectar dificultades de aprendizaje.

e El siguiente paso es entregar ambos documentos al DECE, sea de la institucion o de
una designada por el Distrito, con el objeto de verificar la NEE.

e De no existir DECE, el caso se remite a la Unidad Distrital de Apoyo a la Inclusién
(UDA), en el caso de las instituciones educativas fiscales.

e Si se trata de instituciones particulares, un centro psicopedagdgico o neuropsicoldgico
—que los padres de familia tendran la libertad de elegir— realizara la evaluacion. En
ambos casos, se espera obtener un informe psicopedagdgico o neuropsicolédgico
completo, que permita al DECE del plantel educativo realizar las acciones pertinentes.

De igual manera, el proceso de evaluacion no solo debe quedar en el estudiante, sino
que ademas se evaluaran diferentes aspectos que influyen en el aprendizaje del estudiante, entre
los cuales se tiene los aspectos fisicos, recursos como los recursos con los que cuenta la
institucion a nivel general y recursos existentes dentro del aula de clase con los cuales el
docente trabaja en beneficio de la ensefianza-aprendizaje del educando. Por otra parte, y no
menos relevante es conveniente evaluar el contexto social y familiar en el que se esta
desarrollando el estudiante, por el nivel de influencia en estos aspectos de aprendizaje,
asimismo se debe tener en cuenta que este procedimiento se lleva a cabo mediante la

intervencion del DECE o profesional designado por UDAI o el Distrito.

Qué son las Adaptaciones Curriculares. Una vez gque se cuenta con la deteccion de
la necesidad o discapacidad, que posee el estudiante, se procede a valorar si el caso amerita 0
no una adaptacion curricular para la ensefianza de los contenidos. Hay que tener en cuenta que
al realizar una adaptacion curricular no solo se estaria empleando mas recursos para ayudar al
alumnado, sino que se cambiaria aspectos del curriculo, tal como se explica en la Guia de

Trabajo Adaptaciones Curriculares para la Educacién Especial e Inclusiva:

Las adaptaciones curriculares son modificaciones que se realizan en los elementos del
curriculo, como los objetivos, destrezas, metodologia, recursos, actividades, tiempo de
realizacion de la tarea, evaluacion, asi como en las condiciones de acceso, con el fin de

responder a las NEE de cada estudiante (Anguello Aguilar, 2019, pag. 14)

Por lo tanto, las modificaciones al curriculo se haran de acuerdo a la necesidad

educativa especial que se haya detectado en el nifio, para de esta manera dar la oportunidad de
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alcanzar el aprendizaje de una manera factible. Asimismo, los profesionales encargados de
llevar a cabo la planificacion para realizar la adaptacién curricular son los que trabajan
directamente con el estudiante dentro del aula de clase, recibiendo la supervision y aceptacion
del profesional encargado del DECE o destinado de la UDAI. De manera analoga en el libro

Adaptaciones curriculares en Educacion Infantil se describe:

Las personas encargadas de ofrecer al nifio/a esas estrategias, refuerzo, soportes o
ayudas seremos sus maestros/as, que como disefiadores del proceso de ensefianza-
aprendizaje podemos contribuir de manera decisiva a paliar o compensar sus
necesidades. Con este fin disefiaremos nuestra intervencion y adaptaremos nuestra

forma de ensefiar y evaluar. (Zaballos, Diaz, & de Albéniz, 2001, pag. 95)

Tal como se explica en el parrafo anterior, las adaptaciones curriculares son netamente
responsabilidad de los docentes por la razon de que se debe realizar cambios a los planes de
clase que cada uno realiza para la ensefianza de los educandos. Afiadido a esto es conveniente
resaltar la importancia de la contribucidn y aceptacion por parte de la familia del estudiante
para llevar a cabo la adaptacion, por el motivo que para aplicar las adaptaciones se debe contar
con la autorizacion del padre de familia al igual que con el apoyo que se brinda en casa para la

ejecucion de tareas escolares.

Principios de las Adaptaciones Curriculares. Las adaptaciones curriculares dentro
del Ecuador se basan en seis principios que se presenta en la Tabla 1, los cuales buscan mejorar
la ensefianza aprendizaje de los estudiantes con necesidades educativas especiales asociadas o

no a una discapacidad, las cuales se encuentran destinadas para las diferentes areas de trabajo.

Tabla 1.

Principios de las adaptaciones curriculares

Principios de las adaptaciones curriculares

Flexibles El curriculo puede modificarse

Basadas en el estudiante El curriculo se adapta al estudiante con NEE

Contextuales Se toma en cuenta el contexto inmediato

Realistas Es necesario partir de planteamientos realistas, es decir,
conocer los recursos disponibles y hasta donde es posible
llegar.

Cooperativas Los docentes trabajan en equipo para plantear adaptaciones

curriculares
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Participativas Los padres de familia proporcionan informacién valiosa
para la elaboracién de adaptaciones curriculares.

Nota: La presente tabla ha sido adaptada de la Guia de Trabajo Adaptaciones Curriculares para
la Educacion Especial e Inclusiva (Anglello Aguilar, 2019, pag. 14)

Utilidad de las Adaptaciones Curriculares. Con la finalidad de garantizar una oferta
educativa pertinente a estudiantes con NEE asociadas o no a una discapacidad en el Plan
Decenal 2016-2025 se crea la politica cuatro, con el objetivo de incrementar el porcentaje de
atencion a estudiantes que pertenecen a este grupo. Para cual se crean acciones estratégicas, de
las cuales se destaca “Monitoreo y seguimiento de la aplicacion de programas y herramientas
expedidas en materia de educacidon para personas con necesidades educativas especiales
asociadas o no a una discapacidad” (Ministerio de Educacion, 2016, pag. 133). En la cual se
incluyen las adaptaciones curriculares que el docente realiza a beneficio del estudiante que lo
requiere. Los beneficios que las adaptaciones curriculares presentan dentro del ambito
educativo para mejorar la ensefianza- aprendizaje son variados. Tal como lo detalla (Chica

Navas & Loza Izquierdo, 2020, pag. 23):

Las adaptaciones tienen la utilidad de favorecer a los estudiantes con problemas en su
aprendizaje, facilitindoles la inclusion en un establecimiento de educacion escolarizada
ordinaria, lo que mejorara su relacion con sus comparieros en el aspecto social y se
sentiré integrado al grupo. Otro aspecto es reducir los niveles de frustracion y rechazo

hacia la escuela lo que evita una posible desercion escolar.

Las adaptaciones curriculares, como se lo ha explicado en parrafos anteriores son
modificaciones que ayudan a las diferentes areas en las que el estudiante presente alguna
dificultad a diferencia de sus otros pares, por lo tanto, el docente es total responsable de llevar
a cabo este proceso en beneficio de su alumnado. De acuerdo a los diferentes tipos de
adaptaciones se realiza este cambio en el plan de clase del docente o se adecua espacios en los

que se desenvuelve el educando

Tipos de Adaptaciones Curriculares. De acuerdo a la Guia de Trabajo Adaptaciones
Curriculares para la Educacion Especial e Inclusiva, los tipos de adaptaciones curriculares en

encuentran distribuidos en cuatro grupos presentados en la tabla 2:

20



Tabla 2.

Tipos de adaptaciones curriculares

Adaptaciones
curriculares segun

Adaptaciones
curriculares

Adaptaciones
curriculares segun

Adaptaciones
curriculares segun

nivel de concreciébn  segunelenteen  grado de afectacion duracién
el que se aplica

Primer  nivel de Centroeducativo Grado 1o de accesoal Temporales
concrecion o macro La institucion curriculo Se aplican en un
curriculo. educativa ajusta el Infraestructura, tiempo

Es el Curriculo curriculo nacional recursos, materiales y determinado hasta
nacional obligatorio, a su contexto y personales, de que el estudiante
refleja cambios necesidades. comunicacion 'y de disminuya su
ideoldgicos, tiempo desfase escolar.

pedagbgicos y de
estructura, y evidencia

Generalmente en
nifos con NEE no

una clara  visién asociadas a la
inclusiva, discapacidad.
plurinacional e

intercultural.

Segundo Nivel de Aula Grado 2 o0 no Permanentes
concrecion o meso A  todos los significativa Permanecen
curriculo. estudiantes de Grados 1 méas durante todo el
A partir del curriculo algin grado de metodologia y proceso escolar. En
nacional serealizanlas EGB o BGU, evaluacién estudiantes con

adaptaciones
curriculares de area. Es
flexible, susceptible de

modificaciones y
variaciones,
respondiendo al

contexto y tipo de
institucién educativa,

segln se requiere.

NEE asociadas a la
discapacidad.

asi como a las
caracteristicas de los
estudiantes.
Tercer nivel de
concrecion

Corresponde a la
Planificacion de Aula,
a partir de la cual se
realizan las
adaptaciones

curriculares

individuales, se ajusta
a las necesidades y
particularidades de los
estudiantes.

Individuo
La adaptacion se
realiza para un
estudiante en
particular

Grado 3 o significativa
Grado 1 y 2 mas
objetivos educativos y
destrezas con criterios
de desempefio
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Nota: La presente tabla describe los diferentes tipos de adaptaciones curriculares expuestos en
Guia de Trabajo Adaptaciones Curriculares para la Educacion Especial e Inclusiva por
(Angtello Aguilar, 2019, pags. 15-20)

Planificacion de Aula. Las adaptaciones curriculares se establecen justo en el punto de
planificacién de aula, por la razén que el docente debe estructurar las actividades a ejecutar
con el alumnado de acuerdo a cada area, por lo tanto, dentro de la planificacion de aula se
encuentran varios aspectos a considerar por el docente para realizar las modificaciones de
acuerdo a la necesidad educativa especial asociada 0 no a la discapacidad que posean algunos

de sus alumnos.

(Institucional, P. E.) La planificacion de aula es una estructura constituida por unidades
didacticas que, dentro de periodos de tiempo previamente estipulados, guian el trabajo
del docente para enmarcar sus clases y lograr los objetivos de aprendizaje que se ha
propuesto para sus estudiantes. Estos objetivos deben estar acorde con los establecidos

en el Proyecto Educativo Institucional.

Por tal razon, si se quiere llevar a cabo una educacién de acuerdo a los lineamientos
establecidos dentro del PEI, el docente debera trabajar directamente en la planificacion de aula
y realizar los respectivos cambios teniendo en cuenta el ambiente en el que se estan
desarrollando los educandos y dando respuesta a las necesidades educativas que se visualizan
dentro del aula. Permitiendo al docente ejecutar actividades escolares diarias seguidas por un
proceso en el cual se toman en cuentan aspectos como los objetivos de cada actividad a realizar,
los contenidos que se presentan en cada unidad y area del grado escolar, la metodologia y

recursos a implementar en la clase.

La organizacion micro curricular permite establecer los procesos de aprendizaje
ineludibles para la obtencion de los objetivos educativos. En la mayoria de los casos
no es un requisito que se mira minuciosamente por las autoridades de la institucion, por
ello su caracter moldeable lo convierte en un elemento importante para el desarrollo de

la clase de cada docente (Delgado, 2020, pag. 108)

Por lo tanto, el docente debe tener en claro el rol a desarrollar para cumplir con un
proceso de ensefianza- aprendizaje contribuyente en la vida estudiantil del nifio, para lo cual
queda a predisposicién recibir apoyo y orientacién por parte del DECE o UDAI para lograr

implementar una adaptacion curricular apta en el plan de clase del alumno que lo necesita.
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Desagregacion y gradacion de objetivos, destrezas con criterio de desempefio e
indicadores de logro. En el Ecuador dentro de cada curriculo se encuentran objetivos,
destrezas con criterio de desempefio e indicadores de logro, entre otros aspectos que estan
destinados para todos los grados que conforman el nivel o subnivel, por ejemplo, una destreza
con criterio de desempefio debe desarrollarse en los tres afios que conforman un subnivel. Por
lo cual, si el caso lo amerita el docente a cargo del grado o asignatura debe adaptar estos
elementos a su planificacion de clase usando una desagregacion o gradacion. En la
desagregacion el docente quita una parte del objetivo, destreza o indicador que esta en el
curriculo general del subnivel, dejando de esta manera solo la parte que se adecue a las
necesidades de los estudiantes, para lo cual tiene en cuenta la contextualizacién, el propdsito
del aprendizaje y la edad de los estudiantes. Por el contrario, en la gradacion el docente
aumentara contenido curricular especifico para cada grado (Quinapallo, Bravo, & Pesantez,
2020)

Plan de Acompafiamiento. Dentro del proceso de formacion educativa se necesita de
varios documentos y requisitos que permitan brindar una educacion inclusiva y beneficiosa
para cada estudiante de acuerdo a la necesidad y ambiente en el que se estd formando. Por esta
razon, el plan de acompafiamiento es uno de los requisitos que permite conocer mas acerca de
cada estudiante que se encuentra a cargo del docente de aula. En este sentido Angtiello Aguilar
(2019) detalla que “El Plan de Acompafiamiento es un documento que sintetiza la informacion
recogida en el DIAC y la Planificacion de Aula; orienta al docente de manera clara y precisa

en cuanto a las adaptaciones del curriculo que debe aplicar” (pag. 66).

De igual manera, la Universidad Santo Tomas en su resefia (¢Por qué contar con un
Plan de Acompafiamiento Docente?, s.f.) da a conocer que “el Plan de Acompanamiento
permite abordar percepciones, sentires, prejuicios, expectativas y desafios del ser y quehacer
docente”. Al recapitular el beneficio del plan de acompafiamiento dentro de las adaptaciones
curriculares, se tiene en cuenta que contribuye con aspectos necesarios que el docente necesita
para conocer mas acerca del caso y a su vez poder trabajar con la metodologia, estrategias y
recursos necesarios para la ensefianza- aprendizaje del alumnado, al igual que estara brindando
una educacion inclusiva que es una de las metas principales dentro del contexto educativo

ecuatoriano.
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4.3. Ensefianza de la Matematica en un caso de discapacidad intelectual leve
4.3.1. Ensefianza

En el contexto educativo existe el proceso de ensefianza- aprendizaje, dentro del cual
se tiene como responsable de la ensefianza a los docentes de cada aula, los cuales deben tener
en cuenta que de las actividades que realicen con los alumnos en la clase, aquellos adquiriran
informacion necesaria para un aprendizaje significativo y contribuyente o, todo lo contrario.
Tal como lo describe (Aebli, 1991, pag. 19) “Con la ensefianza tomamos parte en el desarrollo
del aprendiz, experimentamos de nuevo la aventura del descubrimiento, de la ampliacion de

las posibilidades de accion sobre el medio™.
En el mismo contexto (Pluckrose, 1996, pag. 31) en su libro expone que:

Ensefiar supone una intencién, la de que a través de la actividad del profesor se
desarrollen los alumnos como individuos reflexivos, preocupados por los demas y
responsables y de que adquieran unos conocimientos, conceptos ideas y destrezas en

una serie de areas de materias especificas.

De acuerdo a lo citado, se entiende que el rol del docente va mas alla de brindar
informacion de acuerdo a cada area de estudio; el docente tiene que desarrollar diferentes
capacidades en sus estudiantes para que afronten la realidad del ambiente en el que se estan
desenvolviendo, a través de diferentes estrategias, métodos o recursos que crea necesarios
implementar en cada clase y que sean de gran beneficio para el alumnado favoreciendo el
proceso de aprender, la toma de decisiones, el modo de pensar y adquirir herramientas para su

aprendizaje basandose en sus propios medios.
4.3.2. Matematica

Como es de conocimiento al hablar de Matematica, se hace relacion a una ciencia
formal y exacta que se apoya principalmente de la logica. La misma involucra simbolos,
figuras, numeros, entre otros entes que hacen parte de un problema matematico que necesita
ser resuelto a través de un procedimiento. Este proceso lleva a que el estudiante se relacione
con el medio para dar respuesta a la incégnita propuesta, lo cual no solo ayuda al aprendizaje
en dicha area, sino que ademéas complementa a las demas asignaturas pertenecientes al grado

escolar.
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Para tener un acercamiento sobre la influencia de la matematica, se considera oportuno
detallar lo que expone (Campos, 2013) “La matematica fue tentativamente descrita por el fisico
Eddington (1938), como sistemas de relaciones a partir de relaciones entre objetos, como una
especie de lenguaje de segunda orden”, ademas da a conocer que “La matematica es un medio
linguistico de comunicacion. Como tal es enfocable desde la semiética. Esta tiene tres

integrantes: sintaxis, semantica, pragmatica”.

De acuerdo, a los descrito en el libro Epistemologia de la matematica, el estudiante se
basa en la realidad de su medio y estimulos pertinentes para dar respuesta a un problema o
circunstancia en cuestion, para lo cual debe tener en claro las tres partes que corresponden al
medio linglistico, es decir a que a través de la sintaxis el estudiante podra realizar una
combinacidon de simbolos, que conlleva a establecer las reglas de combinacion pertinentes, de
igual manera con la seméantica tendra en cuenta la relacién entre los signos y su significado,
esto ayuda a que el educando pueda coordinar y realizar de una manera factible ya sea una

suma, resta, multiplicacion o ejercicio matematico en cuestion.

(Paenza, 2012) La matematica es una usina constante y consistente de problemas que
parecen atentar contra la intuicion. Pero, justamente, al pensarlos uno se educa, se
entrena y se prepara porque la experiencia demuestra que es muy posible que vuelvan

a parecer en la vida cotidiana usando disfraces mucho mas sofisticados.

Por esta razon, la matematica no solo se encuentra dentro del &mbito educativo o se
aplica netamente en un area especifica, sino que mas bien contribuye con elementos
importantes en otras areas de igual importancia para el aprendizaje del educando. De igual
manera, a través de la cita anterior se tiene en cuenta que la matematica siempre va a estar
presente en la vida cotidiana de la persona, que a pesar de que no se la vea de manera exacta o
clara en algun ejercicio matematico, necesitaremos de ella para otras funciones ya sean

laborales o académicas.
4.3.3. Proceso de Ensefianza de la Matematica

Dentro del proceso de ensefianza se tiene presente varios aspectos que influyen para
que el estudiante adquiera un aprendizaje, por lo tanto, el objetivo principal del docente es
brindar una ensefianza que permita al estudiante adquirir nuevas capacidades, destrezas y

conocimientos sobre las diferentes areas correspondientes al afio escolar, en las cuales influye
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la matematica. Para (Zabala et al., 2011) el proceso de la ensefianza y aprendizajes de las

matematicas es:

Un proceso de indole comunicativa que tiene lugar basicamente en las aulas y centros
escolares. La competencia para analizar este proceso y las intenciones contenidas en las
acciones por medio de las cuales se lleva a cabo es clave para el buen desarrollo de los
mismos y, sobre todo, para aumentar la conciencia y, en consecuencia, la regulacion
intencional del significado educativo de lo que sucede en los centros y las aulas. (pag.
7)

En efecto, para muchos de nosotros no es algo nuevo que tanto la ensefianza y el
aprendizaje de mateméticas sea un procedimiento mas dificil a comparacion de otras
asignaturas, resultando un gran reto para el educador desarrollar estrategias que ayuden al
estudiante comprender las tematicas de la asignatura, por lo cual el docente tendra presente que
para brindar un proceso de enseflanza efectivo debe contar con todos los recursos
correspondientes, teniendo presente la metodologia, las estrategias, objetivos, destrezas,
evaluacion y otros aspectos establecidos dentro del curriculo, los cuales servirdn como guia

ayudandose con el conocimiento docente.

En el libro (Planeamiento del proceso de ensefianza- aprendizaje de la Matemaética.

Modulo 2, pag. 101) se describe que:

Este conocimiento del profesor abarca contenidos matematicos y de pedagogia, porque
no basta conocer, sino que también es muy importante “lo que hacen con lo que
conocen”, es decir generar un proceso de interaccion con los alumnos con el objetivo

de que estos adquieran aprendizajes significativos, una comprension matematica.

Sin lugar a dudas, el rol del docente es importante en este proceso, por la razon que para
impartir y ensefiar una clase correspondiente a la asignatura de matematica debe tener presente
dos elementos, primero la informacion que se va a distribuir sobre dicho tema y segundo de
qué manera lo va hacer, es decir con que metodologia o técnica va a ensefiar a sus alumnos,
este proceso de eleccién contribuye para poder realizar un plan de clase de acuerdo al afio
escolar y medio en el que se desenvuelve el educando, permitiendo una mejor comprension

matematica.
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4.3.4. Didactica de la Matematica

Concepto. El concepto de la didactica de la matemética ha sido planteado desde
diferentes puntos y teorias, cada uno con su respaldo de autores y concepciones, como ejemplo
la idealista platonica enfocada en que el proceso de ensefianza debe lograr que primero el
educando adquiera estructuras fundamentales de matematica de manera clara, de igual manera
otra concepcidn es la cognitivista basada en destrezas, habilidad y capacidades de cada
estudiante frente a la adquisicion de conocimientos matematicos y actividades de cotidianas.
Entre estos dos enfoques se recalca la importancia que tienen los diferentes aspectos y

situaciones a las que se afrontan los estudiantes ya sean internamente o de manera externa.

Por otro lado, a didactica de la matematica en el trascurso de los afios ha ido
evolucionando y tomando importancia en diferentes aspectos educativos que contribuyen al
aprendizaje de los estudiantes. Para (Tzoc, 2014, pag. 27) “es una rama de la didactica general
que tiene como objeto el estudio de los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas.
Se considera como un campo cientifico que estudia los hechos en la ensefianza de la
matematica”. Por lo tanto, para el autor de la didactica de la matematica parte el proceso de la
ensefianza y como este se adapte a la concepcidn que posee de cada docente para la formacion
educativa, de igual manera en este proceso se ve implicado la manera de aprender de cada
estudiante, de como adquiere toda esa informacion del medio en el que se encuentra y la manera
de hacer un uso factible para su aprendizaje a través de estimulos internos o externos. Del

mismo modo, es preciso sefialar que:

La Didéactica de la Matematica como ciencia no aparece como un cuerpo que pueda
estudiarse en forma secuencial, sino que abarca, desde distintos puntos de vista, todo
un campo de problemas que se refieren, como minimo, al “tridngulo didactico™:

alumno-saber- maestro. (Didactica de la Matematica, 2010, pag. 38)

Dado que la didactica de la matematica se enfoca en varios aspectos dentro del proceso
educativo, se debe tener presente a los principales actores de llevar a cabo este proceso, tal
como se expone en la cita anterior se va a trabajar con el tridngulo didactico, en el cual se
encuentran involucrados los estudiantes que son los actores del aprendizaje y la manera en
cdémo se desenvuelven, los factores de los que se ayudan para alcanzar un aprendizaje de la

materia en este caso netamente matematica.

27



De manera analoga, otro miembro del tridngulo didactico son los docentes, personal
clave para brindar la ensefianza, facilitando la informacién que el educando requiere para
aprender y sirviendo como guia y apoyo en este proceso. Por ultimo, esté el saber, que es donde
se relacionan el saber que el docente tiene para ensefiar, con la utilizacion de recursos
pertinentes basandose en el ambiente en el que se desarrolla el estudiante y esta el saber del
estudiante, es decir la predisposicion del educando para aprender y los recursos que utiliza para
que esta adquisicion sea significativa.

Modelizacion y Revolucién de Problemas. Dentro de unas de las técnicas mas
factibles para la ensefianza de matematicas se encuentra la modelizacion, la cual es descrita
como el “proceso de descripcion de una situacion problematica dada que se desarrolla a partir
de ciertas destrezas de los individuos y que permite utilizar las matematicas para dar respuesta

a la situacion” (Montejo-Gamez, Fernandez-Ahumada, & Adamuz-Povedano, 2018, pag. 369).

En otras palabras, al enfocarse en la modelizacion, se tiene presente que la técnica
aporta al aprendizaje del educando a través del medio y las vivencias que tiene el estudiante
dia tras dia en el ambiente en el que se estd desarrollando, es decir que el docente no solo
tendra que lograr que el estudiante se aprende algoritmos, formulas o contenidos netamente
matematicos, sino que debe lograr que el estudiante se ayude de la matematica; vea la
importancia de la misma en diferentes areas y actividades cotidianas para la resolucién de
problemas.

Razonamiento Matematico. El razonamiento l6gico matematico es netamente
necesario para el aprendizaje de nuevos conocimientos y mejoramiento de los mismos, por la
razon que permite al estudiante producir e interpretar informacion, resolver problemas, entre
otros aspectos relacionados a la matemaética. Por lo tanto, (Espino, 2020) lo define como
“habilidad y capacidad relacionada con la forma abstracta de ver los nimeros o cantidades y
poder realizar operaciones con ellas”, ademas describe que “El razonamiento matematico no
requiere un tiempo establecido, es recomendable su desarrollo y aprendizaje durante la etapa

de educacion primaria 6-12 afios, especialmente en el area de aritmética”

Por ende, el razonamiento l6gico matematico va a permitir al estudiante desenvolverse
en diferentes areas para el aprendizaje, como el autor lo expone es una habilidad del estudiante
que el docente debe lograr desarrollar a través de diferentes estimulos como son los recursos

que se utilizan para la ensefianza, se debe tener en cuenta que los primeros afos escolares son
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fundamentales para todo tipo de aprendizaje debido a que es la edad en la cual poseen una
mayor plasticidad cerebral, permitiendo que el nifio adquiera las bases necesarias para la
construccion de nuevos aprendizajes dentro del area de matematica y complemente a las demas

areas del ciclo escolar.

Lenguaje y Comunicacion. El area de matematica se encuentra netamente ligada a
nameros, simbolos o valores abstractos, que permiten una expresion concisa, p para lo cual se
utiliza el lenguaje matematico. Para (Sanchez-Ramos, 2019, pag. 172) “El lenguaje
matematico esta compuesto de simbolos, signos y codigos abstractos” los mismos que permiten
interrelacionar el lenguaje formal y abstracto con el natural. Es decir, que el estudiante puede
plantear con mayor exactitud y claridad un problema a resolver, haciendo uso de una expresion

coherente y reflexiones a través del pensamiento y lenguaje que posee.

Si desde tempranas edades los estudiantes utilizan el lenguaje matematico adecuado
podran argumentar sus ideas de manera clara y precisa, desarrollando una mejor
comunicacion entre sus pares y asi paulatinamente encaminarse hacia el logro de
algunos de los objetivos del &rea y en consecuencia al perfil del Bachillerato

ecuatoriano. (Ministerio de Educacion , 2016, pag. 79)

En efecto, como se ha venido describiendo en el trascurso es importante trabajar en las
primeras edades de los educandos todos los aspectos que se encuentran dentro de la didactica
de la matemaética para obtener resultados més favorables en la ensefianza- aprendizaje. En este
caso el lenguaje y la comunicacion que el estudiante posea van a depender netamente de la
ensefianza que brinde el docente. Es asi que, si el estudiante recibe una estimulaciéon temprana
dentro del &mbito de matematica, obtendra beneficios acertados para su crecimiento educativo
y ademaés personal, por la razén de que el lenguaje matematico contribuye ademas al desarrollo

de la comunicacion entre pares y sociedad.
4.3.5. Fases para la ensefianza de la Matematica.

En la construccion del plan de clase basado en el curriculo, el docente tiene en cuenta
tres fases para la ensefianza de la Matematica, las cuales permiten guiar y ayudar en este

proceso a los estudiantes:

La Anticipacion. Para Sosa (2012, como se cit6 en Luna & Péaez, 2018):
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El profesor tiene la responsabilidad de identificar conceptos previos, dificultades y
concepciones erroneas que acarrean los estudiantes acerca del contenido matematico a
ensefiar, de modo que le permita anticipar respuestas y escenarios en la comprension
del objeto; es predecir lo que a los estudiantes les parecera interesante, motivante, facil,

dificil, aburrido o agobiante (pag. 15)

Razon por la cual, la anticipacion permite activar los conocimientos previos del
estudiante al inicio de cada clase dictada. En esta primera fase el docente da conocer los
objetivos y contenidos que se vera en el trascurso de la clase, ademas es importante que en este
punto se logre motivar y despertar el interés del estudiante por el tema a tratar, por la razon de

que facilita el proceso de ensefianza- aprendizaje.

La Construccion del Conocimiento. Analizando la construccion del concomiento
Morales-Maure et al. (2018) detalla que la construccion del conocimiento a partir del
entorno inmediato del estudiante es activo y lleno de significado, el aprendizaje implica
un procesamiento cognoscitivo de informacion en lugar de la memorizacién mecanica

de la informacion. (pag. 46)

Es decir, en la construccion del conocimiento, el docente debe lograr que el estudiante
relacione los conocimientos previos con conocimientos nuevos, ademas la identificacion de
contenido importante que va a contribuir al aprendizaje del tema, estableciendo relaciones con
recursos del medio y conocimiento previo. El docente con diferentes actividades como
preguntas, lluvia de ideas, juegos, etc., puede conocer las ideas o informacion construida hasta

el momento.

La Consolidacion. En el proceso de ensefianza- aprendizaje cumple con un rol
relevante. Segin (Zhune Rosas, 2017, pag. 12) “permite a los pequenos enriquecer la
comprension de la realidad en la que habitan e incrementar su estructura cognitiva,
favoreciendo el aprendizaje significativo”. Por lo tanto, de este proceso dependera la
fijacion, permanencia de conocimientos, habilidades y desarrollo de los estudiantes.
Ademas, los estudiantes adquieren conocimientos solidos y duraderos que ayudaran a

tematicas y actividades de grados posteriores.
4.3.6. Discapacidad Intelectual Leve.

Las adaptaciones curriculares se encuentran destinadas a nifios con necesidades

educativas especiales estén o no asociadas a una discapacidad, para lo cual antes de ser
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aplicadas siguen un proceso de deteccion y valoracidn, entre una de las necesidades educativas
especiales asociadas a la discapacidad se encuentra la discapacidad intelectual, la misma que
se clasifica en leve, moderada, severa y profunda. En la mayoria de casos las primeras son
atendidas en instituciones educativas ordinarias. Razon por la cual para conocer las
caracteristicas de nifios con discapacidad intelectual leve se considera necesario citar a Palacios
& Strnadova (2012) que describe:

El retraso mental leve se manifiesta mas claramente entre las edades de tres a seis afios
debido al desarrollo de vocabulario limitado, el lenguaje retardado, defectos de la
palabra, y juego estereotipado. Durante la asistencia obligatoria a la escuela, el
desarrollo irregular de las funciones psicoldgicas se vuelve visible- toma consistencia
su manera de pensar mecanica, las dificultades de analisis y de sintesis, y la habilidad
inferior de memorizacion-. Las habilidades motoras finas estdn a menudo retrasadas.
En el dominio emocional, las personas afectadas pueden exteriorizar irritabilidad,

ansiedad, impulsividad, y una sugestibilidad superior. (pag. 19)

Por ende, la discapacidad intelectual leve debe ser detectada en los primeros afios
escolares del estudiante para de esta manera lograr adaptar la ensefianza del docente a la
necesidad del educando, teniendo en cuenta los diferentes factores que intervienen en el
desarrollo educativo, de igual manera se debe tener en cuenta la parte emocional de cada
estudiante por el motivo de que algunos pueden llegar a demostrar emociones agresivas
mientras que otros emociones pasivas, para lo cual el docente a través de la recoleccion de
datos tendra en cuenta todos estos aspectos. Asimismo, dentro de la guia de adaptaciones

curriculares se detalla que:

No es necesario realizar una adaptacion curricular a los objetivos y destrezas con
criterios de desempefio definidos en el curriculo nacional, puesto que los estudiantes
con discapacidad intelectual leve asisten a instituciones de educacion ordinaria y

desarrollan las mismas destrezas que sus comparieros. (Anguello Aguilar, 2019).
4.3.7. Ensefianza de Matematica en un estudiante con DIL

Para aplicar las diferentes acciones pedagdgicas en la ensefianza de la Matematica en
un estudiante con DIL, el docente tiene en cuenta los criterios de las fichas psicopedagogicas
que el DECE facilita, en el cual se conoce sobre el coeficiente intelectual del estudiante, su
entorno social, cambios fisioldgicos, y el nivel de aprendizaje que tiene en la actualidad. Toda
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esta informacion permite que el docente adapte contenidos acordes a la necesidad del

estudiante.

De acuerdo a la investigacion de Howard-Montaner et al. (2018) en las instituciones
educativas regulares el docente para ensefiar a un estudiante con discapacidad intelectual debe
hacer uso de un enfoque constructivista, en diferentes contextos, escenarios y diversificando
de acuerdo con la necesidad del educando, logrando que el proceso de ensefianza-aprendizaje
se forme a partir del didlogo, con ayuda de participacion y conocimientos previos. Ademas, se
evidencia el riesgo de los estudiantes con DI al acceder a los objetivos de aprendizaje del
curriculo dado que existe una negligencia educativa basada en lo tradicional, en la cual el
docente imparte conocimientos de razonamiento logico y de mecanizacion de conceptos o
nameros de manera sistematica. Si bien este modelo se ha perpetrado por afios, no es adecuado

para el proceso de ensefianza de nifios con discapacidad intelectual.
4.3.8. Aplicacién de la Matematica por medio de Estrategias Ludicas

Dentro del campo educativo, la actividad lidica es una de las estrategias que el docente
puede tomar en cuenta cuando planifica las estrategias de ensefianza que va a utilizar en el
transcurso de la formacion de los educandos, como es de conocimiento el curriculo ecuatoriano
demanda utilizar estrategias atrayentes e innovadoras que permitan generar un aprendizaje
significativo. ademas de incrementar, optimar y reforzar los conocimientos previos de cada

estudiante.

Analogamente, (Marin Bustamante & Mejia Henao, 2016, pag. 32) exponen “se hace
necesario innovar en la ensefianza, por esta razon, los juegos puedes ser Utiles para presentar
contenidos matematicos, para trabajarlos en clase y para afianzarlos desarrollando la
creatividad y habilidades para resolver problemas”. Es decir, que el docente al hacer uso de las
estrategias ludicas, no solo permitira que el estudiante aprenda de una manera practica y
divertida, sino que ademas genere nuevas habilidades para ser utilizadas dentro del &mbito
educativo y de manera personal a lo largo del proceso educativo, generando mas fuentes de

conocimiento y enriquecimiento de aprendizajes.

En el nivel de Educacidn General Bésica, en especial en los subniveles de preparatoria
y elemental la ensefianza del area esta ligada a las actividades ladicas que fomentan la
creatividad, la socializacion, la comunicacion, la observacion, el descubrimiento de

regularidades, la investigacion y la solucién de problemas cotidianos; el aprendizaje es
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intuitivo, visual y, en especial, se concreta a traves de la manipulacion de objetos para
obtener las propiedades matematicas deseadas e introducir a su vez nuevos conceptos
(Ministerio de Educacién, 2016, pag. 50).

Las estrategias lidicas, desde esta perspectiva, deben ser utilizadas en mayor porcentaje
los primeros afios escolares, aprovechando la plasticidad cerebral de los educandos. A través
de las actividades ludicas el estudiante obtiene habilidades para aprender de una manera mas
factible y contribuyente para su conocimiento actual, ademas influyen en el aspecto socio-
afectivo porque da la oportunidad de relacionarse con los pares y tener las pautas necesarias

para la resolucion de problemas.
4.3.9. Taller

Concepto. En primer lugar, se tiene en cuenta que existe una estrecha relacion en
cuanto al proceso de ensefianza que utilice un docente y el nivel de aprendizaje que adquiera
el estudiante, dado que si el proceso de ensefianza incorpora actividades que promueven una
autogestion de aprendizaje y orientacion con contenidos relevantes, el educando adquirird un

aprendizaje significativo.

Este buen proceso de ensefianza-aprendizaje mucha de las veces se logra a través de
planes educativos que incluyen talleres de formacion que permiten desarrollar competencias y
habilidades para que el educando aprenda y siga aprendiendo después de los mismo. Tal como
lo expone Gutiérrez (2009) que el taller permite conectar el aprendizaje de contenidos
curriculares con el aprendizaje de los procedimientos, teniendo por finalidad que los
estudiantes aprendan mas y mejor en esos contenidos, permitiendo desarrollarlos
paulatinamente de manera mas auténoma, a través de la facilitacién de herramientas que a su
vez dan apoyo en la adquisicion de conocimientos en el resto de las materias del plan de

estudios.

Ambitos. Hay que tener en cuenta que, la elaboracion de talleres, debe contar con un
plan estructurado, el mismo que abarque los diferentes ambitos, para que las actividades
propuestas estén disefiadas acorde a la realidad de cada educando e institucion educativa.
Dentro de los principales factores que se debe tener en cuenta para un taller, (Rue, 2018)

describe los siguientes:
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Obijetivos: dentro de los cuales se hace énfasis sobre que se pretende lograr con cada
taller, los mismos que pueden estar destinados a estimular, proporcionar, ampliar o
favorecer el aprendizaje, ademas de lograr la participacion de padres en ciertas
actividades al igual que el desempefio de determinadas funciones del docente.

Ambito social: en el cual se hara una valoracion del trabajo en equipo, a partir de la
organizacion de pequefios grupos mixtos y heterogéneos, en tanto que facilitadores de
cooperacion y socializacion.

Plano metodolégico: en este &mbito se empieza con el desarrollo de una metodologia
activa de trabajo; para lo cual con anterioridad a través de la observacion como fuente
de conocimiento se identificara cada aspecto de la realidad que envuelve al estudiante,
hay que tomar en consideracion que la creatividad juega un papel importante para la
adquisicion de técnicas de trabajo especificas en cada actividad-taller; ademas contar
con los materiales y herramientas necesarias para la manipulacion por parte de los
alumnos logrando una actividad practica y la reflexion sobre la misma.

Organizacion del espacio y tiempo: en este punto se organiza el espacio-taller en
funcién de las actividades especificas del mismo; al igual que la modificacion de las
funciones habituales del espacio-aula o espacio-escuela, dado que constituyen uno de
los factores condicionantes de la socializacion y aprendizaje escolares; temporalizacion
de los trabajos de los nifios supeditada a su ejecucion efectiva y al dominio de las

destrezas exigidas.
4.4. Marco Legal

El tema de investigacion “Estrategias Ludicas en las Adaptaciones Curriculares

Facilitadoras De La Ensefianza De Matematica En Un Caso De Discapacidad Intelectual Leve,
Estudiante Del Sexto Grado De Educacién General Basica De La Unidad Educativa Chilla,
Periodo 2021-2022” se apoya en la normativa de la Constitucion de la Republica del Ecuador,
la Ley Orgénica de la Educacion Intercultural y el Acuerdo Nro. MINEDUC-MINEDUC-
2017-00022-A.

4.4.1. Constitucion de la Republica del Ecuador. Seccidén Quinta: Educacion. 20 de
octubre de 2008 (Ecuador)

Art. 26.- La educacién es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un deber

ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un area prioritaria de la politica publica y de la
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inversion estatal, garantia de la igualdad e inclusién social y condicién indispensable para el
buen vivir. Las personas, las familias y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de
participar en el proceso educativo.

Art. 27.-La educacion se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo holistico,
en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente sustentable y a la
democracia; seré participativa, obligatoria, intercultural, democrética, incluyente y diversa, de
calidad y calidez; impulsara la equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimulara
el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo
de competencias y capacidades para crear y trabajar. La educacién es indispensable para el
conocimiento, el ejercicio de los derechos y la construccion de un pais soberano, y constituye
un eje estratégico para el desarrollo nacional.

4.4.2. Constitucion de la Republica del Ecuador. Seccién Sexta: Personas con
discapacidad. 20 de octubre de 2008 (Ecuador)

Art. 47.- El Estado garantizard politicas de prevencion de las discapacidades y, de
manera conjunta con la sociedad y la familia, procurara la equiparacién de oportunidades para
las personas con discapacidad y su integracion social. Se reconoce a las personas con

discapacidad, los derechos a:

7. Una educacion que desarrolle sus potencialidades y habilidades para su integracion
y participacion en igualdad de condiciones. Se garantizara su educacion dentro de la
educacion regular. Los planteles regulares incorporaran trato diferenciado y los de
atencion especial la educacidén especializada. Los establecimientos educativos
cumpliran normas de accesibilidad para personas con discapacidad e implementaran un

sistema de becas que responda a las condiciones econdmicas de este grupo.

4.4.3. Ley Organica de la Educacion Intercultural. Capitulo Sexto de las

Necesidades Educativas Especificas. 31 de marzo 2011

Art. 47.- Educacién para las personas con discapacidad. - Tanto la educacién formal
como la no formal tomaréan en cuenta las necesidades educativas especiales de las personas en

lo afectivo, cognitivo y psicomotriz.

35



La Autoridad Educativa Nacional velara porque esas necesidades educativas especiales

no se conviertan en impedimento para el acceso a la educacion.

El Estado ecuatoriano garantizara la inclusion e integracién de estas personas en los

establecimientos educativos, eliminando las barreras de su aprendizaje.

Todos los alumnos deberan ser evaluados, si requiere el caso, para establecer sus
necesidades educativas y las caracteristicas de la educacion que necesita. El sistema educativo
promovera la deteccion y atencion temprana a problemas de aprendizaje especial y factores
asociados al aprendizaje que pongan en riesgo a estos nifios, nifias y jovenes, y tomaran

medidas para promover su recuperacion y evitar su rezago o exclusion escolar.

Los establecimientos educativos estdn obligados a recibir a todas las personas con
discapacidad a crear los apoyos y adaptaciones fisicas, curriculares y de promocion adecuadas
a sus necesidades; y a procurar la capacitacion del personal docente en las areas de metodologia
y evaluacién especificas para la ensefianza de nifios con capacidades para el proceso con

interaprendizaje para una atencion de calidad y calidez.

Los establecimientos educativos destinados exclusivamente a personas con
discapacidad, se justifican Unicamente para casos excepcionales; es decir, para los casos en que
después de haber realizado todo lo que se ha mencionado anteriormente sea imposible la

inclusion.

Art. 48.- Educacion para nifias, nifios, adolescentes, jovenes y adultos con dotacion
superior. - Las nifias, nifios, adolescentes, jovenes y adultos con dotacion superior tendran
derecho a la educacidn especial correspondiente a sus capacidades. Se deben incluir, a las nifias,
nifios, adolescentes y jovenes en las instituciones educativas del Sistema Nacional de
Educacion, en sus diferentes niveles y modalidades, garantizando la articulacién curricular,
infraestructura y materiales acordes con su dotacion superior y su pertinencia cultural y

linguistica.
4.4.4. ACUERDO Nro. MINEDUC-MINEDUC-2017-00022-A

Que los articulos 26 y 27 de la Constitucién de la Republica del Ecuador establecen
que la educacion es un derecho de las personas y un deber ineludible e inexcusable del Estado,

que constituye un area prioritaria de la politica publica, garantia de la igualdad e inclusion
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social y condicion indispensable para el buen vivir; y que la educacion se centrara en el ser
humano y garantizard su desarrollo en el marco del respeto de los derechos humanos, e

impulsara la justicia, la solidaridad y la paz;

Que la norma Constitucional en los numerales 7 y 8 de su articulo 47 determina que:
"El Estado garantizara politicas de prevencion de las discapacidades y, de manera conjunta
con la sociedad y familia, procurard la equiparacion de oportunidades para las personas con
discapacidad y su integracion de oportunidades para las personas con discapacidad y su
integracion social [...] 7. Una educacion regular, y, 8. La educacién especializada para las
personas con discapacidad intelectual y el fomento de sus capacidades mediante la creacion

de centros educativos y programas especificos";

Que el articulo 343 de la norma suprema, establece que “el sistema nacional de
educacion tendra como finalidad el desarrollo de capacidades y potencialidad individuales y
colectivas de la poblacion, que posibiliten el aprendizaje, y la generacion y utilizacién de
conocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura. El sistema tendrd como centro al sujeto que
aprende, y funcionara de manera flexible y dindmica, incluyente, eficaz y eficiente. El sistema
nacional de educacion integrara una vision intercultural acorde con la diversidad geografica,
cultural y linguistica del pais y el respeto a los derechos de las comunidades, pueblos y

nacionalidades”;

Que de conformidad a lo prescrito en el articulo 344 de la norma constitucional, el
Estado ejercera la rectoria del sistema a través de la Autoridad Educativa Nacional, que
formularé la politica nacional de educacion; y regularay controlara las actividades relacionadas

con la educacién, asi como el funcionamiento de las entidades del sistema;

Que la Convencion Internacional sobre los derechos de las personas con discapacidad
en su articulo 24 determina el derecho que tienen las personas con discapacidad de acceder a
una educacion sin discriminacion a lo largo de su vida, en igualdad de oportunidades dentro de
un sistema educativo inclusivo en todos los niveles, con miras a: “a). Desarrollar plenamente
el potencial humano y el sentido de la dignidad y la autoestima y reforzar el respeto por los
derechos humanos, las libertades fundamentales y la diversidad humana; b). Desarrollar al
maximo la personalidad, los talentos y la creatividad de las personas con discapacidad, asi
como sus aptitudes mentales y fisicas; vy, ¢). Hacer posible que las personas con discapacidad

participen de manera efectiva en una sociedad libre”’;
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Que la Ley Organica de Educacion Intercultural-LOEI, publicada en el segundo
suplemento del R.O. 417 de 31 de marzo de 2011, en su articulo 25, concordante con lo
dispuesto en el articulo 344 de la Carta Magna, determina que “La Autoridad Educativa
Nacional ejerce la rectoria del Sistema Nacional de Educacion a nivel nacional y le
corresponde garantizar y asegurar el cumplimiento cabal de las garantias y derechos
constitucionales en materia educativa, ejecutando acciones directas y conducentes a la

vigencia plena, permanente de la Constitucion de la Republica’;

Que el literal ) del articulo 2 de la LOEI reconoce como un fundamento filosoéfico,
conceptual y constitucional del ambito educativo, la "atencion e integracion prioritaria y
especializada de las nifias, nifios y adolescentes con discapacidad o que padezcan
enfermedades catastréficas de alta complejidad™;

Que de conformidad a lo prescrito en el literal 0) del articulo 6 de la ley ibidem una de
las obligaciones del Estado es: "Elaborar y ejecutar las adaptaciones curriculares necesarias
para garantizar la inclusion y permanencia dentro del sistema educativo, de las personas con

discapacidades, adolescentes y jovenes embarazadas.”;

Que en el articulo 28 de la Ley Organica de Discapacidades establece que la autoridad
educativa nacional implementara las medidas pertinentes, para promover la inclusion de
estudiantes con necesidades educativas especiales que requieran apoyos técnico- tecnolégicos
y humanos, tales como personal especializado, temporal o permanente y/o adaptaciones
curriculares y de accesibilidad fisica, comunicacional y espacios de aprendizaje, en un

establecimiento de educacion escolarizada;

Que el Reglamento General a la LOEI, publicado en el suplemento del Registro Oficial
754 de 26 de julio de 2012, en su articulo 16 establece que el Instituto Nacional de Evaluacion
Educativa-INEVAL es la instancia encargada de la evaluacion integral, interna y externa, del
Sistema Nacional de Educacion, en cumplimiento de las politicas de evaluacion establecidas

por la Autoridad Educativa Nacional;

Que, en lo referente a la promocion y evaluacion de estudiantes con necesidades
educativas especiales, el articulo 230 del Reglamento a la LOEI sefiala que: “Para la
promocion y evaluacion de los estudiantes, en los casos pertinentes, las instituciones

educativas pueden adaptar los estandares de aprendizaje y el curriculo nacional de acuerdo a
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las necesidades de cada estudiante, de conformidad con la normativa que para el efecto expida
el Nivel Central de la Autoridad Educativa Nacional [ ...] ",

Que la Autoridad Educativa Nacional con Acuerdo Ministerial No. 0382-13 de 21 de
octubre de 2013, publicado en el Registro Oficial No. 119 de 08 de noviembre de 2013, dispone
“la aplicacion obligatoria a nivel nacional de examenes estandarizados a todos los estudiantes
de tercer afio de bachillerato en modalidad presencial, semipresencial y a distancia que han

aprobado las asignaturas del respectivo curriculo”;

Que la Subsecretaria de Educacion Especializada e Inclusiva con memorando No.
MINEDUC-SEEI-2016-01266-M de 23 de diciembre de 2016, remite informe técnico
elaborado por la Direccién Nacional de Educacion Especializada e Inclusiva en el que se
establece la necesidad de reformar el Acuerdo Ministerial No 0382-13, a fin de garantizar el
derecho de los estudiantes con discapacidad de tercer afio de bachillerato a recibir una
evaluacion acorde a sus necesidades educativas, generando las condiciones necesarias para que

sean participes del proceso de titulacion de estudiantes de tercer afio de bachillerato;

Que con Acuerdo Ministerial No. MINEDUC-MINEDUC-2017-00008-A de 27 de

enero de 2017, la Autoridad Educativa Nacional, incorpora la reforma requerida;

Que es deber de esta Cartera de Estado, garantizar la eficacia y eficiencia de las
acciones técnicas, administrativas y pedagoégicas en las diferentes instancias del sistema
nacional educativo del pais, de conformidad con las disposiciones de la Ley Orgénica de
Educacion Intercultural, su Reglamento General y demas normativa expedida para el efecto.

En uso de las atribuciones que le confieren los articulos 154 numeral 1 de la
Constitucidn de la Republica del Ecuador, 22 literales t) y u) de la Ley Organica de Educacion

Intercultural; y, 17 del Estatuto del Régimen Juridico y Administrativo de la Funcion Ejecutiva,
ACUERDA:

Expedir la siguiente REFORMA AL ACUERDO MINISTERIAL NO. 0382-13 DE
21 DE OCTUBRE DE 2013

ARTICULO UNICO. - A continuacion de la Disposicion General Cuarta, incorporada
mediante el Acuerdo Ministerial No. MINEDUC-MINEDUC-2017-00008-A de 27 de enero

de 2017, agréguese la siguiente disposicion:
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“QUINTA. - Los estudiantes con necesidades educativas especiales asociadas a la
discapacidad que hayan recibido durante su trayectoria educativa adaptaciones curriculares
grado 2 y 3 en instituciones educativas ordinarias o especializadas, recibiran su titulo de

bachiller.

Dentro del Acta de Grado se hara constar una breve descripcion de los conocimientos,
habilidades y/o destrezas adquiridas; y en el titulo de bachiller se agregara la siguiente nota:

S22

“Adaptacion curricular”.
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5. Metodologia

Los aspectos metodolégicos para la recoleccion, ordenamiento y analisis de
informacion fueron: paradigma de enfoque cualitativo, con tipo de investigacién descriptiva,
métodos: descriptivo y estudio de caso, disefio metodoldgico del enfoque o paradigma
cualitativo como estrategia para la intervencion, aplicada de manera transversal. Se encuentra
dentro de la sublinea de investigacion 3 de la carrera de psicopedagogia, malla 2019:
Adaptaciones Curriculares para la Orientacion e Intervencion Psicopedagdgica en los
diferentes niveles educativos. Por ultimo, los instrumentos utilizados fueron: observacion
participante, dos entrevistas semiestructuradas dirigidas para la docente de aula y rectora de la
institucion, el test Evaluacion del Célculo y Resolucion de Problemas, teniendo como objeto
un caso de estudio (alumna del sexto grado).

Paradigma del enfoque de investigacion cualitativo

Para fundamentar el enfoque cualitativo, se considerd el paradigma fenomenolégico,
que toma en cuenta la perspectiva de los propios actores a través de un estudio de femémonos
sociales. Con la utilizacion de este paradigma se logré comprender el significado que se le
atribuyen a las estrategias ludicas integradas a las adaptaciones curriculares en la ensefianza de
la matematica, ayudando de esta manera a describir concretamente las experiencias vividas del
docente, recabando datos e informacidn que se han experimentado durante el proceso de la

ensefianza-aprendizaje de Matematica.
Enfoque de la investigacion

Para la investigacion propuesta se considero el enfoque cualitativo para un estudio de
caso. Que a través de la descripcidn, observacion e interpretacion permitiendo analizar las
estrategias ludicas que podrian ser integradas a las adaptaciones curriculares de la asignatura
de matematica previstas para una alumna del sexto grado de EGB con Discapacidad Intelectual
Leve (DIL) de la Unidad Educativa Chilla, en el cantdn Chilla.

Tipo de investigacion

El tipo de investigacion utilizado fue el descriptivo para puntualizar las caracteristicas
del caso de estudio. Razdn por la cual, permitid tener un acercamiento a la realidad del objeto

de estudio, en este caso la Discapacidad Intelectual Leve, permitiendo conocer las
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caracteristicas y el desenvolvimiento en la ensefianza-aprendizaje de la estudiante,
particularmente en el area de Matematica que se realiza a través de adaptaciones curriculares

de grado 3.

Asimismo, se planted y dio respuesta a los siguientes cuestionamientos sobre el objeto
de estudio que permitieron caracterizarlo, los mismos que se fundamentaron dentro del marco

tedrico.
¢Qué es la discapacidad intelectual leve?
¢ Como es el desenvolvimiento de una alumna con DIL en el ambito educativo?
¢Como es la ensefianza de Matematica para un caso de DIL?
¢Cudles son las fases de la ensefianza de Matematica para un caso de DIL?
¢QuEé tipo de adaptaciones curriculares recibe una alumna con DIL?

Meétodos del enfoque cualitativo

Método: estudio de caso

En este proceso se requirié estudiar un caso de discapacidad intelectual leve para lo cual
se buscd conocer la interaccion del mismo con los diferentes contextos que forman parte de su
ambiente. El estudio de caso permitio representar y conocer las irrelevancias, aspectos, ideas
equivocadas e informacion, las situaciones reales en las que se encuentra involucrado la
alumna, ayudando a complementar y comprender informacion que al principio no tenia mucha

claridad, era contingente o escasa.

Asimismo, ayudd a una indagacion focalizada en la descripcion, uso de maultiples
percepciones. y examen detallado para conocer las distintas caracteristicas, centrarse en un
tiempo y espacio definido, conociendo aspectos socioecondmicos, politicos, legales y otros que

influian en el caso particular.
Metodo descriptivo

El mismo que permitié evaluar algunas de las principales caracteristicas del estudio de
caso, obteniendo datos precisos en lo que respecta al diagnostico de la discapacidad intelectual

leve, al igual que las caracteristicas del actual conocimiento de matemaética, en cuanto a
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escritura, lectura e identificacion de numerales, concepto mayor que >y menor que <, escalas
ascendente y descendentes, suma, resta, multiplicacién y division calculo oral y escrito, y
resolucion de problemas, permitiendo describir nivel de aprendizaje en el area de matematica

de la alumna, para en lo posterior implementar el respectivo plan de intervencion.
Método inductivo

Este método permitid recolectar informacion valiosa dentro de la institucion para asi
llegar a cumplir los objetivos planteados, desde hechos particulares a lo general. En este
método se siguid una secuencia empezando por la observacion dentro del aula a la que
pertenece la estudiante, para identificar diferentes caracteristicas del proceso de ensefianza-
aprendizaje que se llevaba a cabo, seguido se establecid patrones es decir que se clasifico la
informacion registrada para explicar la importancia de sucesos y vincularlos entre si, en este
caso el proceso de la ensefianza de la matematica que seguia la docente y el nivel actual de
aprendizaje de la alumna, finalmente basandose en las observaciones realizadas y el patron
captado se llegd a tener por teoria que el nivel actual de aprendizaje de la alumna con DIL tenia
una estrecha relacién con los ajustes curriculares que la docente destinaba para la ensefianza

de matematica de la docente.

Disefio metodoldgico del enfoque o paradigma cualitativo como estrategia para la

intervencion

Se utilizo la investigacion de enfoque o paradigma cualitativo para estudiar la realidad
del estudio de caso, de como la alumna interactta con su medio social, ademas de las diferentes
caracteristicas y acontecimientos que se visualizan en el proceso de ensefianza-aprendizaje en
el que convive. Asimismo, se trabajé con la investigacion transversal, por la razén de que se
tuvo un periodo de tiempo establecido como fue desde el 2021 a 2022 para identificar y
describir el problema que se estaba suscitado, siendo analizado a través de la observacion de

las variables en cuestién

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

En el desarrollo de la investigacion que se realizo en la Unidad Educativa Chilla, para
la recoleccion de datos se aplicaron diferentes instrumentos, para la fase diagnostica o
exploratorio la observacion participativa en el proceso de ensefianza-aprendizaje a una
estudiante con DIL, &rea de Matematica en el aula del sexto grado de EGB, la entrevista
semiestructurada dirigida a la docente de aula y rectora de la institucion educativa, por ultimo,
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la aplicacion del test Evaluacién del Calculo y Resolucion de Problemas para diagnosticar el

nivel de aprendizaje en Matematica alcanzado por la alumna con discapacidad intelectual leve.

a) Observacion

Una de las técnicas fundamentales en este proceso de investigacion fue la observacion
que ayudo a obtener mayor numero de datos, el tipo de observacion que se utilizd fue la
participante (Anexo 2). Misma que permitid que durante este proceso se recogieran los
respectivos datos de modo cuidadoso y no de manera impertinente, dado que a través de esta
técnica se recolecto la informacidn necesaria para la interpretacion de datos, haciendo uso de
percepcidn propia para observar la realidad del fenémeno, ademas permitié conocer mejor y

convivir con el medio en funcion del registro y analisis los datos.
b) Entrevista

Otra de las técnicas que contribuyeron a la recoleccion de datos fue la entrevista. El tipo
de entrevista utilizada fue la semiestruturada que dio la posibilidad de improvisar con mas
preguntas que ayudaron a conectar la informacion y los datos expuestos a traveés de las
preguntas antes formuladas, pero sin salirse de las directrices que tenia la entrevista,
permitiendo un ambiente flexible y adaptable para la recopilacion de datos fiables. La
investigacidn const6 de dos entrevistas (Ver anexo 3y 4), la primera dirigida para la rectora de
la institucién y la segunda para la docente/ tutora del estudio de caso dando oportunidad a
conocer sus criterios sobre temaéticas relacionadas a adaptaciones curriculares, atencion a

estudiantes con DIL y estrategias ludicas.
c) Prueba Psicométricas

Es uno de los instrumentos utilizados en la investigacion y permitié conocer acerca del
funcionamiento intelectual del estudio de caso, confirmando y descartando algunas de las
anomalias del desarrollo, ademas de identificar la necesidad educativa a traves del analisis de

manera cualitativa y objetiva de la informacion.
La investigacion se valié de la siguiente prueba psicométrica:
Evaluacion del Calculo y Resolucion de Problemas.

(Ibafiez) test de evaluacion (anexo 5) que consto de 13 items como escritura, lectura,

identificacion de nimeros, concepto mayor que- menor que, sumas, resta, entre otros, que
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facilito datos sobre los conocimientos que tiene la alumna en el area de Matematica; su andlisis

se lo realiz6 de manera cualitativa y se efectlio por item de acuerdo al objetivo de cada uno.
Ficha técnica de los instrumentos aplicados

Evaluacion del Célculo y Resolucion de Problemas (Ibafiez)

Nombre: Evaluacion del Calculo y Resolucién de Problemas

Objetivo: Evaluar los procesos bésicos de calculo y resolucion de problemas en nifios mayores
de siete afios que presentan dificultades en el aprendizaje escolar.

Autora: Nolfa Ibafiez Salgado
Administracion: Individual
Duracion: No tiene tiempo limite, pero si resulta conveniente anotar el tiempo total empleado

Edad de Aplicacion: A nifios mayores de 7 afios que presentan dificultades en el aprendizaje,

1° a 4° bésica
Sujeto de aplicacién: Estudiante del Sexto Grado de EGB de la Unidad Educativa Chilla

Técnica: Observacion y Test

Descripcion

Tabla 3.

Descripcion del Test de evaluacion del calculo y resolucién de problemas
Objetivo e tems VIl y XIlI: Determinar si el nifio posee la organizacion mental
por Test adecuada para resolver problemas orales simples que implican las

relaciones bésicas de adicion, sustraccion, multiplicacion y division a
nivel concreto

e ltems VII, X, XIl'y XII: Determinar la comprension del significado de
los nombres de signos y simbolos y de su representacion gréfica

e Item XIII: Determinar si el nifio utiliza la operatoria aritmética como
instrumento de calculo aplicado a la resolucién de problemas.

e [tems VII, X, XI: Determinar el manejo de la operatoria aritmética a
nivel oral y escrito.

e dtems I, I, I1l, IV, XII: Determinar el conocimiento de la serie
numeral, a nivel oral y escrito, en el &mbito numérico de la prueba.

e ltems V, VI: Determinar si el nifio posee el concepto de valor y lo
aplica a numerales en el ambito de la prueba.
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e Items VI: Determinar la capacidad de seriar numerales a nivel oral.

e ltems VII y IX: Determinar si el nifio identifica y nomina
correctamente signos y figuras geométricas basicas.

e ltems X, XII: Determinar la capacidad de estructurar por escrito una

operacion aritmética, a partir de una institucion verbal.

13 items independientes entre si.

Escritura de numerales a la copia.

Lectura de numerales.

Identificacion de numerales.

Escritura de numerales al dictado.

Concepto mayor — menor.

Seriacion de numerales.

Calculo Oral.

Conocimientos de signos en un contexto numérico.

Conocimientos de figuras geométricas.

e Ordenar y sumar, ordenar y restar.

e Multiplicacién y division de 2 y 3 cifras.

e Multiplicacién y divisién al dictado.

e Resolucion de Problemas.

Correccion | El analisis es cualitativo, se efectua por item de acuerdo al objetivo de cada

uno de ellos.

Se debe considerar los indices que ofrecen las respuestas del nifio en relacion

a: lenguaje comprensivo y expresivo, capacidad de analisis y sintesis,

orientacion espacial, coordinacion viso-motriz, lectura y escritura, memoria y

capacidad de atencidn y concentracion.

Analisis Consta de 13 items independientemente entre si, con el objeto de permitir la

administracion parcial de acuerdo a la escolaridad del nifio, el ambito

numérico de la prueba va desde 0 a decena de mil, puede ser aplicada a chicos

de 1° a 4° basico que presenten dificultades en el aprendizaje en forma

individual o colectiva dependiendo de la necesidad su interpretacion es

cualitativa.

Estructura

Nota: La presente tabla describe el Test de evaluacién del calculo y resolucion de problemas

expuesto por (Ibafiez)

Escenario

El escenario de la investigacion lo constituyo la Unidad Educativa “Chilla” ubicada en
el barrio San Jacinto del canton de Chilla, con codigo AMIE: 07H00550, es una institucion de
educacidn regular, con seccion Matutina, la misma que cuenta con niveles de inicial, educacion
basica y bachillerato. De acuerdo a la informacion de la rectora, su planta académica y
administrativa esta conformada por: rectora, inspectora general, 18 Docentes, 275 estudiantes

y personal de servicio.
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Procedimiento para la elaboracion de la propuesta basada en estrategias Iudicas en las

adaptaciones curriculares para la ensefianza de Matematica

La presente propuesta tuvo la finalidad de implementar un plan de intervencion en el
que se integraron estrategias ludicas en adaptaciones curriculares para facilitar la ensefianza de

matematica en una alumna del sexto grado con Discapacidad Intelectual Leve.
Etapa Nro. 1: Diagnostico

En esta etapa se realizd el diagnostico, en primera instancia se describi6 el estado actual
de la adaptacion curricular para la ensefianza de la Matematica para lo cual se aplico entrevistas
a la docente y rectora de la institucion, de igual manera se aplico a la nifia sexto grado de EGB
con DIL, el test de Evaluacién del Calculo y Resolucion de Problemas de Nolfa Ibafiez,
seguidamente se realizo el analisis de datos cualitativos que contribuyeron con informacion

relevante.

Etapa Nro. 2: Elaboracidon de las estrategias ludicas en adaptaciones curriculares grado 3

para la ensefianza de la Matematica

Para la elaboracion de la propuesta, se tomo6 en cuenta la informacion obtenida del
analisis del estado actual de la adaptacion curricular y del instrumento. Se procedi6 a elaborar
6 talleres dirigidos para la estudiante, integrando las estrategias Iudicas en las adaptaciones
curriculares, para lo cual se fijo el objetivo, estrategias y actividades. Ademas, 3 talleres
dirigidos a los docentes para optimizar actuales conocimientos que tenia el personal docente
acerca de tematicas como atencién a la diversidad., adaptaciones curriculares, la ensefianza-

aprendizaje de nifios con DIL y aplicacién de estrategias ltdicas en el curriculo.

Etapa Nro. 3. Ejecucién de las estrategias ladicas en adaptaciones curriculares grado 3 para

la ensefianza de la Matematica
Nombre de la propuesta: Juega mucho y aprende bien
Objetivos de la estrategia

Objetivo General
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Promover la aplicacion de estrategias ludicas en adaptaciones curriculares para la ensefianza
de Matemadtica definidas en el plan de intervencion “Juega mucho y aprende bien” que

favorezcan al aprendizaje de una alumna con DIL vy al rol docente.
Obijetivos especificos

e Establecer actividades basadas en estrategias ludicas para favorecer la ensefianza-
aprendizaje de la estudiante con DIL del sexto afio de EGB.

e Optimizar actuales conocimientos que tiene el personal docente acerca de tematicas
como atencién a la diversidad., adaptaciones curriculares, la ensefianza- aprendizaje de

nifios con DIL y aplicacién de estrategias ludicas en el curriculo.

Descripcion de la estrategia. La Matematica, desde tiempo atras ha sido una de las
asignaturas de dificil ensefianza y aprendizaje en las instituciones educativas, a través de
diferentes investigaciones se ha llegado a disefiar nuevos métodos, estrategias, recursos y otros
elementos que permiten facilitar el proceso educativo. Por esta razon, de acuerdo a la realidad
encontrada dentro del contexto escolar, se requirié disefiar un plan de intervencién educativa

denominado “Juego mucho y aprende bien”

Con la elaboracion del plan se puso en practica una nueva metodologia de ensefianza
en la asignatura de Matematica para la estudiante con DIL, se utilizaron contenidos de la
asignatura de Matematica correspondiente al segundo grado de EGB, para realizar la
adaptacion de grado 3 incluyendo las estrategias ltdicas que facilitan la ensefianza y ayudan a

que el estudiante desarrolle diferentes habilidades.

Para incluir las estrategias ludicas en la adaptacion curricular, se tomd en cuenta el nivel
y las dificultades de aprendizaje, de esta manera estuvieron adaptadas y orientadas a las
necesidades que presenta la nifia. Los contenidos abordados en el plan estuvieron distribuidos
de manera secuencial y se tuvo a la ludica como medio motivador y facilitador del desarrollo

cognitivo, lo cual permitié promover una ensefianza flexible, recreativa, motivadora y

existiendo la predisposicion del estudiante.
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De igual manera, la propuesta de intervencion involucré charlas de capacitacion
dirigidas a los docentes de la Unidad Educativa Chilla, con la finalidad de optimizar los actuales

conocimientos que tienen acerca de tematicas como atencion a la diversidad., adaptaciones
curriculares, la ensefianza- aprendizaje de nifios con DIL y aplicacion de estrategias ludicas en
el curriculo.

La intervencion se realizé de manera individualizada, por motivo de que el caso de
estudio demanda de atencion especifica para entender sus necesidades escolares. Cont6 con
recursos humanos, didacticos, econdmicos, tangibles e intangibles, los cuales son necesarios

para poner en practica un plan educativo.

Consideraciones éticas

En la presente investigacion se elabord un consentimiento informado (Anexo 4), por la
razon de que se debe cumplir con principios éticos que garanticen el anonimato de la estudiante.
En este documento se informo al representante legal de la estudiante, en qué consistia el trabajo

de investigacion y que se pretendia lograr con la aplicacion del mismo.

Ademas, se describio que, al concluir con la investigacion, los resultados obtenidos a
través de la aplicacion de la prueba psicométrica se mantendrian en estricta confidencialidad,
a excepcion de la rectora de la institucion, que necesita estar al tanto de las actividades y

evaluaciones que se realicen con los estudiantes de su Unidad Educativa.
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6. Resultados
Descripcion del caso en estudio

Carmen de 11 afios y 8 meses en edad cronoldgica esta diagnosticada con capacidad
intelectual mediana. Pertenece a una familia extendida, en la cual convive con sus abuelitos
maternos, su mama, su padrastro y tres hermanas, donde ocupa el segundo lugar dentro de sus
hermanas. El papa biolégico no convive con la menor desde los 4 afios de edad, dado que la

madre de la nifia se desvinculo de su expareja por problemas de maltrato familiar.

Tiene dos hermanas que asisten a la misma institucion educativa en la que se encuentra,
la primera cursa el octavo grado de EGB vy la tercera el quinto grado de EGB, y una hermana
(por parte de mama) de 6 meses de edad. Emocionalmente presenta conductas impulsivas, baja
autoestima, poca identificacion con el grupo familia o sentimiento de exclusién del mismo,
rechazo, temor o miedo hacia el padre, distraccion inestabilidad emocional debido al ambiente

hostil en el que se desarrolla.

Carmen, cursa el sexto grado de EGB en la Unidad Educativa Chilla, en la Provincia El
Oro, Canton Chilla, Parroquia Chilla. Es una unidad educativa de tipo fiscal, su régimen es
Costa, la modalidad presencial; jornada matutina y nivel educativo Inicial, Educacién Bésica
y Bachillerato; el nimero de docentes es 23 y el nimero de estudiantes 275. Tiene 50 afios de
antigliedad, cuenta con una directiva muy buen organizada, en su gran mayoria los pobladores
del barrio son de clase media-baja. La institucion educativa méas cercana esta a media hora de

la cabecera cantonal via a pasaje donde se encuentra la Escuela Emilio Rosalino Asanza.

La institucion no cuenta con un profesional encargado del DECE, dado que el nimero
de estudiantes es reducido, por lo cual las sugerencias metodoldgicas para el docente y
sugerencias para la familia los realiza directamente un profesional de la UDAI. En las
recomendaciones la madre de familia o representante debe acudir con la nifia al MSP para que
reciba terapia, pero dado que el subcentro de salud del canton no cuenta con este departamento
y el mas cercano se encuentra a dos horas de viaje, la madre no ha podido acudir con la

estudiante.

En el contexto socio-escolar, el grado de Carmen esta conformado por 17 estudiantes,
de los cuales 2 sufren NEE asociadas a la discapacidad. Es un curso que se encuentra

distribuido en diferentes grupos de estudiantes y no existe un buen ambiente escolar, por esta
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razon se visualiza que en los momentos libres o tiempo de receso prefieren no jugar con los

alumnos con NEE asociadas o no la discapacidad.

Los antecedentes escolares académicos manifiestan que Carmen en la Gltima evaluacion
psicopedagdgica del 2021 presenta un Cl 67, en el area pedagogica conoce los numeros hasta
el 15, y desconoce letras, las neurofunciones no se encuentran desarrolladas para su edad, falta
por desarrollar las areas de lateralidad, direccionalidad, orientacion temporal y figuras. Durante
la realizacion de tareas le cuesta efectuar los trabajos y necesita siempre de orientaciones de la
docente. Generalmente parece no entender las instrucciones de las actividades a realizar, sus
preguntas o participaciones en clases no siempre son relacionadas con lo tratado, necesita de
mas tiempo para terminar una tarea determinada, ya que no la termina en el tiempo establecido

por la docente.

Ficha psicopedagdgica

Datos informativos de la estudiante

Nombre: C.Y.P.A

Edad: 11 afios y 8 meses

Nivel de educacion: sexto grado de EGB.

Carne de discapacidad: MSP  Tipo de discapacidad: Intelectual Porcentaje: 30%
Institucion Educativa: Unidad Educativa Chilla

Sostenimiento: Fiscal Tipo de Oferta: Ordinaria Jornada: Matutina
Nombre del Docente/Tutor/a: Lic. Luz Maria Fajardo

Adaptacion curricular: Adaptacién curricular de grado 3 (Destreza con criterio de

desempefio, contenido y objetivos)
Datos Familiares
Estado civil de los padres: Separados

Nivel econémico: Nivel D
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Con quien vive la nifia: Madre

Edad de la madre: 28 Ocupacién de la madre: Ama de casa
Edad del padre: 35 Ocupacion del padre: Ganadero

N° de Hermanos/as: 3

Necesidades educativas de Hermanas: Si (Hermana menor)
Antecedentes familiares con DIL: No

Datos relevantes del contexto familiar

La madre detalla que tuvo un embarazo a los 17 afios con amenaza de aborto,
emocionalmente se encontraba afectada por mal trato fisico y psicoldgico por parte del esposo;
parto natural a las 37 semanas, al nacer la nifia tuvo peso y talla bajo, y desnutricion. El
desarrollo psicomotriz y de lenguaje tuvo retraso. Durante la primera infancia presento

neumonia, desnutricion, y anemia que fue tratada en el hospital del cantén Pasaje.

La nifia desde los 9 afios es independiente en sus actividades de la vida diria,
actualmente no presenta problemas de salud. C. P. pertenece a un hogar incompleto, con
ausencia de padre, es la segunda hija vive con su madre, sus abuelos maternos y sus dos
hermanas de 12 y 8 afios. La relacion familiar es mala debido a que el padre de la nifia cuando
se encuentra en estado etilico agrede a la madre fisicamente a pesar de no convivir con ella. Su
madre describe que el “comportamiento es inadecuado (es malcriada, llorona, traviesa, se
escapa de la casa sin permiso, sale a jugar, se molesta, llora y no cumple las tareas.), no tiene
buena relacion con los amigos no con las hermanas”. Cuando Carmen se porta mal la madre la
castiga, y la abuela la defiende, también interviene el padre quien no vive con ella'y no cumple

con sus obligaciones.
Datos relevantes del contexto escolar

Ingreso a la Unidad Educativa Chilla a primer grado de EGB. “no se adapt6 al medio
escolar, su comportamiento fue inhibida”. En segundo de basica la madre tenia problemas con
la docente a cargo, porque la nifia continuaba con desnutricion y no aprendia, seguidamente la
docente denuncia y paso un comunicado a la rectora de la institucion. La nifia fue derivada al

Sub Centro de Loma de Franco durante un afio y no hubo ningln avance.

52



En 2017 fue remitida para valoracion psicopedagdgica en la UDAI, segun los resultados
su nivel intelectual fue de 76, las maestras trabajaron con adaptaciones curriculares hasta cuarto
grado, aprendi6 a contar los numeros del 1 al 5. En quinto grado de EGB, por motivo de la
COVID 19 las clases fueron con la modalidad virtual, pero por falta de recursos no pudo
conectarse, y la maestra entregaba fichas pedagdgicas a la mama. La nifia no queria trabajar,
lloraba, desobedecia, y cuando se exigia trabajaba poco, manifestaba que “ya esta cansada que

no quiere hacer nada mas”

Evaluacion Psicopedagdgica

Fecha de Evaluacion: 21/04/2021
e Area cognitiva

Test Nueva Escala Métrica NEMI

Edad cronoldgica: 10 afios 7 meses

Edad mental: 6 afios

C-1: 67

e Areas evaluadas

Area Viso motriz Bender

Edad cronoldgica: 10 afios 7 meses

Edad viso motriz: 5 afios

Coeficiente viso motriz: 47

Area de neurofunciones

Conocimiento del esquema corporal: Semi definido- falta estructurar partes finas del cuerpo
Dominancia Lateral: No definido

Lateralidad: No definido

Direccionalidad: No definido
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Motricidad Fina: Semi definida

Motricidad Gruesa: Definida

Lenguaje: Lenguaje Expresivo

Conocimiento de colores: Reconoce colores primarios
Conocimiento de Figuras basicas: No definido

Nociones Temporales: No definido

e Area Pedagogica
Lectura: Lee la silaba ma, mi
Escritura: Escribe al dictado a, 0, mama

Matematicas: Escribe hasta el 15

Nivel curricular: 2do afio de EGB (inicios)

e Area Emocional

Emocionalmente presenta retraimiento, distraccion, desconfianza, timidez, hostilidad
hacia el exterior, conductas impulsivas o agresivas, baja autoestima, poca identificacion con el
grupo familiar o sentimiento de exclusion del mismo, rechazo al padre, temor o miedo hacia el

padre.
Resultados de la observacion

Para la obtencion de los resultados de la observacion, se dio cita a las instalaciones del
sexto grado de EGB de la Unidad Educativa Chilla, en las horas destinadas para el area de
Matematica y durante el receso, en el mes de enero. Se utilizé una ficha de observacion, la
misma que tenia por objetivo recoger datos especificos de las vivencias reales de la estudiante

en el campo de accion frente a las actividades escolares de Matematica.

Al observar y comprender las diferentes caracteristicas del proceso de ensefianza de

Matematica en la estudiante con DIL, se describe lo siguiente:

e Preguntas que orientaron a la observacion
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¢El tiempo que pasa en la Unidad Educativa prefiere estar sola o acompafiada de pares?

De acuerdo a la observacion, la estudiante la mayoria de tiempo pasa sola, en los recesos
convive solo con una amiga del mismo curso, quien ademas le facilita material como borrador,
lapiz o sacapuntas cuando necesita en clase, al igual que ha llegado a manifestar que es con

quien mejor se relaciona.

¢En el juego con los pares manifiesta alguna conducta desadaptativa como agresion,

dominacion, cohibicion?

La conducta desadaptativa que mas se evidencia es la cohibicion, la docente debe pedir
a la estudiante que se acerque para realizar alguna dindmicay en los momentos de ocio prefiere

solo conversar con su amiga, mas no se involucra en ningun juego con el resto de la clase.
¢Responde al llamado de la docente y sus requerimientos?

Cuando la docente se acerca a su pupitre para realizar alguna pregunta sobre la actividad
que estad llevando a cabo, no responde a la primera, por lo cual la docente debe ayudarla
mediante orientaciones para que la nifia tenga mas claridad en cuanto a la temética y actividad,
para realizar otras actividades como participar en dindmicas la docente tiene que llamarla mas

de dos veces para que se integre.
¢, Se muestra motivada frente a las actividades de clase en el area de Matematica?

La estudiante al recibir las hojas de trabajo que le da su docente y orientaciones rapidas,
muestra un rostro serio y desanimado, después de unos minutos se distrae jugando con los
esferos, utiliza su cuaderno de apuntes para realizar rayones o prefiere sacar otro libro y mirar
los dibujos, todo esto hasta que la docente se acerque a su pupitre para revisar el avance o le

realice un llamado de atencion, mientras trabaja con el resto de la clase.
¢ Manifiesta interes por conocer los objetos de la clase y los manipula?

Dado que los recursos son escasos, en su mayoria solo trabaja con hojas de actividades,
para realizar operaciones basicas muy pocas veces utiliza el d&baco porque es compartido con
otros estudiantes que presentan NEE, ademas la representante no le ha facilitado el material,
por lo cual prefiere hacer uso de los dedos y semillas en las ocasiones que lleva a clase.

¢ Pregunta sobre dudas de la clase a su docente?
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La estudiante no realiza ninguna pregunta a pesar de no entender, prefiere quedarse en
silencio, hasta que la docente se acerque y le dé nuevamente orientaciones dado que la actividad

sigue vacia.
¢, Se desenvuelve mas con actividades libres o dirigidas?

Dentro del area de matematica se desenvuelve mas con actividades dirigidas, dado que

la docente debe estar siempre al pendiente y orientdndola para que acabe las actividades.
e Contexto de Observacion

El aula del sexto grado de EGB cuenta con 17 alumnos, de los cuales 2 sufren NEE
asociados a la discapacidad, el pupitre de la estudiante conjuntamente con los de otros nifios
con NEE, se encuentran en primera fila. El pupitre de a estudiante esta al frente del escritorio
de la docente, dado que necesita de mas orientacion. En los dias de observacion, se visualizd
que la estudiante llegaba tarde a clase y otros dias faltaba. Las actividades eran terminadas
varios minutos después de haber acabo con el tiempo establecido para cada actividad,
mostrando un desinterés por las actividades, que cuando la docente le preguntaba algo

relacionada a lo que hizo respondia de manera incorrecta o preferia quedarse en silencio.
e Momento Inicial

Al comienzo de la clase la docente preguntaba sobre temas vistos en la clase anterior,
los demas compafieros contestaban, pero la estudiante permanecia en silencio, por otra parte,
la docente se quedaba con las respuestas de los demas nifios y no se acerba a preguntar a la

estudiante ni tampoco la orientaba para realizar alguna retroalimentacion de lo visto anterior.

En lo que refiere a las actividades, la docente utilizaba hojas impresas con actividades
adaptadas para trabajar con los estudiantes que presentan NEE asociadas a la discapacidad

mientras que el resto de la clase utilizaba textos del gobierno.
e Relato de lo sucedido

Mientras la docente da las respectivas indicaciones de la clase a los demas compafieros,
la estudiante se encuentra con una mirada pensante y mirando a la nada, con la hoja vacia sobre
su pupitre. Al acabar con los demas alumnos, la docente se acerca a la estudiante y le da
orientaciones de manera rapida dado que esta realizando actividades que la estudiante ya ha
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visto con anterioridad, al retirarse la docente, la estudiante realiza alguno de los ejercicios
matematicos, pero a los pocos minutos se enfoca en otras cosas como jugar con los esferos,
quedarse pensando sin decir nada, revisar otros libros con dibujos o hay casos en que el

compafiero de alado le empieza a distraer molestandola.
Resultados de las entrevistas

- Resultados de la entrevista realizada a la docente del sexto grado de EGB (docente encargada
de la alumna), la misma que se realizé de manera presencial en el mes de enero. Al escuchar y

sintetizar la informacion brindada por la docente se obtuvieron respuestas como:
Pregunta 1: ¢ Qué criterio tiene acerca de adaptaciones curriculares?

Son herramientas de trabajo educativo que facilitan al docente a la toma de decisiones
para ayudar a cada caso, en relacion a problemas de aprendizaje, mejorando el proceso de
ensefianza-aprendizaje al alumno con NEE o discapacidad y la competencia curricular.
Referente a ello se analiza a lo descrito por Loza Lalangui (2018) que explica que las
adaptaciones curriculares tratan de tener en cuenta aspectos importantes para adecuar el
curriculo formal a las necesidades que presentan los estudiantes, ya que la diversidad es un

fendmeno que se constata en la cotidianeidad de todos los educadores.

Con la respuesta, se identifica que el conocimiento que la docente posee sobre
adaptaciones curriculares es validable, pero no se llega a una aplicacion correcta por el
desconocimiento de las caracteristicas propias de la discapacidad que presenta cada estudiante,
teniendo en cuenta que, a pesar de tener alumnos con la misma discapacidad, cada estudiante
al momento de aprender tendra diferente manera para hacerlo, necesitando una adaptacion

curricular netamente para la necesidad educativa o discapacidad que presenta.

¢ Qué caracteristicas tienen las adaptaciones curriculares realizadas para un estudiante con
DIL?

La docente contesta que las adaptaciones curriculares para estudiantes con DIL deberan
ser de grado 3 en su mayoria, las mismas que son modificadas en objetivos, en las destrezas
con criterio de desemperio, contenidos de acuerdo al nivel de aprendizaje del estudiante, pero
que en su mayoria para elaborar el plan de clase para la ensefianza del estudiante con DIL se

ayudan de las recomendaciones metodologicas que envia la UDAI, cuando realiza el respectivo
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informe de evaluacion psicopedagogica. En relacion a las adaptaciones de grado 3, (Anguello
Aguilar, 2019) expone que abarcan las modificaciones de la adaptacion de Grado 1 (recursos,
comunicacion y tiempo) y 2 (metodologia y evaluacion), mas los objetivos educativos y

destrezas con criterios de desemperio.

De esta manera se puede mencionar que, la docente tiene un conocimiento minimo
sobre las caracteristicas de las adaptaciones curriculares destinadas para un estudiante con DIL,
dado que en la mayoria esta a la espera de las recomendaciones de los profesionales encargados
de la UDALI, que por su parte necesita de un tiempo prolongado de espera para dar respuestas
de los diferentes cambios a ejercer en el curriculo que la estudiante requiere, siendo las mismas,
escasas recomendaciones metodoldgicas 0 generalizadas. En base a ello, Barriga et al., (2021)
alude que la limitada preparacién por parte de los docentes en cuanto a como trabajar con estos
nifios, como evaluarlos y como realizar adaptaciones curriculares, asi como la restringida
preparacion en el uso de las TICs, repercuten de forma negativa en el proceso de adaptaciones

curriculares

¢, Cudl es el estado actual de la adaptacion curricular disefiada para la ensefianza de la

Matematica en la estudiante con DIL?

Referente a la pregunta 3, la docente contesta que de acuerdo a la Ultima evaluacion
psicopedagdgica la estudiante paso de trabajar con adaptacion de grado 2 a adaptacion de grado
3, pero por motivo de la pandemia no se realizd la adaptacion curricular sino que se trabajo
directamente con fichas porque la nifia no contaba con acceso a internet, las mismas tenian
actividades de acuerdo a los conocimientos que eran de segundo grado de EGB, en cuanto a la
ayuda para las tareas, era escasa por parte de la madre de familia dando como resultado que al

momento de reintegrase de nuevo a clase presencial no se vio ningn avance.

En relacion, Andrade-Rivera (2021) menciona que las familias, por diversos factores
como, no tener acceso al internet o las herramientas pedagdgicas de educacion inclusiva
necesarias, se han visto afectadas primeramente en el aspecto emocional como estrés en las
familias y estudiantes, frustracion al no poder conectarse a las clases o enviar sus actividades
y sobre todo, que lejos de ver un progreso en sus aprendizajes, se noto un retroceso en las

destrezas de nifios con NEE asociadas a las discapacidad.

Recientemente con la reintegracién a clases presenciales, se empezé a trabajar con

planes de clase diario, los mismos que dentro del &rea de matemaética incluyen diferentes
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materiales que estan a su alcance para lograr llamar la atencion a la estudiante por la razén de
que pierde el interés facilmente en las tareas propuestas, ademas opta por videos para despertar
la motivacion. En el mismo contexto sefiala que en el plan de clase ubica méas tiempo para que
la estudiante pueda realizar las tareas, al igual que guiarle en las mismas porque siempre

requiere de ayuda e instrucciones de la docente.

En base a ello, Andrade (2010) detalla que los estudiantes con discapacidad no siempre
son conscientes racionalmente de todo lo que les pasa, de todo lo que quieren y lo que evitan.
Llegando a manifestarse a través de su mirada, con su cuerpo, con el movimiento y, es aqui
donde necesitan ser interpretados y comprendidos por sus profesores para extraer de sus
mensajes retazos de pensamiento, de razonamiento con el que van construyendo significados,
del mismo modo la evolucién y el prondstico en cuanto a maduracion y aprendizaje dependen
en gran medida de la apuesta que se hace por cada nifio y de la respuesta que recibe de los

adultos con los que tiene relacion.

En lo que refiere al contenido de las actividades escolares, en su mayoria trabaja de
manera individual porque los contenidos no son los mismos que sus demas compafieros. Por
otra parte, comenta que en lo que va del afio escolar en la estudiante no se ve gran cambio,
porque olvida los contenidos estudiados, por lo que la docente vuelve a poner actividades de la
misma temaética. Cegarra & Garcia (2015) comentan que por una concepcion errénea de la
discapacidad algunos docentes ponen més énfasis en las limitaciones del alumno que en la
provision de oportunidades para aminorarlas, llegando a proponer tareas repetitivas o poco
relevantes para su aprendizaje o se desaprovechen las oportunidades de participar en las
experiencias que se promuevan en el aula, planteandole actividades muy diferenciadas de las

que realizan los demaés sin darle opcidn de ofrecer aportaciones en base a sus posibilidades.

De acuerdo a lo descrito por la docente y la fundamentacion tedrica de algunos autores
en relacion al tema, se visualiza mas de una problematica dentro del estado actual de las
adaptaciones curriculares, primero el no realizar una adaptacion curricular grado 3 con todos
los cambios que requiere la misma, debido a que solo se basa en un plan de clase general en el
cual cambia actividades que van acorde al segundo grado de EGB, dando mas tiempo para su
desarrollo, pero no se toma en cuenta las destrezas con criterio de desempefio, ni los indicadores
de logro que se busca desenvolver con las actividades propuestas y la utilidad de las mismas,
ademés de no tener un objetivo claro para cada trabajo. Razén por la cual las actividades

escolares se han vuelto repetitivas, provocando en la estudiante desinterés y perdida de
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motivacion. En relacion, Colorado Espinoza & Mendoza Moreira (2021) detallan que al hacer
referencia a las adaptaciones curriculares para estudiantes con discapacidad intelectual, el
docente debera tener metas claras a las cuales llegar con cada estudiante en el afio lectivo, por
lo cual ajustara los materiales didacticos como apoyo para la construccion de conocimientos;
implantando buenas practicas creativas, innovadoras, asertivas y disefiadas para el estudiante
con DIL, en busca de responder adecuadamente a sus necesidades educativas desde un modelo

inclusivo.

¢ Qué necesitaria usted para facilitar la ensefianza de Matematica en un estudiante con
discapacidad intelectual leve? ¢ Cuenta con los recursos necesarios para facilitar el proceso

de ensefianza de Matematica en la estudiante con DIL?

La docente considera que son tres aspectos que hacen falta para facilitar el proceso de
ensefianza de matematica en su alumna con DIL, primero el material didactico, debido a que
es muy escaso dentro de la institucion por lo cual utiliza de sus ingresos econdémicos para
comprar materiales que requieren las diferentes actividades didacticas para Ilamar la atencion
de la estudiante, o sino opta por utilizar recursos del medio que por ser escasos no contribuyen
de manera eficiente para el aprendizaje de la estudiante. De modo similar, Colorado Espinoza
& Mendoza Moreira (2021) exponen que el material didactico en la ensefianza de la matematica
es un apoyo necesario e importante para que el aprendizaje sea comprensible en los nifios/as y
adolescentes con discapacidad intelectual, porque las operaciones matematicas requieren
procesos cognitivos de gran complejidad, permitiéndole de esta manera una acertada

comprension e interiorizacion de lo ensefiado por los docentes.

Segundo, un profesional fijo del DECE dentro de la institucién, porque la falta del
mismo provoca un conocimiento minimo sobre como atender a cada necesidad educativa o
discapacidad de los educandos, ademas de la atencion e identificacion temprana de la NEE,
causando que en variadas ocasiones el docente desconozca sobre metodologias que pueden
contribuir a la ensefianza- aprendizaje o sobre los reajustes de curriculos oportunos. En
relacion, Lopez Velasco & Lopez Machangara (2019) detallan que el DECE, esta presto para
brindar servicios de atencion y asesoramiento a la comunidad educativa, cumpliendo los
enfoques y ejes de accion para contribuir y garantizar una educacion de calidad. Pero al no
contar con el nimero de estudiantes necesarios se visualiza una clara desventaja que seguira

existiendo dentro de la institucion. Por otra parte, si bien es cierto cuentan con apoyo de la
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UDA, pero para realizar el respectivo seguimiento a cada estudiante se debe esperar por un

tiempo prologando para recibir la atencion.

Por altimo, mas implicacion y apoyo por parte de la familia de la estudiante, en vista
que su participacion dentro de las actividades escolares es escasa, causando que la estudiante
no entregue deberes a tiempo o los entregue de manera incompleta y falte en variadas ocasiones
a la institucion educativa. Referente a ello Guzdn-Nestar & Gonzélez-Alonso (2019) incluyen
una vision ampliada en la que las relaciones familia-escuela se plantean como un instrumento
esencial que servira para mejorar los procesos y resultados dentro de la institucion educativa,
en el cual el rol de los progenitores se considera clave para los logros académicos de los

educandos, enfatizando la necesidad de una colaboracion efectiva entre padres y escuela.

¢Aplica o ha aplicado estrategias ludicas en las adaptaciones curriculares para la ensefianza
de Matematica en la estudiante con DIL? ¢Cree que las estrategias ladicas promueven el

trabajo en equipo entre pares?

La docente contesta que dentro de las actividades escolares las Unicas estrategias ludicas
que ha aplicado son de manera general, como un juego para iniciar una clase y videos cuando
la estudiante se encuentra desmotivada, en lo que refiera dentro del area de matematica ubica
actividades con dibujos llamativos y ayuda a la estudiante mediante orientaciones de facil
entendimiento. En el mismo contexto, considera que las estrategias ludicas ayudan al trabajo
en equipo por lo cual las utiliza en educacion fisica para incluirla con sus demas compafieros,

ademas en los juegos que realiza a mitad de jornada.

Tomando en cuenta la respuesta, se dedujo que la docente del sexto grado de EGB, no
desarrolla estrategias Iudicas que propicien la creatividad e innovacion en la estudiante,
provocando un aprendizaje limitado en matematica, que no permite llegar a utilizarlo en las
diversas areas del conocimiento y vida diaria. En este contexto Guzman (2018) detalla que el
juego no es una actividad donde el docente permite al educando hacer su voluntad sin ningdn
objetivo especifico, pero en variadas ocasiones es aqui donde surge la confusién sobre el
verdadero concepto y valor que tiene el juego, evitando asi la aplicacion asertiva como

herramienta educativa.

¢Considera que las estrategias ludicas facilitaran la ensefianza de matematica en la

estudiante con DIL?

61



Referente a si las estrategias lGdicas facilitaran la ensefianza de matematica la docente
contesta que si, porque al ser aplicadas de manera correcta; con una respectiva capacitacion
sobre las mismas, y de acuerdo a la necesidad de la estudiante si va a contribuir al aprendizaje
y a la motivacion. De acuerdo a la respuesta dictada se establece que la docente identifica que
las estrategias lidicas si facilitan el proceso de ensefianza-aprendizaje de matematica en la
estudiante, debido a que es una de las areas en la cual se ve mas complicaciones para
comprender los contenidos, ademas hace énfasis en que las estrategias deberan estar bien
estructuradas, claramente con una capacitacion previa sobre como se deben construir y lo que
conlleva integrarlas al curriculo para lograr un aprendizaje significativo y a la vez despertar la

motivacion de manera creativa e innovadora.

En base a ello Quintanilla (2020) expone que el rol del docente dentro del aula debera
ser de orientador y mediador para lograr una inclusion en todo aspecto, para lo cual se ayudara
de la planificacion y ejecucion de técnicas y estrategias pedagdgicas que faciliten y motiven al
estudiante en el aprendizaje. Ademas de la elaboracién y uso de recursos didacticos que
ofrezcan la oportunidad a los estudiantes de manifestar los resultados obtenidos en el proceso

cognitivo, promoviendo un mayor rendimiento académico en los educandos.

¢, Cree que necesitaria de capacitacion para incluir estrategias lidicas en las adaptaciones

curriculares de la nifia con DIL?

Referente a la Gltima pregunta, la docente manifiesta que, si necesita de capacitacion,
debido a que existe un escaso conocimiento sobre la aplicacion dentro del aula de las dos
tematicas en cuestion, tanto estrategias ludicas adaptadas a la necesidad educativa como el tema

de adaptaciones curriculares para estudiantes con DIL.

De esta manera se puede mencionar, que existe un interés de la docente por capacitarse
en el tema y dar respuesta a la necesidad educativa especial de su estudiante, porque como se
lo ha venido analizando con anterioridad la docente tiene conocimiento sobre que es
adaptaciones curriculares y estrategias ludicas, pero el problema radica en el momento de

ponerlos en practica adaptandolos a las necesidades de la estudiante con DIL.

Por ende, como lo manifiesta Quintanilla (2020) el docente al mostrar interés en este
proceso contribuiria con una amplia variedad de posibilidades de aprendizaje mediante el

juego, brindando en cada actividad educativa una oportunidad valiosa para abordar los
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contenidos matematicos, despertando motivacion, interés y gusto en la estudiante, ademas de

experiencias significativas, conocimiento, desarrollo de destrezas y habilidades.

- Resultados de la entrevista realizada a la rectora de la Unidad Educativa Chilla, la misma que
se realiz6 de manera presencial en el mes de enero. Al escuchar y sintetizar la informacion

brindada por la rectora se obtuvieron respuestas como:
En la institucion, ¢cuantos estudiantes presentan discapacidad intelectual?

Referente al nimero de estudiantes la rectora contesta que de los 275 estudiantes de la
unidad educativa 9 poseen discapacidad intelectual, presentando 7 de ellos discapacidad
intelectual leve y 2 alumnos moderada. Actualmente los estudiantes con discapacidad
intelectual estan cursando la béasica elemental, media y superior, sin embargo, se debe

mencionar que en su mayoria se encuentran cursando grados de la basica media.

¢Estd de acuerdo que los nifios con NEE asociados a la discapacidad intelectual estén

integrados en la educacién regular?

La respuesta dada es que considera que los estudiantes que poseen un nivel leve, pueden
tranquilamente integrase a la educacion regular, l6gicamente que los centros educativos deben
tener ciertas comodidades para atender estas necesidades de los nifios, al igual que los docentes
deben contar con alguna preparacion, en la cual el ministerio de educacion deberia interesarse
por prepararlos en estas areas para que puedan atender a los estudiantes que posean estas
necesidades educativas especiales asociadas a una discapacidad intelectual, pero en lo que
refiere a estudiantes que tienen un alto grado de discapacidad considera que requieren ir a un

centro especializado, porque no se puede atender a sus necesidades.

Un ejemplo dentro de la institucion es el caso de una nifia que tiene discapacidad
intelectual de grado alto, se la atiende a ella en situaciones basicas, porque al no contar el
canton con centros especializados la unidad la ha acogido, pero no cuenta con los recursos
necesarios para una atencion asertiva. En base a ello, Carrasco (2018) describe que de acuerdo
a la politica de inclusion educativa, toda institucion educativa debe recibir a estudiantes con
discapacidad leve o0 moderada, pero que la mayoria de los centros educativos no se encuentran

preparados para atender a estudiantes con este tipo de discapacidad. En el mismo contexto,
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detalla que entre las principales barreras para la inclusion educativa se encuentran la falta de
accesibilidad, el transporte y las comunicaciones dentro y fuera de una institucion educativa,

afectando del mismo modo a la salud y la rehabilitacion.

¢El personal docente se encuentra capacitado para atender y responder a las necesidades

educativas especiales asociadas con DIL de nifios/as y adolescentes?

En la capacitacion docente, detalla que de manera individual el docente busca
prepararse y mejorar cada dia. Al momento de encontrarse con nifios y adolescentes que tienen
NEE asociadas a la discapacidad intelectual leve, tratan de indagar sobre estrategias para poder
trabajar con ellos, pero los docentes no estan totalmente capacitados. De acuerdo a la respuesta
se identifica que el personal docente no se encuentra capacitado en su totalidad para dar
respuesta a las necesidades de estudiantes con DIL, dado que no han recibido orientaciones de
otras entidades y la informacidon sobre los temas en cuestion son escasos. Ademas, se identifica

la falta de conocimiento en relacién a las estrategias mas acertadas para los educandos.

En relacién, Alcivar (2019) manifiesta que dentro de las instituciones una de las
problematicas con més realce frente a la inclusion educativa es que los profesores en la mayoria
de casos no estan preparados para el trabajo de la ensefianza-aprendizaje de nifios y nifias con
discapacidad intelectual, siendo notaria la falta de capacitacion de los docentes puesto que no
promueven el trabajo académico activo. Por otra parte, Sacoto Rivera (2020) expresa que la
falta de conocimientos de los docentes en cuanto a estrategias induce a que las mismas no estén
adaptadas al ritmo y estilo de aprendizaje del estudiante, desaprovechando el desarrollo de
habilidades, trabajo colaborativo, tutorias entre iguales y el apoyo inclusivo que potencie su
aprendizaje y desarrollo integral, provocando que los estudiantes con NEE asociadas o no a la

discapacidad se sienten excluidos del resto de la clase.

¢ Qué tipo de capacitacion ha recibido? ¢Usted esta capacitado para hacer adaptaciones

curriculares de acuerdo a las NEE asociadas a la discapacidad?

La rectora contesta, que por parte de algunas de las entidades del ministerio de
educacion ha recibido orientaciones generales sobre como trabajar con nifios que presentan
NEE y como se realiza una planificacion microcurricular para adaptaciones curriculares, pero
no ha recibido capacitaciones para atender una discapacidad especifica como la intelectual,
ademas ha existido una despreocupacion en cuanto al gestionamiento de cursos o

capacitaciones en los ultimos dos afios, dado que hasta 2019 si se hizo pedidos para que a la
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institucién venga un representante de la UDAI y realice capacitaciones en cuanto a temas de
desconocimiento, pero dado que es un canton lejano a la central de la UDAI, existe la
problemética que no vienen o como institucién hay que financiar transporte, alimentacion,
entre otros aspectos siendo trabas para que no se reciba al especialista para atender estas

necesidades.

En cuanto a la respuesta, se identifica que existe falta de conocimiento por parte de la
autoridad del plantel en cuanto a la atencién a las NEE asociadas a la discapacidad y el proceso
de elaboracion de adaptaciones curriculares que den una correcta respuesta a las necesidades
educativas de los estudiantes, ademas de problematicas como la despreocupacion para
gestionar capacitacion al personal docente y falta de recursos econémicos de la institucion que
limitan que personal de la UDAI realice un seguimiento oportuno para una mejor atencion a

las NEE asociadas a la discapacidad.

En relacion Lopez & Almaguer (2020) da a conocer que los directores de las
instituciones educativas deben tener conocimientos, habilidades y valores que permitan
comprender, interpretar y explicar las caracteristicas que presenta la diversidad de estudiantes
que acuden a los centros educativos a su cargo, principalmente de aquellos que presentan NEE
en el aprendizaje, para lograr conjuntamente con la planta docente condiciones factibles de
planificar, organizar, ejecutar, controlar y evaluar el conjunto de actividades para compensar

dichas necesidades educativas.

¢Los docentes cuentan con los recursos materiales necesarios para facilitar el proceso de

ensefianza de Matematica a nifios con DIL?

En cuanto a recursos para facilitar el proceso de ensefianza, contesta que los docentes
gestionan de sus propios medios para material didactico con el que va a trabar el estudiante o
con el que va a trabajar el docente, lo cual limita el aprendizaje porque no se tiene un
presupuesto suficiente para comprar material a cada nifio, dado que en cada aula no solo un
nifio necesito de estos materiales. Y en lo que refiere a institucion no cuentan con el material

necesario y optimo para atender a las necesidades educativas especiales.

En base a ello, se registra que la institucion no cuenta con los recursos materiales
necesarios para dar una atencion factible que ayude en el proceso de ensefianza- aprendizaje
de los estudiantes con NEE asociadas a la discapacidad, ademas se identifica que los docentes

hacen uso de recursos econdmicos propios para utilizarlos en las actividades escolares,
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provocando en su mayoria que sean escasos y compartidos, limitando el aprendizaje del

estudiante que los requiere.

En relacion, Vera Pagaza (2018) describe que la carencia de recursos en cuanto a
apoyos humanos y materiales son barreras que obstaculizan un servicio de calidad dentro de
las instituciones educativas, al igual que las dificultades para adaptar la infraestructura (puertas,
pasillos, escaleras, rampas y zonas de recreo) creando de esta manera obstaculos para algunos
estudiantes.

¢ Qué es para usted las estrategias ludicas para la ensefianza?

En respuesta, considera que las estrategias ludicas son aquellas acciones que permiten
que los estudiantes aprendan jugando desarrollando sus habilidades motrices, de tal manera
que si tienen alguna necesidad o discapacidad no solo se enfoque en la utilizacion de la mente,
sino que la interaccién con diferentes recursos le permita desarrollar su conocimiento. En
relacion a ello, se puede identificar que la rectora tiene un concepto claro en lo que refiere a

estrategias ludicas para la ensefianza.

En referencia, Cordoba Pillajo et al., (2017) detalla que las estrategias ludicas favorecen
la creacion de espacios de valorizacion de la experiencia holistica del otro, ademas de motivar
a los estudiantes a integrarse en actividades educativas, sociales y culturales; fomentando el
acercamiento con el estudiante y las practicas que le generen seguridad, confianza personal,

compafierismo y respeto por los demas.
¢ Usted conoce las estrategias ladicas especificas para la ensefianza de la Matematica?

La rectora responde que no conoce sobre estrategias ludicas especificamente para la
Matematica, debido a que solo las conoce de manera general como juegos para inicio de clase,
mas no como para realizar una actividad de matematica con un objetivo claro y que se lograra
con la misma en el estudiante. En base a la respuesta, se evidencia que la entrevistada no tiene
un conocimiento acertado en lo que refiere a estrategias lGdicas para la ensefianza de
Matematica, dado que hasta el momento ha utilizado el juego con objetivo de recreacion y
trabajo en equipo. Mas no como una estrategia para lograr un buen desarrollo de las actividades
educativas, en la cual el estudiante aprende a resolver situaciones de la cotidianidad incluyendo

la matematica al igual que en las diferentes materias pertenecientes al grado escolar.
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En este sentido, Solorzano Calle & Tariguano Bohorquez (2010) mencionan que en la
cotidianidad de las instituciones educativas y del proceso de aprendizaje, se evidencian
dificultades en relacién a la Matematica y lo que conlleva la adquisicion de la misma, esto se
origina especialmente en las diversas metodologias empleadas por los docentes durante su
practica pedagdgica, en la desmotivacion de los estudiantes en su proceso cognitivo del area
de Matemética y en la falta de practica de actividades ludicas destinadas a la dinamizacion de
los conocimientos matematicos desde el aula, considerando su importancia para la formacion

integral del individuo.

¢ Considera pertinente integrar estrategias lidicas en las adaptaciones curriculares para

facilitar la ensefianza de Matematica en estudiantes con DIL?

Detalla que, si lo considera pertinente, siempre y cuando se tenga conocimiento sobre
las mismas para lograr que el estudiante desarrolle su conocimiento en base a lo que hace,
proyectando actividades que no vayan a estar centradas en que el estudiante memorice una
clase, sino que a través de la interaccion con los recursos y los diferentes juegos, encuentre
motivacion y aprenda las diferentes clases, ademas piensa que estas actividades pueden incluir

al estudiante.

De acuerdo a la respuesta, la rectora si considera pertinente integrar estrategias ludicas
en las adaptaciones curriculares para facilitar la ensefianza de Matemaética dado que los
estudiantes con DIL, necesitan de actividades que motiven, con orientaciones féciles de
entender en el cual se pretenda dejar lo tradicional y se empieza por innovar en cuanto a
metodologia, ademas considera que haciendo uso del juego como estrategias se va a lograr una
inclusién educativa mas favorable contribuyendo a que el estudiante se siente involucrado en

las actividades del curso.

En base a ello Quintanilla (2020) puntualiza que el docente debe ser el primero en
utilizar estrategias novedosas en el proceso de ensefianza de matematica. Considerando que, la
metodologia mas apropiada para ensefiar a los estudiantes que corresponden a la educacion
general bésica es el juego, dado que incluyen actividades que estimulan el interés de los
estudiantes de estos grados, manteniéndolos concentrados en el logro de determinadas acciones
y objetivos, ademas permite descargar el exceso de energia, beneficiando en la creacion nuevas

estructuras del conocimiento.
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¢Estaria de acuerdo en recibir una capacitacion sobre adaptaciones curriculares y

estrategias ladicas para la ensefianza de la Matematica?

La rectora esta de acuerdo con recibir una capacitacion sobre las tematicas en cuestion,
por la razén que son importantes para la institucion, el perfil docente y la atencion a las
diferentes necesidades educativas especiales que se visualizan dentro de su institucion,
permitiendo al personal docente y a su persona conocer sobre cobmo atender a una estudiante

con DIL de manera asertiva, para lograr brindar una educacion de calidad y calidez.

De acuerdo a la respuesta, se evidencia que existe un interés de la autoridad de la
institucién para que la planta docente conjuntamente con la misma sea capacitada en cuanto a
teméticas de adaptaciones curriculares y estrategias ludicas para la ensefianza en el area de
Matematica, especialmente en casos DIL, logrando ampliar el conocimiento actual que tienen,
lo cual no solo beneficiara a docentes, sino que a los propios estudiantes dado que se podra dar

respuesta a las necesidades educativas.

En relacién, Sdenz-Lozada et al., (2010) detalla que la capacitacion docente tiene un
efecto positivo en la ensefianza- aprendizaje, viéndose reflejada en lo posterior d la calidad de
la comunicacion, la relacion docente- alumno y las estrategias pedagogicas empleadas, los
mismo que son elementos fundamentales de los modelos pedagdgicos constructivistas para un

aprendizaje significativo.

Resultados de la aplicacion del Instrumento: Test de Evaluacion del Calculo y Resolucion
de Problemas

Obijetivo: Diagnosticar los procesos basicos de calculo y resolucion de problemas en la

estudiante con DIL para conocer el nivel de aprendizaje en Matematica.

Tabla 4.
Resultados de la aplicacion del instrumento: Test de evaluacion del célculo y resolucion de
problemas

item Andlisis

items VIl y XII La estudiante de los 12 ejercicios del item

VII ha contestado 2 correctas, mientras que
en el item XII no contesta a ninguno de los
problemas, por lo tanto se determina que no
posee la organizacion mental adecuada para
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resolver problemas orales simples que
implican las relaciones basicas de adicién.

items VI, X, XII, XII

De los 7 ejercicios del item VI ha
contestado 2 correctas, del item X ordena
alguna de las cantidades correctamente pero
no realiza la operacion de suma o resta, de los
items XI1'y XIII no contesta a ninguno de los
ejercicios, lo cual determina que existe una
escasa comprension del significado de los
nombres de los signos y simbolos y de su
representacion grafica.

Item X111

El item XIII, constaba de 10 problemas de
operaciones bésicas, de los cuales la
estudiante resolvié 2, por lo tanto, se
determina que existen dificultades en la
utilizacion de la operatoria aritmética como
instrumento de calculo aplicado a la
resolucion de problemas.

Items VII, X, XI

La estudiante de los 12 ejercicios del item
VIl ha contestado 4 correctas, del item X
ordena 4 de las 6 cantidades correctamente
pero no realiza la operacion de suma o resta,
del item XI no contesta a ninguna, por lo cual
se determina dificultades en el manejo de la
operatoria aritmética a nivel oral y escrita.

items I, 11, 111, 1V, XII

El item I, es realizada de manera correcta, en
el item Il de los 14 nameros reconoce 5, los
cuales son cantidades menores a 25, del item
Il contesta correctamente 2 nimeros de 12,
del item IV escribe 6 cantidades correctas de
16 cantidades dictadas y el item XII no
contesta, por lo tanto se determina que
existen carencias en el conocimiento de la
serie numeral, a nivel oral y escrito, en el
ambito numérico de la prueba.

items V, VI (A)

Del item V, la estudiante contesto 3
respuestas correctas de 6 y en el item VI
contesta 1 consigna correcta de 3, lo cual
determina que presenta carencias en el
concepto de valor y no aplica a numerales en
el &mbito de la prueba.

item VI (B)

Contesta 1 seriacion bien y los tres restantes
de manera incorrecta. De acuerdo a los
resultados, la capacidad para seriar
numerales a nivel oral es deficiente.

ftems VI y IX

De los 7 ejercicios del item VI ha
contestado 2 correctas y en el item IX
contesta 3 consignas correctas de 4, por lo
tanto, se determina dificultades en la
identificaciobn y nominaciéon correcta de
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signos y confusion en cuanto a figuras
geomeétricas.

ftems X, XII De acuerdo a los resultados, se determina
insuficiencia en la capacidad de estructurar
por escrito una operacion aritmética
convencional, a partir de una instruccion
verbal.

Nota: Datos del test Evaluacion del calculo y resolucion de problemas de Nolfa Ibafiez aplicada
a la estudiante con discapacidad intelectual leve, del sexto grado de EGB, la Unidad Educativa
Chilla

Elaborado por: Maria Angélica Caiminagua Pindo

Resultados de la aplicacion de la propuesta “Juega mucho y aprende bien”
Alumna

Taller Nro. 1: La granja de los niUmeros

Tema: Representacion, escritura y lectura de nimeros naturales hasta el 30

Obijetivo: Reforzar el conteo y escritura de los numeros naturales del 0 al 30 en forma concreta,
grafica y simbdlica, a través del desarrollo de actividades ludicas para realizar operaciones

aritméticas (sumay resta).

Resultados: La estudiante a través de la actividad “escritura de ntimeros” y con ayuda de
preguntas guia logré escribir del nimero 0 al 30, mientras que con la actividad juego de dados
y la aplicacion del instrumento de evaluacion “ficha de laberinto de nimeros” consigui6 contar

e identificar los nimeros del 0 al 30.

Conclusion: La alumna consiguié contar y escribir los numeros del 0 al 30, con ayuda de
preguntas guia, por lo tanto, se logré cumplir con el objetivo, destreza con criterio de

desempefio e indicador de logro del taller Nro. 1.

Recomendacion: Utilizar actividades ladicas como los laberintos, juego de dados y canciones
para futuras actividades por la razén de que su aplicacion resultado factible y motivadora para

el aprendizaje de la estudiante.

Taller Nro. 2: Naveguemos en grupo de 1,2,3...
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Tema: Generalizacion de la asociacion de nimero y cantidad.

Obijetivo: Desarrollar la comprension de modelos matematicos y relaciones de secuencia y de
orden en un conjunto de numeros naturales de hasta dos cifras (0 al 30) (objetivo desagregado)
(Ref. O.M.2.2))

Resultados: Con la Dinamica el barco navega, navega con material didactico (cubeta de huevos
con semillas) la alumna consiguio representar y obtener subconjuntos de un conjunto universo.
Asimismo, con ayuda de preguntas guia y la ficha de evaluacion “Numeros y cantidades”, logro

relacionar la cantidad de elementos de una coleccién con el nimero que la representa.

Conclusion: La alumna aprendié a discriminar propiedades de los objetos y obtuvo
subconjuntos de un conjunto universo con cantidades de 0 a 30. Por lo tanto, la destreza con
criterio de desempefio e indicador de logro del taller Nro. 2 fueron alcanzados, mientras que el

objetivo se seguird complementando con los siguientes talleres.

Recomendacion: Utilizar ejercicios de gimnasia cerebral para empezar con temas nuevos o
dindmicas relacionadas a las nuevas tematicas para motivar a la estudiante y contribuir a su vez

al aprendizaje de la misma.
Taller Nro. 3: {Qué numero falta?
Tema: Serie numérica del 0 al 30 (ascendente y descendente).

Obijetivo: Desarrollar la comprension de modelos matematicos y relaciones de secuencia y de
orden en un conjunto de numeros naturales de hasta dos cifras (0 al 30) (objetivo desagregado)
(Ref. O.M.2.2))

Resultados: A través de la dindmica “encuentro el numero perdido” la alumna identifico los
numeros que faltaban en una secuencia dada, permitiéndole conocer diferentes secuencias de
manera ascendente y descendente. Seguido con la ficha de evaluacion “Ordena en forma
ascendente y descendente”, pudo describir y reproducir secuencias numeéricas contando hacia

adelante y hacia atras.

Conclusion: La alumna alcanz6 a proponer patrones y construyo series y secuencias

numeéricas. Razon por la cual, se determina que la destreza con criterio de desempefio y el
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indicador de logro de clase del taller Nro.3 han sido cumplidos, en cuanto al objetivo se seguira

complementado con el taller Nro. 4.

Recomendacion: Utilizar estrategias ltdicas como el canto y dindmicas matematicas enfocadas
en el tema de clase dado que las mismas contribuyen al aprendizaje de la estudiante a través de

la motivacion y el juego.
Taller Nro. 4: Mi amigo el cocodrilo tragon
Tema: Secuencia y relacion de numeros naturales hasta el 30

Obijetivo: Desarrollar la comprension de modelos matematicos y relaciones de secuencia y de
orden en un conjunto de numeros naturales de hasta dos cifras (0 al 30) (objetivo desagregado)
(Ref. O.M.2.2))

Resultados: Con la dindmica juego de vasos de la simbologia matematica y preguntas guia (=,
<, >) la alumna desarrollo relaciones de secuencia y de orden en un conjunto de nimeros (O al
30), asimismo con la ficha de evaluacion recorte y ubicacion de simbolos se evidencio que la
estudiante aplica de manera razonada la composicion y descomposicion de unidades y decenas
hasta el 30 para establecer relaciones de orden (=, <, >).

Conclusion: La estudiante aplica la composicion y descomposicion de unidades y decenas para
establecer relaciones de orden (=, <, >). En relacién, se determina que la destreza con criterio
de desempefio e indicador de logro del taller Nro. 4 se han cumplido, en este mismo contexto
a través de las diferentes actividades llevadas a cabo en los tres talleres (3, 4 y 5) se logra

cumplir con el objetivo propuesto.

Recomendacion: Utilizar actividades como el cuento, juego de vasos, tarjetas con
representaciones, que permitan despertar el interés por aprender el tema de clase, por la razén

de que se obtuvieron resultados fructiferos al utilizarlos con la alumna.
Taller Nro. 5: Sumando ingredientes preparamos nuestra pizza.
Tema: Suma sin reagrupacion hasta el nimero 30

Obijetivo: Integrar concretamente el concepto de nimero, y reconocer situaciones del entorno

en las que se presenten problemas que requieran la formulacion de expresiones matematicas
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sencillas, para resolverlas, de forma individual o grupal, utilizando los algoritmos de adicion y

sustraccion (Objetivo desagregado). (Ref. O.M.2.3.)

Resultados: A través de la dinamica “Hagamos pizza” y preguntas guia, la alumna consiguio
describir y reproducir patrones numeéricos basados en sumas, realizando conteos hacia adelante
y hacia atras. Asimismo, con la ficha de evaluacion “Colorea de acuerdo al cédigo de
respuesta” se identificd que la estudiante logra operar utilizando la adicién con numeros
naturales de dos cifras hasta el nimero 30, combinando o afiadiendo dos nimeros 0 mas para
obtener una cantidad, pero siempre y cuando se vaya orientando con preguntas guia y dando

explicaciones sencillas sobre la actividad correspondiente.

Conclusion: Las actividades han resultado motivadoras para el aprendizaje de la estudiante
logrando desarrollar la destreza con criterio de desempefio, pero en cuanto al cumplimiento de
indicador de logro ain no se ha cumplido en su totalidad, en el mismo contexto el objetivo del

taller debia ser complementado con el siguiente.

Recomendacion: Retroalimentar el tema de suma sin reagrupacion hasta el numero 30,
utilizando juego de dados y dindmicas acordes al tema, por la razén de que facilitan el

aprendizaje de la alumna.
Taller Nro.6: La finca de las restas
Tema: Resta sin reagrupacion hasta el namero 30

Objetivo: Integrar concretamente el concepto de nimero, y reconocer situaciones del entorno
en las que se presenten problemas que requieran la formulacion de expresiones matematicas
sencillas, para resolverlas, de forma individual o grupal, utilizando los algoritmos de adicion y

sustraccion (Objetivo desagregado). (Ref. 0.M.2.3.)

Resultados: Con la actividad de ficha y la utilizacion de una cinta métrica y una pinza, dado
que la alumna logro describir y reproducir patrones numeéricos basados en restas, por la razon
de que desplazaba la pinza hacia atrés y hacia adelante contando lo que debia restar. En cuanto
a los ejercicios de la evaluacion los realizo en su mayoria sola, aunque en los ejercicios con

cantidades mayores a 20 se tuvo que ayudar con preguntas guia y orientaciones sencillas.
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Conclusion: En el presente taller se desarroll6 la destreza con criterio de desempefio. Pero en
relacion a los resultados del taller Nro.5 y Nro. 6, se concluye que el objetivo no ha sido
cumplido en su totalidad.

Recomendacion: Se recomienda a la docente de aula, hacer uso de estrategias ludicas, como
el canto, cuentos, ejercicios y dindmicas que permitan a la alumna despertar el interés por
aprender temas relacionados con nameros, faciliten el proceso de aprendizaje, ademas de

retroalimentar temas usando recursos y actividades diversas y rotativas.
Docentes
Taller Nro. 1: Roles diferentes

Tema: Atencion a las Necesidades Educativa Especiales Asociadas y No Asociadas a la
Discapacidad

Objetivo: Proveer informacion de fuentes confiables que contribuya al perfil docente para la

atencion a las necesidades educativas especiales asociadas y no asociadas a la discapacidad.

Resultados: Del grupo de docentes, todos los veinte miembros consideraron que las actividades
permitieron generar nuevos conocimientos en la tematica de atencion a las necesidades
educativas especiales asociadas y no asociadas a la discapacidad, por la razén de que el
cortometraje “El Cazo de Lorenzo” logrd trasmitir ideas y emociones de primer orden
centrando el tema en cuestion, en el mismo contexto tanto la actividad de lluvia de ideas como
la dindmica “Las islas” permitieron generar y analizar puntos de vista de cada docente, llegando

a resolver distintos problemas o retos de manera individual y grupal.

Conclusion: Los docentes consideran que los temas tratados en la exposicion fueron practicos
y entendibles, ademas despertaron la motivacion del docente, por lo cual contribuyen al perfil

docente para la atencion a las NEE asociadas y no asociadas a la discapacidad.

Recomendacion: A los docentes poner en practica las actividades y seguir los diferentes
procesos propuestos en la exposicion para dar respuesta a las necesidades educativas especiales

existentes en la Unidad Educativa.
Taller Nro. 2: Ruleta de la Suerte

Tema: Disefio de Adaptaciones Curriculares de grado 1, 2y 3.
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Obijetivo: Proporcionar informacion de fuentes confiables que contribuya al perfil docente para

el disefio de Adaptaciones Curriculares de grado 1,2y 3.

Resultados: De los veinte docentes, en su totalidad contestan que las actividades realizadas en
el taller permitieron generar nuevos conocimientos en la tematica de disefio de adaptaciones
curriculares de grado 1,2 'y 3, en el mismo contexto describen que la presentacién de la situacion
problemética en relacion a las adaptaciones curriculares permitié activar un proceso de

busqueda de soluciones, en el cual se cred un desafio que no estuvo fuera de su alcance.

Conclusion: Los docentes consideran que en la exposicion del taller los temas, dinamicas y
trabajos en grupo ayudaron a compartir diferentes puntos de vista y contribuyeron al perfil

docente para el disefio de adaptaciones curriculares de grado 1,2 y 3.

Recomendacion: A los docentes tomar en cuenta cuales son las caracteristicas y
modificaciones que tiene cada grado de adaptacion curricular, ademas de las diferentes

recomendaciones dadas en la exposicidn para realizar los respetivos ajustes al curriculo.
Taller Nro. 3: Jugando aprendo y convivo
Tema: Estrategias Ludicas para la Ensefianza.

Obijetivo: Facilitar informacion de fuentes confiables que contribuya al perfil docente para la

aplicacion de estrategias ludicas en el proceso de ensefianza.

Resultados: Todos los docentes contestan que las actividades realizadas en el ultimo taller
permitieron generar nuevos conocimientos en la tematica de estrategias ludicas para el proceso
de ensenanza, considerando que las actividades “Reto de la pelota” y “Dindmica cruzando el
rio” promovio a que los docentes desarrollen un proceso de busqueda de soluciones, trabajando

la integracion y comunicacion de los miembros,

Conclusion: Las actividades realizadas ayudaron al perfil docente y a trabajar areas de

comunicacion, convivencia y desarrollar procesos de basqueda.

Recomendacion: A los docentes que soliciten mas talleres con tematicas de metodologias y
estrategias que pueden aplicar en el aula para dar respuesta a las necesidades educativas
especiales asociadas y no asociadas a la discapacidad.
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7. Discusioén

Para el trabajo investigativo denominado ESTRATEGIAS LUDICAS EN LAS
ADAPTACIONES CURRICULARES PARA LA ENSENANZA DE MATEMATICA A
UNA ALUMNA CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL LEVE DE LA UNIDAD
EDUCATIVA CHILLA, 2021-2022. Se ha determinado tres objetivos, el primero estuvo
enfocado en describir el estado actual de las adaptaciones curriculares para la ensefianza de
matematica a una alumna con discapacidad intelectual leve, mediante dos entrevistas
semiestructuradas y una ficha de observacion, mismas que dieron a conocer carencias en cuanto
a la elaboracion de adaptaciones curriculares para la estudiante con DIL, teniendo en cuenta
cuatro aspectos, primero la falta de capacitacion docente sobre el manejo y estructuracién de
adaptaciones curriculares; mismos guardan relacion con lo que sostiene Chica Navas & Loza
Izquierdo (2020) sefialando que la mayoria de docentes no utilizan los métodos o técnicas
apropiadas al momento de dar su clase e impartir conocimientos para valorar el area, existiendo
asi una desmotivacion por los estudiantes. De manera analoga, Rosado Chapofian (2015)
detalla que sin una apropiada planificacion respetando su proceso y enriqueciéndolo a medida

de las necesidades de los estudiantes no se puede lograr interiorizar nuevos aprendizajes.

Seguido la concepcidn errénea que tiene la docente sobre la discapacidad intelectual
leve; se pone en evidencia la investigacion de, Cegarra & Garcia (2015) que por una concepcion
errénea de la discapacidad algunos docentes ponen mas énfasis en las limitaciones del alumno
que en la provision de oportunidades para aminorarlas, llegando a proponer tareas repetitivas
0 poco relevantes para su aprendizaje o se desaprovechen las oportunidades de participar en

las experiencias que se promuevan en el aula.

Por altimo, existe la falta de recursos y un desconocimiento de estrategias ludicas, las
misma que conllevan a presentar carencias en las modificaciones del curriculo desencadenando
un aprendizaje en matematica limitado por parte de la alumna. Los resultados se vinculan con
la investigacion de Buri Heredia (2019) en la cual se describe que muchos docentes por
desconocimiento de las estrategias Iudicas y su utilizacion no hacen uso de ellas dentro del
proceso de ensefianza aprendizaje de las matematicas, dejando que estas se tornen aburridas

desmotivadoras por ende el aprendizaje no se da en su totalidad ni de manera significativa.

Respecto al segundo objetivo planteado: Diagnosticar el nivel de aprendizaje en
Matematica alcanzado por la alumna con discapacidad intelectual leve a través de la Evaluacion
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del Caélculo y Resolucion de Problemas de Nolfa Ibafiez. Los resultados obtenidos
determinaron que la estudiante: no posee la organizacion mental adecuada para resolver
problemas orales simples que implican las relaciones bésicas de adicion; presenta escasa
comprension del significado de los nombres de los signos y simbolos y de su representacion
gréfica; existen dificultades en la utilizacion de la operatoria aritmética como instrumento de
célculo aplicado a la resolucion de problemas; tiene dificultades en el manejo de la operatoria
aritmética a nivel oral y escrita; el conocimiento de la serie numeral, a nivel oral y escrito, es
deficiente; presenta confusion en cuanto a figuras geométricas; e insuficiencia en la capacidad
de estructurar por escrito una operacion aritmética convencional, a partir de una instruccion
verbal. Estos resultados guardan relacion con lo que sostiene Nogales Peralta (2020) de los 8
estudiantes de cuarto de primaria, que fueron evaluadas varios de ellos tenian dificultades en
la suma, resta, multiplicacion y la division. En cuanto a la resolucién de problemas los ocho
nifios tuvieron dificultades para analizar los problemas y dar la respuesta correcta, haciendo
reflexionar que esto se debe a las estrategias que la profesora utiliza en el aula, considerando
una propuesta que brinde estrategias didacticas ludicas variadas a la docente variando el

proceso de ensefianza-aprendizaje de Matematica.

Para todos los aspectos investigados, se hizo necesario llevar a cabo un plan de
intervencion integrando las estrategias lddicas en las adaptaciones curriculares para la
ensefianza de matemaética a una alumna con discapacidad intelectual leve. Se obtuvieron
resultados favorables, dado que de los seis talleres se cumplié con cuatro en su totalidad,
alcanzando a efectuar los objetivos, las destrezas con criterio de desempefio e indicadores de
logro. En relacidn al taller cinco y seis solo se logré desarrollar las destrezas con criterio de
desempefio y parte de los indicadores de logro, ademas se evidencié que las actividades
propuestas en todos los talleres despertaban el interés y la motivacion de la alumna. En el
mismo contexto, los resultados de los tres talleres para los docentes fueron propicios, dado que
en su totalidad manifestaron que los temas tratados en las exposiciones contribuyeron al perfil
docente para atencion a las necesidades educativas especiales asociadas y no asociadas a la
discapacidad, disefio de adaptaciones curriculares, y aplicacion de estrategias ludicas en el
proceso de ensefianza. En su investigacion Rosado Chapofian (2015) en base a los resultados
de la aplicacion de la practica pedagogica concluye que la ejecucion de las sesiones de
aprendizaje es la parte mas importante ya que es aqui donde se da el nuevo saber considerando
el juego como una estrategia de ensefianza mediante el cual se puede estimular los sentidos y

de esta manera lograr nuevos aprendizajes.
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8. Conclusiones

Se concluye que:

En el estado actual de las adaptaciones curriculares elaboradas por la docente para la
ensefianza de Matemaética a una alumna con discapacidad intelectual leve, del sexto
grado de la Unidad Educativa Chilla, se visualizan carencias en las modificaciones de
objetivos, destrezas con criterio de desempefio y contenidos, existe una concepcion
erronea sobre discapacidad intelectual leve, falta de recursos y un desconocimiento de
estrategias ludicas. Debido al poco avance de la alumna en aprendizaje la docente ubica
actividades de la misma tematica por variadas ocasiones, llegando a tornarse repetitivas
y sin objetivo, en su mayoria para elaborar el plan de clase se ayuda de las
recomendaciones metodoldgicas que envia la UDAL.

Se diagnostico a través del Test de Evaluacion del Calculo y Resolucién de Problemas
de Nolfa Ibafiez que el nivel de aprendizaje en Matematica alcanzando por la alumna
con discapacidad intelectual, es de una estudiante perteneciente al segundo grado de
EGB. EI conocimiento de la serie numeral a nivel oral y escrito es hasta el nimero 20;
presenta escasa comprension del significado de signos y simbolos; tiene dificultades de
la operatoria aritmética en su manejo y utilizacion como instrumento de célculo
aplicado a la resolucion de problemas que implican las relaciones bésicas de adicion,
sustraccion, multiplicacion y division.

Se planteo el plan de intervencion integrando las estrategias lGdicas en las adaptaciones
curriculares denominado “Juega Mucho y aprende bien”, en el mismo que luego de su
aplicacion se obtuvieron resultados favorables, llegando a cumplir en su totalidad con
cuatro de los talleres y en los dos restantes desarrollando las destrezas con criterio de
desempefio, del mismo modo los resultados de los talleres de docentes dan a conocer
que los temas tratados en las exposiciones contribuyeron al perfil docente para atencion
a las necesidades educativas especiales, disefio de adaptaciones curriculares grado 1, 2
y 3, y aplicacién de estrategas ludicas, logrando profundizar tematicas relacionadas,
conociendo puntos de vista que ayudan a la ensefianza-aprendizaje en sus aulas a través
de las actividades grupales y dindmicas. En este contexto, se determina que existe
relacion entre los contenidos de la adaptacion curricular y el aprendizaje de la alumna,
dado que al presentar cambios en las modificaciones del curriculo se logré un cambio

en el aprendizaje actual a comparacion del estado anterior.
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9. Recomendaciones

Poner a conocimiento a los docentes y rectora de la Unidad Educativa Chilla, los
resultados obtenidos a través de las técnicas e instrumentos de investigacion, para que
de esta forma se pueda atender de manera correcta las necesidades educativas que
presenta la estudiante con DIL y dar respuesta al escaso conocimiento de adaptaciones
curriculares para estudiantes con NEE asociados a la discapacidad.

Se implemente cursos de capacitacién a los directivos y docentes de la Unidad
Educativa Chilla, en relacién a la elaboracién de adaptaciones curriculares destinadas
para nifios con DIL, teniendo en referencia la aplicabilidad del plan de intervencion
basado en estrategias ltdicas integradas en la adaptacion curricular de una alumna con
discapacidad intelectual leve denominado “Juega mucho y aprende bien”.

A futuros estudiantes de la carrera de psicopedagogia y docencia utilicen como
referente el trabajo de integracion curricular y el plan de intervencion denominado
“Juega mucho y aprende bien”, para continuar trabajando en investigaciones que
permitan respaldar la eficacia de la integracion de estrategias ludicas en adaptaciones
curriculares y asi favorecer la ensefianza-aprendizaje de estudiantes con DIL. Ademas,
de optimizar conocimientos que tiene el personal docente acerca de tematicas como
atencion a la diversidad, adaptaciones curriculares, la ensefianza- aprendizaje de nifios

con DIL y aplicacion de estrategias ludicas en el curriculo.
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11. Anexos

Anexo 1. Oficio de aprobacion y designacion de director de trabajo de integracion curricular

i Universidad Facultad
‘ Nacional de la Educacion,
— | deloja el Arte y la Comunicacion

Of Nro 038- Psicp.FEAC-UNL
Loja, 17 de Enero de 2022

Doctora

Esthela Marina Padilla Buele, Ph.D.

DOCENTE DE LA FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION.
Ciudad.-

De mi consideracion:

De conformidad al Reglamento de Régimen Académico de la Universidad Nacional de Loja en
vigencia, aprobado el 27 de enero del 2021, en lo referente al CAPITULO VII DE LA
GRADUACION Y TITULACION, Art. 228.- “Direccién del trabajo de integracion curricular o de
titulacion.- El director/a del trabajo de integracion curricular o de titulacién sera un docente
de la Universidad Nacional de Loja, con titulo, formacién y experiencia en relacion al tema y
contara con la respectiva carga horaria.” “ El director del trabajo de integracién curricular o
de titulacién sera responsable de asesorar y monitorear con pertinencia y rigurosidad
cientifico-técnica la ejecucion del proyecto y de revisar oportunamente los informes de
avance, los cuales seran devueltos al aspirante con las observaciones, sugerencias y
recomendaciones necesarias para asegurar la calidad de la investigacion. Cuando sea
necesario, visitara y monitoreara el escenario donde se desarrolle el trabajo de integraciéon
curricular o de titulacion”.

Luego de receptar el informe favorable interpuesto por la Dra. Esthela Marina Padilla Buele
Ph.D. docente designado/a para analizar la estructura, pertinencia y coherencia del proyecto
denominado: ESTRATEGIAS LUDICAS EN LAS ADAPTACIONES CURRICULARES PARA LA
ENSENANZA DE MATEMATICA A UNA ALUMNA CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL
LEVE DE LA UNIDAD EDUCATIVA CHILLA, 2021, de autoria de la Srta. Maria Angélica
Caiminagua Pindo, alumno/a de la licenciatura de la Carrera de Psicopedagogia, modalidad
presencial, de conformidad al cuerpo legal referido, me permito designarla Directora del trabajo de
integracion curricular o de titulacién, el cual se adjunta al presente, para que se de estricto
cumplimiento a la parte reglamentaria. A partir de la presente fecha la aspirante efectuara las tareas
establecidas para desarrollar la investigacién bajo su asesoria y responsabilidad, de acuerdo al
cronograma propuesto.

Particular que pongo en su conocimiento para los fines legales pertinentes.

Atentamente.,
o} A

FLORA EDEL
CEVALLOS
CARRION

b
Dra. Flora Edel Cevallos Carrién. Mg. Sc.

DIRECTORA DE LAS CARRERAS DE PSICOLOGIA EDUCATIVA Y ORIENTACION; Y
PSICOPEDAGOGIA.

FECC/ Mesm.

Oficio de pertinencia

Adjunto proyecto de tesis.

c.c Archivo digital
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Anexo 2. Ficha de observacién

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Nombre del observador: Maria Angélica Institucion educativa: Unidad Educativa
Caiminagua Pindo Chilla
Nombre del docente titular: Lic. Luz Tema:

Maria Fajardo

Fecha: Hora de inicio: Hora de cierre: Lugar: sexto grado de EGB

8: 00 am 9: am

Objetivo de la Observacion: Recoger datos especificos de las vivencias reales de la estudiante

en el campo de accidn frente a las actividades escolares.

Preguntas que ¢El tiempo que pasa en la unidad educativa prefiere estar sola o
orientan la acompafada de pares? ¢En el juego con los pares manifiesta alguna
observacion: conducta desadaptativa como agresion, dominacion, cohibicién?

¢Presenta ausencia de comunicacion verbal? ;Responde al llamado de la
docente y sus requerimientos? ¢Se muestra motivada frente a las
actividades de clase? ¢ Manifiesta interés por conocer los objetos de la
clase y los manipula? ¢ Pregunta sobre dudas de la clase a su docente?
¢Se desenvuelve mas con actividades libres o dirigidas?

Contexto de En la Unidad Educativa Chilla del canton Chilla, El dia ...,

Observacion

Momento inicial Al comienzo de la clase...
Relato de lo La estudiante...
sucedido:
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Anexo 3. Entrevista dirigida a la rectora de la institucion

1859

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Reciba un cordial saludo Mg. Narcisa Yaguachi Rectora de la Unidad Educativa Chilla de

quien suscribe esta entrevista, el objetivo de la misma es conocer sus criterios sobre tematicas

relacionadas a adaptaciones curriculares y estrategias ludicas a nivel institucional.

Entrevistadora: Maria Angélica Caiminagua Pindo
Lugar: Unidad Educativa Chilla

Entrevistado/a: Mg. Narcisa Yaguachi

Cargo: Rectora

1.
2.
3.

10.

En la institucion, ¢cuantos estudiantes presentan discapacidad intelectual?

¢ Usted esta de acuerdo que los nifios con NEE estén integrados en la educacion regular?
¢El personal docente se encuentra capacitado para atender y responder a las necesidades
educativas especiales asociadas con DIL de nifios/as y adolescentes?

¢ Qué tipo de capacitacion ha recibido?

¢Los docentes cuentan con los recursos necesarios para facilitar el proceso de
ensefianza a nifios con DIL?

¢Usted estd capacitado para hacer adaptaciones curriculares de acuerdo a las NEE
asociadas a la discapacidad?

¢ Qué es para usted las estrategias ludicas para la ensefianza?

¢Usted conoce las estrategias ludicas especificas para la ensefianza de la Matematica?

¢Considera pertinente integrar estrategias ludicas en las adaptaciones curriculares para
facilitar la ensefianza de estudiantes con DIL?

¢Estaria usted de acuerdo en recibir una capacitacion sobre adaptaciones curriculares y

estrategias ludicas para la ensefianza de la Matematica?

iGracias por su colaboracion!
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Anexo 4. Entrevista dirigida a la docente del sexto grado de EGB

1859

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Reciba un cordial saludo Lic. Luz Maria, docente del sexto grado de EGB de la Unidad

Educativa Chilla de quien suscribe esta entrevista, el objetivo es conocer sus criterios sobre

tematicas relacionadas a adaptaciones curriculares y estrategias ludicas en su paralelo a cargo.

Entrevistadora: Maria Angélica Caiminagua Pindo
Lugar: Unidad Educativa Chilla

Entrevistado/a: Lic. Luz Maria Fajardo

Cargo: Docente del sexto grado de EGB

1.
2.

¢ QuEé criterio tiene acerca de adaptaciones curriculares?

¢ Qué caracteristicas tienen las adaptaciones curriculares realizadas para un estudiante con
DIL?

¢Cuadl es el estado actual de la adaptacion curricular disefiada para la ensefianza de la
Matematica en la estudiante con DIL?

¢Qué necesitaria usted para facilitar la ensefianza de Matematica en un estudiante con
discapacidad intelectual leve?

¢Aplica o ha aplicado estrategias ltdicas en las adaptaciones curriculares para la ensefianza
de Matematica en la estudiante con DIL?

¢ Cree que las estrategias ludicas promueven el trabajo en equipo entre pares?

¢Cuenta con los recursos necesarios para facilitar el proceso de ensefianza de Matematica
en la estudiante con DIL?

¢Considera que las estrategias ladicas facilitaran la ensefianza de Matematica en la
estudiante con DIL?

¢Cree que necesitaria de capacitacion para incluir estrategias ludicas en las adaptaciones

curriculares de la nifia con DIL?

iGracias por su colaboracion!
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Anexo 5. Test de Evaluacion del calculo y resolucién de problemas

21

Protocolo
“Evaluacion del calculo y resolucion de problemas”
Nolfa Ibaiez Salgado

| Identificacion:

Nombre: C . ¥ 2.

Edad: _{{arps Fecha: 14 /4%./202 | - —
Curso:  £ln Smr]u Examinador:__ Hat{n Digghm_ﬁmmm\gﬂ___
Il Pruebas:

item 1: Escritura de numerales a la copia.

item 2: Lectura de numerales.

6 |/ 9 |V 2 v [s8 |/

15|/ 25 | 52 | x 60 | X
<21>« ,14,)( 104 | X

3 ~lo

1.0l ] J111lw | J251)~
"7 e e ™

Obseyvaciones: Mg 2&6 14 Cm%fi(lnrles @NOCe 5(&0 Cinem m’)meroafﬂos

S SO0 Men0ice o WhmLUInT

item 3: Identificacion de numerales.

X25 X52 %99 \3
%204 X420 3.52
% ’“gs

)L<;'08 X<§.57 \16 xig

Observaciones: D
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Item 4: Escritura de numerales al dictado.

Observaciqnes: : M ! :
_6‘%3_%;_& i ) ) :O-f-&os_d&mmefo__j_nmuedg_
—YL6 demb

item 5: Concepto mayor — menor

3/ 8as / &4
6__/ 9629 % 700

90_ ¥ 692.698_X 2899

——!

item 6 A: Escalas ascendentes y descendentes,

1-1011 10-1/

6-22 y

22-6%

3-24 24 - 3 X_

Observaciones: fn L Pfimefo QE)(I&) L\b ‘w\i{‘c \((\L\*Q‘ os&mlen)ﬁ
—omo descende ke

,:\‘lnﬁ ok mds No- da mﬁ‘)ueb Q__

item & B: Seriacion de numerales en forma oral.
1.3/

0-8-Tg

5-13-15X

2-6-10x

Obseryacjones: Qx\\eém \r‘\'\(‘“ "aox‘n Lu piimelo —oN Ls o\m\ds Seriogones
&&:&D_Ag MO0 e gydnen ;

item 7: Suma, resta, multiplicacion

[

y divisién. Calculo oral.

A)[2+5 C)l2x
v4 2xI
13 + 3x




L3

6 |[X 5 |X
4+0 4 x
4 X
B)[3-1]x D)|6:2[X
8-5 [/ 12:;
V] 3 [X
5-5 |/ 8:4[Y
Observaciones: le\)és (le ‘1,06 conSIQNAS 91\ n‘nmr‘p (m!es Y Cuallo
Wriedas 06 inaifedas L0 uanke O mu "nL'ﬂnOn Srhu;snon ne (nrﬂe—sfq_

item 8: Conocimiento de los signos en un contexto numérico.

3+5=8 10:2=

s 2T x
9-2=7 [x 5<11 |/
5x3=15|X 28>19|x
4°6=24 [

Observaciones: E:u‘s\'e Ua'n\’os'\dn €N Siqnos . (demoL.mn‘on;Je el mas
po el wenos) el este npanoe cn divisian Yy phcucon

item 9: Conocimiento de figuras geométricas.

ol a| |[3x| A

Observaciones: (,}r_\gyn& gi &(jcm' %nho fm el Oqumko

item 10:

e

Ordenar y sumar.

Observacjones:

: r?c\\ﬁn(\ q <Je 9»5 é(m%(i&o(]es Cenec‘amcn}e peio

S
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Ordenar y restar.

Observaciones Cl Q_QL(
Ua _NO (¢ \{ L\_Ofe__(lu&."__

JLTC‘{ (,L' 105 4 canl w{() aufe(}orm4
e

item 11:

Multiplicacién.

Observaciones: j\o r'm&fs\’L

Division.

Observaciones: 4“0 (DA‘EAO

item 12
Multiplicacion al dictado.
Observaciones: J\o (m}eé\(n

Divisién al dictado.

Observaciones: c“o m!& Q

item 13: Resolucién de problemas.

a) Problemas simples.

+ Suma:

At

Retenciég:._&\o {Q\\Cﬂ@ \-0 in\ro(moddn 0 9660( & (QFQJ‘R (’;06 WREES
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SECCEESE NS |

Comprension: _*Em\mmm comgcﬁﬁt’én oI LL)_ qu_e_ ;x{(L(}_q__

Proceso de resolucion; NO mr}k:\q

Observaciones: ﬂ FSQBQW\D r\o\rue IQSJ)G%()

- Resta:

Retencion: 5\0 1G\;QI\QJO in\fof Magion So\ﬁ{e (?i g'erda'o,

Comprension: (“o oom})\en&& So\o(e {1)\)6’ \((c}() d ’clouﬂrf\()

Proceso de resolucion: J(o mn\&eéjfo

Observaciones: ﬂ a{am\o\(’ml) N)Xfue {6600\1(0

* Multiplicacién:

Retencion: J\O {Q\QQN \;\'\n\mmddn

Comprension: _e‘\() Ccmp(tl\AQ

Proceso de resolucion: é\(\ mx&es\\u
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Observaciones: \“0 _(nAL".Xﬂ___ . B

* Division:

Retencion: 3\0 N\ien(’ )AL\(L (Mmodgen

Comprensidn: 4“9 mmP\Qn p

Proceso de resolucién: (3.\&0. (m&f A’Q

Observaciones: 5@ n(}a ’\\QDSO (on C;'/I'CFU'U'OS

b) Problemas simples invertidos.

- Resta:

Retencion: .\\\0 \e\lene \u LAl macilon

Comprensidn: (\\0 m\'\PiCh&

Proceso de resolucion: g‘iﬂ 0 m&ﬁs\m
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TP N GNP P T

+ Suma:
Retencion:

Comprension:

Proceso de resolucion:

Observaciones: 3\0 an\(-s\n

c) Problemas con complejidad lingiiistica.

* Suma:
Retencién:

Comprensién:

Proceso de resolucion:

Observaciones: J\o m}yef}m

* Resta:

Retencion:

e

Comprensién:
\

———

——
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Proceso de resolucidn

Obrenvaconea ‘&g uj‘\t)\.(\' )

* Multiplicacion:

Retencion:

Comprensidn:

Proceso de resolucién:

Observaciones: &\0 mkﬁ&\q

- Division:

Retencion:

Comprensién:

5’
-
?'
A
T
#
&
E-
-
2
PSS

£

Proceso de resolucion:

Observaciones: &\0 (Dkeé\- a
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Anexo 6. Consentimiento informado

1859

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA
CONSENTIMIENTO INFORMADO

Formulario de consentimiento informado para participar en el proyecto de investigacion

Yo, Maria Angélica Caiminagua Pindo, con C.I: 0705713998, estudiante de la carrera de
Psicopedagogia, solicito en primera instancia la colaboracion de Ud. Distinguido representante
legal, junto con la de su hija, en la involucracién del proyecto de investigacién, denominado:
Estrategias ladicas integradas a las adaptaciones curriculares para la ensefianza de
matematica en un caso de discapacidad intelectual leve, estudiante del sexto grado de
educacion general basica de la Unidad Educativa Chilla, periodo 2021-2022.

En donde los objetivos que se pretende lograr durante el transcurso de la misma, son los

siguientes:

Objetivo General:

e Disefiar un Plan de intervencién basado en las estrategias lidicas en las adaptaciones
curriculares para la ensefianza de matematica a una alumna con discapacidad
intelectual leve de la Unidad Educativa Chilla 2021-2022

Objetivos Especificos

e Describir el estado actual de las adaptaciones curriculares para la ensefianza de la
Matematica dirigido a una alumna con discapacidad intelectual leve del sexto grado de
EGB en la Unidad Educativa Chilla.

e Diagnosticar el nivel de aprendizaje en Matematica alcanzado por la alumna con
discapacidad intelectual leve a través del Test de Evaluacion del Célculo y Resolucion
de Problemas de Nolfa Ibafiez.

e Plantear un plan de intervencién mediante estrategias ludicas integradas a las
adaptaciones curriculares para la ensefianza de matematica a una alumna con

discapacidad intelectual leve y asi favorecer el proceso de ensefianza y motivacion.
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En donde voluntariamente debera acceder a procedimientos como responder a instrumentos
investigativos.

Los riesgos e inconvenientes de participar en ese estudio, asi como las molestias que pudieran
generar, son pocos, sin embargo, es necesario mencionarlos: la obtencion de datos personales,
caracteristicas 0 comportamientos, como informacion de ambito social, familiar, escolar, etc.
Como participante de este proyecto investigativo usted y su hija tienen derecho a la absoluta
confidencialidad de la informacién que brinden, haciendo uso exclusivo de la misma, con fines
investigativos, y exclusivamente de acceso para la investigadora

Asi mismo sobre usted y su hija recae una responsabilidad, la cual es brindar informacion veraz,
para brindar datos investigativos fiables que sirvan de apoyo a otras investigaciones a favor del
desarrollo social.

Ademas, cumpliendo con los parametros que debe cumplir este tipo de documentos, la
estudiante, tendran la opcidn de retiro voluntario, asi hayan firmado la presente acta, lo podran

hacer en cualquier momento, segln sus condiciones lo requieran.

Manifiesto haber leido y entendido el presente formulario y estar de acuerdo con el mismo

Firma del Padre de Familia Firma del Estudiante

Firma del Investigador
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Anexo 7. Propuesta de intervencion

: Universidad
‘ Nacional
de Loja
e —

1859

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA

JUEGA MUCE
Y APRENDE

PLAN DE INTERVENCION BASADO
EN ESTRATEGIAS LUDICAS INTEGRADAS
EN LA ADAPTACION CURRICULAR DE

UNA ALUMNAZON DISCAPAGIDAD 3 ' )’
; ‘ A

INTELECTUZ 2

A
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JUSTIFICACION

La Matematica, desde tiempo atras ha sido una de las asignaturas de dificil ensefianza
y aprendizaje en las instituciones educativas, a través de diferentes investigaciones se ha
Ilegado a disefiar nuevos métodos, estrategias, recursos y otros elementos que permiten facilitar
el proceso educativo. Por esta razon, de acuerdo a la realidad encontrada dentro del contexto
escolar, se requiere disefiar un programa de intervencion educativa denominado “Integracion
de estrategias ludicas en adaptaciones curriculares de un estudiante con DIL, area de
Matematica”.

Con la elaboracion del plan se pretende poner en practica una nueva metodologia de
ensefianza en la asignatura de Matematica para la estudiante con DIL, por este motivo se han
utilizado contenidos de la asignatura de Matematica correspondiente al segundo grado de EGB,
para realizar la adaptacion de grado 3 incluyendo las estrategias ludicas que facilitaran la
ensefianza y ayudaran a que el estudiante desarrolle diferentes habilidades.

Para incluir las estrategias ludicas en la adaptacion curricular, se tomd en cuenta el nivel
y las dificultades de aprendizaje, de esta manera estarian adaptadas y orientadas a las
necesidades que presenta la nifia. Los contenidos a abordar en el programa estan distribuidos
de manera secuencial y se tiene a la ludica como medio motivador y facilitador del desarrollo
cognitivo, lo cual permitird promover una ensefianza flexible, recreativa, motivadora y existira
la predisposicidn del estudiante.

De igual manera, la propuesta de intervencion involucra charlas de capacitacion
dirigidas a los docentes de la Unidad Educativa Chilla, con la finalidad de optimizar los actuales
conocimientos que tienen acerca de tematicas como atencion a la diversidad., adaptaciones
curriculares, la ensefianza- aprendizaje de nifios con DIL y aplicacion de estrategias ludicas en
el curriculo.

La intervencion se va a realizar de manera individualizada, por motivo de que el caso
de estudio demanda de atencion especifica para entender sus necesidades escolares. El
programa de intervencién es factible dentro de la institucion educativa, porque se cuenta con
los recursos humanos, didacticos, econdémicos, tangibles e intangibles, los cuales son

necesarios para poner en practica el programa.

99



OBJETIVOS

Objetivo General
Promover la aplicacion de estrategias ludicas en adaptaciones curriculares para la ensefianza
de Matematica definidas en el plan de intervencidn “Juega mucho y aprende bien” que
favorezcan al aprendizaje de una alumna con DIL y al rol docente.
Objetivos especificos
e Establecer actividades basadas en estrategias ludicas para favorecer la ensefianza-
aprendizaje de la estudiante con DIL del sexto afio de EGB.
e Optimizar actuales conocimientos que tiene el personal docente acerca de tematicas
como atencion a la diversidad., adaptaciones curriculares, la ensefianza- aprendizaje

de nifios con DIL y aplicacion de estrategias Iudicas en el curriculo.

CONTEXTO DE INTERVENCION

La propuesta esta dirigida a una estudiante del sexto grado de EGB, la misma que posee una
Discapacidad Intelectual Leve, y al personal docente. La institucion en la que se encuentran es

la Unidad Educativa Chilla, ubicada en el canton Chilla perteneciente a la provincia de El Oro.

RECURSOS HUMANOS

Dentro del programa de intervencion los recursos humanos es la docente encargada del sexto
grado de EGB y el gestor educativo (rectora), que realizardn un seguimiento a las actividades

establecidas en cada taller para constatar el alcance de los objetivos planteados en el programa.
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La intervencion se desarrollara en el transcurso de tres semanas, designando por semana un
taller para docentes y dos talleres para la estudiante, por la razon de que se trabajara de
acuerdo al horario establecido para la asignatura de Matematica. El programa de intervencion
consta de nuevo talleres, de los cuales tres estan destinados a docentes y seis para la

estudiante con DIL, cada taller tiene una duracion de 60 minutos.

Temporalizacion

Talleres Dia 1l Dia 4 Dia7

Taller 1 Docentes

Taller 2 Docentes

Taller 3 Docentes
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PLANIFICACION DEL PROGRAMA

Las actividades a realizar en el programa de intervencién involucran a la planta docente
y a una estudiante del sexto grado, por lo tanto, se elaboraron tres talleres dirigidos al personal
docente con la finalidad de optimizar actuales conocimientos que tienen acerca de tematicas
relacionadas a atencion a la diversidad, adaptaciones curriculares y estrategias ludicas. Cada
taller consta de tres etapas: preparacién, ejecucion y evaluacion, con un tiempo de 60 a 70

minutos.

Asimismo, consta de seis tallares que involucran actividades matematicas con
estrategias ludicas adaptadas a la capacidad y necesidad que presenta la estudiante con DIL
para favorecer la ensefianza- aprendizaje en esta area. Cada taller se divide en tres etapas:

anticipacion, construccién y consolidacion que seran desarrolladas en 60 minutos.

DOCENTES

Taller Tema Breve descripcion

1 Atencion a las Necesidades Cortometraje

Educativa Especiales (no asociadas y | Lluvia de ideas

asociadas a la discapacidad) Exposicion Bibliografica
Dinamica
Evaluacion
2 Disefio de Adaptaciones Curriculares | Presentacion de una situacion
(grado 1,2y 3) problematica.

Exposicion Bibliografica

Trabajo en grupos

Evaluacion
3 Estrategias Ludicas para la El reto de la pelota
ensefianza. Exposicién Bibliografica
Dinamica
Evaluacion
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ESTUDIANTE

Repaso de representacion, escritura y
lectura de nimeros naturales hasta el
30

Laberinto de nimeros

Video

Cuadro de numeros de dos cifras
hasta el 30

Generalizacion de la asociacion de

namero y cantidad.

Explicacion y reconocimiento de
cantidad y niamero

Dinamica “el barco navega, navega”,
utilizando una cubeta de huevos con

semillas y tarjetas de nimeros.

Serie numérica del 0 al 30

(ascendente y descendente).

Cancion

Explicacién de Tematica
Dinamica “Encuentro el nimero
perdido”,

Trabajo de Ficha

Secuencia y relacién de niameros

naturales hasta el 30

Cuento
Explicacion de Tematica

Juego de vasos.

Suma sin reagrupacion hasta el 30

Cancion
Explicacion de Temética
Dinamica

Trabajo de Ficha

Resta sin reagrupacion hasta el 30

Cuento con titeres
Explicacion de Tematica
Trabajo de Ficha utilizando cinta

métrica y pinza
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Universidad
Nacional
de Loja

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Taller Nro. 1: La granja de los nUmeros
Tema: Representacion, escritura y lectura de nimeros naturales hasta el 30
Objetivo: Reforzar el conteo y escritura de los nimeros naturales del 0 al 30 en forma
concreta, grafica y simbdlica, a través del desarrollo de actividades Iudicas para realizar
operaciones aritméticas (suma y resta).
Dirigido a: Estudiante con DIL, del sexto grado de EGB.
Estrategia ludica utilizada: El canto, juego de dados y laberinto.
Responsable: Maria Angeélica Caiminagua Pindo
Tiempo: 60 minutos.
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Area/ Asignatura

Matematica

Grado/ Curso | Sexto grado de EGB

Objetivo de la clase

Reforzar el conteo y escritura de los nimeros naturales del 0 al 30 en forma concreta, grafica y simbolica, a través del

desarrollo de actividades ludicas para realizar operaciones aritméticas (sumay resta).

Especificacion de la

Especificacion de la adaptaciones a ser aplicada

NEE Destrezas con Actividades de Aprendizaje proceso de la Recursos Evaluacion
CYPA criterios de clase
Tipo de sl el Indicadores Técnica e
discapacidad: de logrodela | instrumentos
Intelectual clase de evaluacion
Porcentaje: 30% Contar y Anticipacién Proyector Cuentay Técnica:
Adaptacion escribir los Video numero de la cancion | aprender nimero | | Parlantes escribe los Practica y
curricular: nameros del 0 | rima nifios | Number Song 1-30 | Kids Rhyme | | Laptop nameros del 0 | resolucion de
Adaptacion al 30 en forma | Kids Video Pizarra al 30, con ejercicios
curricular de grado 3 | concreta, https://www.youtube.com/watch?v=IIgIrITjIQQ | Tarjetas ayuda de Instrumento:
(Destreza con graficay Construccion Fichas de preguntas guia | Ficha Laberinto
criterio de simbdlica Representar cantidades del 0 al 30 con tarjetas | Actividades de nimeros
desempefio, para orientar a la estudiante Dados
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https://www.youtube.com/watch?v=lIglrITjIQQ

contenido y

objetivos)

Resolver las actividades “Escritura de
nimeros” y “Reloj”
Consolidacion

Resolver el Juego de Laberinto de numeros

Cinta

adhesiva

107




Universidad
Nacional
de Loja

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Taller Nro. 1: La granja de los nUmeros
Establecimiento: Unidad Educativa Chilla
Destinatarios: Estudiante con DIL del sexto grado de EGB

Responsable: Maria Angélica Caiminagua Pindo

Tema Objetivo Actividad Desarrollo Tiempo | Material Didacticoy
Recursos

Representacion, | Reforzar el Bienvenida Se realiza un recibimiento a la estudiante, agradeciendo | 5 Recurso Humano
escritura 'y conteo y la participacion en el primer taller, paso seguido se minutos
lectura de escritura de comienza con las actividades planteadas.
numeros los Canto Se utilizara el canto para estimular el cerebro de nifay |5 Recurso Humano
naturales hasta | nUmeros desarrollar la motivacion ante la tematica a trabajar. minutos | Laptop
el 30 naturales La actividad consiste en proyectar el video Proyector

del O al 30 https://www.youtube.com/watch?v=I1gIriTjIQQ Parlantes

en forma y la estudiante debera cantar y hacer uso de la expresion

concreta, corporal imitando los movimientos y palabras (dos

graficay repeticiones)
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https://www.youtube.com/watch?v=lIglrITjIQQ

simbdlica,
a traveés del
desarrollo
de
actividades
ludicas
para
realizar
operaciones
aritméticas
(sumay

resta).

Representacion | Consiste en representar cantidades del 0 al 30 con ayuda | 15 Recurso Humano
Del 0 al 30 con | de tarjetas que contienen la representacion del nimeroy | minutos | Pizarra
tarjetas un conjunto de elementos con la cantidad Tarjetas
correspondiente, las tarjetas se iran pegando en orden Cinta adhesiva
secuencial en la pizarra, a la vez que deben ser
nombradas por la nifia y con ayuda de preguntas guia si
el caso lo amerita.
Escriturade | En laactividad se debera ubicar el nimero 10 Hoja de ejercicio
nameros correspondiente de acuerdo a lo descrito en la parte minutos
superior de cada recuadro. Para lo cual se leeran las
cantidades descritas (10-20) en voz alta y la estudiante
tendra que ubicar el nimero correspondiente.
Juego de los Consiste en un juego de mesa en el cual la estudiante 10 Hoja de ejercicio
conejos deberé lograr que los hijos conejos lleguen a donde sus | minutos | Dado

padres, por un camino que contiene 30 casilleros cada
uno enumerado, haciendo uso del dado y las
instrucciones dadas:

Si el jugador cae en el casillero que tiene una zanahoria
avanza dos casilleros, pero si cae en el casillero que

contiene un punto debera retroceder dos

Ficha
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Evaluacién

Ficha Laberinto de nimeros: Los nimeros estaran en
desorden y repetidos, por lo cual la estudiante debera ir
uniendo los numeros, tranzando una linea de derecha,
izquierda, arriba y abajo desde el 1 hasta llegar al 30 en
orden y sin volver a pasar por la linea ya trazada. La
actividad ayudara a evidenciar si la estudiante identifica

el orden secuencial de los nimeros estudiados.

10

minutos

Hoja de ejercicio

Cierre

Agradecimiento por haber asistido al taller y se termina

con la cancién de inicio

5

minutos

Recurso Humano
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Tarjetas 0 al 30 (10 cm de largo x 14 cm de ancho)

Fuente: https://www.edufichas.com/ y https://www.imageneseducativas.com/completo-cuaderno-repasar-trazo-numeros-del-1-al-30/
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https://www.imageneseducativas.com/completo-cuaderno-repasar-trazo-numeros-del-1-al-30/
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Escritura de nimeros

Fuente: https://es.liveworksheets.com/ze1778981kn

Eoscrifuna, de mimencs

P_-_-_...-.- “‘--ﬂ r..‘ﬁ-_-..-...‘,-_-.‘ \

quimce,
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https://es.liveworksheets.com/ze1778981kn
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Juego de los conejos

Fuente
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https://www.pinterest.com/pin/306104105917071699/

Laberinto de NUmeros

Fuente: https://mamay1000cosasmas.com/producto/laberintos-numericos/
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Universidad
Nacional
de Loja

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Taller Nro. 2: Naveguemos en grupo de 1,2,3...

Tema: Generalizacion de la asociacion de nimero y cantidad.

Objetivo: Desarrollar la comprensidén de modelos matematicos y relaciones de secuencia y
de orden en un conjunto de nimeros naturales de hasta dos cifras (0 al 30) (objetivo
desagregado) (Ref. O.M.2.2.)

Dirigido a: Alumna con DIL, del sexto grado de EGB.

Estrategia ludica utilizada: Dinamica “el barco navega, navega”, cubeta de huevos con
semillas y tarjetas de nimeros.

Responsable: Maria Angélica Caiminagua Pindo

Tiempo: 60 minutos.
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Area/asignatura

Matematica

Grado/curso

Sexto grado de EGB

Objetivo de la
clase

Desarrollar la comprension de modelos matematicos y relaciones de secuencia y de orden en un conjunto de numeros
naturales de hasta dos cifras (0 al 30) (objetivo desagregado) (Ref. O.M.2.2.)

Especificacion

Especificacion de la adaptaciones a ser aplicada

discapacidad:
Intelectual
Porcentaje: 30%
Adaptacién
curricular: De
grado 3
(Destreza con
criterio de
desempefio,

conjuntos y
subconjuntos,
discriminando
las
propiedades o
atributos de los
objetos con
cantidades de
0a 30.

Construccion

Explicacion de Tematica, a través de un concepto
corto y entendible, con ejemplos en la pizarra
utilizando tarjetas de nimeros con elementos.
Armar conjuntos a través de la dindmica el barco
navega, navega y con material didactico (cubeta
de huevos con semillas)

Consolidacion

Trabajo de Ficha

e Fichas de
trabajo
e Cubetade
huevos
e Semillas
(frejol,
maiz, u

otras)

los objetos y
obtiene
subconjuntos de
un conjunto
universo con
cantidades de 0
a 30. (indicador
de logro
desagregado)

de la NEE Destrezas con | Actividades de Aprendizaje proceso de la clase Recursos Evaluacion
criterios de Indicadores de Técnicae
desempefio logro de la instrumentos
clase de evaluacion
C.YPA Representar Anticipacion: Dinamica “Oreja, nariz y dos e Pizarra Discrimina Técnica:
Tipo de graficamente manos” e Marcadores | propiedades de | Practicay

resolucion de
ejercicios
Instrumento:
Ficha
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contenido y

objetivos)

(Destreza
desagregada)
(Ref.
M.2.1.1.R)

(Ref.
I.M.2.1.1)
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Universidad
Nacional
de Loja

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA

FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Taller Nro. 2: Naveguemos en grupo de 1,2,3...

Establecimiento: Unidad Educativa Chilla

Destinatarios: Estudiante con DIL del sexto grado de EGB

Responsable: Maria Angelica Caiminagua Pindo

Tema Objetivo Actividad Desarrollo Tiempo | Material Didactico
y Recursos

Generalizacion | Desarrollar la Bienvenida Se realiza un recibimiento a la estudiante, 5 Recurso Humano

de la comprension agradeciendo la participacion en el segundo taller, minutos

asociacion de | de modelos paso seguido se comienza con las actividades

namero y matematicos y planteadas.

cantidad relaciones de | Dinamica La actividad consiste en que se debe tocar con la 5 Recurso Humano
secuenciay de | “Oreja, narizy | mano izquierda la punta de la nariz y con la derecha el | minutos

orden en un
conjunto de
ndmeros

naturales de

dos manos”

I6bulo de la oreja izquierda, luego se aplaudira 'y
cambiara la posicion de las manos, tocando con la
mano izquierda el l6bulo de la oreja derechay con la

derecha la punta de la nariz. La frecuencia de los
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hasta dos aplausos podré incrementarse gradualmente, no existe
cifras (0 al 30) ni ganador ni perdedor, es un ejercicio que ayuda a la
(objetivo atencidn-concentracion del estudiante.
desagregado) | Explicacion de | Explicacion del tema Generalizacion de la asociacion | 10 Recurso Humano
(Ref. Tematica de nimero y cantidad, a través de un concepto corto y | minutos | Pizarra
O.M.2.2) “Generalizacion | entendible, utilizando tarjetas con ejemplos en la Tarjetas del taller 1
de la asociacion | pizarra.
de nimeroy
cantidad”
Dinamica el La actividad cosiste en ir depositando la cantidad de 20 Cubeta de huevos
barco navega, semillas en el espacio correspondiente de la cubeta de | minutos | Semillas
navega con huevos siguiendo la orden que se de en la dinamica.
material Ejemplo: El barco navega, navega, se choca con el
didactico mar y la arena, forma un grupo de dos y ubica en la
(cubeta de casilla correspondiente.
huevos con
semillas)
Evaluacion con | Unir con lineas el numero con la cantidad de objetos | 20 Ficha de trabajo
ficha correspondientes minutos
Cierre Agradecimiento por haber asistido al taller N°2 1 Recurso Humano
minuto
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Fichas de Trabajo.

iNUmeros Yy cantidddes!

Relaciona la cantidad de elementos de una coleccidn con el ndmero que la
representa.

Indicaciones:

1. Cuenta los elementos de cada coleccion.

2. Une la coleccion con el nimero que la representa.

T

2
3
]
5
2
i
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Universidad
Nacional
de Loja

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Taller Nro. 3: ;Qué numero falta?

Tema: Serie numeérica del 0 al 30 (ascendente y descendente).

Objetivo: Desarrollar la comprension de modelos matematicos y relaciones de secuencia y
de orden en un conjunto de nimeros naturales de hasta dos cifras (0 al 30) (objetivo
desagregado) (Ref. O.M.2.2.)

Dirigido a: Alumna con DIL, del sexto grado de EGB.

Estrategia ludica utilizada: cancion “Las calaveras salen de su tumba, chumbala
cachumbala”, Dinamica “Encuentro el numero perdido”,

Responsable: Maria Angélica Caiminagua Pindo

Tiempo: 60 minutos.
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Area/asignatura | Matematica Grado/curso | Sexto grado de EGB
Objetivo de la | Desarrollar la comprension de modelos matematicos y relaciones de secuencia y de orden en un conjunto de nimeros naturales
clase de hasta dos cifras (0 al 30) (objetivo desagregado) (Ref. 0.M.2.2.)
Especificacion Especificacion de la adaptaciones a ser aplicada
de la NEE Destrezas con | Actividades de Aprendizaje proceso de la clase Recursos Evaluacion
criterios de Indicadores de Técnicae
desempefio logro de la instrumentos de
clase evaluacion
CY.PA Describiry Anticipacion: Se escuchara la cancion “Las e Pizarra Propone Técnica:
Tipo de reproducir calaveras salen de su tumba, chumbala e Marcadores | patronesy Practica y resolucion
discapacidad: secuencias cachumbala” e Fichasde | construye series | de ejercicios
Intelectual numeéricas, Construccion trabajo y secuencias Instrumento:
Porcentaje: 30% | contando hacia | Explicacion de Tematica, a traves de un concepto | ¢ Recurso numeéricas. Ficha de trabajo
Adaptacion adelante y corto y entendible, con tarjetas en la pizarra. Humano (indicador de
curricular: De | hacia atras. Dinamica “Encuentro el numero perdido”, e Parlantes logro
grado 3 (Destreza consiste en que la estudiante quita un nimero de | Portatil desagregado)
(Destreza con desagregada) | una secuencia con los ojos vendados y luego se (Ref.
criterio de (Ref. retira la venda para que reconozca que nUmero es. I.LM.2.1.1)
desempefio, M.2.1.3.R) Consolidacion
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contenido y

objetivos)

Trabajo de Ficha de secuencias ascendente y

descendente
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Universidad
Nacional
de Loja
UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA

FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Taller Nro. 3: ¢ Qué numero falta?

Establecimiento: Unidad Educativa Chilla
Destinatarios: Estudiante con DIL del sexto grado de EGB

Responsable: Maria Angélica Caiminagua Pindo

Tema Objetivo Actividad Desarrollo Tiempo | Material Didéactico
y Recursos
Serie numérica | Desarrollar la Bienvenida Se realiza un recibimiento a la estudiante, 5 Recurso Humano
del 1al 30 comprension agradeciendo la participacion en el tercer taller, paso | minutos
(ascendentey | de modelos seguido se comienza con las actividades planteadas.
descendente) matematicosy | Cancién “Las | Se escuchara la cancion “Las calaveras salen de su 5 Recurso Humano
relaciones de calaveras salen | tumba, chumbala cachumbala”, para oxigenar el minutos | Parlantes
secuenciay de | desutumba, | cerebroy estirar las brazos y piernas. Portatil
orden en un chumbala
conjunto de cachumbala”
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nameros Explicacion de | Explicacion del tema “Serie numérica del 0 al 30 15 Recurso Humano
naturales de Tematica “Serie | (ascendente y descendente)” con ayuda de tarjetas y minutos | Pizarra
hasta dos numérica del 0 | pizarra Tarjetas del taller 1
cifras (0 al 30) | al 30
(objetivo (ascendente y
desagregado) | descendente)”
(Ref. Dinamica Consiste en que la estudiante quita un nimero de una | 20 Venda para los 0jos
0O.M.2.2) “Encuentro el secuencia de numeros ubicada en la mesa que pueden | minutos | Tarjetas de nUmeros
numero estar de manera ascendente o descendente con los 0jos
perdido” vendados y luego se retira la venda para que
reconozca que numero se quito o falta, incluso en
secuencias mas largas se puede quitar 2 0 3 niUmeros.
Evaluacion con | Completar y ordenar secuencias en fichas de trabajo 15 Ficha de trabajo
ficha minutos
Cierre Agradecimiento por haber asistido al taller N°3 1 Recurso Humano
minuto
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Ficha de Trabajo.




Ficha de Trabajo.

15 9 10 12 8 5

17 10 13 12 19 15
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Universidad
Nacional
de Loja

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Taller Nro. 4: Mi amigo el cocodrilo tragon
Tema: Secuencia y relacion de numeros naturales hasta el 30
Objetivo: Desarrollar la comprension de modelos matematicos y relaciones de secuencia y
de orden en un conjunto de numeros naturales de hasta dos cifras (0 al 30) (objetivo
desagregado) (Ref. O.M.2.2.)
Dirigido a: Estudiante con DIL, del sexto grado de EGB.
Estrategia ludica utilizada: El cuento, tarjetas representativas y juego de vasos.
Responsable: Maria Angélica Caiminagua Pindo

Tiempo: 60 minutos
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Area/ asignatura

Matematica

Grado/ Curso

Sexto grado de EGB

Objetivo de la
clase

Desarrollar la comprension de modelos matematicos y relaciones de secuencia y de orden en un conjunto de nimeros
naturales de hasta dos cifras (0 al 30) (objetivo desagregado) (Ref. 0.M.2.2.)

Especificacion de

Especificacion de la adaptaciones a ser aplicada

la NEE Destrezas con Recursos Evaluacion
criterios de Indicadores de Técnicae
desempefio Actividades de Aprendizaje proceso de la clase logro de la instrumentos
clase de evaluacion
CY.PA M.2.1.15. Anticipacion Cuento del Cocodrilo Tragén, de Hoja de I.M.2.2.2. Técnica:
Tipo de Establecer manera opcional se puede hacer uso de tarjetas de: Cuento Aplica de Practicay
relaciones de | signos (igual, mayor que y menor que); animales manera resolucion de
discapacidad: secuenciay de | grandes y pequefios) y de numeros del 0 al 30 Tarjetas de razonada la ejercicios
Intelectual orden en un Construccién signos, composiciény | Instrumento:
Porcentaje: 30% conjunto de Explicacion y reconocimiento de la simbologia animales y descomposicion | Hoja de
ndmeros matematica “Igual, mayor que y menor que” con de unidadesy | ejercicios
Adaptacion naturales de ayuda de tarjetas de signos (=, <, >, NUMEros decenas hasta el | “Recorte
y J g y
curricular: De hasta dos Clasificacion de mayor que, menor que e igual con | Vasos 30 para ubicacion de
grado 3 (Destreza cifras (0 al 30), | vasos y tarjetas. La construccion del material se Pizarra establecer simbolos”
utilizando relaciones de
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con criterio de
desempefio,
contenido y

objetivos)

material
concreto y
simbologia
matematica (=,
<, >) (Destreza
desagregada)
(Ref.
M.2.1.15)

basa en el video “Actividad de preescolar: mayor
que, menor que e igual”

https://www.youtube.com/watch?v=yh0JrKOGw M

Consolidacion
Resolver la actividad “Recorte y ubicacion de

simbolos”

Cinta
adhesiva.
Goma

Tijeras

orden (=, <, >).

(1.2.,,S.4)
(Indicador de
logro
desagregado)
(Ref.
I.M.2.2.2)
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Universidad
Nacional
de Loja

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Taller Nro. 4: Mi amigo el cocodrilo tragdn
Establecimiento: Unidad Educativa Chilla
Destinatarios: Estudiante con DIL del sexto grado de EGB

Responsable: Maria Angélica Caiminagua Pindo

Tema Objetivo Actividad Desarrollo Tiempo | Material Didactico y
Recursos
Secuenciay Desarrollar la Bienvenida Se realiza un recibimiento a la estudiante, 5 Recurso Humano
relacion de comprension agradeciendo la participacion en el cuarto taller, paso | minutos
de modelos seguido se comienza con las actividades planteadas.
numeros matematicos y Cuento Consiste en relatar el cuento del Cocodrilo Tragon de | 10 Recurso Humano
naturales hasta | relaciones de una manera que llame la atencion de la nifia. Para lo minutos | Hoja de Cuento
el 30 secuenciay de cual se va a utilizar un tono de voz ductil, y usar Tarjetas de simbolos,
orden en un tarjetas de signos (igual, mayor que y menor que); animales y nimeros
conjunto de animales (grandes y pequefios) y de nameros del 0 al Pizarra
numeros 30 (del taller 1) que seran pegadas en la pizarra para Cinta adhesiva
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naturales de
hasta dos
cifras (0 al 30)
(objetivo
desagregado)
(Ref.
0o.M.2.2)

dar ejemplos de acuerdo al guion del cuento y ademas

anticipar a la estudiante a la actividad proxima

Explicacion y Se va a explicar con ayuda de las tarjetas sobre la 15 Recurso Humano
reconocimiento | simbologia matematica (=, <, >) para que la minutos | Pizarra
de la estudiante reconozca la funcion de cada signo y el Tarjetas de simbolos
simbologia nombre, ademas se realizarian ejemplos en la pizarra Cinta adhesiva
matematica (=, | facilitando las tarjetas de los simbolos, los cuales
<, >) deben ser ubicados de acuerdo al ejercicio.

La estudiante puede basarse en preguntas guia para la

actividad.
Juego de vasos | La construccion del material se basa en el video 10 Recurso Humano
de la “Actividad de preescolar: mayor que, menor que e minutos | 3 Vasos
simbologia igual” Etiquetas

matematica (=,

<, >)

https://www.youtube.com/watch?v=yh0JrKOGw M

Se ubica en una mesa o en el pupitre 3 vasos cada uno
con una etiqueta: el primero “soy el nimero mayor”,
el segundo “somos iguales”, el tercero “soy el nimero
menor”. Seguidamente se facilita dos tarjetas con
numeros de los cuales la estudiante tiene que
clasificar y ubicar las tarjetas en el vaso

correspondiente. Ejemplo: si se facilita el nimero 8 y

Tarjetas de numeros
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https://www.youtube.com/watch?v=yh0JrKOGw_M

b

el 5, se ubicara el 8 en el vaso “soy el nimero mayor’

y el 5 en el vaso “soy el numero menor”.

Evaluacion Recorte y ubicacion de simbolos 15 Hoja de ejercicio
La actividad trata de recortar los simbolos que se minutos | Tijeras
encuentran en la parte superior de la Hoja de ejercicio Goma
de relacion de orden matematico y pegar en los
recuadros de la parte inferior en cada enunciado
descrito.

Cierre Agradecimiento por haber asistido al taller Nro. 4y se | 5 Recurso Humano
termina con la Cancién del cocodrilo "Mayor, menor | minutos | Parlantes
e igual que” Celular

https://www.youtube.com/watch?v=LNxQ9hMAtpl
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https://www.youtube.com/watch?v=LNxQ9hMAtpI

Cuento del Cocodrilo Tragon

EL COCODRILO TR

Habia una vez un cocodrilo que estaba muy
contento en el rio Nilo. Este cocodrilo era un tragén vy
solo le gustaban las cosas grandes. Si por ejemplo se
acercaba una cebray un elefante él los miraba
fijam ente desde el agua y...;a quien creéis vosotros que
se comia primero?; pues claro, al elefante que era mas °
grandey gordito que la cebra. b P il

Un dia pensé que queria ir a la escuela, com o todos los nifos y
nif as, porque queria aprender todas las cosas y ser un cocodrilo muy
listo, no muy listo, jel cocodrilo m as listo!

Asi que una mafana cogio su mochila y sefue a la escuela a
aprender.

Cuando llegd la maestra estaba escribiendo muchos nimeros en
la pizarra y al cocodrilo le empezd a entrar un hambre terrible, casi
secome al nifio que estaba sentado cerca de él, pero se lo penso mejor
y no lo hizo. En su lugar sefijé muy bien en los nimeros y penso
que igual estaban buenos...

En ese momento habia escritos 8 y 3. Los mird fijamentey...

AUMMMMY, 8% 3 secomi¢ el nimero 8 porque

como él era un tragén penso que 8 son mas cosas que 3 y le
quitarian més el hambre..y asi sucedid. Desde aquel momento el
cocodrilo fue comiéndose los numeros més grandes que la sefio iba
escribiendo el la pizarra y asi todos los nifios y nifias aprendieron
con él cudl era el nimero mayor que..o el menor que...

{GRACIAS COCODRILO POR ENSENARNOSLO

th

€
o™
et
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Tarjetas para el Cuento del Cocodrilo Tragdn y Reconocimiento de simbolos

Fuente: https://trome.pe/familia/escuela/escolar-matematica-simbolos-de-igual-menor-gue-y-mayor-gque-noticia/ y http://www.mamaconl.com/
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Etiquetas y niumeros para el Juego de vasos

SOY EL NUMERO MAYOR

Aot 5 5

SOMOS IGUALES

YO YO

SOY EL NOMERO MENOR

PR 4

1121418 6
2111519 7
3101518 8
4 5 182511

138



a>>>|¢<<<

5 9 21 12
14 14 7 3
7| 11| (8] |8
15 10 12 14
17 7 16 16
19 19 6 9



Universidad
Nacional
de Loja

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Taller Nro. 5: Sumando ingredientes preparamos nuestra pizza.

Tema: Suma sin reagrupacion hasta el niumero 30

Objetivo: Integrar concretamente el concepto de nimero, y reconocer situaciones del entorno
en las que se presenten problemas que requieran la formulacidn de expresiones matematicas
sencillas, para resolverlas, de forma individual o grupal, utilizando los algoritmos de adicion
y sustraccién (Objetivo desagregado). (Ref. O.M.2.3.)

Dirigido a: Estudiante con DIL, del sexto grado de EGB.

Estrategia ludica utilizada: El canto, juego de dados y dinamica de pizza

Responsable: Maria Angélica Caiminagua Pindo

Tiempo: 60 minutos.
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Area/asignatura

Matematica

Grado/curso

Sexto grado de EGB

Objetivo de la
clase

Integrar concretamente el concepto de nimero, y reconocer situaciones del entorno en las que se presenten problemas que

requieran la formulacién de expresiones matematicas sencillas, para resolverlas, de forma individual o grupal, utilizando

los algoritmos de adicién y sustraccion (Objetivo desagregado). (Ref. O.M.2.3.)

Especificacion

Especificacion de la adaptaciones a ser aplicada

de la NEE Destrezas Actividades de Aprendizaje proceso de la clase Recursos Evaluacion
con criterios Indicadores de Técnicae
de logro de la clase | instrumentos
desempefio de evaluacion
CY.PA Describir y Anticipacion: Cancién “Los pollitos suman - Laptop Opera utilizando | Técnica:
Tipo de reproducir Cancion para aprender a sumar” Parlantes la adicion con Practica y
discapacidad: patrones https://www.youtube.com/watch?v=R7aUNEcmL 3k | Pizarra ndmeros resolucion de
Intelectual numéricos Construccién Marcadores naturales de dos | ejercicios
Porcentaje: basados en Explicacion de Tematica, a través de un concepto Dados de cifras hasta el Instrumento:
30% sumas, corto y entendible, con ejemplos en la pizarra carton 30, combinando | Hoja de
Adaptacién contando utilizando dos dados de cartén (18 cm para altura, Piezas de o0 afiadiendo dos | ejercicios
curricular: De | hacia largo y ancho) uno seré con elementos y otro con papel ndmeros o “Colorea de
grado 3 ndmeros. (representativa | mas para obtener | acuerdo al
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(Destreza con
criterio de
desempefio,
contenido y

objetivos)

adelante y
hacia atras
(Ref.
M.2.1.3)

Dinamica: Hagamos Pizza
Consolidacion
Trabajo de Ficha “Colorea de acuerdo al codigo de

respuesta”

de
ingredientes
de la pizza)
Ficha de

trabajo.

una cantidad
final. (indicador
de logro
desagregado).
(Ref. 1.M.2.2.3.)

codigo de

respuesta”
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Universidad
Nacional

de Loja UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Taller Nro. 5: Sumando ingredientes preparamos nuestra pizza.

Establecimiento: Unidad Educativa Chilla
Destinatarios: Estudiante con DIL del sexto grado de EGB

Responsable: Maria Angélica Caiminagua Pindo

Tema Objetivo Actividad Desarrollo Tiempo Material
Didactico y
Recursos
Suma sin Integrar Bienvenida | Se realiza un recibimiento a la estudiante, agradeciendo la 5 Recurso Humano
reagrupacion | concretamente participacion en el quinto taller, paso seguido se comienza | minutos
hasta el el concepto de con las actividades planteadas.
namero 30 namero, y Canto Se utilizara el canto para estimular el cerebro de nifiay 5 Recurso Humano
reconocer desarrollar la motivacion. Se proyectard el video de la minutos | Parlantes
situaciones del Cancion “Los pollitos suman - Cancion para aprender a Laptop
entorno en las sumar”
que se https://www.youtube.com/watch?v=R7aUNEcmL 3k
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presenten
problemas que
requieran la
formulacion
de expresiones
matemaéticas
sencillas, para
resolverlas, de
forma
individual o
grupal,
utilizando los
algoritmos de
adiciony
sustraccion
(Objetivo
desagregado).
(Ref.
0.M.2.3)

Explicacion de | Explicacion de la Tematica “Suma sin reagrupacion hasta el | 20 Recurso Humano
Suma sin 307, a través de un concepto corto y entendible. minutos | Pizarra
reagrupacion | Se van a presentar y realizar ejercicios de suma en la pizarra Marcadores
hasta el 30 con | utilizando dos dados de carton (18 cm para altura, largo y Dados de carton
dados ancho) uno sera con elementos y otro con nimeros. Para lo

cual se pedird a la estudiante que lance el dado y de acuerdo

al niumero que sale se iran escribiendo los datos en la

pizarra, para empezar solo se lanzara un dado, luego se

aumentara un poco la dificultad lanzando los dos dados para

sumar cantidades de dos cifras.

La estudiante puede basarse en preguntas guia para la

actividad.
Din&mica: La actividad se encuentra basada en el video JUEGOS DE 15 Recurso Humano
Hagamos SUMAS PARA NINOS | Marilu y los nifios minutos | Piezas de papel
Pizza https://www.youtube.com/watch?v=K4B2t1MOPxI&t=172s (representativa de

El juego trata en que se facilitara a la estudiante piezas de
papel (representativa de ingredientes de la pizza) para que
simule que prepara pizzas de diferentes sabores e
ingredientes. Para saber el niUmero de ingredientes se le
presenta una a una tarjeta de ingredientes que necesita para

preparar la pizza, en la parte inferior de cada tarjeta hay un

ingredientes de la
pizza)
Tarjetas con

recetas
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cuadro en el cual la estudiante debera poner el resultado de

la suma de todos los ingredientes utilizados.

Evaluacion “Colorea de acuerdo al codigo de respuesta” 10 Hoja de ejercicio
La actividad consta en colorear el grafico para lo cual debe | minutos | Tijeras
realizar sumas, que se encuentran en los circulos de la Goma
vestimenta del payaso. En la parte inferior de la hoja se
encuentran las respuestas, cada una en un circulo de color
diferente, de acuerdo a la respuesta obtenida en la suma se
escoge el color del circulo.
Cierre Agradecimiento por haber asistido al taller N°5 y se termina | 5 Recurso Humano
con la Cancion de inicio minutos | Parlantes
Laptop
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Plantillas de dados recortables

Fuente: https://www.edufichas.com/recortables/dados-recortables/

2

e nimeros
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He animales
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Piezas representativas de ingredientes para armar la pizza
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Tarjetas con recetas de pizza.

RECETA 1
2 champifiones
3 rodajas de pimiento amarillo
2 rodajas de pimiento rojo
2 aceitunas
b salchichas

eeeeae---.. TOtal de ingredientes

RECETA 3
3 salamis
4 rodajas de pimiento amarillo
4 rodajas de pimiento rojo
4 cebollas
0 tomates

veeeeaeen-. 1OAl cle ingredientes

RECETA 2
4 salamis
2 tomates
4 rodajas de pimiento rojo
7 aceitunas
3 salchichas

veeeemnn--.. 1Otal de ingredientes

RECETA 4
b tomates
2 rodajas de pimiento verde
4 salchichas
5 aceitunas
3 cebollas

veeeeaaaenns 1OEAI de ingredientes
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Colorea de acuerdo al cddigo de respuesta

Fuente: https://www.manualidadesaraudales.com/recursos-educativos/colorear-sumando/

NOMBRE:
FECHA:

REALIZA LAS SUMAS Y COLOREA SEGUN EL CODIGO

ROJO AMARILLO AZUL YERDE MARRON LILA

3 4 5 6 7 8

GRIS

9
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Universidad
Nacional
de Loja

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Taller Nro. 6: La finca de las restas

Tema: Resta sin reagrupacién hasta el nimero 30

Objetivo: Integrar concretamente el concepto de nimero, y reconocer situaciones del entorno
en las que se presenten problemas que requieran la formulacidn de expresiones matematicas
sencillas, para resolverlas, de forma individual o grupal, utilizando los algoritmos de adicion
y sustraccién (Objetivo desagregado). (Ref. O.M.2.3.)

Dirigido a: Estudiante con DIL, del sexto grado de EGB.

Estrategia ludica utilizada: EI cuento con titeres y el juego de la cinta métrica con pinza
Responsable: Maria Angeélica Caiminagua Pindo

Tiempo: 60 minutos.
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Area/Asignatura

Matematica

Grado/ Curso

Sexto grado de EGB

Objetivo de la
clase

Integrar concretamente el concepto de nimero, y reconocer situaciones del entorno en las que se presenten problemas que

requieran la formulacién de expresiones matematicas sencillas, para resolverlas, de forma individual o grupal, utilizando

los algoritmos de adicién y sustraccion (Objetivo desagregado). (Ref. O.M.2.3.)

Especificacion

Especificacion de la adaptaciones a ser aplicada

de la NEE Destrezas Recursos Evaluacion
con criterios | Actividades de Aprendizaje proceso de la clase Indicadores de Técnicae
de logro de la clase | instrumentos de
desempefio evaluacion
CYPA Describir y Anticipacion Hoja de Opera utilizando | Técnica:
Tipo de reproducir Cuento “Suma y Resta” con titeres hechos a base | cuento la sustraccion Practica y
discapacidad: patrones de cucharas de plastico, que representaran a los Titeres con nameros resolucion de
Intelectual numericos protagonistas del cuento Pizarra naturales de dos | ejercicios
Porcentaje: 30% | basados en Construccion Marcadores cifras hasta el Instrumento:
Adaptacion restas, Explicacion de Tematica “Resta sin reagrupacion | Ficha de 30, calculando la | Actividad “Un
curricular: contando hasta el nimero 30”, conceptos claros y concretos | trabajo diferencia que dia en la finca”
Adaptacion hacia que no confundan a la estudiante. Cinta métrica | hay entre dos de la plataforma

curricular de

Pinza de ropa

ndmeros o

ArbolABC.com
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grado 3 (Destreza
con criterio de
desempefio,
contenido y

objetivos)

adelante y
hacia atras
(Ref.
M.2.1.3)

Trabajo de Ficha utilizando cinta métrica y pinza
de ropa

Consolidacion

Se realizaran ejercicios de resta en la plataforma
ArbolABC.com con la actividad “Un dia en la
finca”

https://arbolabc.com/juegos-de-restas/finca-restas-

hasta-20

Proyector
Laptop
Parlantes

mas para obtener
una cantidad
final. (indicador
de logro
desagregado).
(Ref. 1.LM.2.2.3))
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Universi

de Loja

dad

Nacional

FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION

Establecimiento: Unidad Educativa Chilla

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA

CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Taller Nro. 5: La finca de las restas

Destinatarios: Estudiante con DIL del sexto grado de EGB

Responsable: Maria Angélica Caiminagua Pindo

Tema Objetivo Actividad Desarrollo Tiempo | Material Didactico y
Recursos
Secuencia 'y Integrar Bienvenida Se realiza un recibimiento a la estudiante, 5 Recurso Humano
relacion de concretamente agradeciendo la participacion en el cuarto taller, paso | minutos
numeros el concepto de seguido se comienza con las actividades planteadas.
naturales hasta | numero, y Cuento Se va a relatar el cuento “Suma y Resta” de una 10 Recurso Humano
el 30 reconocer manera que llame la atencién de la nifia. Para lo cual | minutos | Hoja de Cuento

situaciones del
entorno en las
que se

presenten

se va a utilizar un tono de voz ductil, y usar titeres
hechos a base de cucharas de plastico. Se van a
realizar tres tires, el que representa a la suma, la resta

y el nifio.

Titeres
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problemas que
requieran la
formulacién
de expresiones
matematicas
sencillas, para
resolverlas, de
forma
individual o
grupal,
utilizando los
algoritmos de
adicion y
sustraccion
(Objetivo
desagregado).
(Ref.
0.M.2.3)

Explicacion de | Se va a realizar la aplicacion de la Tematica “Resta 15 Recurso Humano
Temética sin reagrupacion hasta el namero 30”, con ayuda de minutos | Pizarra
“Resta sin conceptos claros y concretos que no confundan a la Marcadores
reagrupacion estudiante, dando ejemplos en la pizarra.
hasta el La estudiante puede basarse en preguntas guia para la
numero 30” actividad.
Trabajo de La actividad cosiste en realizar ejercicios de restas sin | 15 Cinta métrica
Ficha reagrupacion de la hoja de trabajo, para lo cual la minutos | Pinza de ropa
utilizando cinta | estudiante se basara en una cinta métrica en la cual Ficha de Trabajo
meétrica y pinza | con ayuda de la pinza ubicara el primer nimero del
ejercicio, seguidamente desplaza la pinza hacia atras
contando lo que debe restar.
Evaluacion Se realizaran ejercicios de resta en la plataforma 15 Actividad “Un dia en
ArbolABC.com con la actividad “Un dia en la finca” | minutos | la finca” de la

https://arbolabc.com/juegos-de-restas/finca-restas-
hasta-20

En el cual, aparte de presentar nimeros para la resta,
se presentan animales con la tematica de granja, lo

cual despierta el interés y es llamativo para trabajar.
Son tres niveles con 2 ejercicios cada uno, sin limite

de tiempo.

plataforma
ArbolABC.com
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Cierre Agradecimiento por haber asistido al taller N°4

minuto

Recurso Humano

Cuento “Suma y Resta”

LA SUMA Y LA RESTA

En una bola de cristal muy muy pequefia vivian dos compaiieros gue no
se llevaban muy bien. Uno se llamaba Suma y el otro Resta, para Suma
todo a su alrededor era precioso, y lo que mas le gustaba hacer era
contar hacia delante: 0, 1, 2, 3, 4, ...”. Cuando Suma se ponia a contar,
Resta le decia: ¢;Qué haces??, y Suma le contestaba: “Voy sumando uno
a cada numero gque voy obteniendo, y siempre empiezo por el cero”.
Resta no entendia nada y se pensaba que Suma estaba loco... A Resta
todo lo que le rodeaba le parecia triste, y lo que mas le gustaba era
contar hacia atras: 10, 9, 8, 7, 6...”. Cuando Resta se ponia a contar,
suma le preguntaba: #;Qué haces?”, y Resta le contestabha: “Voy
restando uno a cada numero que voy obteniendo, y siempre empiezo por
el diez”. Suma no entendia nada, y se pensaba que Resta estaba loco...
Pero un dia, un niio, en el colegio, cogio la bola de cristal donde vivian,
mirdé a través de ella y vio como contaban Suma y Resta, y les dijo: Son
cosas complementarias, sumar y contar hacia delante, es lo contrario
que restar y contar hacia atras, por eso a veces no se entienden, pero
en realidad los dos son lo mismo, operaciones de matematicas. A partir
de que el nifio dijo esto, Suma y Resta se entendieron mucho mejor, y
nunca mas pensaron gque el otro estaba loco.
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Ejemplo de titeres para el cuento “Suma y Resta”

Materiales: 3 cucharas de plastico, fomix (escarchado o llano) o cartulina, hilo de tejer, accesorios de eleccion.
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Hoja de trabajo Restas

Fuente: https://es.vecteezy.com/arte-vectorial/3034581-pagina-educativa-para-ninos-
pequenos-sobre-suma-y-resta

SUBTRACTION GAMES
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Actividad “Un dia en la finca”

Fuente: https://arbolabc.com/juegos-de-restas/finca-restas-hasta-20

A~

- g
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Taller Nro. 1: Roles diferentes

Tema: Atencion a las Necesidades Educativa Especiales Asociadas y No Asociadas a la
Discapacidad
Objetivo: Proveer informacion de fuentes confiables que contribuya al perfil docente para la
atencion a las necesidades educativas especiales asociadas y no asociadas a la discapacidad.
Dirigido a: Docentes de la Unidad Educativa Chilla
Responsable: Maria Angélica Caiminagua Pindo
Tiempo: 70 minutos.
Etapas de capacitacion

e Preparacion: Elaboraciéon del taller

e Ejecucion: Fase inicial (cortometraje), fase central (exposicion de tematica), fase final

(dindmica)

e Evaluacion: Evaluar el impacto del taller.

Materiales:
e Parlantes
e Laptop

e Proyector

e Video “FEl Cazo de Lorenzo” https://www.youtube.com/watch?v=nSh KGiYjagk

e Bibliografia de distintas fuentes de informacion confiables

e Diapositivas del tema “Atencion a las Necesidades Educativa Especiales (asociadas y
no asociadas a la discapacidad)”

e Objetos

e Cajade carton

Planificacion para el desarrollo de la tematica del taller

e Paradar inicio al taller, se empezara dando la bienvenida a los docentes que participaran
en la ejecucion de los tres talleres, ademés de dar a conocer el objetivo del taller Nro.1,
y los temas a tratar en lo posterior.
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Seguido se proyectara un cortometraje titulado “El Cazo de Lorenzo”(

https://www.youtube.com/watch?v=nSh_KGiY]gk) y se recolectard las opiniones de

los participantes a través de la técnica de lluvia de ideas.

EXxposicion con la tematica principal “Atencion a las Necesidades Educativa Especiales
(asociadas y no asociadas a la discapacidad)”, con subtemas de: Definicion de
Necesidades Educativas Especiales; Clasificacion de las Necesidades Educativas
Especiales; NEE no asociadas a la discapacidad; NEE asociadas a la discapacidad;
Actores claves en la atencion temprana de las NEE y Rol del docente en la atencién de
las NEE https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0716864015000085,
http://www.repositoriocdpd.net:8080/handle/123456789/329,

https://dialnet.unirioja.es/serviet/articulo?codiqo=6718922

Terminado el punto anterior se continua con la dindmica “Las islas”

https://www.youtube.com/watch?v=2QwrnBXJ2VA, para lo cual se armaran 3 grupos

que deberan cumplir roles diferentes pero enfocados en obtener un solo resultado
beneficioso para todos los grupos.

Seguido se facilita a los docentes una hoja de evaluacidn para conocer el impacto del
taller.

Finalmente, se agradecera a los docentes participantes por su asistencia y colaboracion

con el presente taller, y se dara avisos previos para el proximo taller.
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Universidad
Nacional
de Loja

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Establecimiento: Unidad Educativa Chilla

Taller Nro. 1: Roles diferentes

Destinatarios: Docentes de la Unidad Educativa Chilla

Responsable: Maria Angeélica Caiminagua Pindo

Tema Objetivo Actividad Desarrollo Tiempo | Material Didactico y
Recursos
Atencion a las | Proveer Bienvenida Se empieza dando la bienvenida a los docentes que 5 Recurso Humano
Necesidades informacion participaran en la ejecucion de los tres talleres, minutos
Educativa de fuentes ademas de dar a conocer el objetivo del taller Nro.1, y
Especiales confiables que los temas a tratar en lo posterior
Asociadas y contribuya al Cortometraje | Se utilizara el cortometraje como una herramientade |5 Parlantes
No Asociadas a | perfil docente “El Cazo de | motivacién e introduccion, lo cual facilita la minutos | Laptop
la para la Lorenzo” comprension y centra el tema educativo de la atencion
Discapacidad atencion a las a las NEE, ademas es un trasmisor de ideas y
necesidades emociones de primer orden que permitird al docente
educativas tener un conocimiento sobre las actividades
especiales posteriores
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asociadas y no
asociadas a la
discapacidad.

https://www.youtube.com/watch?v=nSh KGiYjgk

Lluvia de ideas | Se va a utilizar esta técnica para generar la mayor 10 Recurso Humano
cantidad de ideas posibles sobre el caso de Lorenzoy | minutos
la intervencién que como docente hubiera hecho, sin
realizar ningun juicio de valor o evaluacion con
respecto a ninguna de las ideas que los docentes dan.
Exposicion Exposicion con la tematica principal “Atencion a las | 25 Recurso Humano
“Atencion a las | Necesidades Educativa Especiales (asociadas y no minutos | Laptop
Necesidades asociadas a la discapacidad)”, con subtemas de: Diapositivas
Educativa Definicion de Necesidades Educativas Especiales;
Especiales Clasificacion de las Necesidades Educativas
Asociadas y No | Especiales; NEE no asociadas a la discapacidad; NEE
Asociadas ala | asociadas a la discapacidad; Actores claves en la
Discapacidad” | atencion temprana de las NEE y Rol del docente en la
atencion de las NEE
Dinadmica La dinamica “Las islas”, esta basada en: 15 Caja de carton

“Las Islas”

https://www.youtube.com/watch?v=20wrnB XJ2VA,

Para empezar se armaran 3 grupos que deberan
cumplir roles diferentes (personas que dan
instrucciones, personas con discapacidad visual y
personas con discapacidad del lenguaje) pero que

Objetos
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deben unirse para lograr la actividad, se pondra la fila
de personas que representan la discapacidad del
lenguaje al frente de la fila de personas que dan
instrucciones y detras de esta fila la que representa a
personas con discapacidad visual

Ejemplo: Se pondra una caja al lado de las personas
que estan vendados los 0jos, y en el suelo se pondra
objetos, que deben ser recogidos y llevados a la caja,
pero antes tienen que nombrar que objeto tienen, para
lo cual solo las personas que no pueden hablar pueden
verlos y haran sefias y movimientos para que los que

dan instrucciones puedan interpretar y decirlo en voz

alta.
Evaluacion Se facilita a los docentes una hoja de evaluacion para | 5 Hoja de Evaluacion
i minutos
conocer el impacto del taller.
Cierre Se agradecera a los docentes participantes por su 5 Recurso Humano
asistencia y colaboracién con el presente taller minutos
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA
“JUEGA MUCHO Y APRENDE BIEN

Fecha:
Estimado docente, luego de haber participado en el Taller Nro.1, proceda a leer y responder
las siguientes interrogantes.

1. ¢Las actividades realizadas en el presente taller permitieron generar nuevos
conocimientos en la tematica de atencion a las necesidades educativas especiales
asociadas y no asociadas a la discapacidad?

Si()
No ()

2. ¢Laproyeccion del Cortometraje El Cazo de Lorenzo trasmitio ideas y
emociones de primer orden, centrando el tema educativo de la Atencion a las
NEE?

Si ()
No ()

3. ¢Latécnica lluvia de ideas permitido generar y analizar puntos de vista de cada

docente para la intervencion en el caso de Lorenzo?
Si ()
No ()
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4. ¢Los temas tratados en la exposicion contribuyen al perfil docente para la
atencion a las NEE asociadas y no asociadas a la discapacidad?
Si ()
No ()

5. ¢Considera que a través de la dinamica Las Islas, pudo resolver distintos
problemas o retos de manera individual y grupal?
Si ()
No ()

6. Considera su experiencia en el taller Nro. 1, puede indicar alguna sugerencia

para mejorar los talleres a futuro.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Taller Nro. 2: Ruleta de la Suerte

Tema: Disefio de Adaptaciones Curriculares de grado 1, 2 y 3.
Objetivo: Proporcionar informaciéon de fuentes confiables que contribuya al perfil docente para
el disefio de Adaptaciones Curriculares de grado 1, 2 y 3.
Dirigido a: Docentes de la Unidad Educativa Chilla
Responsable: Maria Angeélica Caiminagua Pindo
Tiempo: 60 minutos.
Etapas de capacitacion
e Preparacion: Elaboracién del taller
e Ejecucion: Fase inicial (presentacion de una situacion problematica), fase central
(exposicion de temética), fase final (Trabajo en grupos)
e Evaluacion: Evaluar el impacto del taller.
Materiales:
e Hoja de ejemplos de situaciones problematicas
e Bibliografia de distintas fuentes de informacion confiables
e Diapositivas del tema Disefio de Adaptaciones Curriculares (grado 1, 2 y 3)

e Ruleta de la Suerte https://es.piliapp.com/random/wheel/

e Laptop

e Proyector

e Parlantes

Planificacion para el desarrollo de la tematica del taller

e Para dar inicio al taller, se empezara dando la bienvenida a los docentes y se da a
conocer el objetivo del taller Nro.2, y los temas a tratar en lo posterior.

e Seguido se presentard una situacion problematica, que consiste en plantear una
situacién construida a partir de un problema de la realidad del contexto educativo en
relacion a las adaptaciones curriculares, de esta manera se activa un proceso de

busqueda de soluciones.

167


https://es.piliapp.com/random/wheel/

Exposicion con la tematica principal “Disefio de Adaptaciones Curriculares de grado 1,
2 y 3”, con subtemas Concepto de adaptaciones curriculares; Principios de las
adaptaciones curriculares; Clasificacion de las adaptaciones curriculares; Adaptacion
Curricular Grado 1 o de acceso al curriculo; Adaptacién Curricular Grado 2 0 no
significativa; Adaptacion Curricular Grado 3 o significativa; Ruta de Intervencion;
DIAC Documento Individual de Adaptaciones Curriculares; Ejemplos de Adaptacion

Curricular de grado 1,2 y 3. https://educacion.gob.ec/wp-

content/uploads/downloads/2019/05/Guia-de-adaptaciones-curriculares-para-

educacion-inclusiva.pdf,
https://books.google.es/books?hl=es&Ir=&id=VIR_0k2uF2QC&oi=fnd&pg=PP1&dq
=Dise%C3%B1lo+de+Adaptaciones+Curriculares+de+grado+1,+2+y+3.&0ts=6QGO
LT7KFI&sig=w01B8kf44elLdTxuU-01uF0r3g-4

Terminado el punto anterior se continua con el trabajo de grupos, que deben ser
conformados por 3 personas, la actividad consiste en que con ayuda de una ruleta se ird
preguntando a los participantes sobre temas tratados en la exposicién, el grupo con
mayor nimero de puntos gana y el grupo perdedor deberd cumplir con una penitencia.
Seguido se facilita a los docentes una hoja de evaluacion para conocer el impacto del
taller.

Finalmente, se agradecera a los docentes participantes por su asistencia y colaboracion

con el presente taller, y se dara avisos previos para el proximo taller.
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Universidad
Nacional
de Loja

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA

Establecimiento: Unidad Educativa Chilla

FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Taller Nro. 2: Ruleta de la Suerte

Destinatarios: Docentes de la Unidad Educativa Chilla

Responsable: Maria Angélica Caiminagua Pindo

Tema Objetivo Actividad Desarrollo Tiempo | Material Didactico y
Recursos
Disefio de Proporcionar Bienvenida Se empieza dando la bienvenida a los docentesy seda | 5 Recurso Humano
Adaptaciones | informacion a conocer el objetivo del taller Nro.2, y los temas a minutos
Curriculares de | de fuentes tratar en lo posterior.
grado 1,2y 3. | confiables que Presentacion | Consiste en plantear una situacion construida a partir | 15 Recurso Humano
contribuya al situacion de un problema de la realidad del contexto educativo | minutos
perfil docente problemética | en relacion a las adaptaciones curriculares, de esta
para el disefio manera se activa un proceso de bdsqueda de
de soluciones.
Adaptaciones | Exposicion Exposicion con la tematica principal “Disefio de 25 Recurso Humano
Curriculares “Disefio de Adaptaciones Curriculares de grado 1, 2 y 3”, con minutos | Laptop
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degrado 1,2y
3.

Adaptaciones
Curriculares de
grado 1,2y 3”

subtemas Concepto de adaptaciones curriculares;
Principios de las adaptaciones curriculares;
Clasificacién de las adaptaciones curriculares;
Adaptacion Curricular Grado 1 o de acceso al
curriculo; Adaptacion Curricular Grado 2 0 no
significativa; Adaptacion Curricular Grado 3 o
significativa; Ruta de Intervencion; DIAC Documento
Individual de Adaptaciones Curriculares; Ejemplos de

Adaptacién Curricular de grado 1,2y 3

Diapositivas

Trabajo de Trabajo de grupos, que deben ser conformados por 3 | 15 Ruleta de la Suerte
grupos personas, la actividad consiste en que con ayuda de https://es. piliapp.com
una ruleta se ird preguntando a los participantes sobre
o /random/wheel/

temas tratados en la exposicion, el grupo con mayor
numero de puntos ganay el grupo perdedor debera
cumplir con una penitencia.

Evaluacion Se facilita a los docentes una hoja de evaluacion para | 5 Hoja de Evaluacién
conocer el impacto del taller. minutos

Cierre Se agradecera a los docentes participantes por su 5 Recurso Humano
asistencia y colaboracién con el presente taller minutos
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

“JUEGA MUCHO Y APRENDE BIEN

Fecha:

Estimado docente, luego de haber participado en el Taller Nro.2 proceda a leer y responder

las siguientes interrogantes.

1. ¢Las actividades realizadas en el presente taller permitieron generar nuevos

conocimientos en la temética de disefio de Adaptaciones Curriculares de grado 1,
2y 3?
Si()
No ()

2. ¢Lapresentacion de la situacion problematica en relacion a las adaptaciones
curriculares permitio activar un proceso de basqueda de soluciones, en el cual se
cred un desafio que no fue sencillo, pero tampoco estuvo fuera de su alcance?
Si()

No ()

3. ¢Los temas tratados en la exposicion contribuyen al perfil docente para el disefio

de Adaptaciones Curriculares de grado 1, 2y 3?
Si()
No ()
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4. ¢Cree que, a través del trabajo en grupos pudo resolver distintos problemas y
retroalimentar lo aprendido?
Si ()
No ()

5. Considerando su experiencia en el taller Nro. 2, puede indicar alguna sugerencia

para mejorar los talleres a futuro.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Taller Nro. 3: Jugando aprendo y convivo

Tema: Estrategias Ludicas para la Ensefianza.
Objetivo: Facilitar informacion de fuentes confiables que contribuya al perfil docente para la
aplicacion de estrategias ludicas en el proceso de ensefianza.
Dirigido a: Docentes de la Unidad Educativa Chilla
Responsable: Maria Angélica Caiminagua Pindo
Tiempo: 60 minutos.
Etapas de capacitacion
e Preparacion: Elaboracion del taller
e Ejecucion: Fase inicial (expresion de ideas previas), fase central (exposicion de
tematica), fase final (dinamica)

e Evaluacion: Evaluar el impacto del taller.

Materiales:
e Parlantes
e Laptop

e Proyector

e Pelota pequefia

e Bibliografia de distintas fuentes de informacion confiables

e Diapositivas del tema “Atencion a las Necesidades Educativa Especiales (asociadas y
no asociadas a la discapacidad)”

e Carton

Planificacion para el desarrollo de la tematica del taller

e Paradar inicio al taller, se empezara dando la bienvenida y detallando el objetivo del
taller Nro.3, y los temas a tratar en lo posterior.

e Seguido se haré el reto de la pelota, en la cual se dara un limite de tiempo de 5a 10

segundos dependiendo el nimero de participantes para pasar una pelota por las dos
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manos de cada participante, para lo cual los docentes inventaran formaciones o
ingeniarselas para cumplir con el reto en el tiempo establecido.

Exposicion con la temdtica principal “Estrategias Ludicas para la ensefianza”, con los
subtemas Conceptualizacién de ladica; Caracteristicas de las Estrategias Ludicas;
Dimensiones de las estrategias aplicadas en el marco del aprendizaje; Importancia de
las Estrategias Ludicas en el Proceso de Ensefianza- Aprendizaje; Juego y

Discapacidad https://revistamerito.org/article/download/261/779,

http://repositorio.ug.edu.ec/handle/redug/50521,
https://www.redalyc.org/pdf/921/92152537016.pdf

Como fase final se va a realizar la dinamica “Cruzando el rio” para lo cual en parejas
los docentes tendran que llegar a una meta, pero para ello solo podran hacerlo pisando
un trozo de carton.

Seguido se facilita a los docentes una hoja de evaluacion para conocer el impacto del
taller.

Finalmente, se agradecera a los docentes participantes por su asistencia 'y

colaboracion en la ejecucion de los tres talleres.
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Universidad
Nacional
de Loja UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION

CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

Taller Nro. 3: Jugando aprendo y convivo

Establecimiento: Unidad Educativa Chilla
Destinatarios: Docentes de la Unidad Educativa Chilla

Responsable: Maria Angélica Caiminagua Pindo

Tema Objetivo Actividad Desarrollo Tiempo | Material Didactico y
Recursos
Estrategias Facilitar Bienvenida Se empieza dando la bienvenida a los docentesy se da | 5 Recurso Humano
Lddicas para la | informacion a conocer el objetivo del taller Nro.3, y los temas a minutos
Ensefianza. de fuentes tratar en lo posterior.
confiables que El retode la | Se dara un limite de tiempo de 5 a 10 segundos 15 Recurso Humano
contribuya al pelota minutos | Pelota

dependiendo el nimero de participantes para pasar
perfil docente
para la una pelota por las dos manos de cada participante,

aplicacion de para lo cual los docentes inventaran formaciones o
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estrategias

ingeniarselas para cumplir con el reto en el tiempo

ludicas en el .
establecido.
proceso de
ensefianza Exposicion Exposicion con la tematica principal “Estrategias 25 Recurso Humano
“Estrategias Ludicas para la ensefianza”, con los subtemas minutos | Laptop
Ludicas para la | Conceptualizacion de ludica; Caracteristicas de las Diapositivas
ensefianza” Estrategias Ludicas; Dimensiones de las estrategias
aplicadas en el marco del aprendizaje; Importancia de
las Estrategias Ludicas en el Proceso de Ensefianza-
Aprendizaje; Juego y Discapacidad
Dinamica En parejas los docentes tendran que llegar a una meta, | 15 Cartdn
“Cruzando el . .
pero para ello solo podréan hacerlo pisando un trozo de
rio”
carton, ganar depende de la coordinacion de cada
pareja para realizar la actividad.
Evaluacion Se facilita a los docentes una hoja de evaluacion para | 5 Hoja de Evaluacién
conocer el impacto del taller. minutos
Cierre Se agradecera a los docentes participantes por su 5 Recurso Humano
asistencia y colaboracién con el presente taller minutos
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FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

=

Fecha:
Estimado docente, luego de haber participado en el Taller Nro.3 proceda a leer y responder las
siguientes interrogantes.

1. ¢Las actividades realizadas en el presente taller permitieron generar nuevos
conocimientos en la tematica de estrategias ludicas en el proceso de ensefianza?
Si ()
No ()

2. ¢Considera que la actividad reto de la pelota promovio un proceso de busqueda
de soluciones, trabajando la integracion y comunicacion de los miembros?
Si()
No ()

3. ¢Los temas tratados en la exposicion contribuyen al perfil docente para
aplicacion de estrategias ludicas en el proceso de ensefianza?
Si ()
No ()

4. ¢Considera que a través de la dinamica Cruzando el rio, pudo resolver distintos

problemas o retos de manera individual y grupal?

Si()
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No ()

5. Considerando su experiencia en el taller Nro. 3, puede indicar alguna sugerencia

para mejorar los talleres a futuro.
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Anexo 8. Registro fotogréfico

Fotografia Nro. 1: Instalaciones Unidad Educativa Chilla
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Fotografia Nro. 4: Aplicacién de la ficha de observacion

Fotografia Nro. 5: Aplicacion del test del calculo y resolucion de problemas de Nolfa Ibafiez

’

Fotografia Nro. 6: Aplicacion del plan de intervencion “Juega mucho y aprende bien”.

Alumna
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Fotografia Nro. 7: Aplicacion del plan de intervencion “Juega mucho y aprende bien”.

Docentes
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Anexo 9. Certificado de culminacién de intervencion

UNIDAD EDUCATIVA CHILLA e

Fundaclon: 18-12-1970 como: Colegio Nocturmo Técnico Profasional de Ciclo BAsico Adaptado Chilla.
’ 978
Resohickén Ministerial 8 1391 Focha 805 1974 Colegios de Ciclo Bico Reguiar @ parir del 1 da Enariic |
Acuerdo Ministerial # 3438 del 28 12 1002 como Colagio Tcnicn Agropecuano . "nlu
Resolucin N* 138 - 14 DEID Fecha 1508 2014 Colegio de Rachillerato Chilla

Resohicson N* 002 15.0C1 - Fecha 18 de Mayo el 2015 UNIDAD EDUCATIVA CHILLA

DISTRITO EDUCATIVO 07001 ~ GIRCUITO 07D01C01_b ~ CODIGO AMIE: 07H00550
CHILLA - EL ORO - ECUADOR

Chilla, 04 de febrero del 2022

Magister
Narcisa de Jesis Yaguachi Cuenca
RECTORA DE LA UNIDAD EDUCATIVA CHILLA

CERTIFICA
La Srta. Maria Angélica Caiminagua Pindo, con céd

estudiante del octavo ciclo de la carrera de Psicopedagogia de la Universidad Nacional de
Loja, quien acudié a la oficina de Rectorado a solicitar una certificacion de la realizacion de
su trabajo de integracién curricular, denominado: ESTRATEGIAS LUDICAS EN LAS
ADAPTACIONES CURRICULARES PARA LA ENSENANZA DE MATEMATICA
A UNA ALUMNA CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL LEVE DE LA UNIDAD
EDUCATIVA CHILLA, 2021-2022. Quien Inicio sus pasantias desde el 2 de diciembre
del 2021 hasta el 2 de febrero del 2022. Por tanto, se le asign6 una estudiante, con la cual se
trabaj6 conjuntamente con la docente de aula del sexto grado de EGB, representante legal y
la oficina de rectorado. Con respecto a la ejecucion de la propuesta planteada por la alumna
Maria Angélica Caiminagua Pindo, se realiz6 un cronograma en el cual se coordiné trabajar
la propuesta desde el 17 de enero hasta el 2 de febrero, quedando un total de 30 horas

ula de identidad 0705713998

trabajadas.

Por tanto, lo certifico en honor a Ja-Verdad para los fines legales pertinentes.

“La educacion es el presente de la persona, comlenga con los principlos de la familia”
Dir. Av. Montgomery Sénchez Reyes entre Via Pivir y Javier Perea y Juan Lecuona
Telf. 07 2503179 - 07 2503067 @ mail: uechilla@gmail.com
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Anexo 10. Certificado de la traduccién del resumen de espafiol a inglés

Lic. Jordy Christian Granda F., Mgs.
0967352473

-Rr il
Loja — Ecuador

Loja, 29 de Julio de 2022

El suscrito, Lic. Jordy Christian Granda Feijoo, Mgs., DOCENTE EDUCA CION
SUPERIOR DEL AREA DE INGLES - CIS DEL INSTITUTO SUPERIOR
TECNOLOGICO SUDAMERICANO, a peticién de la parte interesada y en forma
legal,

CERTIFICA:

Que, la traduccion del documento adjunto solicitado por la Srta. Maria Angélica
Caiminagua Pindo con cedula de ciudadania No. 0705713998, cuyo tema de
investigacion se titula ESTRATEGIAS LUDICAS EN LAS ADAPTACIONES
CURRICULARES PARA LA ENSENANZA DE MATEMATICA A UNA ALUMNA CON
DISCAPACIDAD INTELECTUAL LEVE DE LA UNIDAD EDUCATIVA CHILLA, 2021-
2022 ha sido realizado y aprobado por mi persona, Lic. Jordy Christian Granda Feijoo,

Mgs. Docente de Educacion Superior en la ensefianza del inglés como lengua
extranjera.

El apartado del Abstract es una traduccion textual del Resumen aprobado en espaiiol.

Particular que comunico en honor a la verdad para los fines académicos pertinentes,
Jacultando al portador del presente documento, hacer el uso legar pertinente.

English is a piece of cake!

Lic. Jor,

Checked by:
‘eijoo, Algm

"ESSOR v Christian Qranda Feljoo, Mgs-
UC» JOT!J(C;USH TEACHER

184



