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TITULO

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS COOPERATIVAS PARA EL PROCESO DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE BIOLOGIA EN LOS ESTUDIANTES DE 3 ANO
DE BACHILLERATO GENERAL UNIFICADO, DE LA UNIDAD EDUCATIVA
“MANUEL AGUSTIN CABRERA LOZANO” DEL CANTON LOJA, PERIODO 2018-

2019.



b. RESUMEN

La presente investigacion es trascendental, pues a través de la aplicacion de las estrategias
metodologicas cooperativas, se optimiza el proceso ensenanza-aprendizaje (PEA),
permitiendo fortalecer las capacidades cognitivas de los estudiantes. Su objetivo general se
basa en implementar estrategias metodoldgicas cooperativas durante el PEA de la asignatura

de Biologia, para generar aprendizajes significativos en los estudiantes.

Durante la busqueda de informacion para el desarrollo del trabajo, se aplicaron fichas de
observacion y encuestas dirigidas al docente y estudiantes, lo que permitié obtener datos
validos para establecer la problematica; la cual muestra la aplicaciéon de estrategias
metodoldgicas poco eficientes, durante el proceso ensefianza-aprendizaje; es por ello, que se
elabor6 una propuesta de intervencion para solventar el problema antes descrito. La muestra

fué de diecinueve estudiantes y un docente.

Los resultados obtenidos, muestran que el empleo de estrategias metodologicas
cooperativas durante el proceso ensefianza-aprendizaje, permitieron mejorar el rendimiento
académico de los estudiantes. Lo que permite concluir, que las estrategias metodologicas
cooperativas empleadas durante el proceso ensefianza-aprendizaje de la asignatura de

Biologia, facilitan la generacion de aprendizajes significativos.

PALABRAS CLAVE:

Educacion; proceso aulico; conocimiento; curriculo.



ABSTRACT

This research is of great magnitude, because through the application of cooperative
methodological strategies, the teaching-learning process is optimized, allowing students to
strengthen their cognitive abilities. The general objective of this research is based on
implementing cooperative methodological strategies during the application of the PEA in the

Biology classes in order to generate significant learning in students.

During the process of colleting information, observation sheets and surveys were applied to
teachers and students. These tools helped to obtain valid data that was used to establish the
problem of this research. It was observed that little efficient methodological strategies had been
used during the teaching-learning process; therefore, an intervention proposal was prepared to

solve the problematic described above. The sample was a teacher and nineteen students.

The results obtained show that the use of cooperative methodological strategies during the
teaching-learning process allowed improved academic yield of students. Consequently, it can
be settled that the use of cooperative methodological strategies during the teaching-learning

process in the Biology classes promotes the generation of significant learning.

Key words:

Education — Teaching learning process — Knowledge — Curriculum



¢. INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion titulado: “ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

COOPERATIVAS PARA EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE

BIOLOGIA EN LOS ESTUDIANTES DE 3¢ ANO DE BACHILLERATO
GENERAL UNIFICADO, DE LA UNIDAD EDUCATIVA “MANUEL AGUSTIN
CABRERA LOZANO” DEL CANTON LOJA, PERIODO 2018-2019”, se orienta a
mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje (PEA), para generar aprendizajes significativos en
los estudiantes. El trabajo surge luego de un acercamiento a la realidad de la unidad educativa
antes mencionada, donde se evidencié una problematica respecto al empleo de estrategias
metodoldgicas cooperativas poco eficientes durante el PEA de Biologia, lo cual limita el
desarrollo de todo el potencial cognitivo que tienen los estudiantes; consecuentemente los
contenidos impartidos en dicha asignatura, no les resultan interesantes, motivadores, ni utiles
para el progreso y éxito académico; frente a esta problematica se planted las siguientes
preguntas de investigacion: ;Las estrategias metodoldgicas cooperativas utilizadas por los
docentes durante el proceso ensefanza-aprendizaje son las adecuadas para generar
aprendizajes significativos en los estudiantes?, ;Qué fundamentos tedricos aportan al
desarrollo de las estrategias metodologicas cooperativas?, ;Qué estrategias mejoran el
desarrollo de los procesos en el aula?, ;Genera aprendizajes significativos el empleo de
estrategias metodologicas cooperativas durante el proceso ensefianza-aprendizaje de la

Biologia?

De las preguntas planteadas se derivan los siguientes objetivos; como general:
«Implementar estrategias metodoldgicas cooperativas durante el proceso ensefianza-
aprendizaje de Biologia, para generar aprendizajes significativos en los estudiantes del
Tercer Afio de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Manuel Cabrera
Lozano, Periodo 2018- 2019»; y, como objetivos especificos se plantearon:
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= Indagar la fundamentacion tedrica de las estrategias metodologicas cooperativas,
mediante el analisis bibliografico en diferentes fuentes, para ejecutarlas correctamente
durante el proceso ensefianza aprendizaje.

= Aplicar estrategias metodologicas cooperativas, en el desarrollo del proceso
académico, para optimizar los resultados del proceso ensenanza-aprendizaje.

= Evaluar los resultados de aprendizaje al emplear estrategias metodologicas
cooperativas durante el proceso ensefianza-aprendizaje, para determinar su

efectividad.

Ademas, con la finalidad de abordar la investigacion de modo l6gico y con un apoyo
cientifico, se tomd en consideracion los siguientes aspectos tedricos, tomando como
referencia las tres variables que se trabajan, las cudles son: proceso ensefianza-aprendizaje,
estrategias metodologicas y proceso ensefanza-aprendizaje de la Biologia. De la primera
variable se desprenden los siguientes subtemas: modelos pedagogicos y tipos de aprendizaje;
de la segunda: estrategias metodoldgicas, estrategias metodoldgicas cooperativas,
caracteristicas de las estrategias metodologicas cooperativas, tipos de estrategias
metodolodgicas cooperativas y el rol del docente en el manejo de estrategias metodologicas
cooperativas; respecto a esta variable, es preciso mencionar que las estrategias metodologicas
cooperativas propuestas, pueden ser aplicadas durante el proceso ensefianza-aprendizaje,
pues ayudardn a optimizar el mismo; de esta manera se contribuye significativamente en el
ambito educativo; ya que, como futuros docentes, subyace la responsabilidad de aportar con
ideas o acciones, que favorezcan la mejora de los resultados del proceso académico.
Finalmente, de la tercera variable se ha considerado: la Biologia en 3°" Afio de BGU, perfil de
salida de 3°" Afio de BGU, listado de contenidos de Biologia y destrezas con criterio de
desempefio segln las unidades correspondientes al 3 Afio de BGU. Cabe resaltar que la

bibliografia empleada, surge de la necesidad de buscar informacion que sirva de soporte para



la construccion del marco teorico.

La metodologia empleada para guiar el proceso de investigacion corresponde a: tipo de
investigacion descriptivo y explicativo; mientras que el disefio es longitudinal, pues se
trabajo con un mismo grupo de personas a lo largo de un determinado tiempo. Las técnicas
empleadas fueron: la observacion directa y la encuesta, a través de los siguientes

instrumentos: ficha de observacion y cuestionario. La muestra corresponde a un docente y

19 estudiantes de 3er Afio de BGU.

Asimismo, es importante mencionar que se elabor6 una propuesta de intervencion, la cual
tuvo como proposito, planificar clases de Biologia, tomando en consideracion las estrategias
metodoldgicas cooperativas; luego de esto, se procedid a ejecutarlas en un determinado
tiempo; posterior a ello, se aplicaron instrumentos de evaluacién como encuestas, pruebas y

fichas de observacion, para la validacion de la propuesta de intervencion y obtencion de datos.

Una vez obtenidos los datos, se procediod a la tabulacion, representacion grafica, analisis,
interpretacion y discusion de los resultados, concluyendo que las estrategias metodologicas
cooperativas empleadas por la estudiante investigadora durante el proceso ensefianza-
aprendizaje de la Biologia, generaron aprendizajes significativos, ademds de mejorar el

rendimiento académico de los estudiantes.

Como recomendaciones se propone: implementar estrategias metodoldgicas cooperativas
durante el proceso ensefianza-aprendizaje, ya que éstas fomentan el logro de aprendizajes
significativos en los estudiantes; ademads, se recomienda a los docentes que planifiquen sus
clases, tomando en consideracién estrategias metodoldgicas que fomenten el trabajo
cooperativo, pues esto ayuda a fortalecer, dinamizar y facilitar el proceso ensefianza-

aprendizaje.



d. REVISION DE LITERATURA
4.1. Proceso ensefianza-aprendizaje
La ensefianza y el aprendizaje son procesos que se dan diariamente en la labor educativa,
ambos se desarrollan en funcién a un eje central, siendo este el alumno, el cual los estructura
en una unidad de sentido (Gomez, 2017).

El proceso ensefianza-aprendizaje seconcibe como el espacio en el cual el principal protagonista
es el alumno, mientras que el profesor cumple con la funcioén de facilitador de los procesos de
aprendizaje. Son los alumnos quienes construyen el conocimiento a partir de leer, de aportar sus
experiencias y reflexionar sobre ellas, de intercambiar sus puntos de vista con sus compatfieros y el
profesor. En este espacio, se pretende que el alumno disfrute el aprendizaje y se comprometa con un
aprendizaje de por vida (Doménech, 2007).

Del mismo modo, Davila (2006) manifiesta:

El maestro de hoy necesita enfrentarse a los grupos, fortalecido con una formacion pedagogica que
lo provea de elementos suficientes para ensefiar en forma adecuada. Ha de considerar la naturaleza
del aprendizaje para proponer medios de ensefianza eficaces que produzcan aprendizajes
significativos, asi al conocer los procesos internos que llevan al alumno a conocer
significativamente, manejard algunas ideas para proporcionar, facilitar o acelerar el aprendizaje.
En relacion con los autores anteriormente mencionados, la ensenanza y el aprendizaje
forman parte de un inico proceso, cuyo fin es la formacion integral del estudiante; pues le
proporciona medios de ensefianza eficientes, para facilitar su aprendizaje; es por ello, que los

docentes no s6lo deben dominar la ciencia, sino también, la didactica y la pedagogia, de tal

manera que propicien y promuevan el aprendizaje.

Ademas, en el proceso ensefianza-aprendizaje se distinguen cuatro elementos
fundamentales: el profesor, el estudiante, el contenido y las variables ambientales
(caracteristicas de la escuela/aula). Cada uno de estos elementos incide en mayor o menor

grado, dependiendo de la forma que se relacionan en un determinado contexto (Gomez,

2017).

Para llevar a cabo eficientemente el proceso de ensefianza aprendizaje, es necesario que

el docente se apoye en un modelo pedagdgico, como los que se mencionaran mas adelante.



4.1.1. Modelos Pedagoégicos

Los modelos pedagogicos, permiten tener una explicacion concreta de como debe llevarse
a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje, siendo de gran ayuda a la hora de planificar las
clases, pues brindan las pautas que sirven de guia para ensefiar y potenciar el aprendizaje,
segun sea el modelo elegido (Castillero, 2017). Asi mismo, segin Florez (1994), existen seis

modelos pedagodgicos, los cudles se detallan a continuacion.

4.1.1.1. Modelo Tradicional

Este modelo se ha tomado como referencia, para la formacion académica de diversas
generaciones de docentes y alumnos. Se basa en la formacion del caracter de los estudiantes,
para moldear a través de la voluntad, la virtud y el rigor de la disciplina; el ideal humanistico
y ético que recoge la tradicion metafisico-religiosa medieval (Florez, 2005).

El rasgo distintivo de la escuela tradicional, es el verticalismo, que sitlia al profesor en una posicion
jerarquica superior con respecto al alumno, trayendo consigo relaciones de dominio,
subordinacion y competencia. En cuanto a los métodos de ensefianza, el profesor se limita al
método expositivo y existe un predominio de la catedra magistral, la clasica lecciéon y la
conferencia, donde el alumno asume el papel de espectador, (...). La evaluacion viene siendo el
punto culminante y objetivo final del proceso de ensefianza a través del cual se miden los
conocimientos del alumno. Se convierte en una actividad mecénica en la que se aplican exdmenes
y se asignan calificaciones al final del curso (Echevarria, 2018).

Gomez & Polania (2008), mencionan cuatro elementos que identifican el modelo
pedagbgico tradicional:

o DOCENTE: Es el elemento principal en el modelo tradicional, ya que tiene un papel activo,
ejerce su elocuencia durante la exposicion de la clase, maneja numerosos datos, fechas y
nombres de los distintos temas, y utiliza el pizarrén de manera constante.

e ALUMNO: En este modelo no desempefia una funcién importante, pues su papel es mas bien
receptivo, es decir, es tratado como objeto del aprendizaje y no se le da la oportunidad de
convertirse en sujeto del mismo.

e METODOLOGIA: Se utiliza cotidianamente la clase tipo conferencia, abundantes apuntes,
la memorizacién y la resolucion de los cuestionarios que presentan los libros de texto.

e EVALUACION: Se emplea con el fin de medir los conocimientos del alumno, En ella
prevalecen los examenes reproductivos que solo constatan la capacidad repetitiva y
memoristica del estudiante. (Gémez & Polania, 2008)

En resumen, en el modelo pedagodgico tradicional, el aprendizaje se da mediante la simple



comunicacion entre emisor (maestro) y receptor (alumno), ignorando el proceso de
comprension y de relacion con sentido de los contenidos, para su posterior aplicacion en la

vida diaria.

4.1.1.2. Modelo Romantico
El modelo roméantico pretende tener en cuenta al alumno como protagonista y activista
del aprendizaje, poniendo mayor interés en el mundo interior del educando (Ortiz, 2013).

Se basa en la premisa de no directividad, maxima autenticidad y libertad, suponiendo la existencia
de suficientes capacidades internas por parte del aprendiz, para ser eficazensuvida(...). Eldocente
debe seguir una metodologia de aprendizaje natural y espontaneo, donde la experiencia es una de
las mejores herramientas junto con la exploracion, desarrollada en un espacio flexible. En este
modelo, se propone que el sujeto no debe ser evaluado, comparado ni clasificado, sefialando la
importancia de que se pueda aprender libremente sin interferencias. Como mucho se propone una
evaluacion cualitativa, dejando de lado la cuantificaciéon para observar como se ha ido
desarrollando el sujeto (Florez, 2005).

En este modelo el docente, es solo un auxiliar en el proceso, permitiendo facilitar las
expresiones libres del estudiante sin obstaculos ni interferencias; de igual manera, el estudiante

es mds participativo y expresivo de sus emociones (Florez, 2005).

4.1.1.3. Modelo Social

Este modelo consiste en formar nifios y jovenes autonomos y criticos con su papel activo
en la sociedad, con base en la reflexion y la creatividad, encaminadas hacia el cambio de las
necesidades politicas, ideoldgicas, sociales y educativas (Pérez & Gamarro, 2016).

El modelo pedagogico social propone el desarrollo maximo y multifacético de las capacidades e
intereses del alumno. Tal desarrollo estd influido por la sociedad, por la colectividad donde el
trabajo productivo y la educacion estan intimamente unidos para garantizar a los alumnos no sé6lo
el desarrollo del espiritu colectivo, sino el conocimiento cientifico-técnico y el fundamento de la
practica para la formacion cientifica de las nuevas generaciones. Los escenarios sociales pueden
propiciar oportunidades para que los estudiantes trabajen en forma cooperativa y solucionen
problemas que no podrian resolver solos. El trabajo en grupo estimula critica mutua, ayuda a los
estudiantes a refinar su trabajo y darse coraje y apoyo mutuo para comprometerse en la solucion
de los problemas comunitarios. La evaluacion es cualitativa y puede ser individual o colectiva. Se
da preferencia a la autoevaluacion y coevaluacion, pues el trabajo es principalmente solidario
(Flérez, 2005).

En la practica, la relacion del docente con el alumno es dialogica; el primero, juega el rol



de figura critica que invita a la reflexion mediante el cuestionamiento permanente; mientras
que el segundo, participa activamente exponiendo sus puntos de vista y posibles soluciones

frente a un determinado problema de interés social (Goémez & Polania, 2008).

4.1.14. Modelo Conductista

Se basa en el paradigma conductista en su vertiente operante, proponiendo que a todo
estimulo le sigue su respuesta y la repeticion de ésta se ve determinada por las posibles
consecuencias de dicha respuesta (Castillero, 2017).

El conductismo tiene sus bases en la psicologia y estd orientado a la prediccion y control de la
conducta, tratando solo los eventos observables que pudieran definirse en términos de estimulos
y respuestas; siendo éstas predecibles, manipulables y controlables. Su principal expositor fue
B.F. Skinner, quien, junto con los seguidores de esta teoria, manifiestan que las caracteristicas
innatas son irrelevantes, solo se dan conexiones o asociaciones a través de los estimulos
provenientes del medio, por lo que es a través de éstas que se desarrolla el sujeto. Su aporte a la
educacion se fundamenta en la importancia de controlar y manipular los eventos del proceso
educativo para lograr en el alumno la adquisicion o la modificacion de conductas a través de la
manipulacion del ambiente; dichos cambios conductuales son el aprendizaje de conductas,
habilidades o actitudes (Guerrero & Flores, 2009).

En este modelo el docente mantiene un solo rol, el activo, en el que propone situaciones y
emite informacion que sirven de estimulo para el alumno, logrando modificar la conducta de
los estudiantes en el sentido deseado; mientras que el alumno tiene dos roles, el de receptor
pasivo para aprender lo ensefiado y el de activo para reproducir el conocimiento inducido

(Castillero, 2017).

Respecto a la metodologia empleada, la perspectiva conductista senala que es el docente
quien se encarga de disefiar los objetivos de aprendizaje, asi como, de los ejercicios y
actividades; las cuales estan encaminadas a la repeticion y memorizacion, para el logro de

destrezas, habitos y habilidades (Beras, 2015).

Ademas, la evaluacion es realizada de modo permanente, centrandose en la medicion del

logro de los objetivos propuestos al inicio de la clase. Regularmente se aplican pruebas con
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el fin de determinar los progresos del estudiante, el cual es premiado o castigado, segn sea

el caso (Gémez & Polania, 2008).

En sintesis, este modelo consiste en que el estudiante adquiere aprendizajes, mediante el
entrenamiento, exposicion y practica guiada por parte del docente; el cual, es el encargado
de indicar la metodologia a seguir, realizar los refuerzos y controlar los aprendizajes logrados

por el alumno.

4.1.1.5. Modelo Cognitivo

En este modelo no se busca cumplir con lo estipulado en el curriculo, sino contribuir y
formar al individuo de tal manera que adquiera habilidades cognitivas suficientes para ser
autonomo, independiente y capaz de aprender por si mismo (Castillero, 2017).

El cognitivismo fija su atencion e interés en los procesos internos de los individuos, estudia el
proceso a través del cual se transforman los estimulos sensoriales reduciéndolos, elaborandolos,
almacenandolos y recuperandolos. Esta corriente tedrica toma del conductismo los estimulos y las
respuestas por ser susceptibles de observacion y medicion, coincidiendo sus autores en sefialar
que hay procesos internos a través de los cuales se interpreta la informacion que luego es reflejada
a través de conductas externas. La ensefianza cognitiva comprende una serie de métodos
educativos que orientan a los estudiantes a memorizar y recordar los conocimientos, asi como a
entenderlos y desarrollar sus capacidades intelectuales (Guerrero & Flores, 2009).

Bajo este modelo, la adquisicidon del conocimiento se describe como una actividad mental
que implica una codificacion interna y una estructuracion por parte del estudiante. El docente
se convierte en un facilitador en la estimulacion del desarrollo cognitivo del aprendiz, pues
es quien organiza y desarrolla experiencias didacticas que favorezcan el aprendizaje del
estudiante; mientras que el estudiante es visto como un participante muy activo del proceso
de aprendizaje, pues lleva a cabo las actividades propuestas por el docente, de forma
consiente y vinculante con su contexto (Ertmer & Newby, 1993).

La metodologia en este modelo, consiste en analizar la informacion adquirida a través de la
percepcion y de los diferentes 6rganos de los sentidos, para luego, ser comparada con la que se
tiene en la memoria con el conocimiento previamente adquirido, de esta manera, el aprendizaje se
vuelve mas significativo (...). Por otra parte, la evaluacion en el modelo Pedagogico Cognitivo es
de orden formativo, pues durante el proceso, el profesor capta sobre todo las posibles desviaciones
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del alumno en el proceso de descubrimiento previsto por él mismo (Florez, 1994).

En resumen, este modelo propone el desarrollo méximo y multifacético de las capacidades
e intereses del estudiante, por ello, el docente tiene la responsabilidad de planificar

actividades que potencien y fortalezcan los procesos mentales del educando.

4.1.1.6. Modelo Constructivista

Es uno de los que mayor aplicacion tiene en la actualidad; se fundamenta en dos de los
autores mas influyentes e importantes en el campo de la educaciéon y la psicologia, los
psicologos constructivistas Piaget y Vigotsky. En este modelo el protagonista del proceso
educativo es el alumno, siendo un elemento activo imprescindible en el aprendizaje
(Castillero, 2017).

Se busca que el alumno pueda construir de manera progresiva una serie de significados,
compartidos con el profesor y con el resto de la sociedad, en base a los contenidos y orientacion
del docente. Un elemento fundamental para esta perspectiva, es que el aprendiz pueda atribuir
sentido al material aprendido y también al propio proceso de aprendizaje, actuando el docente
como guia del aprendizaje y teniendo en cuenta la necesidad de proporcionar una ayuda ajustada
a los requerimientos del aprendiz (Florez, 2005).

De igual manera, Raffino (2018) menciona:

El docente que emplea la pedagogia constructivista plantea su método como la conduccion del
grupo hacia las herramientas (mentales, conceptuales, fisicas) que le permitan asumir un rol activo
en la comprension y la adquisicion del conocimiento. Esto es: que el saber no puede transmitirse
del maestro al alumno, sino que debe “construirse” por voluntad propia; ante ello, el rol del
docente es el de propiciar las condiciones para que ocurra lo antes descrito (Raffino, 2018).

Ademas, en este modelo la evaluacion que se emplea es la formativa, la cual es entendida:
“como un refuerzo que ayuda al estudiante a reconstruir el tema de evaluacién y como parte
del proceso generador de cambio que puede ser utilizado y dirigido a promover la

construccion del conocimiento” Martinez (2007).

Sintetizando, en este modelo la relacion entre docente, estudiante y contenido, es vista
como un conjunto de elementos que interactian de manera armoniosa los unos con otros,
tratando de optimizar las capacidades del alumno, de tal manera que alcance el nivel al que

puede llegar por si mismo, logrando mayor autonomia (Castillero, 2017).
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4.1.2. Tipos de aprendizaje

El aprendizaje es un proceso que se inicia desde que nacemos, mediante el cual seadquiere
conocimientos, habilidades y valores, esto como producto del estudio, practica o experiencias
adquiridas sobre cierto tema (Sarmiento, 2007).

Por un lado, segin Gonzalez (2013): “El aprendizaje es el proceso de adquisicion
cognoscitiva, que explica el enriquecimiento y la transformacién de las estructuras internas,
de las potencialidades del individuo para comprender y actuar sobre su entorno”.

Por otro lado, Gagné (1975), define el aprendizaje como “un cambio en la disposicion o
capacidad de las personas que puede retenerse y no es atribuible simplemente al proceso de
crecimiento” (Gagné, 1975).

Asi, el aprendizaje es un proceso, que sucede conforme va creciendo el individuo, como
resultado de la practica o de otra forma de experiencia. A continuacion, se detallan algunos

tipos de aprendizaje.

4.1.2.1. Aprendizaje implicito

Latinjak (2014) expresa: “El aprendizaje implicito, es un aprendizaje ciego, puesto que se
aprende sin darse cuenta de que se estd aprendiendo. La caracteristica principal de este
aprendizaje, es que, es no-intencional”, es decir, la persona no tiene consciencia de lo que
aprende, ni que al cabo de un tiempo ejecutard determinada conducta de forma automatica,
como, por ejemplo: hablar, caminar, correr. En este tipo de aprendizaje el docente es el
responsable de disefar contextos que fomenten el aprendizaje implicito en los estudiantes

(Schumacher & Stern, 2007).

4.1.2.2. Aprendizaje explicito
A diferencia del aprendizaje implicito, este tipo de aprendizaje se caracteriza por la
intencién de aprender y la consciencia de ello. “El aprendizaje explicito, al ser un gesto

intencional requiere de atencioén sostenida, de un esfuerzo que siga a la intencion para
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aprender” (Latinjak, 2014); es decir, en este aprendizaje el individuo pone todo su interés
por aprender, siguiendo todo un proceso que lo llevara a obtener un nuevo aprendizaje, como,
por ejemplo: aprender idiomas o aprender a jugar basquet. Para el desarrollo de este
aprendizaje, el docente se encarga de planificar actividades, encaminadas al logro de

objetivos especificos (Schumacher & Stern, 2007).

4.1.2.3. Aprendizaje asociativo

Este aprendizaje se basa en la asociacion entre un estimulo arbitrario y un gratificante o
de castigo. La forma més basica la representa el condicionamiento clasico, descubierto por
Pavlov, a través de sus famosos experimentos con perros, los cuales consistian en el sonido
de una campana con la llegada de comida, lo que se traducia en que los perros empezaban a
salivar cada vez que escuchaban el sonido de la campana (Guillén, 2012). Asi, el aprendizaje
asociativo define la asociacion entre un determinado estimulo y una conducta precisa para la

generacion de conocimientos.

En este aprendizaje el papel del docente es el de transmitir de la forma mas clara y directa
posible los conocimientos, para que los estudiantes cumplan un rol de asimilacion y las lleven

a cabo mediante la conducta (Vizcarro, Lopez, Morales, & Rojo, 2014).

4.1.2.4. Aprendizaje por descubrimiento
En este aprendizaje el individuo descubre, se interesa, aprende, relaciona conceptos y los

adapta a su esquema cognitivo. Segun expresa Castejon, Gonzales, Gilar, & Mifiano (2010):

El Aprendizaje por Descubrimiento es un método que incita al estudiante a interesarse en los
conocimientos propios, pues el docente no le proporciona el contenido en su totalidad; por ende,
es el estudiante quien debe descubrir lo restante a través de experimentos didacticos e
investigaciones, segin sean los objetivos que el docente haya planteado (...) Ademads, este
aprendizaje impulsa la metacognicion y el enfoque aprender a aprender, fundamentales en el
proceso ensefanza- aprendizaje (Castejon, Gonzales, Gilar, & Mifiano, 2010).

En efecto, este aprendizaje permite que el estudiante organice los temas que conforman el

contenido y los ajuste a la estructura cognitiva propia, para descubrir la relacion que tiene
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con el entorno; por su parte, el docente debe guiar y proporcionar los materiales adecuados,
ademads de permitir que el estudiante llegue por si mismo a generar conclusiones (Edelman,

2015).

4.1.2.5. Aprendizaje significativo
En este tipo de aprendizaje, el alumno debe relacionar los nuevos conocimientos con los

que ya conocen. Ausubel (2002) define al aprendizaje significativo como:

El proceso que se genera en la mente humana cuando subsume nuevas informaciones de manera
no arbitraria y sustantiva y que requiere como condiciones: predisposicion para aprender y
material potencialmente significativo que, a su vez, implica significatividad logica de dicho
material y la presencia de ideas de anclaje en la estructura cognitiva del que aprende. Es
subyacente a la integracion constructiva de pensar, hacer y sentir, lo que constituye el eje
fundamental del engrandecimiento humano. Es una interaccion triddica entre profesor, aprendiz y
materiales educativos del curriculum en la que se delimitan las responsabilidades
correspondientes a cada uno de los protagonistas del evento educativo (Ausubel, 2002).

Es decir, el aprendizaje significativo se da cuando se produce un cambio cognitivo,
pasando de no saber algo a saberlo. Ademas, tiene la caracteristica de ser permanente, pues

el saber que se logra es a largo plazo.

El papel del docente en el aprendizaje significativo es relevante, por ello, es necesario que
tome en consideracion algunos pasos, tales como: preocuparse de las cualidades del
contenido a ensefiar mas que la cantidad de contenido, identificar los conocimientos previos
que debe tener el alumno para adquirir los nuevos que se pretende ensefiar, procurar que la
ensefianza se realice como una transferencia de conocimiento y no una imposicion y
ensefar al alumno a llevar a la practica lo aprendido para asimilar el conocimiento, entre

otras caracteristicas (Universidad de Colombia, 2015).

En sintesis, para promover el aprendizaje significativo el docente deberd plantear
actividades que despierten el interés y la curiosidad del alumno a través de un clima armoénico

e innovador, donde ademés de adquirir un conocimiento, el estudiante sienta que puede
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opinar e intercambiar ideas, siendo guiado en su proceso cognitivo (Universidad de

Colombia, 2015).

4.1.2.6. Aprendizaje memoristico

Segun Jiménez (2011): “Este tipo de aprendizaje cognitivo se basa en el uso de la memoria,
fijando en ella datos determinados™; es decir, este aprendizaje funciona como lo hace una
grabadora, pues, se da sin la necesidad de que el sujeto analice o comprenda lo que esta
aprendiendo, es un aprendizaje completamente pasivo, en el que la persona unicamente

recibe la informacion que ha de aprender (Cabrera & Pesantez, 2015).

En este aprendizaje el docente actia como el portador del conocimiento y el Unico
seleccionador y organizador de contenidos, métodos, técnicas y materiales; es a quien le
corresponde transmitir sus saberes cuidando de que el estudiante se apropie puntualmente de
ellos ya que le exige a su alumno la memorizaciéon de lo que narra y expone ofreciéndole

gran cantidad de informacion (Heredia, 2013).

4.1.2.7. Aprendizaje cooperativo

El aprendizaje cooperativo, permite crear conocimientos significativos, mediante la
interaccion de los integrantes del grupo. Los hermanos Johnson & Johnson (1999) lo definen
como: “Una situacion de aprendizaje en la que los objetivos de los participantes se hallan
estrechamente vinculados, de tal manera que cada uno de ellos puede alcanzar sus objetivos
solo si los demas consiguen alcanzar los suyos”, ademads, el empleo didactico de grupos
reducidos, en los que los alumnos trabajan juntos, permite maximizar el aprendizaje
individual y colectivo (Johnson & Johnson, 1999). Es decir, en una situacion cooperativa los
estudiantes trabajan juntos en una misma tarea, compartiendo la informacién que poseen y
sobre todo ayuddndose unos a otros, con la finalidad de obtener resultados positivos para si

mismos y para los demas integrantes del grupo (Ofia, 2017).
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En este aprendizaje el docente acttia como facilitador en el proceso de aprendizaje, siendo

el asesor guia y moderador de las actividades (Mengide, 2017).

4.2. Estrategias metodoldgicas

Hoy en dia existe una gran cantidad de estrategias metodoldgicas que el docente utiliza
como herramienta para mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje; con respecto ¢éstas, Diaz
(2000) expone: "Las estrategias metodoldgicas constituyen la secuencia de actividades
planificadas y organizadas sistematicamente, que permiten la construccion de un
conocimiento escolar"; es decir, el empleo de las estrategias permite al profesor tomar en
consideracion lo que va a ensefiar y como lo va a hacer, con el fin de generar aprendizajes

significativos en los estudiantes.

El Ministerio de Educacion del Ecuador (2014) senala a través del Curriculo Nacional:
“Las estrategias que deberan aplicar los docentes y que sirvan para estimular el desarrollo
integral de los estudiantes. Dichas estrategias son un medio y no el fin, tienen valor solamente

si resultan efectivas para facilitar el aprendizaje”.

En sintesis, las estrategias metodologicas deben permitir que los aprendizajes que se
generen en los estudiantes, sean los mejores; por ello resulta necesario, que el docente se
encuentre equipado de herramientas que le posibiliten ser guia y orientador del proceso

ensefanza- aprendizaje.

Seglin Parra (2003), las estrategias metodologicas poseen las siguientes caracteristicas:

» Flexibles: Deben ser adecuadas para los estudiantes con los que se pretenda aplicarlas, asi
como a los demas elementos como: espacio, tiempo, entre otros., que intervengan en el
proceso enseflanza-aprendizaje.

» Practicas y funcionales: Las estrategias metodologicas que el docente seleccione tienen que
ser factibles de emplear, es decir, que se puedan aplicar facilmente y no que ocasionen
dificultad al momento de su ejecucion para poder alcanzar los resultados de aprendizaje

esperados.
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» Progresivas y acumulativas: Esto significa que cada proceso que se lleve a cabo debera
complementarse con los aplicados anteriormente para su consolidacion, es asi que todas las

estrategias que se empleen para el aprendizaje deben tener secuencia (Parra, 2003).

4.2.1. Estrategias metodologicas cooperativas

En el campo pedagdgico, Latorre & Seco (2013) afirman: “Una estrategia metodologica
cooperativa es un conjunto finito de acciones siempre conscientes e intencionales, dirigidas
a un objetivo relacionado con el aprendizaje, haciendo posible la interaccién entre
individuos, en las que los estudiantes se comunican, expresan y desarrollan un pensamiento
critico”. Por lo tanto, una estrategia cooperativa se considera como un conjunto de
actividades encaminadas a la consecucion de un proposito planteado, su caracter intencional
exige la planificacion previa de las mismas, dado que pretenden el alcance de un objetivo
(Alvarado, 2005).

Estas estrategias son una especie de reglas que permiten tomar las decisiones adecuadas
en un determinado momento del proceso, hacen referencia a las actividades u operaciones
mentales que el estudiante puede llevar a cabo para facilitar y mejorar su tarea, cualquiera

que sea el ambito o contenido del aprendizaje (Flores, et al., 2017).

4.2.1.1. Caracteristicas de las estrategias metodoldégicas cooperativas

Las estrategias metodologicas cooperativas al ser propuestas y desarrolladas con un fin
especifico, donde los conocimientos se adquieren de una forma eficiente; de acuerdo con los

hermanos Johnson (1999) poseen determinadas caracteristicas, tales como:

e Interdependencia positiva: Significa estar conectados mutuamente con el fin de alcanzar
un alto nivel de aprendizaje, en este caso todos los miembros del grupo comparten una
responsabilidad, con el proposito de llevar a cabo una tarea asignada.

e Interacciones cara a cara de apoyo mutuo: interacciones que se establecen entre los
miembros del grupo y cumplen con un rol fundamental: el de animar y facilitar la labor de
los demas con el fin de cumplir tareas asignadas y alcanzar objetivos previstos.

e Responsabilidad personal: Es preciso que cada miembro realice y comparta con los demas
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aportes relevantes para alcanzar el objetivo final; ademds es recomendable trabajar en
grupos pequeios, ya que permiten realizar controles individuales, con el fin de otorgar a
cada miembro responsabilidades individuales y colectivas.

e Destrezas interpersonales y habilidades sociales: Los alumnos deben adquirir habilidades
sociales para alcanzar competencias sociales, con el fin de conseguir éxitos comunes; es
decir, se trata de conseguir que el estudiante conozca y confie en lo que trasmiten otras
personas.

e Autoevaluacion frecuente del funcionamiento del grupo: Es importante la evaluacion
luego de concluir un proceso educativo con el fin de evaluar el desarrollo y
desenvolvimiento de las actividades, para tener una idea clara del avance de los objetivos
que se han previsto.

e La autoridad e incentivo interpersonal: En esta caracteristica el maestro muestra su
autoridad, al exponer el tema a tratar, distribuir los materiales y detallar las actividades
para los integrantes del grupo, los cuales son los encargados de organizar el trabajo, asignar

responsabilidades y distribuir las tareas (Johnson & Johnson, 1999).

Por su parte, Martinez (2009), menciona otras caracteristicas:

o Elevado grado de igualdad: debe existir un grado de simetria en los roles que desempefian
los participantes en una actividad grupal.

e Grado de mutualidad variable: mutualidad es el grado de conexion, profundidad y
bidireccionalidad de las tracciones comunicativas. Los mas altos niveles de mutualidad se
daran cuando se promueva la planificacion y discusion en conjunto, se favorezca el

intercambio de roles y se delimite la del trabajo entre los miembros (Martinez, 2009).
4.2.1.2. Tipos de estrategias metodologicas cooperativas

Segtin Ortufio (2016), a continuacion, se detallan algunas estrategias metodologicas

cooperativas que se emplean durante el proceso de ensefianza aprendizaje.

[a—y

Aprendizaje basado en problemas (ABP)
2. Proyectos educativos

3. Estudio de caso

4. Debate

5. Foro
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6. Panel
7. Juego de roles

&. FElaboracion de videos
9. Dramatizacion

4.2.1.2.1. Aprendizaje basado en problemas (ABP)

Dévila (2006) considera que el método ABP (Aprendizaje basado en problemas):

Es una metodologia eficaz y flexible, permite que el estudiante aprenda un contenido especifico,
siempre y cuando asuma su responsabilidad en el proceso de resolucion de un problema; esto

sucede cuando se plantean problemas que se relacionan con la realidad, antes de conocer en la
clase los conceptos, conocimientos y destrezas (Davila, 2006).

En otras palabras, los problemas se plantean antes y se espera que el estudiante aplique
los conocimientos previos para resolverlos. Esta metodologia permite que el proceso
educativose centre en el aprendizaje y que el alumno asuma actitudes de reflexion para

enfrentarse a la problematica cotidiana.

De igual manera, Dévila (2006) manifiesta que: “La importancia de esta metodologia
radica en el hecho que el docente, logra identificar las necesidades del alumno en la busqueda
de estrategias para solucionar un problema, ademas contribuye para que en el aprendizaje se
active el proceso de descubrir y aprender conceptos”; ademas, ésta metodologia conlleva el
trabajo cooperativo, favoreciendo que los estudiantes resuelvan eficazmente los conflictos
que surjan entre ellos y que todos se responsabilicen de la consecucion de los objetivos
propuestos, de tal manera que todos los integrantes asuman un compromiso real y
significativo de sus aprendizajes (Lab Madrid, 2008).

Los pasos que se debe tomar en cuenta para realizar esta estrategia metodologica son:

1. Lectura del problema.

2. Lluvia de ideas y generacion de hipotesis.

3. Identificacion de los objetivos de aprendizaje.
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4. Lectura e investigacion individual preparatoria a la plenaria.

5. Discusion final en el grupo (Lab Madrid, 2008).

4.2.1.2.2. Proyectos Educativos

Gonzalez (2004) senala que: “Un proyecto es un conjunto de actividades a realizarse en

un lugar determinado, tiempo concreto, con recursos establecidos, para lograr objetivos y

metas preestablecidas, todo ello seleccionado como la mejor alternativa de solucion a una

situacion problematica”. En el area de Ciencias Naturales, la metodologia por proyectos

concibe al aprendizaje de manera diferente, pues ofrece a estudiantes y docentes la

oportunidad de vivir experiencias que rompen la formalidad del programa regular de clases y

llevan a los estudiantes a encontrar el conocimiento por si mismos, en un espacio que no

siempre es el aula (Alvarado, 2005).

Segun Hirtz (2010), para la aplicacion de esta estrategia es importante que el docente tome

en cuenta algunos puntos en el planeamiento de un proyecto escolar, como son:

1.

Titulo: Transmitir de forma clara de qué se trata el proyecto.

Destinatarios: Definir el grupo escolar al que se orienta el proyecto.

Fundamentacion: Establece el ;por qué de este proyecto?, ;Cual es la problematica a

tratar? y ;por qué se considera que el proyecto es la mejor manera?

Objetivo general: Meta a alcanzar.

Objetivos especificos: Diferentes metas, logros en pos de llegar al objetivo general.

Actividades: ;Qué actividades se haran?, ;como se haran? Sin perder de vista los

objetivos del proyecto.

Evaluacion: Debe ser constante y periddica, revisando el proyecto y realizando los

ajustes necesarios en el transcurso del mismo, para posteriormente, arribar a una
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evaluacion final (Hirtz, 2010).

4.2.1.2.3. Estudio de caso

Como senala Castro (2014): “El estudio de caso, consiste en proporcionar una serie de
casos que representen situaciones problematicas diversas de la vida real para que se estudien
y analicen. De esta manera, se pretende entrenar a los alumnos en la generacion de
soluciones”.

El uso de dicha estrategia metodologica favorece el desarrollo de habilidades tales
como: capacidad de andlisis, sintesis y evaluacion de la informacion, a la vez, posibilita el
desarrollo del pensamiento critico y el trabajo en equipo, asimismo ayuda a fortalecer
rasgos personales como actitudes y valores éticos, si el caso es bien conducido (Tecnoldgico
de Monterrey, 2012).

Igualmente, Castro (2014), menciona que para la elaboracion de casos por parte del
docente, se debe tomar en cuenta los siguientes pasos:

1. Definir el objetivo del caso.

2. Identificar el area alrededor de la cual se va a presentar el caso, €sta requiere
experiencia e imaginacion.

3. Desarrollar el contenido es una etapa de indagacion y experimentacion.

4. Escribir el texto de un caso: es algo similar a escribir el guidon de una pelicula, el autor
debe tener en cuenta estilo contenido, longitud, tematica y complejidad, para lograr
un buen resultado.

5. Discutir el caso planteado.

6. Solucionar o formular conclusiones finales (Castro, 2014).

4.2.1.24. Debate
El debate es una discusion dirigida y estructurada entre, al menos dos personas o equipos
que exponen sus ideas y argumentos sobre un tema en particular (frente a un auditorio),
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presentando enfoques, posiciones o puntos de vista opuestos (Flores, et al., 2017).
Concretamente, y de acuerdo con Fuentes, Chavez, Carbonell y Coquelet, (2004) “se puede
identificar un debate cuando se observa a dos o méas individuos en un didlogo que enfrenta
posiciones o puntos de vista argumentalmente opuestos” (p. 19).

Cuando se organizan actividades de debate, uno de los primeros pasos es informar,
determinar y clarificar las reglas de participacion. El éxito de esta estrategia depende de la
organizacion previa que el docente haga de todo el proceso del debate, anticipando detalles
tales como: fijar las reglas de participacion, determinar el tema, seleccionar los recursos y
formar los equipos (Fuentes et al., 2004).

El objetivo principal de esta estrategia segun Irizar (2008) es: “comprometer al mayor
numero posible de personas en la toma de decisiones”. Durante el debate, el rol del docente
es el de moderador, teniendo claro dos objetivos: “El primero es procurar que los integrantes
de cada grupo se manifiesten libremente, de manera natural y espontanea; y, el segundo es
mantener al grupo enfocado en el tema del trabajo, sin salirse demasiado de €l ante las
opiniones generadas” (Gutiérrez, 2008).

Los pasos a seguir para realizar un debate son:

1. Preparar a los estudiantes para un tema.

2. Decidir el tema a debatir.

3. Asignar los equipos del debate

4. Orientar la estrategia del equipo (Irizar, 2008).

4.2.1.25. Foro

Respecto a esta estrategia metodologica cooperativa, Bossolasco (2010) expresa que un

foro consiste en la: “Generacion de debates y discusion sobre un determinado tema. Los foros
pueden estructurarse de diferentes maneras, y cada mensaje puede ser evaluado por los

compaieros”. Por lo tanto, un foro es un espacio de encuentro entre diversos participantes,
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con el objetivo de intercambiar opiniones sobre un tema de interés comun.
Segun manifiesta Velasco (2015), para la ejecucion del foro deben seguirse los siguientes

pasos:

1. El profesor o moderador inicia el foro explicando con precision el tema o problema
que se ha de debatir o los aspectos de la actividad que se han de tomar en cuenta. En el
caso, poco frecuente, de que no haya quien inicie la participacion, el profesor puede
utilizar el recurso de "respuestas anticipadas".

2. El profesor o el moderador distribuira el uso de la palabra por orden, segiin se haya
solicitado (levantar la mano), limitara el tiempo de las exposiciones y formulara
nuevas preguntas sobre el tema en el caso de que se agotara la consideracion de un
aspecto

3. Cuando se agote el tiempo previsto o el tema, el profesor o el moderador hace una
sintesis o resumen de las opiniones expuestas, extrae las posibles conclusiones, sefiala
las coincidencias y discrepancias y agradece la participacion de los asistentes

(Velasco, 2015).

4.2.1.2.6. Panel

El panel de discusion es una estrategia didactica que busca generar un didlogo entre los
estudiantes sobre una tematica determinada (previamente definida y planificada) frente a un
auditorio. Su objetivo es analizar un tema o problema de forma dialdgica para apoyar el
aprendizaje de los estudiantes y aclarar dudas sobre los contenidos tratados(Alegria, Mufioz
y Wilhelm, 2009).

Similar a lo que sucede en otras estrategias, el panel debe contar con un moderador que
presente el tema y regule la participacion de los panelistas, velando por el cumplimiento del
tiempo y la secuencia logica de la actividad; sin embargo, una de las principales

particularidades de éste, es que los panelistas no profundizan en un tema, sino que dialogan
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entre si en base a lo que ya saben, considerando también sus puntos de vista, esto permite

que el panel de discusion sea una estrategia flexible que requiere de menor tiempo de

preparacion por parte de los estudiantes (Flores, et al., 2017).

Asimismo, Flores, et al. (2017), sefiala que en esta estrategia se deben seguir los siguientes

pasos:

1. Se elige los participantes que cumplirdn el rol de panelistas.

2. Los estudiantes se reunen para revisar el objetivo del panel de discusion (en términos
de las ideas que expondran y las preguntas que podria hacer el resto de la clase).

3. Quien oficie de moderador debe dar inicio a la sesion, presentar el tema y dar lapalabra
a los participantes de forma sucesiva. Igualmente, debe cautelar el orden y el respeto
entre ellos, interviniendo solo cuando sea necesario, para aclarar dudas o corregir
errores conceptuales. Al cierre de la discusion, el moderador debe conducir la sintesis
y conclusiones de los participantes.

4. Una vez que los participantes han presentado una sintesis de sus planteamientos, el
moderador debe realizar una sintesis de los argumentos expuestos durante el panel.
Opcionalmente, puede dar la palabra al auditorio para intercambiar impresiones o
resolver dudas (Flores, et al., 2017).

4.2.1.2.7. Juego de roles

Este método se basa en el comprobado efecto que ejerce la actividad ludica sobre el

aprendizaje, Parra (2003) expresa: “A través de las situaciones de juego, las personas

adquieren, modifican y desarrollan determinadas actitudes y habilidades con mayor

facilidad, debido a que disminuye la natural resistencia al cambio”. Es una técnica de dinamica

de grupos, que incentiva la generacion de relaciones sociales y la empatia entre los diferentes

alumnos.

Los pasos que deben seguirse para su aplicacion, son los siguientes:
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1. Elegir un juego a realizar en la clase
2. Organizar a los estudiantes en grupos.
3. Presentar y ejecutar el juego (Tecnologico Monterrey, 2010).
4.2.1.2.8. Elaboracion de videos
Los videos son un tipo de material audiovisual que permite a los estudiantes, desarrollar
la imaginacion, creatividad, actitud critica e informar sobre fendmenos y aspectos de dificil

observacion (Barros & Rusvel, 2015).

Se debe seguir los siguientes pasos:
1. Establecer grupos
2. FElegir la tematica
3. Elaborar el guion
4. Seleccionar el escenario
5. Grabar el video y presentarlo (Sandoval, 2016).
4.2.1.29. Dramatizacion

El Portal Educativo (2012) manifiesta que:

Dramatizar es representar, interpretar, mostrar una accion llevada a cabo por unos personajes en
un espacio determinado. Al dramatizar se transmite un mensaje con sentido estético. Para ello
usamos todas las posibilidades comunicativas y expresivas de nuestro cuerpo (movimiento, gesto,
postura o actitud postural) ademés de poder utilizar otros recursos.

Por lo tanto, al aplicar esta estrategia metodoldgica se puede convertir de una situacion
real o imaginaria, una narracion, un poema o cualquier otro texto.
Se debe seguir los siguientes pasos:
1. Formacioén de los grupos
2. Presentacion de la tematica y espacio en el que se desarrollara.
3. Elaboracion de los guiones

4. Organizacion interna de los grupos.
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5. Presentacion de la dramatizacion (Portal Educativo, 2012).
4.2.1.3. Rol del docente en el manejo de estrategias metodoldégicas cooperativas
El rol docente es complejo y como tal le corresponde la organizacion de las actividades
cooperativas en base al criterio pedagdgico y el reconocimiento del valor de la cooperacion,
la cual debe ser dirigida y guiada correctamente. El docente puede enriquecer el proceso
educativo mas alld de la individualidad del estudiante, partiendo desde la empatia, brindando

asi otra oportunidad real de aprendizaje (Suarez, 2012).

En el manejo de estrategias metodologicas cooperativas, el rol del docente es el de
organizador, estructurador, facilitador, orientador y el de cambiante del disefio educativo
tradicional por metodologias innovadoras, participativas y eficaces, que faciliten optimizar
el proceso ensefianza-aprendizaje (Maldonado, 2013).

Asi mismo, segin Lopez & Acuia (2011), las funciones del profesor en el aula son de
facilitador, mediador, asesor y coordinador del proceso formativo del alumnado. Mientras que
el estudiante asume el rol de autor, gestor del proceso de construccion del conocimiento y
del proceso mismo.

Es por ello, que la metodologia cooperativa conlleva una transformacion en las aulas;
pues, la educacion pasa de ser centralizada en la ensefianza individual y protagonizada por
el profesorado, a centrarse en el trabajo cooperativo, siendo los estudiantes los protagonistas

del proceso de aprendizaje.

43. Proceso Ensefianza-Aprendizaje de la Biologia
Todo lo que a continuacion se sefiala corresponde a la normativa para la implementacion

del nuevo Curriculo del Bachillerato establecido por el Ministerio de Educacion (2016).

El proceso ensefianza-aprendizaje debe abordarse desde todas las areas de conocimiento

y por parte de las diversas instancias que conforman la comunidad educativa. La vision
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interdisciplinar y multidisciplinar del conocimiento resalta las conexiones entre diferentes
areas y la aportacion de cada una de ellas a la comprension global de los fenomenos
estudiados.

Dicho lo anterior, en lo que respecta al proceso de ensefianza-aprendizaje de Biologia, el
curriculo plantea una metodologia centrada en la actividad y participacion de los estudiantes
que favorezca el pensamiento racional y critico, el trabajo individual y cooperativo del
alumnado en el aula, que conlleve la lectura y la investigacion, asi como las diferentes

posibilidades de expresion.

Es asi, que la ensefianza de la Biologia se orienta a ampliar y afianzar los conocimientos
cientificos sobre la diversidad de vida conforme a su evolucidn, interaccion y
funcionamiento. En consecuencia, los bloques curriculares se enfocan hacia la exploracion
y explicacion de los fenomenos y procesos naturales que ocurren en el mundo que nos rodea,
desde el nivel celular y molecular, hasta el nivel de los ecosistemas, a partir del analisis de
sus componentes e interacciones y la manera en la que se ven afectados por diversos cambios.
Estos conocimientos se trabajan a partir del estudio del origen de la vida, la evolucion
biologica, la transmision de la herencia, la biodiversidad y conservacion; la biologia celular
y molecular; la multicelularidad y su relacion con la forma y funcidn; los sistemas del cuerpo
humano y la salud; y, diversas aplicaciones de la ciencia y la tecnologia. (Ministerio de

Educacion , 2016)

4.3.1. Contribucion de la asignatura de Biologia al perfil de salida del Bachillerato

ecuatoriano

Segun lo establecido en el Curriculo Nacional, por el Ministerio de Educacion (2016):

La Biologia contribuye de manera decisiva al desarrollo y adquisicion de las habilidades

que se senalan en el perfil de salida del bachillerato, en la medida en que promueve practicas
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de investigacion en las que deben aplicar el método cientifico, lo que les permitira recrearse
con los descubrimientos que hagan y aplicarlos segtn las necesidades del pais, respetando la

naturaleza, actuando con ética y demostrando justicia.

También, la asignatura de Biologia aborda el estudio de los mecanismos que rigen el
mundo natural, la investigacion de los sistemas biologicos y sus interacciones, desde el nivel
molecular y celular, hasta el nivel de los ecosistemas, de modo que los estudiantes tengan la
capacidad de explorar y explicar los fendmenos naturales que ocurren a su alrededor,
encontrar soluciones a problematicas actuales y comprender el proceso de continuidad
bioldgica y su transformacion a lo largo del tiempo.

Ademés, al ser la Biologia uno de los pilares de la revolucion cientifica y tecnologica
actual, entre los propdsitos formativos de esta asignatura se busca desarrollar las habilidades
cientificas como la investigacion, el andlisis y la comunicacién que conduzcan, por un lado,
a abrir oportunidades a los estudiantes para continuar sus estudios de nivel universitario en
areas del conocimiento como la Medicina, Veterinaria, Ciencias biologicas y marinas,
Agronomia, Produccion de alimentos, Biotecnologia, entre otras, las cuales tienen alta
demanda en el mundo profesional de acuerdo a las necesidades y potencialidades actuales y

son prioritarias para el desarrollo econémico, social y ambiental del pais.

Es asi que, el desarrollo de estas habilidades pretende encaminar hacia una evaluacion
critica del desarrollo de la ciencia y de los descubrimientos que han tenido y tienen
implicaciones socioecondmicas, €ticas y ambientales en nuestra sociedad. En este sentido, el
estudio de la Biologia permite comprender y enfrentar diversos retos de la sociedad actual,
relacionados con el ambiente, la salud y la sostenibilidad de recursos, desde una vision
holistica e integradora y con un proceder respetuoso y responsable.

De esta manera, la asignatura de Biologia contribuye al perfil de salida del Bachillerato

Ecuatoriano preparando a los estudiantes para trabajar de manera autonoma y colaborativa al
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explorar ideas y estrategias innovadoras; para ser buenos comunicadores y expresarse con
confianza; para que desarrollen una mentalidad abierta y una apreciacion critica de su cultura,
valores e historia; para que tengan equilibrio mental y emocional y asi contribuir con el
bienestar propio y colectivo; para que sean indagadores y demuestren habilidad para la
investigacion y la resolucion de problemas; para que piensen critica y creativamente, y sean

reflexivos para actuar con integridad, honradez y ética.

4.3.2. La Biologia en 3° Afio de BGU

El presente fragmento se deriva del Curriculo Nacional del Ministerio de Educacion (2016):

La ensenanza de las Ciencias Bioldgicas se desarrolla en el marco de la revolucion del
conocimiento cientifico y de los grandes avances en areas como la Bioquimica, la Genética
molecular, la Fisiologia celular, la Inmunologia, y la Biologia de la conservacion, entre las
principales disciplinas relacionadas con las necesidades y demandas de la sociedad actual.
Desde esta perspectiva, el estudio de la Biologia en el Bachillerato General Unificado
responde a la realidad contemporanea y a los intereses e inquietudes de la sociedad moderna,
tratada desde un punto de vista analitico, critico, reflexivo y ético.

Por lo tanto, la ensefianza de la Biologia se abordard desde los siguientes aspectos

fundamentales:

1. La vision historica y epistemologica de las Ciencias Biologicas, de donde se extraen
los aprendizajes basicos. Ademas, este enfoque desarrolla progresivamente el pensamiento
racional y abstracto de los estudiantes, el cual les permite captar conocimientos moleculares
y celulares, que conducen a una profunda sintesis comprensiva sobre la evolucion de los

seres vivos, su organizacion, estructura y funcion.

2. Una educacioén centrada en el aprendizaje significativo, entendido como un proceso
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individual que debe estar contextualizado y que parte de los conocimientos previos de los
estudiantes para construir nuevos, los cuales han establecido vinculos significativos con las
estructuras cognoscitivas y socio afectivas de los alumnos. De este modo, emerge la
motivacion intrinseca y el compromiso del estudiante con su proceso de aprendizaje. Para
lograrlo, la metodologia debe ser activa, facilitar la reflexion, el razonamiento y el analisis

critico.

3. La ensefianza de las Ciencias Biologicas para la comprension, entendida ésta como la
habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que se sabe (Stone, 1999). Los
desempefios de comprension son la capacidad de actuar flexiblemente utilizando el saber
adquirido. Esto se traduce en la capacidad de resolver situaciones nuevas, crear productos y
reorganizar los nuevos conocimientos. Significa, entonces, un conocimiento disponible y

fértil.

4. El desarrollo del pensamiento critico, que implica un modo de pensar, mediante el cual
los estudiantes mejoran la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras
inherentes al acto de pensar y al someterlas a estandares intelectuales para llegar a la solucion
de problemas. El resultado es un pensador critico y ejercitado que formula problemas y
preguntas relevantes, con claridad y precision; que acumula y evalia informacion relevante
y usa ideas abstractas para interpretar esa informacidon efectivamente; que llega a
conclusiones y soluciones, probandolas con criterios y estandares relevantes; que piensa con
una mente abierta dentro de los sistemas alternos de pensamiento; que reconoce y evalta los
supuestos, implicaciones y consecuencias practicas; y, al idear soluciones a problemas
complejos, se comunica efectivamente; que llega a conclusiones y soluciones, probandolas
con criterios y estdndares relevantes; que piensa con una mente abierta dentro de los sistemas
alternos de pensamiento; que reconoce y evaltia los supuestos, implicaciones y consecuencias

practicas, y, al idear soluciones a problemas complejos, se comunica efectivamente.
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5. El desarrollo del proceso de investigacion cientifica, en el que se promueve las
habilidades cientificas que parten de la exploracion de hechos y fendémenos; el analisis de
problemas; la formulacion de hipdtesis; el disefio y conduccion de investigaciones para
probar las hipétesis propuestas, mediante la aplicacion de métodos de andlisis; la
observacion, recoleccion y sistematizacion de la informacion, para interpretar los resultados,
evaluar los métodos utilizados y elaborar conclusiones; y la comunicacién y difusion de los

resultados obtenidos a diferentes audiencias, usando un lenguaje apropiado.
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Tabla 1

Unidades y Destrezas con criterio de desempenio para el BGU en la asignatura de Biologia

4.3.3. Unidades y Destrezas con criterio de desempeiio de Biologia de 3°" Afio de BGU

BLOQUE UNIDAD DESTREZAS CON CRITERIO DE CONTENIDOS ESTRATEGIAS
DESEMPENO METODOLOGICAS

COOPERATIVAS

Analizar los tipos de diversidad biologica a nivel 1. Biomas del mundo

de genes, especies y ecosistemas, y plantear su 1.1. Selvas tropicales

importancia para el mantenimiento de la vidaen el 1.2. Las sabanas

planeta. 1.3. Los desiertos calidos

Indagar y describir los biomas del mundo, e 1.4. Losbosques mediterraneos  Elaboracion de video

interpretarlos como sitios donde se evidencia la 1.5. Los bosques caducifolios

evolucién de la biodiversidad en respuesta a los 1.6. Las estepas

factores geograficos y climaticos. 1.7. La taiga

Indagar en estudios cientificos la biodiversidad del 1.8. La tundra

UNIDAD 1: SERES Ecuador, analizar los patrones de evolucion de las
1 VIVOS Y SU 2. Biodiversidad del Ecuador

AMBIENTE

especies nativas y endémicas representativas de los
diferentes
diversidad.
Reflexionar acerca de la importancia social,
econémica y ambiental de la biodiversidad, e
identificar la problematica y los retos del Ecuador
frente al manejo sostenible de su patrimonio
natural.

Indagar y examinar las diferentes actividades
humanas que afectan a los sistemas globales, e
inferir la pérdida de biodiversidad a escala
nacional, regional y global.

Planificar y ejecutar una investigacion sobre los
diferentes avances tecnoldgicos que cubren las

ecosistemas, y explicar su mega

2.1. ;Qué es biodiversidad?

2.2. Ecuador, pais megadiverso
2.3. Importancia de la
biodiversidad Importancia social
2.4. Actividades humanas

2.5. Estrategias y politicas para
la conservacion de la
biodiversidad

Panel

Foro
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necesidades de la creciente poblacion humana, con
un enfoque de desarrollo sostenible.

Interpretar las estrategias y politicas nacionales e
internacionales para la conservacion de la
biodiversidad, in situ y ex situ, y la mitigacion de
problemas ambientales globales, y generar una
actitud critica, reflexiva yresponsable en favor del
ambiente.

UNIDAD 2:
ECOLOGIA Y
CRECIMIENTO
POBLACIONAL DE
LOS SERES
HUMANOS

Interpretar e indagar acerca de la ecologia humana
generando una vision critica y analitica acerca del
uso adecuado de los servicios ambientales con
base en las crecientes necesidades de los seres
humanos y la intensidad de demanda que estos
ejercen sobre los ecosistemas del planeta.

Indagar las aplicaciones de la ingenieria genética
en la produccion de alimentos y farmacos, y
explicar el efecto de la terapia génica en el
tratamiento de enfermedades humanas,
considerando los cuestionamientos éticos y
sociales.

Interpretar modelos poblacionales que relacionan
el crecimiento poblacional con diferentes modelos
de desarrollo econémico y tomar una postura
frente al enfoque del uso sustentable de los
recursos naturales.

Planificar y ejecutar una investigacion sobre los
diferentes avances tecnologicos que cubren las
necesidades de la creciente poblacion humana,
con un enfoque de desarrollo sostenible.

1. Ecologia humana

1.1. {Qué es la ecologia
humana?

1.2. Servicios ambientales del
ecosistema

1.3. Intensidad de la demanda
sobre los ecosistemas

2. Crecimiento y modelos
poblacionales

2.1. Crecimiento poblacional
2.2. Modelos poblacionales
2.3. Capacidad de carga

3. Bioingenieriay
necesidades humanas

3.1. Bioingenieria:
Generalidades

3.2. Ramas de la bioingenieria

Describir los sistemas nervioso y endocrino en
animales con diferente grado de complejidad,
explicar su coordinacion funcional para adaptarse
y responder a estimulos del ambiente, y utilizar

1. Sistema nervioso y
endocrino
1.1. La funcidn de larelacion

1.2. Organos de los sentidos Juego de Roles
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modelos cientificos que demuestren la evolucion
de estos sistemas.

Establecer la relacion entre la estructura y funcion
del sistema nervioso y del sistema endocrino, en
cuanto a su fisiologia y la respuesta a la accion
hormonal.

Indagar en diversas fuentes sobre los efectos
nocivos en el sistema nervioso ocasionados por el
consumo de alcohol y otras drogas en el sistema
nervioso, y proponer medidas preventivas.

1.3. Sistema nervioso
1.4. Sistema enddcrino

2. Alteraciones del sistema
nervioso

2.1. Ataque de apoplejia

2.2. Conmocion

2.3. Convulsiones

2.4. Epilepsia

2.5. Paralisis

Dramatizacion

UNIDAD 3: e Analizar las causas y consecuencias de las
3 ANATOMIA Y enfermedades que afectan al sistema 3. Enfermedades del sistema
FISIOLOGIA DE neuroendocrino, y proponer medidas preventivas. nervioso y endocrino
LOS SERES VIVOS ¢ ysar modelos y explicar la evolucién del sistema  3-1- Enfermedades del sistema ]
inmunoldgico en los animales invertebrados y NErvioso . Estudio de caso
vertebrados, y comparar los componentes y 3.2. ’En.fermedades del sistema
distintas respuestas inmunolégicas. endocrino
e Interpretar la respuesta del cuerpo humano frente . . .
a microorganismos patogenos, describir el 4. Sls.tema inmunolégico en
proceso de respuesta inmunitaria e identificar las ar.nmales- .
anomalias de este sistema. 4.1. Sistema inmunolégico en
invertebrados
4.2. Sistema inmunolodgico en ABP
vertebrados
4.3. Sistema inmunologico en los
seres humanos
e Describir los mecanismos de regulacion del 1. Sistemas de reproduccion
crecimiento y desarrollo vegetal, experimentar e en seres vivos
interpretar las variaciones del crecimiento y del 1.1. Reproduccion asexual en
desarrollo por la accion de las hormonas vegetales  animales Juego de roles
UNIDAD 4: ] y la influencia de factores externos. 1.2. Reproduccion sexual en
4 REPRODUCCION e Observar y analizar los procesos de reproduccion ~ animales
EN SERES VIVOS de las plantas, elaborar modelos del desarrollo
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embrionario, ¢ identificar el origen de las células
y la diferenciacion de las estructuras.

Observar y analizar los procesos de reproduccion
de animales, elaborar modelos del desarrollo
embrionario, ¢ identificar el origen de las células
y la diferenciacion de las estructuras.

Analizar la fecundacion humana, el desarrollo
embrionario, fetal, parto y aborto, y explicar de
forma integrada la funcién de la reproduccion
humana.

2. Desarrollo embrionario
animal

2.1. Ciclo biologico

2.2. Fecundacion

2.3. La fecundacion de la

reproduccion

3. Fecundacién, embarazo y

parto en los seres humanos

3.1. Sintomas del embarazo
3.2. Lactancia materna

3.3. Ventajas de la leche
materna

Panel

ABP

UNIDAD 5:
RELACIONES
HUMANAS Y
SALUD SEXUAL

Analizar el desarrollo embrionario y explicar de
forma integrada la funcion de la reproduccion
humana.

Indagar acerca del crecimiento y desarrollo del ser
humano, reflexionar sobre la sexualidad, la
promocion, prevencion y proteccion de la salud
sexual y reproductiva.

Relacionar la salud sexual y reproductiva con las
implicaciones en su proyecto de vida.

Interpretar la respuesta del cuerpo humano frente a
microorganismos patdgenos, describir el proceso
de respuesta inmunitaria e identificar las anomalias
de este sistema.

Indagar en diversas fuentes sobre los efectos
nocivos ocasionados por el consumo de alcohol y
otras drogas, y proponer medidas preventivas.
Indagar sobre los programas de salud publica
sustentados en politicas estatales y en
investigaciones socioeconomicas, y analizar sobre
la importancia de la accesibilidad a la salud
individual _y colectiva, _especialmente para
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1. La saludy las
enfermedades

1.1. La salud

1.2. Las enfermedades

1.3. Enfermedades infecciosas

1.4. Enfermedades no

infecciosas

1.5. Drogodependencias

1.6. Los accidentes

2. La sexualidad
2.1. La pubertad

2.2. Las técnicas de
reproduccion asistida
2.3. Los métodos
anticonceptivos

2.4. La salud sexual

Estudio de caso

Aprendizaje basado en
Problemas (ABP)

Dramatizacion

Juego de roles (el tour
de bases)

Debate



poblaciones marginales, aisladas o de escasos
recursos.

2.5. La salud reproductiva

UNIDAD 6:
RECURSOS

6 NATURALES Y
EDUCACION
AMBIENTAL

Analizar los recursos naturales no renovables
(agua, suelos, minerales y rocas) con los cuales
los seres humanos se encuentran utilizdndolos en
su cotidianidad y de ese modo generar una
reflexion acerca de su uso indiscriminado y los
posibles impactos ambientales que causa.
Indagar y describir acerca de como llevar un
desarrollo sustentable y buen manejo de los
recursos naturales dando una mejor vision frente
al manejo de residuos y mediante una ecogestion
ambiental correcta, para de esa manera evitar
mayores dafios al planeta.

Analizar las medidas preventivas y correctoras
necesarias para un mejor manejo del territorio, asi
como de un adecuado control de las protegidas
del Ecuador.

Indagar acerca de la salud ambiental mediante los
distintos tipos de contaminacion y generando
conciencia sobre el derecho ambiental.

1. Los recursos del planeta
1.1. El agua

1.2. Los minerales y las rocas
1.3. El suelo y los seres vivos

2. La sostenibilidad o
desarrollo sustentable
2.1. ;Qué es la sostenibilidad o

desarrollo sostenible?
2.2. Gestion de los residuos

3. Ecogestion
3.1. ;Qué es la ecogestion?

4. Medidas preventivas
4.1. Educacion ambiental
4.2. Investigacion cientificay
desarrollo tecnoldgico

4.3. Ordenacion del territorio
4.4. Espacios protegidos

5. Medidas correctoras

5.1. La restauracion ecoldgica
5.2. Auditorias
medioambientales

5.3. Ecoetiquetas y analisis del
ciclo de vida

Elaboracion de videos

Debate

Foro

Dramatizacion

Panel

Fuente: (Ministerio de Educacion, 2016)
Autor: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo
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e. MATERIALES Y METODOS

MATERIALES
Los materiales utilizados en la investigacion, fueron los siguientes:

» Materiales de escritorio
- Léapices
- Marcadores
- Borrador de pizarra
- Papel
- Cartulinas
- Carpetas
- Clips
- Copias
- Pizarra
- Esferos
- Cinta masking

> Material informatico
= Proyector multimedia
= Computadora
= Parlantes
* Flash memory
= Videos
= Diapositivas

» Material de consulta
e Internet

e Libros
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METODOLOGIA
El presente trabajo de investigacion, es de caracter cualitativo, ya que posibilito

comprender y describir lo mejor posible el objeto de estudio

Tipo de investigacion

El tipo de investigacion es descriptivo y explicativo; es descriptivo, pues a través de éste
se logro determinar y caracterizar la realidad del contexto educativo y su problematica,
permitiendo asi obtener informacidon importante respecto al empleo de las estrategias
metodoldgicas durante el proceso ensenanza-aprendizaje de la Biologia; y es explicativo,
dado que permitidé descifrar el problema encontrado y sus causas, permitiendo generar

conclusiones.

Disefio

El disefio es no experimental, de tipo longitudinal, puesto que se baso en el seguimiento a
un mismo grupo de personas a lo largo de un determinado periodo de tiempo; es decir, implico
la observacion continua de una misma muestra de sujetos. El seguimiento se lo realiz6 a 19
estudiantes del Tercer Afio de Bachillerato General Unificado, Paralelo “C” de la Unidad
Educativa “Manuel Agustin Cabrera Lozano”, mediante la aplicacién de una propuesta de
intervencion, la cual consistido en planificar las clases de Biologia, que luego fueron
ejecutadas en un periodo determinado de tiempo; concluido éste, se aplicd instrumentos de
evaluacion que permitieron evidenciar los resultados de la propuesta, lo que permiti6 validar
la misma. El contraste se lo realiz6 mediante comparacion de los rendimientos académicos
(Anexo 9), en donde se muestran las notas del antes y después de aplicar las estrategias

metodolodgicas cooperativas.

Técnicas

Las técnicas empleadas fueron: la observacion directa, utilizando como instrumento una
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ficha de observacion (Anexo 1), que sirvid para identificar y analizar la realidad del contexto
educativo; otra técnica que se empled, fué una encuesta dirigida al docente de la asignatura
y estudiantes, haciendo uso de un cuestionario (Anexo 2, 3, 7 y 8), que permitio obtener la
informacion necesaria para validar la propuesta de intervencion; de igual manera se aplicod
técnicas de evaluacion de las clases como: observacion, encuesta y prueba; utilizando los
siguientes instrumentos: cuestionarios, escalas de estimacion y cuadros de resumen (Anexo

2 Propuesta).

Procedimiento

Una vez obtenida la pertinencia del Proyecto de Investigacion, se procedié a la busqueda
de bibliografia y revision de la malla curricular de Biologia de Tercer Afio de Bachillerato
General Unificado; lo cual, permitiod la construccion de la propuesta de intervencion, lamisma
que fue elaborada, mediante la planificacion de algunas clases, en las que se incluy¢ las
estrategias metodoldgicas cooperativas; luego de ello, se procedid a ejecutarlas, abordando
las siguientes tematicas, esto de acuerdo con el libro del Ministerio de Educacion (2016),

Bloque 5 de Biologia de 3°° BGU:

» Clase 1: La salud y las enfermedades (Infecciosas y noinfecciosas)
Estrategia metodologica cooperativa: Estudio de caso
» Clase 2: Drogodependencias
Estrategia metodoldgica cooperativa: Aprendizaje basado en problemas (ABP)
» Clase 3: Los accidentes y Primeros auxilios

Estrategia metodologica cooperativa: Dramatizacion

» Clase 4: La sexualidad
Estrategia metodologica cooperativa: Juego de roles (el tour de bases)
» Clase 5: La salud sexual

Estrategia metodologica cooperativa: Debate
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La aplicacion de la propuesta alternativa en la institucion, tuvo una duracion de cuatro
semanas, luego de lo cual, se aplicaron los instrumentos de evaluacion (cuestionarios) para

la validacion de la misma (Anexos 7'y 8).

Seguidamente se procedi6 a la tabulacion de los datos obtenidos; los mismos, que luego
fueron representados graficamente, analizados e interpretados. A continuacion, se elaboro la
discusién de los resultados obtenidos; se redactaron las conclusiones y finalmente se

plantearon algunas recomendaciones.

Poblacion y muestra

La poblacion esta integrada por 60 estudiantes y 1 docente de Biologia; los estudiantes
corresponden al 3 Afio de BGU de la Unidad Educativa “Manuel Agustin Cabrera Lozano”,
quienes se encuentran distribuidos en tres paralelos; de los cuales, se tom6 como muestra a
19 estudiantes pertenecientes al paralelo “C” y al docente de Biologia, esto debido a la

apertura brindada por el docente para poder realizar el trabajo investigativo.

Tabla 2
Poblacion y muestra
Poblacion Muestra
Estudiantes 60 19
Docentes 1 1
Total 61 20

Fuente: Departamento de Inspeccion U. E. “Manuel Agustin Cabrera Lozano”
Elaboracion: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo
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f. RESULTADOS

Para poder cumplir con los objetivos planteados en la investigacion, luego de haber
aplicado los respectivos instrumentos de recoleccion de datos, se procedid a tabular los
resultados de la encuesta aplicada a los estudiantes y docente, los cuales se muestran en las
siguientes tablas y gréficos.

1. En el siguiente listado marque con X las estrategias metodoldgicas que empled la

estudiante investigadora durante las clases de Biologia.

Tabla 3

Estrategias metodologicas empleadas en clase
ALTERNATIVA ESTUDIANTES DOCENTE

frecuencia  porcentaje frecuencia  porcentaje

ABP 19 100 % 1 100 %
Juego de roles 19 100 % 1 100 %
Debate 19 100 % 1 100 %
Dramatizaciones 19 100 % 1 100 %
Estudio de caso 19 100 % 1 100 %

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes y docente.
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo

100 % 100 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 % 100 %

Juego de roles Debates Dramatizaciones Estudio de casos
Estrategias metodoldgicas

m ESTUDIANTES % m DOCENTE %

Figura 3. Estrategias metodologicas empleadas
Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes y docente
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo

Analisis e interpretacion
Diaz (2000) expone: "Las estrategias metodologicas constituyen la secuencia de

actividades planificadas y organizadas sisteméticamente, que permitan la construccion de un
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conocimiento escolar". Algunos tipos de estrategias metodologicas que se pueden emplear
durante el proceso de ensefianza aprendizaje de la Biologia, son: estudio de caso, juego de
roles, dramatizacion, debate, aprendizaje basado en problemas, proyectos educativos, foro,
panel, elaboracion de videos, entre otros; éstas dinamizan el PEA y generardn aprendizajes
significativos (Ortuio, 2016).

De acuerdo a los datos obtenidos, el 100% de estudiantes marca cada una de las alternativas
propuestas, por su lado el docente sefiala de la misma manera; siendo asi que, las estrategias
metodoldgicas empleadas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Biologia fueron:

estudio de caso, juego de roles, dramatizacion, debates, ABP (Lopez & Acuiia, 2011).

Se puede determinar que, durante el PEA de la Biologia, el docente puede hacer uso de
algunas estrategias metodologicas, como es el caso del juego de roles, dramatizacion,
debates, estudio de casos y ABP; pues éstas facilitan al docente el desarrollo 6ptimo de su

clase, generando aprendizajes duraderos en los estudiantes.
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2. En el siguiente listado de estrategias metodologicas, marque en una escala del 1 al 5

segun el grado de interés por la misma. (1 corresponde al menos interesante).

Tabla 4
Grado de interés por las estrategias metodologicas empleadas
ESTUDIANTES
Escala en % ABP Juego de roles Debate Dramatizacion Estudio de casos
f % f % f % f % f %
20% de interés (1) 3 16 % 1 5% 9 47 % 4 21 % 1 5%
40% de interés (2 ) 2 11 % 1 5% 3 16 % 1 5% 6 32%
60% de interés (3 ) 7 37 % 4 21 % 3 16 % 1 5% 5 26 %
80% de interés (4 ) 5 26 % 9 47 % 2 11 % 3 16 % 3 16 %
100% de interés (5 ) 2 11 % 4 21 % 2 11 % 10 53 % 4 21 %
TOTAL 19 100 % 19 100 % 19 100 % 19 100 % 19 100 %
Fuente: Encuesta aplicada a losestudiantes.
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo
12
10
8
6
4
: I I 1 I "FEN Il l II
i i i
Juego de roles Debates Dramatizaciones Estudio de casos

H20%deinterés (1) = 40% de interés(2) 60% de interés (3) M 80% de interés (4 ) M 100% de interés (5)

Figura 4. Grado de interés por las estrategias metodologicas empleadas
Fuente: Encuesta aplicada a losestudiantes.
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo

Tabla 5
Grado de interés por las estrategias metodologicas empleadas
DOCENTE
Escala en % ABP  Juego de Debates Dramatizaciones Estudio
roles de casos
20% de interés (1) - - 1 - -
40% de interés ( 2) - 2 - - -
60% de interés ( 3 ) 3 - - - -
80% de interés (4) - - - - 4
100% de interés ( 5) - - - 5 -

Fuente: Encuesta aplicada al docente
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo
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ABP Juego de roles Debates Dramatizaciones Estudio de casos

B 20% deinterés (1) = 40% deinterés (2) m60% de interés (3) M80% de interés (4 ) M 100% de interés (5)

Figura 5. Grado de interés por las estrategias metodologicas empleadas
Fuente: Encuesta aplicada al docente
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo

Analisis e interpretacion

Respectos a las estrategias metodoldgicas, Flores, et al., (2017) mencionan: Estas
estrategias son una especie de reglas que permiten tomar las decisiones adecuadas en un
determinado momento del proceso, hacen referencia a las actividades u operaciones mentales
que el estudiante puede llevar a cabo para facilitar y mejorar su tarea, cualquiera que sea el
ambito o contenido del aprendizaje (Flores, et al., 2017).

Las estrategias metodoldgicas seleccionadas para emplearse durante el proceso de
ensefanza-aprendizaje de la Biologia corresponden a: estudio de casos, juego de roles,
dramatizacion, debates, ABP; las cuales permitirdn dinamizar el PEA y crear aprendizajes
significativos.

Tomando en consideracion que 1, es el menor grado de interés; y, 5 es el mayor grado de
interés, se muestran los siguientes resultados: un total de 10 estudiantes valora a la
dramatizacioén con 5, lo cual corresponde a un 100% de interés; mientras que 9 de los
encuestados, valoran con 4 al juego de roles, correspondiente al 80% de interés; por otra
parte 6 estudiantes, valoran con 3 al ABP, significando esto el 60 %; por consiguiente, 6
estudiantes, valoran con 2 al estudio de casos, representando esto el 40% de interés;
finalmente 9 de los encuestados, valoran con 1 al debate, lo que corresponde al 20 % de

interés (vale recalcar que Unicamente se han mencionado los datos mas representativos que
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se muestran en la tabla para la valoracion de cada una de las estrategias). Por su parte la
valoracion del docente, es la siguiente: 5 a la dramatizacion; 4 al estudio de casos, 3 al ABP,
2 al juego de roles y 1 al debate.

Analizando los resultados, se determina que la estrategia metodoldgica con mayor
aceptacion para ser empleada durante el proceso de ensefanza-aprendizaje de la Biologia es
la Dramatizacién, pues €sta estimula la creatividad y participacion activa de los estudiantes
durante el desarrollo de la misma; por el contrario, la estrategia que menor aceptacion obtuvo
por parte de los encuestados es el debate, ya que al tratarse de un didlogo entre opiniones
opuestas, frente a un determinado tema, los estudiantes optan por evitar las controversias con

sus compaieros, con el fin de mantener la armonia en el aula.
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3. .Con la aplicacion de las diferentes estrategias metodoldégicas, durante el proceso
de enseiianza-aprendizaje se promovio su participacion analitica, critica y reflexiva? Si

su respuesta es no, explique.

Tabla 6
Influencia de las estrategias metodologicas en la participacion
ESTUDIANTES DOCENTE
ALTERNATIVA . . . .
frecuencia porcentaje frecuencia porcentaje
SI 19 100 % 1 100 %
NO 0 0% 0 0%
Total 19 100 % 1 100 %

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes y docente
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo

100% 100%

0% 0%
% %
ESTUDIANTES DOCENTE

SI ®NO

Figura 6. Influencia de las estrategias metodologicas en la participacion
Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes y docente
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo

Analisis e interpretacion

Segun lo que se menciona en el Curriculo Nacional (2016), durante el PEA: “Se fomentara
una metodologia centrada en la actividad y participacion de los estudiantes que favorezca el
pensamiento racional y critico, el trabajo individual y cooperativo del alumnado en el aula,
que conlleve la lectura y la investigacion, asi como las diferentes posibilidades de expresion”

(Ministerio de Educacion, 2016).

El 100% de estudiantes considera que, durante el PEA, “SI” se promovio la participacion
analitica, critica y reflexiva; por su parte el docente, muestra estar de acuerdo respecto a la

misma pregunta.

Se puede determinar que el empleo de diferentes estrategias metodologicas
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(cooperativas), promueve la participacion analitica, critica y reflexiva de los estudiantes,
respondiendo positivamente a lo que se manifiesta en el Curriculo Nacional, respecto de la

metodologia que se debe seguir durante el PEA.
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4. ;Considera que el uso de las estrategias metodolégicas cooperativas durante el PEA

generaron aprendizajes significativos en Ud.? ;Por qué?

Tabla 7
Empleo de estrategias metodologicas para generar aprendizajes significativos
ALTERNATIVA ESTUDIANTES DOCENTE
Frecuencia porcentaje frecuencia porcentaje
SI 19 100 % 1 100 %
NO 0 0% 0 0%
Total 19 100 % 1 100 %

Fuente: Encuesta aplicada a estudiantes y docente
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo

100% 100%

0% 0%
% %

ESTUDIANTES DOCENTE

SI ¥ NO

Figura 7. Empleo de estrategias metodologicas para generar aprendizajes significativos
Fuente: Encuesta aplicada a losestudiantes.
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo

Analisis e interpretacion
Respecto al aprendizaje significativo, Ausubel (2002) lo define como:

El proceso que se genera en la mente humana cuando subsume nuevas informaciones de manera no
arbitraria y sustantiva y que requiere como condiciones: predisposicion para aprender y material
potencialmente significativo que, a su vez, implica significatividad 16gica de dicho material y la

presencia de ideas de anclaje en la estructura cognitiva del que aprende (...) (Ausubel, 2002).

Los estudiantes han manifestado, en un 100% que el empleo de las estrategias
metodolodgicas cooperativas durante el proceso ensefianza-aprendizaje de la Biologia “SI”
permitieron generar aprendizajes significativos, en razon de que: “mejoran la comprension
de los temas”, “la clase se torna mas divertida, lo que genera mayor interés”, “se fomenta la

ayuda entre compafieros”, “los conocimientos adquiridos son duraderos”. De la misma

manera el docente manifiesta que el uso de las estrategias metodoldgicas “SI” permiten
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generar aprendizajes significativos, manifestando que: “el aprendizaje se construye de

manera mas efectiva cuando hay variedad de aportes”.

Se puede determinar, que tanto el docente como los estudiantes concuerdan en que la
aplicacion de estrategias metodoldgicas cooperativas durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje facilitan el logro de aprendizajes significativos, los cuales podran ser aplicados
cuando sean requeridos, evidenciandose a la hora de evaluar a los estudiantes durante el

desarrollo de la clase.
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5. ¢Las estrategias metodologicas que le llamaron mas la atencion, podrian ser

utilizadas en otras asignaturas? ;Cuales?

Tabla 8
Estrategias metodologicas en otras asignaturas
ALTERNATIVA ESTUDIANTES
frecuencia porcentaje
SI 19 100 %
NO 0 0 %
Total 19 100 %

Fuente: Encuesta aplicada a los estudiantes
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo

100

0%
Estudiantes

N NO

Figura 8. Estrategias metodologicas en otras asignaturas
Fuente: Encuesta aplicada a losestudiantes.
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo

Analisis e interpretacion

De acuerdo al Curriculo Nacional (2016):

“El proceso de ensefianza y aprendizaje debe abordarse desde todas las areas de conocimiento y
por parte de las diversas instancias que conforman la comunidad educativa. La vision
interdisciplinar y multidisciplinar del conocimiento resalta las conexiones entre diferentes areas y
la aportacion de cada una de ellas a la comprension global de los fendmenos estudiados”

(Ministerio de Educacion, 2016).

El 100% de encuestados sefiala que las estrategias que mayor atencion le produjeron
durante proceso de ensefianza aprendizaje de la Biologia, “SI” pueden emplearse en otras
asignaturas, mencionando algunas en las cuales seria mas beneficioso aplicarlas, como las
que se sefalan a continuacién: Anatomia, Historia, Lectura Critica, Lengua y Literatura,

Quimica, Fisica, Matematicas, Inglés y Economia.
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Luego de analizar las estrategias empleadas durante PEA de la Biologia, también pueden
ser empleadas en otras asignaturas como: Anatomia, Lectura critica, Lengua y Literatura,
entre otras; ya que permitiran tener un mayor interés durante las horas de clase en dichas

asignaturas, para una mejor comprension de los temas que se aborden en dichas asignaturas.
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Las siguientes preguntas se aplicaron unicamente al docente.

6. ¢Al emplear las estrategias metodolégicas cooperativas se fomenta la interaccion

de los estudiantes durante el PEA?

Tabla 9
Estrategias metodologicas e interaccion
ALTERNATIVA DOCENTE
frecuencia porcentaje
SI 1 100 %
NO 0 0%
Total 1 100 %

Fuente: Encuesta aplicada al docente
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo

100%

0%
SI ®NO

Figura 9. Estrategias metodologicas e interaccion
Fuente: Encuesta aplicada al docente
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo

Analisis e interpretacion

Una de las caracteristicas de las estrategias metodologicas cooperativas es: Interacciones
cara a cara de apoyo mutuo. - “Son interacciones que se establecen entre los miembros del
grupo y cumplen con un rol fundamental: el de animar y facilitar la labor de los demas con
el fin de cumplir tareas asignadas y alcanzar objetivos previstos” (Johnson & Johnson, 1999).

El docente responde que las estrategias metodoldgicas “SI” aumentan la interaccion de
los estudiantes durante el proceso ensefianza-aprendizaje; ademas expone: “cada estudiante
aporta sus conclusiones interesandose en los consensos para la obtencidon de resultados™.

Se puede observar que, el empleo de las estrategias metodoldgicas cooperativas durante
el PEA aumenta la interaccion en los estudiantes, ya que éstos deben mantener un continuo

dialogo, con el fin de cumplir con las tareas asignadas y el logro de los objetivos propuestos.
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7. ¢Considera que existio algiin inconveniente durante la aplicacion de las estrategias

metodologicas cooperativas?

Tabla 10
Inconvenientes durante la aplicacion de las estrategias
ALTERNATIVA DOCENTE
frecuencia porcentaje
SI 0 0%
NO 1 100 %
Total 1 100 %

Fuente: Encuesta aplicada al docente
Elaboraciéon: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo

0%

"SI ®NO
Figura 10. Inconvenientes durante la aplicacion de las estrategias
Fuente: Encuesta aplicada al docente
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo

Analisis e interpretacion

Maldonado (2013), manifiesta:

En el manejo de estrategias metodologicas cooperativas, el rol del docente es el de organizador,

estructurador, facilitador, orientador y el de cambiante del disefio educativo tradicional por

metodologias innovadoras, participativas y eficaces, que faciliten optimizar el proceso ensefianza-

aprendizaje (Maldonado, 2013).

El docente considera que “NO” existid ninglin inconveniente durante la aplicacion de las

estrategias en clase.

Durante la aplicacion de las estrategias metodologicas en la clase de Biologia, la estudiante

investigadora las aplic6 correctamente, sin presentarse ningun inconveniente durante el

desarrollo de las mismas. De esta manera se determina la facilidad y efectividad al aplicar este

tipo de estrategias durante el proceso ensefianza-aprendizaje.
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8. ¢;Considera que las estrategias metodoldgicas utilizadas por el estudiante

investigador ayudan a despertar el interés de los estudiantes durante las clases?

Tabla 11
Las estrategias metodologicas despiertan el interés de los estudiantes durante las clases
ALTERNATIVA DOCENTE
frecuencia porcentaje
SI 1 100 %
NO 0 0%
Total 1 100 %

Fuente: Encuesta aplicada al docente
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo

100%

0%
SI= NO

Figura 11. Las estrategias metodologicas despiertan el interés por las clases
Fuente: Encuesta aplicada al docente
Elaboracion: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo

Analisis e interpretacion

Latorre & Seco (2013) afirman: “Una estrategia cooperativa es un conjunto finito de

acciones siempre conscientes e intencionales, dirigidas a un objetivo relacionado con el

aprendizaje, haciendo posible la interaccion entre individuos, en las que los estudiantes se

comunican, expresan y desarrollan un pensamiento critico”.

El docente considera que las estrategias metodologicas utilizadas por el estudiante

investigador “SI” ayudan a despertar el interés de los estudiantes durante las clases,

manifestando que:” La estudiante investigadora aplic6 convenientemente las estrategias, y

por su carisma pedagogico”.

Se puede analizar que, elempleo de estrategias metodoldgicas durante las clases, deben

ser adecuadas, pues éstas deben ayudar a despertar el interés de los estudiantes.
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Resultados de las calificaciones obtenidas

En la siguiente tabla se muestran las calificaciones correspondientes al antes y después

de aplicar la propuesta alternativa.

Tabla 12
Calificaciones de los estudiantes de 3er Ario de BGU
N aeiumosyvowmwes N N UG st
mejora
1 Armijos Guaman Claudia Cecibel 8,25 9,58 1,33 13,3
2 Ortiz Fajardo Lilia Anabel 6,5 8,33 1,83 18,3
3 Ortiz Lozano Junior Alejandro 9,25 9,5 0,25 2,5
4 Poma Cuenca Juan Gabriel 8,13 9,33 1,2 12
5 Poma Gordillo Mayra Elizabeth 7,13 8,6 1,47 14,7
6 Poma Paltin Paola Jazmin 6,13 8,25 2,12 21,2
7 Prieto Torres Lolita Anahi 9,13 9,5 0,37 3,7
8 Puga Medina Jhonny Vili¢es de apjicar la E@@l}hgaﬁ! la %ropuesla& 16,2
9 Quezada Alvarado Wilmer Damian 7,5 9,25 1,75 17,5
10 Quiroz Avila Edwin Stiwer 7,38 9,42 2,04 20,4
11 Quizhpe Quizhpe Estefanny Dayana 7,38 8,75 1,37 13,7
12 Rios Ramo6n David Bernavé 4,88 7,5 2,62 26,2
13 Rodriguez Tamayo Jessica Mishel 8,63 9,58 0,95 9,5
14 Ruiz Gonzalez Magali Anahi 8,63 9,25 0,62 6,2
15 Saritama Castillo Jordan Gabriel 8,13 9.3 1,17 11,7
16 Shanay Chamba Eddy Fabian 7,88 9,33 1,45 14,5
17 Tene Tene Marlon Gustavo 6,13 8,08 1,95 19,5
18 Ulloa Ordofiez Lenin Alejandro 8 9,5 1,5 15
19 Valle Bautista Fanny Maria 8,63 93 0,67 6,7
7,64 9,02 1,38 13,83%

PROMEDIO

ELABORACION: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo
FUENTE: Registro de calificaciones
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Como se puede apreciar en la tabla, las calificaciones obtenidas durante el mes de
Diciembre, en donde aun no se aplicaba la propuesta alternativa, el promedio general del
paralelo es de 7,64 puntos; mientras que en el mes de Enero, luego de aplicar la propuesta
alternativa, el promedio general de los estudiantes ascendi6 a 9,02 puntos; con lo cual se
evidencia que el puntaje de mejora general fue de 1,38 puntos. Con esto se comprueba que

los 19 estudiantes, mejoraron significativamente su promedio.

Se puede evidenciar que, al aplicar las estrategias metodologicas cooperativas durante el
proceso ensefianza-aprendizaje, el rendimiento académico de los estudiantes mejoro; debido

a que este tipo de estrategias, facilitan el logro de aprendizajes de modo significativo.
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g. DISCUSION

Luego de aplicar la propuesta de intervencion, durante el proceso ensefianza-aprendizaje
de la Biologia, con los estudiantes de 3" de BGU; se procede a realizar la discusion de los
resultados obtenidos, teniendo presente que el objetivo general de la investigacion fué:
Implementar estrategias metodologicas cooperativas durante el proceso ensefianza-
aprendizaje de Biologia, para generar aprendizajes significativos en los estudiantes del
Tercer Afio de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Manuel Cabrera
Lozano, Periodo 2018-2019. Para el cumplimiento de este objetivo, se plantearon tres

objetivos especificos, de los cuales se generd la siguiente discusion.

Primer objetivo especifico: Indagar la fundamentacion tedrica de las estrategias
metodoldgicas cooperativas, mediante el analisis bibliografico en diferentes fuentes, para

efectuarlas correctamente durante el proceso ensefianza-aprendizaje.

Este objetivo, se cumplié durante la busqueda de informaciéon en diferentes fuentes
bibliograficas, para la construccion del marco tedrico de la investigacion; lo cual sirvié como
apoyo cientifico, para la correcta aplicacion de las estrategias metodologicas durante el

proceso ensefianza-aprendizaje.

En el manejo de estrategias metodologicas cooperativas, el rol del docente es el de
organizador, estructurador, facilitador, orientador y el de cambiante del disefio educativo
tradicional por metodologias innovadoras, participativas y eficaces, que faciliten optimizar

el proceso ensefianza-aprendizaje (Maldonado, 2013).

Analizando los datos obtenidos a través de los instrumentos de investigacion aplicados
tanto a estudiantes como docente; éstos indican las estrategias metodoldgicas cooperativas
empleadas durante el PEA. De igual manera, el docente, considera que, durante la aplicacion

de las estrategias, NO hubo ninguna dificultad. Con esto se comprueba que, la aplicacion de
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las estrategias metodoldgicas cooperativas, se realizd de forma correcta; para lo cual fué

fundamental conocer la fundamentacion tedrica de éstas.

Segundo objetivo especifico: Aplicar estrategias metodologicas cooperativas, en el
desarrollo del proceso académico, para optimizar los resultados del proceso ensefanza-

aprendizaje.

Para este objetivo, se planifico y ejecuto algunas clases de Biologia, donde se incluian las
estrategias metodologicas cooperativas; ya que, de acuerdo con lo que se menciona en el
Curriculo Nacional (2016), durante el PEA: “Se fomentara una metodologia centrada en la
actividad y participacion de los estudiantes que favorezca el pensamiento racional y critico,
el trabajo individual y cooperativo del alumnado en el aula, que conlleve la lectura y la

investigacion, asi como las diferentes posibilidades de expresion”.

De los resultados obtenidos, el 100 % de estudiantes, asi como el docente, mencionan que
las estrategias metodoldgicas cooperativas, promueven la participacion analitica, critica y
reflexiva. Es por ello que se vuelve necesario que los docentes se valgan de este tipo de

estrategias para optimizar los procesos aulicos.

Tercer objetivo especifico: Evaluar los resultados de aprendizaje al emplear estrategias

metodolodgicas cooperativas durante el PEA, para determinar su efectividad.

Con el fin de determinar el nivel de aprendizajes significativos, adquiridos por los
estudiantes durante la aplicacion de las estrategias en clase; se aplicaron algunas técnicas de
evaluacion, las cuales permitieron obtener los datos necesarios.

Respecto al aprendizaje significativo, Ausubel (2002) menciona:

Proceso que se genera en la mente humana cuando subsume nuevas informaciones de manera no
arbitraria y sustantiva y que requiere como condiciones: predisposicion para aprender y material

potencialmente significativo que, a su vez, implica significatividad 16gica de dicho material y la
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presencia de ideas de anclaje en la estructura cognitiva del que aprende (...) (Ausubel, 2002).

Se preguntd a los estudiantes: ;Considera que el uso de las estrategias metodoldgicas
cooperativas durante el PEA gener6 aprendizajes significativos en Ud.? A lo que el 100% de
¢éstos respondieron que “SI” generaron aprendizajes significativos, debido a que: - Estas
mejoran la comprension de los temas, - La clase se torna mas divertida, lo que genera mayor

interés -Se fomenta la ayuda entre compatfieros, etc.

Ademas, los resultados obtenidos de las notas promedio de los estudiantes, muestran que
luego de la aplicacion de la propuesta alternativa, el promedio general de éstos pas6 de 7,64
a 9,02 puntos, mostrando asi, una mejora significativa en su promedio.

Con estos resultados, se evidencia que, la aplicacion de las estrategias metodoldgicas
cooperativas durante el proceso ensefianza-aprendizaje, generan aprendizajes significativos,

lo cual se ve reflejado en el incremento del rendimiento académico de los estudiantes.
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h. CONCLUSIONES

e Las estrategias metodoldgicas cooperativas aplicadas durante el proceso ensefianza-
aprendizaje, facilitan la generacion de aprendizajes significativos.

e La fundamentacion tedrica respecto de las estrategias metodologicas cooperativas,
permiten al docente ejecutarlas correctamente durante el proceso ensefianza-
aprendizaje.

e La aplicacion de estrategias metodoldgicas cooperativas durante el proceso
ensefianza-aprendizaje, mejoran el desarrollo del proceso aulico.

e Los resultados de aprendizaje obtenidos al aplicar estrategias metodologicas

cooperativas, evidencian una mejora en el rendimiento académico de los estudiantes.
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l.

RECOMENDACIONES

Se recomienda al docente de Biologia de la Unidad Educativa “Manuel Cabrera
Lozano”, implementar estrategias metodoldgicas cooperativas durante el proceso
ensefianza-aprendizaje, para fomentar el logro de aprendizajes significativos en los
estudiantes.

Que se realice la socializacion de la propuesta de la presente investigacion, para que
los docentes de la asignatura correspondiente, traten los temas de las unidades con
mayor eficiencia.

Que los docentes planifiquen sus clases, tomando en consideracidon estrategias
metodoldgicas que fomenten el trabajo cooperativo, pues esto ayuda a fortalecer,
dinamizar y facilitar el proceso ensefianza-aprendizaje.

Que al trabajar con estrategias metodologicas cooperativas, se organice, maneje y
controle adecuadamente los grupos y los tiempos; ademas, que se demuestre interés
por el trabajo de todos los grupos, de tal manera que los estudiantes se sientan
apoyados y animados.

Que las instituciones potencien la utilizacion de los materiales y equipos didacticos

que poseen, pues sin duda son de gran apoyo para el desarrollo exitoso de las clases.
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1. Analisis de la situacion

La presente investigacion se llevara a cabo en la Unidad Educativa “Manuel Cabrera
Lozano”, ubicada en la calle Palacios, del Barrio Santa Teresita, perteneciente a la
Parroquia San Sebastian, del Cantén y Provincia de Loja, la labor académica se
desarrolla en las instalaciones del Colegio de Bachillerato “27 de Febrero”, en horario
vespertino; cuenta con un numero total de 873 estudiantes distribuidos entre los niveles

inicial, basica y bachillerato.

La Unidad Educativa, lleva 46 afios brindado servicio a la sociedad, teniendo como
base o principio fundamental, formar estudiantes lideres en todas las areas del saber
humano, desarrollando destrezas con criterios de desempefio, fundamentadas en el

modelo pedagdgico socio constructivista.

Los estudiantes a quienes se aplica la propuesta de intervencion corresponden al
Tercer Ano de Bachillerato en la asignatura de Biologia; este trabajo responde a la
necesidad de mejorar la estrategias metodoldgicas dentro del aula; ya que, de acuerdo a
la observacion y a los resultados obtenidos mediante la aplicacion de encuestas al
docente y estudiantes; se evidencia que durante el proceso de ensenanza-aprendizaje,
las estrategias metodologicas utilizadas por el docente generan una poca participacion
de los estudiantes, asi como también impiden el despliegue de todo el potencial cognitivo

que tiene cada estudiante,

2. Sintesis del problema

De las observaciones realizadas previamente, en el Tercer Afio de Bachillerato
General Unificado, de la Unidad Educativa “Manuel Cabrera Lozano”, durante el
desarrollo de las clases de Biologia, se evidencid que las estrategias metodologicas

utilizadas con mayor frecuencia por el docente son las exposiciones, resumenes y
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lecturas, las mismas que son empleadas tanto en la construccion del conocimiento, como
en la consolidacion del mismo; generando poca participacion por parte de los estudiantes
durante el desarrollo de la clase; ademads, una gran mayoria de encuestados sefala que
el docente en escasas ocasiones fomenta la interaccion entre estudiantes, generando asi

poca participacion analitica, critica y reflexiva.

El empleo de estrategias metodologicas poco eficientes ha impedido el despliegue
de todo ese potencial cognitivo, que tiene cada estudiante, consecuentemente los
contenidos impartidos en la asignatura de Biologia no les resultan significativos,

motivadores ni utiles para su desarrollo y crecimiento personal.

3. Fundamentacion de la propuesta

3.1. Estrategias metodoldgicas

Hoy en dia existe una gran cantidad de estrategias metodoldgicas que el docente utiliza
como herramienta para mejorar el proceso ensefianza-aprendizaje; con respecto éstas, Diaz
(2000) expone: "Las estrategias metodologicas constituyen la secuencia de actividades
planificadas y organizadas sistematicamente, que permiten la construccion de un conocimiento
escolar"; es decir, el empleo de las estrategias permite al profesor tomar en consideracion lo
que va a ensefiar y como lo va a hacer, con el fin de generar aprendizajes significativos en los

estudiantes.

El Ministerio de Educacion del Ecuador (2014) seiala a través del Curriculo Nacional: “Las
estrategias que deberan aplicar los docentes y que sirvan para estimular el desarrollo integral
de los estudiantes. Dichas estrategias son un medio y no el fin, tienen valor solamente si
resultan efectivas para facilitar el aprendizaje”.

En sintesis, las estrategias metodologicas deben permitir que los aprendizajes que se generen

en los estudiantes, sean los mejores; por ello resulta necesario, que el docente se encuentre
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equipado de herramientas que le posibiliten ser guia y orientador del proceso ensefianza-
aprendizaje.
Segun Parra (2003), las estrategias metodologicas poseen las siguientes caracteristicas:

» Flexibles: Deben ser adecuadas para los estudiantes con los que se pretenda aplicarlas, asi como
a los demas elementos como: espacio, tiempo, entre otros., que intervengan en el proceso
ensefianza-aprendizaje.

» Practicas y funcionales: Las estrategias metodologicas que el docente seleccione tienen que
ser factibles de emplear, es decir, que se puedan aplicar facilmente y no que ocasionen dificultad
al momento de su ejecucion para poder alcanzar los resultados de aprendizaje esperados.

» Progresivas y acumulativas: Esto significa que cada proceso que se lleve a cabo debera
complementarse con los aplicados anteriormente para su consolidacion, es asi que todas las

estrategias que se empleen para el aprendizaje deben tener secuencia. (Parra, 2003)

3.1.1. Estrategias metodologicas cooperativas

En el campo pedagogico, Latorre & Seco (2013) afirman: “Una estrategia cooperativa es un
conjunto finito de acciones siempre conscientes ¢ intencionales, dirigidas a un objetivo
relacionado con el aprendizaje, haciendo posible la interaccion entre individuos, en las que los
estudiantes se comunican, expresan y desarrollan un pensamiento critico”. Entonces, una
estrategia cooperativa se considera como un conjunto de actividades encaminadas a la
consecucion de un proposito planteado, su cardcter intencional exige la planificacion previa de
las mismas, dado que pretenden el alcance de un objetivo (Alvarado, 2005).

Estas estrategias son una especie de reglas que permiten tomar las decisiones adecuadas en
un determinado momento del proceso, hacen referencia a las actividades u operaciones
mentales que el estudiante puede llevar a cabo para facilitar y mejorar su tarea, cualquiera que
sea el ambito o contenido del aprendizaje (Flores, et al., 2017).

3.1.2. Caracteristicas de las estrategias metodolégicas cooperativas

Las estrategias metodoldgicas cooperativas al ser propuestas y desarrolladas con un fin
especifico, donde los conocimientos se adquieren de una forma eficiente; de acuerdo con los

hermanos Johnson (1999) poseen determinadas caracteristicas, tales como:
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e Interdependencia positiva: Significa estar conectados mutuamente con el fin de alcanzar un
alto nivel de aprendizaje, en este caso todos los miembros del grupo comparten una
responsabilidad, con el proposito de llevar a cabo una tarea asignada.

e Interacciones cara a cara de apoyo mutuo: interacciones que se establecen entre los
miembros del grupo y cumplen con un rol fundamental: el de animar y facilitar la labor delos
demas con el fin de cumplir tareas asignadas y alcanzar objetivos previstos.

e Responsabilidad personal: Es preciso que cada miembro realice y comparta con los demas
aportes relevantes para alcanzar el objetivo final, ademas es recomendable trabajar en grupos
pequefios, ya que permiten realizar controles individuales, con el fin de otorgar a cada miembro
responsabilidades individuales y colectivas.

e Destrezas interpersonales y habilidades sociales: Los alumnos deben adquirir habilidades
sociales para alcanzar competencias sociales, con el fin de conseguir éxitos comunes; es decir
se trata de conseguir que el estudiante conozca y confie en lo que trasmiten otras personas.

e Autoevaluacion frecuente del funcionamiento del grupo: Es importante la evaluacion luego
de concluir un proceso educativo con el fin de evaluar el desarrollo y desenvolvimiento de las
actividades, para tener una idea clara del avance de los objetivos que se han previsto.

e La autoridad e incentivo interpersonal: En esta caracteristica el maestro muestra su
autoridad, al exponer el tema a tratar, distribuir los materiales y detallar las actividades para los
integrantes del grupo, los cuales son los encargados de organizar el trabajo, asignar

responsabilidades y distribuir las tareas. (Johnson & Johnson, 1999)

Por su parte, Martinez (2009), menciona otras caracteristicas:

o Elevado grado de igualdad: debe existir un grado de simetria en los roles que desempefian los
participantes en una actividad grupal.

e Grado de mutualidad variable: mutualidad es el grado de conexion, profundidad y
bidireccionalidad de las tracciones comunicativas. Los mas altos niveles de mutualidad se daran
cuando se promueva la planificacion y discusion en conjunto, se favorezca el intercambio de

roles y se delimite la del trabajo entre los miembros. (Martinez, 2009)

3.1.3. Tipos de estrategias metodologicas cooperativas
A continuacion, se detallan algunas estrategias metodoldgicas cooperativas que se emplean
durante el proceso de ensefianza aprendizaje.
1. Aprendizaje basado en problemas (ABP)

2. Proyectos educativos
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3. Estudio de caso

4. Debate
5. Foro
6. Panel

7. Juego de roles
&. FElaboracion de videos

9. Dramatizacion

% Aprendizaje basado en problemas (ABP)
Davila (2006) considera que el método ABP (Aprendizaje basado en problemas):

Es una metodologia eficaz y flexible, permite que el estudiante aprenda un contenido especifico,
siempre y cuando asuma su responsabilidad en el proceso de resolucion de un problema; esto sucede
cuando se plantean problemas que se relacionan con la realidad, antes de conocer en la clase los

conceptos, conocimientos y destrezas. (Davila, 2006)

En otras palabras, los problemas se plantean antes y se espera que el estudiante aplique los
conocimientos previos para resolverlos. Esta metodologia permite que el proceso educativose
centre en el aprendizaje y que el alumno asuma actitudes de reflexion para enfrentarse a la
problematica cotidiana.

De igual manera, Davila (2006) manifiesta que: “La importancia de esta metodologia radica
en el hecho que el docente, logra identificar las necesidades del alumno en la bisqueda de
estrategias para solucionar un problema, ademas contribuye para que en el aprendizaje se active
el proceso de descubrir y aprender conceptos”; ademas, ésta metodologia conlleva el trabajo
cooperativo, favoreciendo que los estudiantes resuelvan eficazmente los conflictos que surjan
entre ellos y que todos se responsabilicen de la consecucion de los objetivos propuestos, de tal
manera que todos los integrantes asuman un compromiso real y significativo de sus

aprendizajes (Lab Madrid, 2008).

68



Los pasos que se debe tomar en cuenta para realizar esta estrategia metodoldgica son:
1. Lectura del problema.

2. Lluvia de ideas y generacion de hipotesis.

3. Identificacion de los objetivos de aprendizaje.

4. Lectura e investigacion individual preparatoria a la plenaria.

5. Discusion final en el grupo (Lab Madrid, 2008).

% Proyectos Educativos

Gonzalez (2004) sefala que: “Un proyecto es un conjunto de actividades a realizarse en un
lugar determinado, tiempo concreto, con recursos establecidos, para lograr objetivos y metas
preestablecidas, todo ello seleccionado como la mejor alternativa de solucion a una situacion
problematica”. En el area de Ciencias Naturales, la metodologia por proyectos concibe al
aprendizaje de manera diferente, pues ofrece a estudiantes y docentes la oportunidad de vivir
experiencias que rompen la formalidad del programa regular de clases y llevan a los estudiantes
a encontrar el conocimiento por si mismos, en un espacio que no siempre es el aula (Alvarado,

2005).

Segun Hirtz (2010), para la aplicacion de esta estrategia es importante que el docente tome

en cuenta algunos puntos en el planeamiento de un proyecto escolar, como son:

1. Titulo: Transmitir de forma clara de qué se trata el proyecto.

2. Destinatarios: Definir el grupo escolar al que se orienta el proyecto.

3. Fundamentacion: Establece el ;por qué de este proyecto?, ;Cudl es la problematica a
tratar? y ;por qué se considera que el proyecto es la mejor manera?

4. Objetivo general: Meta a alcanzar.

5. Objetivos especificos: Diferentes metas, logros en pos de llegar al objetivo general.

6. Actividades: ;Qué actividades se haran?, ;cémo se haran? Sin perder de vista los
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objetivos del proyecto.
Evaluacion: Debe ser constante y periddica, revisando el proyecto y realizando los
ajustes necesarios en el transcurso del mismo, para posteriormente, arribar a una

evaluacion final (Hirtz, 2010).

«» Estudio de caso

Como sefiala Castro (2014): “El estudio de caso, consiste en proporcionar una serie de casos

que representen situaciones problematicas diversas de la vida real para que se estudien y

analicen. De esta manera, se pretende entrenar a los alumnos en la generacion de soluciones”.

El uso de dicha estrategia metodoldgica favorece el desarrollo de habilidades tales como:

capacidad de andlisis, sintesis y evaluacion de la informacion, a la vez, posibilita el desarrollo

del pensamiento critico y el trabajo en equipo, asimismo ayuda a fortalecer rasgos personales

como actitudes y valores €ticos, siel caso es bien conducido (Tecnoldgico de Monterrey, 2012).

Igualmente, Castro (2014), menciona que, para la elaboracion de casos por parte del

docente, se debe tomar en cuenta los siguientes pasos:

1.

Definir el objetivo del caso.

Identificar el rea alrededor de la cual se va a presentar el caso, ésta requiere experiencia
€ imaginacion.

Desarrollar el contenido es una etapa de indagacion y experimentacion.

Escribir el texto de un caso: es algo similar a escribir el guion de una pelicula, el autor
debe tener en cuenta estilo contenido, longitud, tematica y complejidad, para lograr un
buen resultado.

Discutir el caso planteado.

Solucionar o formular conclusiones finales (Castro, 2014).
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% Debate

El debate es una discusion dirigida y estructurada entre, al menos dos personas o equipos
que exponen sus ideas y argumentos sobre un tema en particular (frente a un auditorio),
presentando enfoques, posiciones o puntos de vista opuestos (Flores, et al., 2017).
Concretamente, y de acuerdo con Fuentes, Chavez, Carbonell y Coquelet, (2004) “se puede
identificar un debate cuando se observa a dos o mas individuos en un didlogo que enfrenta
posiciones o puntos de vista argumentalmente opuestos” (p. 19).

Cuando se organizan actividades de debate, uno de los primeros pasos es informar,
determinar y clarificar las reglas de participacion. El éxito de esta estrategia depende de la
organizacion previa que el docente haga de todo el proceso del debate, anticipando detalles
tales como: fijar las reglas de participacion, determinar el tema, seleccionar los recursos y
formar los equipos (Fuentes et al., 2004).

El objetivo principal de esta estrategia segun Irizar (2008) es: “comprometer al mayor
numero posible de personas en la toma de decisiones”. Durante el debate, el rol del docente es
el de moderador, teniendo claro dos objetivos: “El primero es procurar que los integrantes de
cada grupo se manifiesten libremente, de manera natural y espontdnea; y, el segundo es
mantener al grupo enfocado en el tema del trabajo, sin salirse demasiado de ¢l ante las
opiniones generadas” (Gutiérrez, 2008).

Los pasos a seguir para realizar un debate son:

1. Preparar a los estudiantes para un tema.

2. Decidir el tema a debatir.

3. Asignar los equipos del debate

4. Orientar la estrategia del equipo (Irizar, 2008).

7

< Foro

Respecto a esta estrategia metodoldgica cooperativa, Bossolasco (2010) expresa que un foro
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consiste en la: “Generacion de debates y discusion sobre un determinado tema. Los foros
pueden estructurarse de diferentes maneras, y cada mensaje puede ser evaluado por los
compaieros”. Por lo tanto, un foro es un espacio de encuentro entre diversos participantes, con
el objetivo de intercambiar opiniones sobre un tema de interés comun.

Segun manifiesta Velasco (2015), para la ejecucion del foro deben seguirse los siguientes
pasos:

1. Elprofesor o moderador inicia el foro explicando con precision el tema o problema que
se ha de debatir o los aspectos de la actividad que se han de tomar en cuenta. En el caso,
poco frecuente, de que no haya quien inicie la participacion, el profesor puede utilizar
el recurso de "respuestas anticipadas".

2. El profesor o el moderador distribuira el uso de la palabra por orden, segun se haya
solicitado (levantar la mano), limitar el tiempo de las exposiciones y formulara nuevas
preguntas sobre el tema en el caso de que se agotara la consideracion de un aspecto

3. Cuando se agote el tiempo previsto o el tema, el profesor o el moderador hace una
sintesis o resumen de las opiniones expuestas, extrae las posibles conclusiones, sefiala
las coincidencias y discrepancias y agradece la participacion de los asistentes (Velasco,

2015).

*

* Panel

El panel de discusion es una estrategia didactica que busca generar un didlogo entre los
estudiantes sobre una tematica determinada (previamente definida y planificada) frente a un
auditorio. Su objetivo es analizar un tema o problema de forma dialogica para apoyar el
aprendizaje de los estudiantes y aclarar dudas sobre los contenidos tratados(Alegria, Mufioz y
Wilhelm, 2009).

Similar a lo que sucede en otras estrategias, el panel debe contar con un moderador que

presente el tema y regule la participacion de los panelistas, velando por el cumplimiento del
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tiempo y la secuencia logica de la actividad; sin embargo, una de las principales
particularidades de éste, es que los panelistas no profundizan en un tema, sino que dialogan
entre si en base a lo que ya saben, considerando también sus puntos de vista, esto permite que
el panel de discusion sea una estrategia flexible que requiere de menor tiempo de preparacion
por parte de los estudiantes (Flores, et al., 2017).
Asimismo, Flores, et al. (2017), sefiala que en esta estrategia se deben seguir los siguientes
pasos:
1. Se elige los participantes que cumplirdn el rol de panelistas.
2. Los estudiantes se reunen para revisar el objetivo del panel de discusion (en términos
de las ideas que expondran y las preguntas que podria hacer el resto de la clase).
3. Quien oficie de moderador debe dar inicio a la sesion, presentar el tema y dar la palabra
a los participantes de forma sucesiva. Igualmente, debe cautelar el orden y el respeto
entre ellos, interviniendo solo cuando sea necesario, para aclarar dudas o corregir
errores conceptuales. Al cierre de la discusion, el moderador debe conducir la sintesis
y conclusiones de los participantes.
4. Una vez que los participantes han presentado una sintesis de sus planteamientos, el
moderador debe realizar una sintesis de los argumentos expuestos durante el panel.
Opcionalmente, puede dar la palabra al auditorio para intercambiar impresiones o

resolver dudas (Flores, et al., 2017).

*

** Juego de roles

Este método se basa en el comprobado efecto que ejerce la actividad ludica sobre el
aprendizaje, Parra (2003) expresa: “A través de las situaciones de juego, las personas
adquieren, modifican y desarrollan determinadas actitudes y habilidades con mayor facilidad,
debido a que disminuye la natural resistencia al cambio”. Es una técnica de dindmica de grupos,

que incentiva la generacion de relaciones sociales y la empatia entre los diferentes alumnos.
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Los pasos que deben seguirse para su aplicacion, son los siguientes:
1. Elegir un juego a realizar en la clase
2. Organizar a los estudiantes en grupos.

3. Presentar y ejecutar el juego (Tecnoldgico Monterrey, 2010).

>

% Elaboracion de videos

Los videos son un tipo de material audiovisual que permite a los estudiantes, desarrollar la
imaginacion, creatividad, actitud critica e informar sobre fendmenos y aspectos de dificil
observacion (Barros & Rusvel, 2015).

Se debe seguir los siguientes pasos:

1. Establecer grupos

2. FElegir la tematica

3. Elaborar el guion

4. Seleccionar el escenario

5. Grabar el video y presentarlo (Sandoval, 2016).

*

¢ Dramatizacion
El Portal Educativo (2012) manifiesta que:

Dramatizar es representar, interpretar, mostrar una accion llevada a cabo por unos personajes en un
espacio determinado. Al dramatizar se transmite un mensaje con sentido estético. Para ello usamos
todas las posibilidades comunicativas y expresivas de nuestro cuerpo (movimiento, gesto, postura

o actitud postural) ademas de poder utilizar otros recursos.

Por lo tanto, al aplicar esta estrategia metodoldgica se puede convertir de una situacion real
o imaginaria, una narracion, un poema o cualquier otro texto.
Se debe seguir los siguientes pasos:

1. Formacion de los grupos

2. Presentacion de la tematica y espacio en el que se desarrollara.
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3. Elaboracion de los guiones
4. Organizacién interna de los grupos.

5. Presentacion de la dramatizacion (Portal Educativo, 2012).

3.1.4. Rol del docente en el manejo de estrategias metodoldégicas cooperativas

El rol docente es complejo y como tal le corresponde la organizacion de las actividades
cooperativas en base al criterio pedagogico y el reconocimiento del valor de la cooperacion, la
cual debe ser dirigida y guiada correctamente. El docente puede enriquecer el proceso
educativo mas alla de la individualidad del estudiante, partiendo desde la empatia, brindando
asi otra oportunidad real de aprendizaje (Suérez, 2012).

En el manejo de estrategias metodologicas cooperativas, el rol del docente es el de
organizador, estructurador, facilitador, orientador y el de cambiante del disefio educativo
tradicional por metodologias innovadoras, participativas y eficaces, que faciliten optimizar el
proceso ensefianza-aprendizaje (Maldonado, 2013).

Asi mismo, segiin Lopez & Acuna (2011), las funciones del profesor en el aula son de
facilitador, mediador, asesor y coordinador del proceso formativo del alumnado. Mientras que
el estudiante asume el rol de autor, gestor del proceso de construccion del conocimiento y del
proceso mismo.

Es por ello, que la metodologia cooperativa conlleva una transformacion en las aulas; pues,
la educacion pasa de ser centralizada en la ensenanza individual y protagonizada por el
profesorado, a centrarse en el trabajo cooperativo, siendo los estudiantes los protagonistas del

proceso de aprendizaje.

4. Objetivos:

a. General

Implementar estrategias metodologicas cooperativas durante el proceso de ensefianza
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aprendizaje de Biologia, para generar aprendizajes significativos en los estudiantes

del Tercer Ano de BGU de la Unidad Educativa “Manuel Cabrera Lozano”.

b. Especificos

= Construir la propuesta, mediante la busqueda bibliografica para la implementacioén
de estrategias metodologicas cooperativas durante elproceso de ensefianza
aprendizaje de Biologia.

= Construir los instrumentos para la aplicacion de las estrategias metodologicas
cooperativas durante el proceso de ensefianza aprendizaje de Biologia.

= Aplicar la propuesta durante el proceso de ensefianza aprendizaje de Biologia.

= Validar la propuesta aplicada durante el proceso de ensefianza aprendizaje de
Biologia.
5. Actores
e Autoridades de la Unidad Educativa “Manuel Agustin Cabrera Lozano”

e Docente de Biologia

e Estudiantes de 3°F Afio de BGU
e Estudiante investigador

e Director de tesis

6. Estrategias

Para la aplicacion de las estrategias metodologicas cooperativas durante el proceso de

ensenanza aprendizaje de Biologia, se tomara en cuenta los siguientes temas del texto de

Biologia de 3°! Afio de BGU:
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Clase 1
Tema: La salud y las enfermedades (Infecciosas y no infecciosas) Tiempo: 80 min

Estrategia metodologica cooperativa: Estudio de casos

Recursos materiales: - Computador

- Proyector
- Computadora

- Libro de texto
ANTICIPACION

- Motivacién: La motivacion se realizara mediante algunas frases, las cuales, los estudiantes
tendran que formar, permitiendo la conformacion de 3 grupos.
o “Imposible es solo una palabra que usan los hombres débiles para vivir
facilmente en el mundo que se les dio, sin atreverse a explorar el poder que
tienen para cambiarlo.”
o “Un hombre no esta acabado cuando cae, sino cuando deja de levantarse”.
o “Nunca dejes que tus miedos ocupen el lugar de tus suefios.”

- Constatacion de prerrequisitos previos sobre el tema a tratar en la clase.

CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

- Seaplicara la estrategia metodologica cooperativa del Estudio de casos para lo cual se
seguiran los siguientes pasos:
1. Primeramente, se trabajara con los tres grupos formados anteriormente.

2. A cada uno de los grupos se le entregara una hoja con el mismo caso.

Elena es una chica de 18 afios, es la tnica hija de Don Ramon y Dofia Marieta, por lo que es la
consentida y querida de su hogar, a su vez ella también es muy carifiosa con sus papas, a Elena le
gusta mucho trotar, bailar, leer y comer frutas, siendo sus preferidas las uvas.

Actualmente cursa el primer afio de Universidad, en donde ya ha hecho muchos amigos con los
que acostumbra en ir a estudiar cada tarde en la biblioteca de su Facultad.
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Cierto dia al llegar a casa luego de la Universidad, Elena comenz6 a sentir un ligero dolor de
cabeza y garganta, por lo que decidi6 en ir a recostarse en su habitacién, con el pasar de las horas
empez6 a tener escalofrios y fiebre, asi como también el dolor de garganta y cabeza comenzaron
a agudizarse, Dofia Marieta le dio unas medicinas para que se aliviase, pero al siguiente dia Elena
aun tenia dolor de garganta, secrecion nasal y le dolia ligeramente su cabeza, por lo que no fue a
clases.

Su mama la llevo al centro de salud y ahi le recetaron algunas medicinas para la gripe que habia
adquirido, al cabo de algunas horas de haber tomado las medicinas Elena ya no tenia secrecion
nasal, dolor de garganta y dolor de cabeza, volvid a recuperar sus fuerzas para poder realizar las
actividades que cada dia hacia.

En base a la lectura, conteste las siguientes preguntas:

1. ;Coémo se siente fisica y emocionalmente Elena antes de enfermarse?

2. (Qué sintomas comenzo a tener Elena al enfermarse?

3. (Al encontrase en ese estado, le era posible realizar las actividades que
comunmente hacia cada dia? ;Por qué?

4. (Sera importante tener una buena relacion familiar y social para sentirse emocionalmente bien?
Por qué?

5. ¢(Coémo describiria Ud. a una persona saludable?

6. (Como describiria Ud. a una persona enferma?

7. (Qué habitos deberia practicar una persona para que goce de una buena salud?

3. Los estudiantes analizaran y discutirdn el caso planteado.

4. Finalmente, expondran sus ideas, soluciones o conclusiones finales, respecto al
caso tratado.

- Seguidamente se procederd a analizar los trabajos presentados.

CONSOLIDACION

- Se realizara una retroalimentacion del tema tratado.: la salud y las enfermedades (Infecciosas
y no infecciosas) haciendo uso de diapositivas.
- La evaluacion de los conocimientos adquiridos durante la clase se realizara mediante una

listade cotejo.
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Clase 2
Tema: Drogodependencias Tiempo: 80 min
Estrategia metodologica cooperativa: Aprendizaje basado en problemas (ABP)
Recursos materiales: - Pizarra

- Borrador

- Marcadores

- Recortes de imagenes
- Cinta

- Libro de texto

ANTICIPACION

- Motivacion: La motivacion se realizara mediante una imagen, en donde tendran que

encontrarel animal oculto

- Luego se presentara un video titulado “Nuestro Tiempo es Ahora”, cuyo fin es concientizar
a los estudiantes sobre el consumo de drogas en adolescentes.

- https://www.youtube.com/watch?v=IndZ3vy-KVLQ

- Constatacion de prerrequisitos sobre la clase anterior
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

1. Lectura
Fernando es un paciente de 29 afios. Ocupa el segundo lugar en la fratria, tiene una hermana 7
afios mayor que ¢l. Su padre, bebedor habitual, le ha “minusvalorado” diciendo que tanto ¢l
como la madre no valen para nada y cuando esta bajo los efectos del alcohol se enfada mucho

y se pone de muy mal caracter. E.R tiene un temperamento definido como introvertido, tranquilo

79


https://www.youtube.com/watch?v=JndZ3y-KVLQ

y ordenado. La escolaridad fue normal y no obtuvo el graduado escolar pues le faltd aprobar dos
asignaturas. Con 14 afios fue a un taller, pero apenas acudia quedandose en los recreativos
fumando hachis. Desde los 15 afios empieza a trabajar en albafiileria y ya comienza a consumir
frecuentemente cocaina y alcohol. A partir de los 20 afios sus trabajos son cada vez mas
esporadicos, ya que padece autorreferencias, notando que le miran y murmuran de él y sobre
todo le molestaba mucho notar que se rien de él; por esto tenia enfados paratimicos (explosivos)
con compaifieros o amigos que le originaban problemas sociales y laborales. Cuando es visitado
lleva cinco meses sin consumir toxicos y le han disminuido mucho los sintomas paranoides,
pero se mantiene gran susceptibilidad en su pueblo al pensar que murmuran de él ya que lo ven

pasear y piensan que no sirve para trabajar. Esto no le ocurre en pueblos donde no le conocen.

2. Se procederd a realizar una lluvia de ideas y elaboracion de una hipdtesis respecto a la

lectura, incentivando la participacion de los estudiantes.

e ;A qué edad comenzo Fernando a consumir drogas?

e ;Qué tipo de drogas consume?

e ;Cuales son algunos de los sintomas que se presentan al consumir drogas?

e ;Qué razones lo habrian motivado a consumir drogas?

o ;Por qué los adolescentes son mas susceptibles a consumir drogas?

e ;A qué se deberd la adiccion a las drogas?

e ;Puede una persona adicta a las drogas curarse?

e ;Qué consecuencias sociales puede sufrir una persona que ha sido un drogadicto?
e ;Qué medidas se puede tomar en cuenta para reducir el consumo de drogas en los

adolescentes?

3. Se identificara los objetivos de aprendizaje para la clase.

Con la ayuda de los estudiantes se plantearan los objetivos a desarrollarse durante la clase.
4. Lectura e investigacion individual preparatoria para la discusion final
Cada grupo realizara una ultima lectura y analisis como preparacion para la discusion final

con todos los demas grupos.

5. Discusion final en grupo.
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Cada grupo intervendra manifestando una conclusion final respecto al problema

identificado, aportando con posibles soluciones a dicho problema.

Seguido de esto, se realizara la explicacion del tema de la clase “Las drogodependencias”, con la
ayuda de algunas laminas que se iran pegando en la pizarra conforme se vaya explicando la clase,

asi mismo se incentivara la continua participacion de los estudiantes.

CONSOLIDACION

— Para la consolidacion de los conocimientos se realizara una breve explicacion acerca
del tema tratado durante la clase.

— Para evaluar los aprendizajes adquiridos por los estudiantes se elaboraran 19
preguntas en cartulinas pequefias, donde cada estudiante tendra que elegir una

cartulina y responder a la pregunta que le corresponda.

81



Clase 3

Tema: Los accidentes y Primeros auxilios Tiempo: 40 min
Estrategia metodoldgica cooperativa: Dramatizacion
Recursos materiales: -  Video

- Parlantes
- Computador
- Proyector
- Diapositivas

- Libro de texto

ANTICIPACION

- Motivacién: La motivacion se realizara mediante un extracto de un capitulo del Chavo del
8, el cual titula “Lecciones de primeros auxilios”.

- https://www.youtube.com/watch?v=T109ULJZNxY

- Luego del video se solicitara a los estudiantes que logren determinar los temas
principales que se tratan en el video, los cuales seran los que se abordaran durante la

clase.

CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

- Seguidamente se realizara una dramatizacion con el tema de clase a estudiar: Accidentes y
primeros auxilios, para lo cual se tomard en cuenta los siguientes pasos:

1. Sedividira a los estudiantes en 3 grupos, de acuerdo al nimero.

2. Se explicara a los estudiantes que tendran que dramatizar la escena de un
accidente, donde el primer grupo realizara una dramatizacion de un accidente
doméstico, el otro grupo un accidente laboral y el siguiente grupo un
accidente de transito, durante la dramatizacion tienen que dar primeros
auxilios a las personas accidentadas tomando en consideracionlos
conocimientos empiricos que los estudiantes conozcan sobre los primeros
auxilios.

3. Los estudiantes tendran que preparar sus guiones para la dramatizacion de la escena.

4. Los estudiantes se organizaran designando a cada compaiiero lo que
tendran que personificar durante la escena.

5. Una vez listos presentaran la dramatizacion ante sus compafieros.
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La construccion del conocimiento se realizara a medida que los estudiantes realicen la
dramatizacion del accidente y los primeros auxilios, el docente explicara mas detalladamente lo
que se debe y no se debe hacer con las personas heridas en caso de que se produzca un accidente,

de igual manera se incentivara la continua participacion de los estudiantes.

CONSOLIDACION

- Parala consolidacion de los aprendizajes se hara uso de diapositivas con el fin de
mejorarla comprension y afianzar los conocimientos de los estudiantes.
- La evaluacion se realizara mediante una lista de cotejo tomando en cuenta algunos

aspectos de la dramatizacion.
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Clase 4

Tema: La sexualidad: - Pubertad - Métodos anticonceptivos Tiempo: 40 min
Estrategia metodologica cooperativa: Juego de roles (el tour de bases)
Recursos materiales: -  Video

- Computador
- Proyector

- Parlantes

- Diapositivas

- Libro de texto

ANTICIPACION

- Motivacion: La motivacion se realizara mediante un video relacionado a la clase al cual se lo
analizara y generara conclusiones.

- Video: educacion sexual para adolescentes https://www.youtube.com/watch?v=TJqHxjwtS2M
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

Luego de la motivacion se iniciard con la explicacion de la clase, cuyo tema a tratar es “La
sexualidad”, para lo cual se hara uso de diapositivas con el fin de mejorar la comprension.

Durante la clase se incentivara la participacion activa de los estudiantes.
CONSOLIDACION

- Parala consolidacion de los conocimientos se aplicara la estrategia metodologica
cooperativa: Juego de roles, para la cual se tendra en cuenta los siguientes pasos:
1. Elegir un juego a realizar en la clase
El juego que se realizara en la clase es el “Tour de las bases”
Es una técnica mediante la cual los estudiantes recogen y organizan
informacién para cumplir retos propuestos por el docente en distintas
bases. Al concluir habran logrado la construccion de los aprendizajes y
habilidades disefiadas por el docente.
2. Organizar a los estudiantes en grupos.

Los estudiantes formaran 4 grupos de acuerdo a algunas imagenes que se les
entregaran.

3. Presentar y ejecutar el juego.
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PROCEDIMIENTO

v

<

El facilitador determina los temas y las habilidades que quiere que los alumnos
construyan, disefiando las tareas relacionadas con el tema para cada base y
proporcionando a los estudiantes la informacion necesaria para la realizacion de
cada una de las tareas.

Se forman 4 grupos heterogéneos de cinco integrantes.

A cada grupo se le asigna un numero de base.

En cada base el docente coloca un cartel con el nimero de la base, las tareas que debe
realizar y el material que necesiten

A cada grupo se le entrega un cuadernillo de hojas en el que deben elaborar las tareas
decada base, las cuales consisten en: escribir 2 cambios fisicos y psicoldgicos que se
producen en la pubertad, describir las técnicas de reproduccion asistida, dibujar 3
métodos anticonceptivos y describir 3 ETS.

A cada grupo se le puede ubicar en una base. Se les indica a los estudiantes que para
realizar la tarea tendran un tiempo. Concluido éste, el docente indicara el cambio de
base, la rotacion de los grupos se hara teniendo en cuenta las manecillas del reloj.
Cuando los grupos han pasado por todas las bases y realizado las tareas de

cada una, el docente:

Realiza un sorteo y a cada grupo se le asigna la responsabilidad de presentar un
trabajo final, por ejemplo: Tengo que presentar un trabajo final de la base 3, entonces
voy de grupo en grupo recogiendo la hoja del cuadernillo que corresponde a la base
3 (seran los insumos que serviran para enriquecer el trabajo del grupo).

Para concluir, cada grupo presenta en la puesta en comun, su producto final.

Para evaluar los aprendizajes adquiridos por los estudiantes se tomara en cuenta el trabajo

realizado en la hoja de trabajo por el grupo.
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Clase 5
Tema: La salud sexual Tiempo: 40 min
Estrategia metodologica cooperativa: Debate
Recursos materiales: - Lectura

- Proyector

- Video

- Parlantes

- Computadora

- Libro de texto
ANTICIPACION

- Motivacion: La motivacion se realizara mediante un video titulado “Todo a su tiempo” con el
cualse pretende concientizar a los estudiantes sobre la importancia de tener una educacion
sexual durante la adolescencia.

- Serespetaran algunas opiniones sobre el video.
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO

- Se leerd una lectura titulada “Ecuador, tercer pais en la region con la tasa mas alta de
embarazos entre 10 y 19 afos”, en base a esta lectura se realizara un debate cuyo tema a
debatir serd “Embarazos en adolescentes” Para lo cual se tomara en cuenta los siguientes
pasos:

1. Preparar a los estudiantes para un tema
Se preparara a los estudiantes en cuanto al tema que se tratara en el debate, con el fin

de que se logre realizar con mucho éxito.

2. Decidir el tema a debatir.
El docente hara de moderador, por lo cual expondra el tema que se sometera a

debatir, el cual es: “Embarazos en adolescentes”.

3. Asignar los equipos del debate
Se agrupara a los estudiantes en 2 grupos de acuerdo a su afinidad, lo cuales deberan
estar a favor o en contra de las medidas utilizadas por el Gobierno Nacional para

disminuir los altos indices de embarazos en adolescentes.
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4. Orientar la estrategia del equipo
Se dara algunas sugerencias e indicaciones que se deben tomar en cuenta

durante el debate.

- Seguidamente se procedera a la explicacion del tema a tratarse en la clase la cual trata
acerca de la salud reproductiva para lo cual se hara uso de diapositivas, asi mismo se

incentivarala participacion activa de los estudiantes.

CONSOLIDACION

- La evaluacion de los conocimientos adquiridos durante la clase se realizara mediante una

ficha de observacion.

PARA EL DEBATE

El trabajo en equipo es clave en un debate. Algunos roles posibles de repartirse entre distintos

miembros del equipo:

— Exposicion oral: el equipo ha de acordar quiénes seran los oradores que haran la

exposicion dela argumentacion del equipo.
— Refutacion: pueden ser los mismos oradores, o puede ser una funcion especifica en el equipo.
— Preguntas: un miembro puede dedicarse a hacer las preguntas a los oponentes

de manera a analizar y cuestionar el razonamiento del equipo oponente.
Reglas a tener en cuenta

Para desarrollar y llevar a buen término los ejercicios de debate, resulta muy importante que tanto

el emisor como el receptor, consideren los siguientes puntos:

Ser breve y concreto al hablar.
Ser tolerante respecto a las diferencias.

No subestimar al otro.

NSRRI

No hablar en exceso para asi dejar intervenir a los demas, evitando la tendencia

al mondlogo y la monotonia.

(\

No burlarse de la intervencion de nadie.
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ASERNEENEEN

Evitar los gritos para acallar al interlocutor.

Hablar con seguridad y libertad, sin temor a la critica.

Acompaiiar las criticas con propuestas.

Escuchar atentamente al interlocutor para responder de forma adecuada.

Articular correctamente los sonidos, empleando un tono de voz adecuado a la
situacion concreta de entonacion y al contenido del mensaje (interrogacion,

exclamacion, sonidos indicativos de fin de enunciacion, pausas, entre otras.).
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7. Resultados esperados

e Se elaboro y aplico una propuesta alternativa frente al problema encontrado

en la institucion.

e Se logro desarrollar del pensamiento critico, analitico, incrementar la

interaccion y participacion de los estudiantes, mejorando asi su aprendizaje.

® Se logr6 mejorar el rendimiento académico de los estudiantes al aplicar las
estrategias metodologicas cooperativas durante el proceso de ensefanza-

aprendizaje de la Biologia.
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Nomina de estudiantes de 3 Afio de BGU “C”

N. APELLIDOS Y NOMBRES

1 Armijos Guaman Claudia Cecibel
o) Ortiz Fajardo Lilia Anabel

3 Ortiz Lozano Junior Alejando

4 Poma Cuenca Juan Gabriel

5 Poma Gordillo Mayra Elizabeth

6 Poma Paltin Paola Jazmin

7 Prieto Torres Lolita Anahi

8 Puga Medina Jhonny Vinicio

9 Quezada Alvarado Wilmer Damian
10 Quiroz Avila Edwin Stiwer

11 Quizhpe Quizhpe Estefanny Dayana
12 Rios Ramo6n Davis Bernavé

13 Rodriguez Tamayo Jessica Mishel
14 Ruiz Gonzalez Magali Anahi

15 Saritama Castillo Jordan Gabriel
16 Shanay Chamba Eddy Fabian

17 Tene Tene Marlon Gustavo

18 Ulloa Ordofiez Lenin Alejandro

19 Valle Bautista Fanny Maria
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Instrumentos de evaluacion de las clases

CLASE 1
SALUD
CONCEPTO FACTORES DE LOS QUE DEPENDE LA SALUD
ENFERMEDAD
CONCEPTO CLASIFICACION EJEMPLOS PREVENCION TRATAMIENTO

ENFERMEDADES
INFECCIOSAS

ENFERMEDADES NO
INFECCIOSAS
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N

o vk~ w

© N

10.
11.
12.
13.
14.

15.
16.

17.

18.

19.

CLASE 2
EVALUACION

¢QUE SON LAS DROGAS?

¢CUALES SON LOS EFECTOS QUE SE PUEDEN GENERAR, EN EL INDIVIDUO POR EL
CONSUMO DE DROGAS?

EJEMPLO DE DROGA ALUCINOGENA

EJEMPLO DE DROGA DEPRESORA

EJEMPLO DE DROGA ESTIMULANTE

CUANDO SE SIENTE LA NECESIDAD DE VOLVER A CONSUMIR UNA DROGA, SE
HABLADE: ...........

LOS TRASTORNOS QUE PRODUCEN LA ADICCION A LAS DROGAS SON:

A QUE HACE REFERENCIA LA DEPENDENCIA?

A QUE HACE REFERENCIA LA TOLERANCIA?

(CUALES SON LAS DROGAS MAS ACCESIBLES EN NUESTRA SOCIEDAD?

¢POR QUE EL TABACO ES UNA DROGA? ;QUE SUSTANCIA PRODUCE ADICCION?
¢QUE TIPO DE TRASTORNOS FiSICOS Y PSIQUICOS PRODUCE EL ALCOHOL?

(QUE DROGAS CONSTITUYEN EL PRINCIPAL COMPONENTE DE LAS DENOMINADAS
DROGAS DE SINTESIS?

ADEMAS DE LOS PROBLEMAS DE SALUD, ;QUE OTROS PROBLEMAS CONLLEVAN
EL CONSUMO DE DROGAS? ;POR QUE?

(CUALES SON LOS FACTORES QUE INCITAN AL CONSUMO DE DROGAS?

(POR QUE EL AMBIENTE ES UN FACTOR QUE CONTRIBUYE AL CONSUMO DE
DROGAS?

.LA FACILIDAD PARA DISPONER DE UNA DROGA, CONSTITUYE UN FACTOR PARA
CONSUMIR DROGAS? ;POR QUE?

(LA PERSONALIDAD DE UN INDIVIDUO INFLUYE EN EL CONSUMO DE DROGAS?
(PORQUE?

¢CREE UD. QUE EL CONSUMO DE DROGAS AYUDA A SOLUCIONAR LOS PROBLEMAS
FAMILIARES, SOCIALES O ACADEMICOS? ;POR QUE?
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CLASE 3

Evaluacion de la dramatizacion
CURSO: PARALELO: FECHA: / /

Identificacion de grupos:

Tema:
Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
Integrantes: Integrantes: Integrantes:
EVALUACION: L Logrado =2 puntos
ML Medianamente logrado =1 punto
NL No logrado =0 punto
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Criterios a Evaluar

GRUPO 1

GRUPO 2

GRUPO 3

L

ML

NL

L

ML

NL

L

ML

NL

. Fluidez y espontaneidad en el vocabulario empleado

. Usan vocabulario apropiado para la audiencia.

. Tienen buena postura, se ve relajado y seguro de si mismo.

. Coherencia de la expresion corporal con el tema

. Dominio del tema por parte de cada participante

. Originalidad y creatividad del grupo en el desarrollo de la

dramatizacion.

. La dramatizacién despierta el interés y la atencion del grupo

espectador

8.

Demuestran dominio del escenario.

9.

Interactian con sus compaifieros de equipo

10. Trabajan en equipo

TOTAL

NOTA
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CLASE 4

TAREAS

ESCRIBA 2 CAMBIOS FISICOS Y PSICOLOGICOS QUE SE PRODUCEN
EN LA PUBERTAD

DESCRIBA LAS TECNICAS DE REPRODUCCION ASISTIDA
DIBUJE 3 METODOS ANTICONCEPTIVOS

EXPLIQUE 3 ENFERMEDADES DE TRANSMISION SEXUAL
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CLASE 5
Evaluacion del debate

CURSO: PARALELO: FECHA: _/ /_

Identificacion de grupos:

Tema:
Grupo A Grupo B
Integrantes: Integrantes:
EVALUACION: L . Logrado =2 puntos
ML : Medianamente logrado =1 punto
NL : Nologrado =0 punto
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Aspectos a evaluar

Grupo A

ML | NL

Grupo B

NL

1. Plantean claramente los objetivos

2. Dominan el tema

3. Estén bien organizados

4. Defienden su postura con fundamentos claros

5. Hay colaboracion entre los integrantes del grupo

6. Superan un tema no planificado

7. Participan todos los integrantes

8. Encauzan el tema en discusion

9. Respetan el punto de vista de los demas

10. Respetan sus turnos para hablar

11. Logran interesar a la mayoria de los oyentes

12. El lenguaje utilizado por la mayoria de los participantes

ha sido apropiado

SUBTOTAL

TOTAL

NOTA
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Registro de calificaciones correspondiente al mes de Diciembre

N. APELLIDOS Y NOMBRES Deber Leccion Exposicion  Trabajoen Promedio
clase

1  Armijos Guaman Claudia Cecibel 8 7.5 9 8,5 8,25
2 Ortiz Fajardo Lilia Anabel 9 4 4 9 6,50
3 Ortiz Lozano Junior Alejandro 10 9 9 9 9,25
4  Poma Cuenca Juan Gabriel 8 7,5 9 8 8,13
5  Poma Gordillo Mayra Elizabeth 4 7,5 9 8 7,13
6  Poma Paltin Paola Jazmin 8 4 4 8,5 6,13
7  Prieto Torres Lolita Anahi 10 9,5 8 9 9,13
8 Puga Medina Jhonny Vinicio 7 7 8 7,5 7,38
9  Quezada Alvarado Wilmer Damian 7 7.5 8 7,5 7,50
10  Quiroz Avila Edwin Stiwer 7 7 8 7,5 7,38
11 Quizhpe Quizhpe Estefanny Dayana 9 8 4 8,5 7,38
12 Rios Ramoén David Bernavé 4 4 4 7.5 4,88
13  Rodriguez Tamayo Jessica Mishel 9 8,5 8,5 8,5 8,63
14  Ruiz Gonzélez Magali Anahi 9 8,5 8,5 8,5 8,63
15  Saritama Castillo Jordan Gabriel 8 8 8,5 8 8,13
16  Shanay Chamba Eddy Fabian 7 8 8,5 8 7,88
17  Tene Tene Marlon Gustavo 4 4 8,5 8 6,13
18 Ulloa Ordofiez Lenin Alejandro 8 7,5 8 8,5 8,00
19  Valle Bautista Fanny Maria 9 8 9 8,5 8,63

Elaboracion: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo
Fuente: Registro calificaciones Lcdo. Miguel Chavez
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Registro de calificaciones correspondiente al mes de Enero

Aplicacion de la propuesta

N APELLIDOSYNOMBRES  Lydesss  Topiowwl — Lodn 7 bramsiad— Toabls i Fromed
enfermedades Drogodependencias ncias Accidentes g:xr:;;sdad

1 Armijos Guaman Claudia Cecibel 9.5 10 10 9.5 10 8.5 9,58
2 Ortiz Fajardo Lilia Anabel 9 10 6 6 10 9 8,33
3 Ortiz Lozano Junior Alejandro 9 10 9.5 9.5 10 9 9,50
4 Poma Cuenca Juan Gabriel 9.5 10 10 9 9 8.5 9,33
5 Poma Gordillo Mayra Elizabeth 9 6 10 9 9 8.5 8,60
6 Poma Paltin Paola Jazmin 8.5 10 6 6 10 9 8,25
7 Prieto Torres Lolita Anahi 9 10 10 9 10 9 9,50
8 Puga Medina Jhonny Vinicio 8.5 10 9.5 9 9 8.5 9,00
9 Quezada} Alvarado Wilmer Damian 9.5 10 9.5 9.5 9 8.5 9,25
10 Quiroz Avila Edwin Stiwer 9 10 10 9 10 8.5 9,42
11 Quizhpe Quizhpe Estefanny Dayana 8.5 10 10 6 9 9 8,75
12 Rios Ramoén David Bernavé 8.5 6 6 6 10 8.5 7,50
13 Rodriguez Tamayo Jessica Mishel 9.5 10 10 9 10 9 9,58
14 Ruiz Gonzalez Magali Anahi 9 10 9.5 9 9 9 9,25
15 Saritama Castillo Jordan Gabriel 9 10 9.5 9.5 9 9,30
16  Shanay Chamba Eddy Fabian 9.5 10 9.5 9.5 8.5 9,33
17 Tene Tene Marlon Gustavo 8.5 6 6 9.5 10 8.5 8,08
18  Ulloa Ordofiez Lenin Alejandro 9.5 10 10 9 10 8.5 9,50
19  Valle Bautista Fanny Maria 8.5 10 10 9 9 9 9,3

Elaboracion: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo
Fuente: Registro calificaciones
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b. PROBLEMATICA

La educacion en todos los niveles se transforma gradualmente, atravesando grandes
cambios de modelos pedagogicos, pues ya no se basa en la concepcion de ensefianza
aprendizaje como transmision y observacion, sino que, en la actualidad est4 orientada a un
modelo activo y participativo, permitiendo establecer nuevas estrategias para lograr un

aprendizaje significativo. (Hernandez, 2013)

Actualmente en el Ecuador, el desarrollo integral de los estudiantes dentro de las
instituciones educativas se ha venido modificando constantemente, ya sea a nivel académico,
disciplinario, social y cultural, esto con el fin de ofrecer una educacion de calidad; sin
embargo algunas instituciones se han resistido a estos cambios, al continuar con la aplicacion
de estrategias que no generan aprendizajes significativos y mucho menos la convivencia

(Ofia, 2017).

Por lo tanto, se vuelve significativo la aplicacion de estrategias metodoldgicas
innovadoras que fomenten la cooperacion durante el proceso de ensefianza-aprendizaje, con
el proposito de crear conocimientos significativos, asi como de cambiar la individualidad por

un trabajo en conjunto, donde todos colaboren para llegar a un fin comun.

Latorre M. (2013) afirma: “Una estrategia metodologica cooperativa es un conjunto de
acciones conscientes e intencionales, dirigidas a un objetivo relacionado con el aprendizaje,
posibilitando interacciones entre individuos, en las que los alumnos se comunican, expresan y
desarrollan un pensamiento critico”, es decir, las estrategias metodoldgicas cooperativas son
un conjunto de actividades cuyo fin es que los estudiantes adquieran un verdadero

aprendizaje significativo.

De las observaciones realizadas previamente, en el Tercer Ao de Bachillerato General

Unificado, de la Unidad Educativa “Manuel Cabrera Lozano”, durante el desarrollo de las
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clases de Biologia, se evidencid que las estrategias metodoldgicas mayormente utilizadas por
el docente son las exposiciones, resumenes y lecturas, las cuales las emplea tanto en la
construccion del conocimiento como en la consolidacion del mismo, generando asi poca
participacion activa de los estudiantes durante la clase; ademas, una gran mayoria de
encuestados sefiala que el docente en escasas ocasiones fomenta la interaccion entre

estudiantes, generando asi poca participacion analitica, critica y reflexiva.

El empleo de estrategias metodologicas poco eficientes ha impedido el despliegue de todo
ese potencial cognitivo que tiene cada estudiante, consecuentemente los contenidos
impartidos en la asignatura de Biologia, no les resultan significativos, motivadores ni utiles

para su desarrollo y crecimiento personal.

Es por ello que se plantean algunas preguntas que permitiran investigar mas a fondo ésta
situacion problematica:

Formulacion del Problema

(Las estrategias metodologicas utilizadas por los docentes durante el proceso de ensefianza
aprendizaje son las adecuadas para generar aprendizajes significativos en los estudiantes?

Preguntas directrices

(Qué fundamentos tedricos aportan al desarrollo de las estrategias metodoldgicas

cooperativas?

(Qué estrategias mejoran el desarrollo del proceso en el aula?

(Generan aprendizajes significativos el empleo de estrategias metodoldgicas cooperativas

durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de Biologia?
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¢. JUSTIFICACION

La presente investigacion es relevante ya que, como futuros docentes, se tiene la gran
responsabilidad de ayudar a mejorar los resultados del proceso de ensefianza aprendizaje en el
sistema educativo nacional, aportando con ideas o acciones que contribuyan a la formacion de
los estudiantes en diferentes &mbitos como es el cientifico, tecnologico, cultural, social, entre
otros.

Ademas, esta investigacion es muy importante y necesaria, puesto que las variables que se
trabajan son de gran interés en el proceso de ensefianza aprendizaje de Biologia, como son las
estrategias metodologicas cooperativas y el proceso de ensefianza aprendizaje. Las estrategias
metodoldgicas son un conjunto de actividades planificadas y organizadas, cuyo fin es facilitar
el aprendizaje y asi generar aprendizajes significativos en los estudiantes.

Las razones que motivaron a esta investigacion se derivan de la observacion directa y
aplicacion de encuestas a estudiantes y docente, donde se evidencié que, durante el desarrollo
de la clase de Biologia en el Tercer Afio de Bachillerato General Unificado, el uso de
estrategias metodologicas empleadas por el docente es escaso; por su parte, los alumnos
presentan poco interés por aprender y no son los lideres en la construccion de su propio
conocimiento.

El impacto que producira esta investigacion serd el aporte de estrategias metodologicas
cooperativas para el desarrollo del proceso de ensenanza-aprendizaje de la Biologia,
beneficiando directamente tanto a docentes como estudiantes, permitiendo al docente
desvincularse de lo tradicional y dinamizar los procesos educativos, contribuyendo a la

adquisicion de aprendizajes significativos en los estudiantes.
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Ademas, el presente trabajo de investigacion es posible de realizar, ya que se cuenta con el
respectivo permiso y predisposicion de los directivos y docentes de la Unidad Educativa
“Manuel Cabrera Lozano”.

Finalmente, el trabajo de investigacion se constituye en un requisito para obtener el grado
académico de licenciado o titulo profesional universitario, pues asi lo estipula el Reglamento

Académico de la Universidad Nacional de Loja, en el Art. 88.
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d. OBJETIVOS

4.1.0bjetivo general

Implementar estrategias metodoldgicas cooperativas durante el proceso de ensefanza
aprendizaje de Biologia, para generar aprendizajes significativos en los estudiantes del
Tercer Afio de Bachillerato General Unificado de la Unidad Educativa Manuel Cabrera

Lozano, Periodo 2018- 2019.

4.2.0bjetivos especificos

» Indagar la fundamentacion teoérica de las estrategias metodologicas cooperativas,
mediante el analisis bibliografico en diferentes fuentes, para ejecutarlas correctamente
durante el proceso de ensenanza aprendizaje.

» Aplicar estrategias metodoldgicas cooperativas, en el desarrollo del proceso
académico, para optimizar los resultados del proceso de ensenanza aprendizaje.

» Evaluar los resultados de aprendizaje al emplear estrategias metodologicas

cooperativas durante el PEA, para determinar su efectividad.
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e. MARCO TEORICO

5.1.Proceso de ensefianza aprendizaje

La ensefianza y el aprendizaje son procesos que se dan diariamente en la labor educativa,
ambos procesos se desarrollan en funcidn a un eje central, como es el proceso deensenanza-
aprendizaje, el cual los estructura en una unidad de sentido. Doménech (2007) expresa que:

El proceso de ensefianza aprendizaje se concibe como el espacio en el cual el principal
protagonista es el alumno y el profesor cumple con una funcion de facilitador de los procesos de
aprendizaje. Son los alumnos quienes construyen el conocimiento a partir de leer, de aportar sus
experiencias y reflexionar sobre ellas, de intercambiar sus puntos de vista con sus compaiieros y
el profesor. En este espacio, se pretende que el alumno disfrute el aprendizaje y se comprometa
con un aprendizaje de por vida.

De igual manera Davila (1998) manifiesta:

El maestro de hoy necesita enfrentarse a los grupos fortalecido con la formacion pedagdgica que
lo dote de elementos suficientes para ensefiar en forma adecuada. Ha de considerar la naturaleza
del aprendizaje para proponer medios de ensefianza eficaces que produzcan aprendizajes
significativos, asi al conocer los procesos internos que llevan al alumno a conocer
significativamente, manejara algunas ideas para proporcionar, facilitar o acelerar el aprendizaje.

En relacion a los dos autores anteriormente mencionados, podemos concluir que la
ensefianza y el aprendizaje forman parte de un unico proceso, cuyo fin es la formacion
integral del estudiante, brindandole medios de ensefanza eficientes para facilitar su
aprendizaje, es por ello que los docentes actuales no s6lo deben dominar la ciencia, también

deben propiciar y promover el aprendizaje del conocimiento.

Por otro lado, el proceso de ensefianza aprendizaje es de gran importancia ya que es el
proceso a través del cual se adquieren nuevas habilidades, destrezas, conocimientos,
conductas o valores como resultado del estudio, la experiencia, la instruccion, el

razonamiento y la observacion.

Desde el punto de vista del Neuroaprendizaje, el ser humano aprende por condicién

natural y no por una sola via. En la obra “Cerebro, Inteligencia y Aprendizaje” se describe
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“Aprender es una transformacion integral que ocurre en el cerebro y el organismo”.

Por lo tanto, en la medida en que cada individuo, es consciente de su propia manera de
aprender, reconoce su estilo y mantiene latente su deseo por aprender, experimentando por si
mismo que aprender es parte de una experiencia. De igual manera es necesario que el docente
se apoye en un modelo educativo a seguir para facilitar el aprendizaje durante el proceso

educativo.

5.1.1. Modelos.

Los modelos educativos o pedagogicos son aquellos que nos permiten tener una explicacion
concreta de como debe llevarse a cabo el proceso de ensefianza aprendizaje, permitiendo
elaborar una serie de pautas que sirvan de guia para ensefiar y potenciar el aprendizaje en
determinados aspectos, de acuerdo al tipo de modelo elegido. Existen gran cantidad de modelos
pedagdgicos, sin embargo, mencionaremos los mas destacados.

5.1.1.1.Modelo Conductista.

El modelo pedagdgico conductista considera que el papel de la educacion es la de
transmision de conocimientos, viéndola como una manera de propiciar la acumulacion de
aprendizajes. Florez (2005) caracteriza a este modelo manifestando que:

Se basa en el paradigma conductista en su vertiente operante, proponiendo que a todo estimulo le
sigue su respuesta y la repeticion de esta se ve determinada por las posibles consecuencias de
dicha respuesta. Abunda el uso de metodologia memoristica y imamitivo-observacional. Los
procedimientos técnicos y las destrezas suelen ser bien aprendidos bajo esta metodologia a un
nivel procedimental, considerandose el aprendizaje como cambio de conducta. Se trabaja a través
de una evaluacion sumativa en que se tienen en cuenta los niveles de conducta esperada y el
analisis de los productos elaborados a lo largo de la evaluacion (como los examenes).

De igual manera en este modelo el rol del alumno es pasivo, si bien pasa a ser el foco
principal de atencion, el maestro se mantiene por encima del alumno, en un rol activo en el

que emite las situaciones e informaciones que sirven de estimulo para el alumno.
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5.1.1.2.Modelo romantico

El modelo roméntico pretende tener en cuenta al alumno como parte protagonista y activa
del aprendizaje, poniendo mayor interés en el mundo interior del menor. Florez (2005)
menciona:

Se basa en la premisa de no directividad y maxima autenticidad y libertad, suponiendo la

existencia de suficientes capacidades internas por parte del aprendiz para ser funcional en su vida

y buscando una metodologia de aprendizaje natural y espontanea. En este modelo, se propone que

el sujeto no debe ser evaluado, comparado ni clasificado, sefialando la importancia de que se

pueda aprender libremente sin interferencias. Como mucho se propone una evaluacién cualitativa,
dejando de lado la cuantificacion para observar como se ha ido desarrollando el sujeto.

Bajo este modelo se promueve que el estudiante desarrolle sus facultades internas de
manera flexible, por lo tanto, el aprendizaje debe ser natural, espontianeo y libre,
centrandolo en la experiencia libre y en los intereses del alumno; en este modelo el docente
es un posible auxilio para el alumno en caso de necesidad. Este modelo no es teérico sino
experiencial, es decir se aprende haciendo.

5.1.1.3.Modelo Constructivista

Este es uno de los que mayor utilizacion y aceptacion tiene en la actualidad, se basa en
autores como Piaget y Vigotsky, este modelo tiene como protagonista del proceso educativo
al alumno, siendo un elemento activo imprescindible en el aprendizaje. Segun Florez (2005)

en el modelo constructivista:

Se busca que el alumno pueda construir de manera progresiva una serie de significados,
compartidos con el profesor y con el resto de la sociedad, en base a los contenidos y orientacién
del docente. Un elemento fundamental para esta perspectiva es que el aprendiz pueda atribuir
sentido al material aprendido y también al propio proceso de aprendizaje, actuando el docente
como guia del aprendizaje y teniendo este ultimo en cuenta la necesidad de proporcionar una
ayuda ajustada a las necesidades del aprendiz.

Se puede concebir que en este modelo la relacion entre docente, alumno y contenido es vista
como un grupo de elementos que interactian de manera conjunta los unos con otros, tratando
de optimizar al maximo posible las capacidades del alumno, de tal manera que alcance el nivel

al que puede llegar por si mismo, logrando una mayor autonomia. Ademas, con este modelo
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los aprendizajes adquiridos por el estudiante seran significativos.

5.1.2. Tipos de aprendizaje

El aprendizaje es un proceso que se inicia desde que nacemos, por medio del cual se
adquiere ciertos conocimientos, destrezas, habilidades, conducta y valores, esto como
producto del estudio, practica o experiencias adquiridas sobre cierto tema. Segun Gonzalez
(2013) “El aprendizaje es el proceso de adquisicion cognoscitiva, que explica el
enriquecimiento y la transformacion de las estructuras internas, de las potencialidades del
individuo para comprender y actuar sobre su entorno”. Por otro lado, Gagné (1975), define
el aprendizaje como “un cambio en la disposicion o capacidad de las personas que puede

retenerse y no es atribuible simplemente al proceso de crecimiento”.

Asi, el aprendizaje es un proceso, que destaca lo que sucede en el curso de la experiencia
de aprendizaje para posteriormente obtener un producto que se basa en la motivacion, la
retencion, la transferencia que posiblemente hacen posibles cambios de conducta en el
aprendizaje humano. A continuacion, se detallan algunos tipos de aprendizaje postulados
hasta la actualidad:

5.1.2.1.Aprendizaje implicito.

Latinjak (2014) expresa: “El aprendizaje implicito, es un aprendizaje ciego, puesto que
aprendemos sin darnos cuenta de que estamos aprendiendo. Las caracteristicas principales
de este aprendizaje cognitivo, es que es no-intencional”, es decir la persona no tiene
consciencia de lo que aprende y que resulta en una ejecucion automatica de una conducta
motora. Ciertas actividades requieren de un aprendizaje no intencional como pueden ser
hablar o caminar.

5.1.2.2.Aprendizaje explicito.

En contraposicion al aprendizaje implicito, el aprendizaje explicito se caracteriza por la
intencioén de aprender y la consciencia de ello. “El aprendizaje explicito, al ser un gesto

intencional requiere de atencion sostenida, de un esfuerzo que siga a la intencion para
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aprender”. (Latinjak, 2014) En este tipo de aprendizaje el individuo pone todo su interés por
aprender, siguiendo todo un proceso que lo llevara a obtener un nuevo aprendizaje.
5.1.2.3.Aprendizaje asociativo.
Guillén (2012) manifiesta:

El aprendizaje obtenido a partir de la asociacion entre un estimulo arbitrario y un estimulo
gratificante o de castigo se conoce como aprendizaje asociativo. La forma mas bésica la representa
el condicionamiento clasico, descubierto por 1. Pavlov, a través de sus famosos experimentos con
perros, el cual consistia en el sonido de una campana con la llegada de comida, lo que se traducia
en que los perros empezaban a salivar cada vez que escuchaban el sonido de la campana.

Es decir, el aprendizaje asociativo define la asociacion entre un determinado estimulo y un
comportamiento preciso para la generacion de aprendizajes.

5.1.2.4.Aprendizaje por descubrimiento.

En este aprendizaje el individuo descubre, se interesa, aprende, relaciona conceptos y
los adapta a su esquema cognitivo. Segin expresa Castejon, R. (2013):

El Aprendizaje por descubrimiento permite que el estudiante organice los materiales que
conforman el contenido y lo adapte a la estructura cognitiva propia para descubrir la relacion que
tiene con el entorno. Sin embargo, el docente debe guiar y proporcionar los materiales adecuados
y permitir que el estudiante llegue por si mismo a las conclusiones. Cuando se busca activamente
informacion y lo que mueve al cerebro es la curiosidad, estamos aprendiendo por descubrimiento.

Por lo tanto, éste tipo de aprendizaje incita al estudiante a interesarse en los conocimientos
propios, pues el contenido no se da forma acabada, es el estudiante quien debe descubrir a
través de experimentos didacticos e investigaciones.

5.1.2.5.Aprendizaje significativo.

En este tipo de aprendizaje el alumno debe relacionar los nuevos conocimientos con los

que ya conocen. Ausubel (2002) define al aprendizaje significativo como:

El proceso que se genera en la mente humana cuando subsume nuevas informaciones de manera no
arbitraria y sustantiva y que requiere como condiciones: predisposicion para aprender y material
potencialmente significativo que, a su vez, implica significatividad 16gica de dicho material y la
presencia de ideas de anclaje en la estructura cognitiva del que aprende. Es subyacente a la
integracion constructiva de pensar, hacer y sentir, lo que constituye el eje fundamental del
engrandecimiento humano. Es una interaccion triddica entre profesor, aprendiz y materiales
educativos del curriculum en la que se delimitan las responsabilidades correspondientes a cada uno
de los protagonistas del evento educativo.
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De acuerdo a Ausubel, el aprendizaje significativo se da cuando se produce un cambio
cognitivo, pasando de no saber algo a saberlo. Ademas, tiene la caracteristica de ser
permanente; es decir que el saber que logramos es a largo plazo, y esta basado en la

experiencia, dependiendo de los conocimientos previos.

El papel del profesor en el aprendizaje significativo es relevante, para lo cual debera tener
en cuenta algunos pasos, como por ejemplo: preocuparse de las cualidades del contenido a
ensefiar mas que la cantidad de contenido, identificar los conocimientos previos que debe
tener el alumno para adquirir los nuevos que se pretende ensefiar, procurar que la ensefianza
se realice como una transferencia de conocimiento y no una imposicion y ensefiar al alumno
a llevar a la practica lo aprendido para asimilar el conocimiento, entre otras caracteristicas

(Universidad de Colombia, 2015).

Entonces, para promover el aprendizaje significativo el docente debera plantear
actividades que despierten el interés y la curiosidad del alumno a través de un clima armonico
e innovador, donde ademds de adquirir un conocimiento, el estudiante sienta que puede

opinar e intercambiar ideas, siendo guiado en su proceso cognitivo.

5.1.2.6.Aprendizaje memoristico.

Segtn Jiménez (2011): “Este tipo de aprendizaje cognitivo se basa en el uso de la memoria,
fijando en ella unos datos determinados”, la diferencia que hay entre este tipo de aprendizaje
y el significativo, es que el memoristico actlia como una grabadora, sin necesidad de que el
sujeto entienda lo que esta aprendiendo, es un aprendizaje completamente pasivo en el que la
persona tan solo recibe la informacion que ha de aprender.

5.1.2.7.Aprendizaje cooperativo

Los hermanos Johnson (1999) definen al aprendizaje cooperativo como: “El empleo

didactico de grupos reducidos en los que los alumnos trabajan juntos para maximizar su
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propio aprendizaje y el de los demés”, es decir, en una situacidon cooperativa los estudiantes
trabajan juntos en una misma tarea, compartiendo la informaciéon que poseen y sobre todo
ayudandose unos a otros para alcanzar resultados que sean positivos para si mismos y para

los demas integrantes de dicho grupo.

5.2.Estrategias metodolégicas

Hoy en dia existe una gran cantidad de estrategias metodologicas que el docente utiliza
como herramienta para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje, con respecto a las
estrategias metodologicas, Diaz (2000) expone: "las estrategias metodoldgicas constituyen
la secuencia de actividades planificadas y organizadas sistematicamente, permitiendo la
construccion de un conocimiento escolar". El empleo de las estrategias permite al profesor
tomar en consideracion lo que va ensefar y como lo va a hacer, con el fin de crear

aprendizajes significativos en los estudiantes.

De igual manera el Ministerio de Educacion del Ecuador (2014) senala que: “Las
estrategias que utilizan los educadores y docentes sirven para estimular el desarrollo integral
de los estudiantes. Dichas estrategias son un medio y no el fin, tienen valor solamente si
resultan efectivas para facilitar el aprendizaje”. Las estrategias metodologicas deben permitir
que los aprendizajes que se genere en los estudiantes sean los mejores. Es por ello importante
que el docente esté equipado de herramientas que le permitan ser guia y orientador del
proceso de ensefianza-aprendizaje, tal como menciona el MINEDUC las estrategias

metodoldgicas son el medio para desarrollar en los estudiantes aprendizajes significativos.
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De acuerdo a Parra (2003) las estrategias metodologicas poseen las

siguientes caracteristicas:

Flexible: Deben ser adecuadas para los nifos y nifias con los que se pretenda aplicarlas,
asi como a los demas elementos (espacio, tiempo, etc.) que intervengan en el proceso de
ensefanza-aprendizaje.

Practica y funcional: Las estrategias metodologicas que la docente seleccione tienen que
ser factibles, es decir que se puedan aplicar facilmente y no que ocasionen dificultad al
momento de su ejecucion para poder alcanzar los resultados de aprendizaje esperados.
Progresiva y acumulativa: significa que cada proceso que se lleve a cabo debera
complementarse con los aplicados anteriormente para su consolidacion, es asi que todas
las estrategias que se empleen para el aprendizaje deben tener secuencia.

5.2.1. Tipos de estrategias metodologicas

A continuacion, se detallaran algunas estrategias metodologicas que se emplean durante
el proceso de ensefianza aprendizaje.

5.2.1.1.El aprendizaje basado en problemas (ABP)

Davila (2006) considera que el método ABP (Aprendizaje basado en problemas):

Es una metodologia eficaz y flexible, permite que el estudiante aprenda un contenido especifico,

siempre y cuando asuma su responsabilidad en el proceso de resolucion de un problema; esto

sucede cuando se plantean problemas que se relacionan con la realidad, antes de conocer en la
clase los conceptos, conocimientos y destrezas.

En otras palabras, los problemas se plantean antes y se espera que el estudiante aplique
los conocimientos previos para resolverlos. Esta metodologia permite que el proceso
educativo se centre en el aprendizaje y que el alumno asuma actitudes de reflexion para

enfrentarse a la problematica cotidiana.

De igual manera Davila (2006) manifiesta que “la importancia de esta metodologia

radica en el hecho que logra identificar las necesidades del alumno en la busqueda de
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estrategias para solucionar un problema, ademas contribuye para que en el aprendizaje se
active el proceso de descubrir y aprender conceptos”, esto debido a que la metodologia
conlleva el trabajo cooperativo, favoreciendo que los estudiantes resuelvan eficazmente los
conflictos que surjan entre ellos y que todos se responsabilicen de la consecucion de los
objetivos previstos, de tal manera que todos los integrantes asuman un compromiso real y
significativo de sus aprendizajes.

5.2.1.2.Proyectos Educativos

Gonzalez (2004) sefiala que: “Un proyecto es un conjunto de actividades a realizarse en
un lugar determinado, tiempo concreto, con recursos establecidos, para lograr objetivos y
metas preestablecidas, todo ello seleccionado como la mejor alternativa de solucion a una
situacion problematica”. En el area de Ciencias Naturales, la metodologia por proyectos
concibe al aprendizaje de manera diferente, pues ofrece a estudiantes y docentes la
oportunidad de vivir experiencias que rompen la formalidad del programa regular de clases
y llevan a los estudiantes a encontrar el conocimiento por si mismos, en un espacio que no
siempre es el aula.

5.2.1.3.Estudio de casos

De acuerdo a Carazo (2006):

El estudio de casos es una modalidad investigativa que se utiliza ampliamente, con excelentes
resultados. El objetivo del estudio de caso, es estudiar a profundidad o en detalle una unidad de
analisis especifica, tomada de un universo poblacional. Para el método del caso, la unidad de
analisis, “el caso” objeto de estudio es comprendido como un sistema integrado que interactia en
un contexto especifico con caracteristicas propias. El caso o unidad de analisis puede ser una
persona, un grupo, etc.

El uso de dicha estrategia metodoldgica favorece el desarrollo de habilidades tales como
capacidad de analisis, sintesis y evaluacion de la informacion, a la vez, posibilita el desarrollo
del pensamiento critico y el trabajo en equipo, pero de igual manera afirma rasgos personales

como actitudes y valores éticos, si el caso es bien conducido.
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5.2.1.4.Debates

Cuando se organizan actividades de debate, uno de los primeros pasos es informar,
determinar y clarificar las reglas de participacion. El éxito de esta técnica depende de la
organizacion previa que el docente haga de todo el proceso del debate, anticipando detalles
tales como fijar las reglas de participacion, determinar el tema, seleccionar los recursos y
formar los equipos. El objetivo principal de esta técnica de acuerdo a Irizar (2008) es la de
“comprometer al mayor nimero posible de personas en la toma de decisiones”. Durante el
debate, el rol del docente es el de moderador, quien, de acuerdo con Gutiérrez (2008), tiene
dos claros objetivos: “El primero es procurar que los integrantes de cada grupo se
manifiesten libremente, de manera natural y espontdnea; y el segundo es mantener al grupo
enfocado en el tema del trabajo, sin salirse demasiado de €l ante las opiniones generadas”.

5.2.1.5.Foro

De acuerdo a Bossolasco (2010) expresa que un foro consiste es la: “Generacion de

debates y discusion sobre un determinado tema. Los foros pueden estructurarse de diferentes
maneras, y cada mensaje puede ser evaluado por los compafieros”. Por lo tanto, un foro es
un espacio de encuentro entre diversos participantes, con el objetivo de intercambiar
opiniones sobre un tema de interés comun.

5.2.1.6.Panel

Garcia (2011) manifiesta que un panel es aquel en el que:

Un grupo de personas expone en forma de didlogo un tema frente a un auditorio; su duracion es
de sesenta minutos. Esta técnica se emplea cuando las personas son conocedoras del tema y estan
dispuestas a informar al auditorio. Cuando el auditorio tiene iguales experiencias a las de los
expertos.

En esta estrategia, los estudiantes forman grupos para leer el documento o texto escogido
por el docente, luego de un tiempo prudencial en que ya han leido, analizado y entendido el
texto en cuestion, toman los roles de expertos que, coordinados por un moderador, que es

también parte del grupo, vierten opiniones sobre el tema.
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5.2.1.7.Juego de roles

Este método se basa en el comprobado efecto que ejerce la actividad ludica sobre el
aprendizaje, Parra (2003) expresa: “A través de las situaciones de juego, las personas
adquieren, modifican y desarrollan determinadas actitudes y habilidades con mayor facilidad,
debido a que disminuye la natural resistencia al cambio”. Es una técnica de dinamica de
grupos que incentiva la generacion de relaciones sociales y la empatia entre los diferentes
alumnos.

5.2.1.8.Elaboracion de videos

Material audiovisual que permite desarrollar la imaginacion, creatividad, actitud critica e
informar sobre fendmenos y aspectos de dificil observacion.

5.2.1.9.Dramatizacion

El Portal Educativo (2012) manifiesta que:

Dramatizar es representar, interpretar, mostrar una accién llevada a cabo por unos personajes en
un espacio determinado. Al dramatizar se transmite un mensaje con sentido estético. Para ello
usamos todas las posibilidades comunicativas y expresivas de nuestro cuerpo (movimiento, gesto,
postura o actitud postural) ademas de poder utilizar otros recursos.

Por lo tanto, al aplicar esta estrategia metodologica se puede partir de un elemento

conocido con anterioridad, que puede ser una palabra, una vivencia, una historia.

5.2.2. Estrategias metodologicas cooperativas

En el campo pedagogico Latorre & Seco (2013) afirma: “Una estrategia cooperativa es
un conjunto finito de acciones siempre conscientes e intencionales, dirigidas a un objetivo
relacionado con el aprendizaje, posibilitando interacciones entre individuos, en las que los
alumnos se comunican, expresan y desarrollan un pensamiento critico”. En concordancia con
lo expuesto por los autores, una estrategia cooperativa se considera como un conjunto de
actividades encaminadas a la consecucion de un propoésito planteado. Su carécter intencional

exige la planificacion previa de las mismas, dado que pretenden el alcance de un objetivo; es
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importante recalcar que las mismas dan lugar a una construccion de significado al compartir
experiencias personales.

Estas estrategias son una especie de reglas que permiten tomar las decisiones adecuadas
de un determinado momento del proceso, hacen referencia a las actividades u operaciones
mentales que el estudiante puede llevar a cabo para facilitar y mejorar su tarea, cualquiera
que sea el ambito o contenido del aprendizaje.

5.2.3. Caracteristicas de las estrategias metodoldgicas cooperativas

Las estrategias metodoldgicas cooperativas al ser propuestas y desarrolladas con un fin
especifico donde los conocimientos se adquieren de una forma eficaz y eficiente, deben
poseer determinadas caracteristicas, pues asi lo mencionan los hermanos Johnson (1999):

5.2.3.1.Interdependencia positiva

Significa estar conectados mutuamente con el fin de alcanzar un alto nivel de aprendizaje, todos
los miembros del grupo comparten una responsabilidad doble con la finalidad de llevar a cabo una
tarea asignada. Esto significa que cada miembro realiza una aportacion imprescindible y que el
esfuerzo de todos es indispensable debiendo compartir sus recursos, ofrecer apoyo mutuo y
celebrar todos los éxitos comunes.

Por lo tanto, la interdependencia positiva favorece una situacion en la que los estudiantes
trabajan en pequefios grupos para aumentar el bienestar mutuo y el éxito de todos. La base
principal del trabajo cooperativo es la interdependencia positiva.

5.2.3.2.Interacciones cara a cara de apoyo mutuo

Son interacciones que “se establecen entre los miembros del grupo y cumplen con un rol
fundamental: el de animar y facilitar lalabor de los demads con el fin de cumplir tareas asignadas
y alcanzar objetivos previstos” (Johnson & Johnson, 1999). Esta etapa es propicia para que los
integrantes consulten, compartan e intercambien recursos, materiales e informacion,
observen el avance de cada integrante, se propongan modificaciones y correcciones, etc.

Todas estas actividades se desarrollan con responsabilidad, interés, respeto y confianza.
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5.2.3.3.Responsabilidad personal

Para ello es preciso que cada miembro realice y comparta con las demas aportaciones
relevantes para alcanzar el objetivo final. Es conveniente trabajar en grupos pequeios para
realizar controles individuales, con el fin de otorgar a cada miembro responsabilidades

individuales y colectivas. Los hermanos Johnson (1999) sefialan que:

Se puede utilizar otras estrategias como: la observacion de los grupos para controlar las
aportaciones individuales al trabajo comun, designar un coordinador del grupo que se encargue de
comprobar que todos entienden y aprenden a medida que el trabajo va realizandose, y de haber
dudas conseguir que el alumnado ensefie a otros/as lo que ha aprendido.

5.2.3.4.Destrezas interpersonales y habilidades sociales

Los alumnos deben adquirir habilidades sociales para alcanzar competencias sociales con el fin
de conseguir éxitos comunes, es decir se trata de conseguir que el estudiante conozca y confie en
lo que trasmiten otras personas, que comunique de manera correcta y adecuada sus ideas, que
acepte el apoyo que se le ofrece y que, a su vez, ayude a los demas y resuelva los conflictos de
forma constructiva. (Johnson & Johnson, 1999)

Estos autores mencionan que estas destrezas son indispensables en el trabajo cooperativo
y deben ser trabajadas por el maestro debido a que no se desarrollan facilmente y a que
pueden ser premiadas o corregidas.

5.2.3.5.Autoevaluacion frecuente del funcionamiento del grupo

Los hermanos Johnson (1999) expresan que: “Es importante la evaluacion luego de
concluir un proceso educativo con el fin de evaluar el desarrollo y desenvolvimiento de las
actividades, para tener una idea clara del avance de los objetivos que se han previsto”. Es el
momento propicio para que los estudiantes tengan un espacio de reflexion y puedan apreciar
el trabajo realizado, cdmo se han sentido realizando este trabajo, qué aportaciones han sido
utiles y cuéles no; qué comportamientos conviene reforzar o cuales abandonar.

5.2.3.6.La autoridad e incentivo interpersonal

Esta caracteristica de acuerdo a los hermanos Johnson (1999) consiste en:
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El maestro es el que expone el tema a desarrollar y definira actividades para los alumnos del grupo
al fin de extender autoridad. Los grupos son los encargados de organizar el trabajo, asignar
responsabilidades, distribuir las tareas; el rol del docente es inicamente monitorear y orientar su
trabajo hacia la meta prevista, distribuir y organizar recursos a los estudiantes. En este proceso el
docente debe incentivar a los alumnos y finalmente otorgar una gratificacion personal por la
cooperacion en el trabajo.

Por lo tanto, el docente se convierte en el guia para la realizacion del trabajo, a la vez que
motivara a cada uno de los integrantes del grupo, incentivandolos por su correcto
desenvolvimiento.

5.2.4. Tipos de estrategias metodologicas cooperativas

A continuacion, se mencionardn algunas de las estrategias metodologicas cooperativas
que se han seleccionado para emplearlas durante el proceso de ensenanza aprendizaje de las
Ciencias Naturales, ya que las éstas dinamizardn el PEA y a la vez generardn aprendizajes

significativos.

Estudio de casos

—Juego de roles

Dramatizacion

Debates

- ABP

5.2.5. Rol del docente en el manejo de estrategias metodologicas cooperativas

La planificacién de una clase abarca una perspectiva general de la unidad a abordar,
conocer los conocimientos previos de los educandos para tener una referencia acerca del
punto de partida, plantearse metas, escoger los diferentes métodos y medios pertinentes para
facilitar el proceso educativo de los alumnos, ya que éstos encaminardn al éxito y
perfeccionamiento de la preparacion de una clase de calidad.

Las funciones del profesorado en el aula seran consideradas como un gestor, asesor y
coordinador del proceso formativo del alumnado. Mientras que los roles del alumnado
son
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de autor, gestor del proceso de construccion del conocimiento y del proceso interactivo
que lo sustenta (Lopez & Acuna, 2011).

Esto supone una transformacion en las aulas consiguiendo provocar un cambio en la forma
de entender la docencia, pasando de ser centralizada en la ensefianza individual y
protagonizada por el profesorado a entenderlo como un proceso de aprendizaje elaborado en
compaiiia por el alumnado. Entendiendo que los caminos para lograr los resultados

académicos por cada persona son diferentes, pero se encuentran al servicio de él.

5.3.Ensefianza-Aprendizaje de la Biologia

El presente fragmento se deriva del Curriculo Nacional del Ministerio de Educacion
(2016):

La ensenanza de la Biologia se orienta a ampliar y afianzar los conocimientos cientificos
sobre la diversidad de vida conforme a su evolucion, interaccion y funcionamiento.

En consecuencia, los bloques curriculares se enfocan hacia la exploracion y explicacion de
los fendmenos y procesos naturales que ocurren en el mundo que nos rodea, desde el nivel
celular y molecular, hasta el nivel de los ecosistemas, a partir del analisis de sus componentes
e interacciones y la manera en la que se ven afectados por diversos cambios. Estos
conocimientos se trabajan a partir del estudio del origen de la vida, la evolucion biologica, la
transmision de la herencia, la biodiversidad y conservacion, la biologia celular y molecular, la
multicelularidad y su relacion con la forma y funcidn, los sistemas del cuerpo humano y la
salud, y diversas aplicaciones de la ciencia y la tecnologia.

Por otro lado, esta asignatura explora la forma en la que los cientificos trabajan de manera
colaborativa e individual en diferentes campos para contribuir a la produccion de conocimiento
bioldgico. Es asi que, ademas de desarrollar una vision historica e integral de la ciencia,
tomando en cuenta el aporte de varios cientificos a lo largo del tiempo, los estudiantes
desarrollan sus habilidades investigativas, analiticas y comunicativas mediante la aplicacion
del método cientifico. Estas habilidades incluyen el planteamiento de problemas, la
formulacion de hipotesis, el disefio y planificacion de estrategias de investigacion que permitan
comprobar las hipotesis formuladas, la aplicaciéon de procedimientos experimentales, la
interpretacion y el andlisis de resultados para llegar a conclusiones, y la comunicacion de estos
resultados y conclusiones de manera cientifica.

Adicionalmente, el estudio de esta asignatura contribuye a reflexionar sobre la relacion de
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la ciencia y la tecnologia con la sociedad, y a evaluar, desde un punto de vista critico y analitico,
las implicaciones éticas y sociales de la aplicacion e influencia de los nuevos descubrimientos
en este campo, en multiples contextos.

De esta manera, el aprendizaje de la biologia contribuye al desarrollo personal del
estudiante: a su capacidad de pensamiento ldgico-cientifico, su curiosidad, creatividad y actitud
critica, asi como al desarrollo de una comprension de la vida como un conjunto de sistemas
integrados que se dirigen hacia un equilibrio dindmico. Asimismo, el estudio de esta asignatura
permite la practica de valores como la aceptacion y el respeto de opiniones diversas, y una
actitud abierta al cambio proactivo y constructivo mediante la ciencia, basado en evidencias
que reflejen la realidad objetiva; y la valoracion del trabajo en equipo, entre otros aspectos
importantes que configuran la dimensién de socializacion que caracteriza esta etapa de

desarrollo en los estudiantes.

5.3.1. La Biologia en 3°" Aiio de BGU

El presente fragmento se deriva del Curriculo Nacional del Ministerio de Educacion (2016):
La ensefianza de las Ciencias Bioldgicas se desarrolla en el marco de la revolucion del

conocimiento cientifico y de los grandes avances en areas como la Bioquimica, la Genética
Molecular, la Fisiologia Celular, la Inmunologia, y la Biologia de la conservacion, entre las
principales disciplinas relacionadas con las necesidades y demandas de la sociedad actual.
Desde esta perspectiva, el estudio de la Biologia en el Bachillerato General Unificado
responde a la realidad contemporanea y a los intereses e inquietudes de la sociedad moderna,
tratada desde un punto de vista analitico, critico, reflexivo y ético.

Por lo tanto, la ensefianza de la Biologia se abordara desde los siguientes aspectos

fundamentales:

1. La vision histdrica y epistemoldgica de las Ciencias Biologicas, de donde se extraen los
aprendizajes basicos. Ademas, este enfoque desarrolla progresivamente el pensamiento
racional y abstracto de los estudiantes, el cual les permite absorber conocimientos
moleculares y celulares, que conducen a una profunda sintesis comprensiva sobre la
evolucion de los seres vivos, su organizacion, estructura y funcion.

2. Una educacion centrada en el aprendizaje significativo, entendido como un proceso
individual que debe estar contextualizado y que parte de los cono- cimientos previos de
los estudiantes para construir nuevos, los cuales han establecido vinculos significativos
conlas estructuras cognoscitivas y socio afectivas de los alumnos. De este modo, emerge

la motivacion intrinseca y el compromiso del estudiante con su proceso de aprendizaje.
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Para lograrlo, la metodologia debe ser activa, facilitar la reflexion, el razonamiento y el
analisis critico.

3. La ensefianza de las Ciencias Biologicas para la comprension, entendida esta como la
habilidad de pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo que se sabe (Stone, 1999). Los
desempefios de comprension son la capacidad de actuar flexiblemente utilizando el saber
adquirido. Esto se traduce en la capacidad de resolver situaciones nuevas, crear
productos y reorganizar nuevas informaciones. Significa, entonces, un conocimiento
disponible y fértil.

4. El desarrollo del pensamiento critico, que implica un modo de pensar, median- te el cual
los estudiantes mejoran la calidad de su pensamiento al apoderarse de las estructuras
inherentes al acto de pensar y al someterlas a estandares intelectuales para llegar a la
solucion de problemas. El resultado es un pensador critico y ejercitado que formula
problemas y preguntas vitales, con claridad y precision; que acumula y evallta
informacion relevante y usa ideas abstractas para interpretar esa informacion
efectivamente; que llega a conclusiones y soluciones, probandolas con criterios y
estandares relevantes; que piensa con una mente abierta dentro de los sistemas alternos
de pensamiento; que reconoce y evalla los supuestos, implicaciones y consecuencias
practicas, y, al idear soluciones a problemas complejos, se comunica efectivamente.

5. El desarrollo del proceso de investigacion cientifica, en el que se promueve las
habilidades cientificas que parten de la exploracion de hechos y fendmenos; el analisis
de problemas; la formulacion de hipdtesis; el disefio y conduccion de investigaciones
para probar las hipodtesis propuestas, mediante la aplicacion de métodos de analisis; la
observacion, recoleccion y sistematizacion de la informacion, para interpretar los
resultados, evaluar los métodos utilizados y elaborar conclusiones; y la comunicacion y
difusion de los resultados obtenidos a diferentes audiencias, usando un lenguaje

apropiado.
5.3.2. Lista de contenidos de Biologia en 3" de BGU
El libro de 3* Ao de BGU de acuerdo a cada unidad comprende los siguientes temas:

UNIDAD 1: SERES VIVOS Y SU AMBIENTE

1. Biomas del mundo
1.1. Selvas tropicales
1.2. Las sabanas
1.3. Los desiertos calidos
1.4. Los bosques mediterraneos
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1.5. Los bosques caducifolios
1.6. Las estepas

1.7. La taiga

1.8. La tundra

2. Biodiversidad del Ecuador
2.1. ;Qué es biodiversidad?
2.2. Ecuador, pais megadiverso
2.3. Importancia de la biodiversidad Importancia social
2.4. Actividades humanas
2.5. Estrategias y politicas para la conservacion de la biodiversidad

UNIDAD 2: ECOLOGIA Y CRECIMIENTO POBLACIONAL DE LOS SERES

HUMANOS

1. Ecologia humana

1.1. ;Qué es la ecologia humana?
1.2. Servicios ambientales del ecosistema
1.3. Intensidad de la demanda sobre los ecosistemas

2. Crecimiento y modelos poblacionales
2.1. Crecimiento poblacional
2.2. Modelos poblacionales
2.3. Capacidad de carga

3. Bioingenieria y necesidades humanas
3.1. Bioingenieria: Generalidades
3.2. Ramas de la bioingenieria

UNIDAD 3: ANATOMIA Y FISIOLOGIA DE LOS SERES VIVOS

1. Sistema nervioso y endécrino
1.1. La funcién de la relacion
1.2. Organos de los sentidos
1.3. Sistema nervioso
1.4. Sistema enddcrino

2. Alteraciones del sistema nervioso
2.1. Ataque de apoplejia
2.2. Conmocion
2.3. Convulsiones
2.4. Epilepsia
2.5. Paralisis

3. Enfermedades del sistema nervioso y endécrino

3.1. Enfermedades del sistema nervioso
3.2. Enfermedades del sistema enddcrino
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4. Sistema inmunolégico en animales
4.1. Sistema inmunologico en invertebrados
4.2. Sistema inmunologico en vertebrados
4.3. Sistema inmunologico en los seres humanos

UNIDAD 4: REPRODUCCION EN SERES VIVOS

1. Sistemas de reproduccion en seres vivos
1.1. Reproduccion asexual en animales
1.2. Reproduccion sexual en animales

2. Desarrollo embrionario animal
2.1. Ciclo biologico
2.2. Fecundacién
2.3. La fecundacion de la reproduccion

3. Fecundacion, embarazo y parto en los seres humanos

3.1. Sintomas del embarazo
3.2. Lactancia materna
3.3. Ventajas de la leche materna

UNIDAD 5: RELACIONES HUMANAS Y SALUD SEXUAL

1. La salud y las enfermedades
1.1. La salud
1.2. Las enfermedades
1.3. Enfermedades infecciosas
1.4. Enfermedades no infecciosas
1.5. Drogodependencias
1.6. Los accidentes

2. Lasexualidad
2.1. La pubertad
2.2. Las técnicas de reproduccion asistida
2.3. Los métodos anticonceptivos
2.4. La salud sexual
2.5. La salud reproductiva

UNIDAD 6: RECURSOS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL

1. Los recursos del planeta
1.1. El agua
1.2. Los minerales y las rocas
1.3. El suelo y los seres vivos

2. La sostenibilidad o desarrollo sustentable
2.1. ;Qué es la sostenibilidad o desarrollo sostenible?

2.2. Gestion de los residuos
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3. Ecogestion
3.1. ;Qué es la ecogestion?

4. Medidas preventivas
4.1. Educacion ambiental
4.2. Investigacion cientifica y desarrollo tecnologico

4.3. Ordenacion del territorio
4.4. Espacios protegidos

5. Medidas correctoras
5.1. La restauracion ecoldgica

5.2. Auditorias medioambientales
5.3. Ecoetiquetas y analisis del ciclo de vida (Ministerio de Educacién, 2016)

Para los temas de las diferentes unidades se aplicardan diferentes estrategias
metodoldgicas cooperativas que cumplan las caracteristicas para permitir mejorar el
aprendizaje de la Biologia.

5.3.2. Destrezas con criterio de desempeiio de 3"° de BGU

En el curriculo de Tercer Afo de Bachillerato General Unificado de la materia de

Biologia constan las siguientes destrezas con criterio desempefio:

e Analizar los tipos de diversidad biologica a nivel de genes, especies y ecosistemas,
y plantear su importancia para el mantenimiento de la vida en el planeta.

e Indagar y describir los biomas del mundo, e interpretarlos como sitios donde se
evidencia la evolucion de la biodiversidad en respuesta a los factores geograficos
y climaticos.

e Indagar en estudios cientificos la biodiversidad del Ecuador, analizar los patrones
de evolucidn de las especies nativas y endémicas representativas de los diferentes
ecosistemas, y explicar su mega diversidad.

e Reflexionar acerca de la importancia social, econdmica y ambiental de la
biodiversidad, e identificar la problematica y los retos del Ecuador frente al

manejo sostenible de su patrimonio natural.
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Indagar y examinar las diferentes actividades humanas que afectan a los sistemas
globales, e inferir la pérdida de biodiversidad a escala nacional, regional y global.
Planificar y ejecutar una investigacion sobre los diferentes avances tecnoldgicos
que cubren las necesidades de la creciente poblacion humana, con un enfoque de

desarrollo sostenible.

Interpretar las estrategias y politicas nacionales e internacionales para la
conservacion de la biodiversidad, in situ y ex situ, y la mitigacion de problemas
ambientales globales, y generar una actitud critica, reflexiva y responsable en
favor del ambiente.

Interpretar e indagar acerca de la ecologia humana generando una vision critica 'y
analitica acerca del uso adecuado de los servicios ambientales con base en las
crecientes necesidades de los seres humanos y la intensidad de demanda que estos
ejercen sobre los ecosistemas del planeta.

Indagar las aplicaciones de la ingenieria genética en la produccion de alimentos y
farmacos, y explicar el efecto de la terapia génica en el tratamiento de
enfermedades humanas, considerando los cuestionamientos éticos y sociales.
Interpretar modelos poblacionales que relacionan el crecimiento poblacional con
diferentes modelos de desarrollo econdmico y tomar una postura frente al enfoque
del uso sustentable de los recursos naturales.

Planificar y ejecutar una investigacion sobre los diferentes avances tecnologicos
que cubren las necesidades de la creciente poblacion humana, con un enfoque de
desarrollo sostenible.

Describir los sistemas nervioso y endocrino en animales con diferente grado de
complejidad, explicar su coordinacion funcional para adaptarse y responder a

estimulos del ambiente, y utilizar modelos cientificos que demuestren la evolucion
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de estos sistemas.

Establecer la relacion entre la estructura y funcion del sistema nervioso y del
sistema endocrino, en cuanto a su fisiologia y la respuesta a la accion hormonal.
Indagar en diversas fuentes sobre los efectos nocivos en el sistema nervioso
ocasionados por el consumo de alcohol y otras drogas en el sistema nervioso, y

proponer medidas preventivas.

Analizar las causas y consecuencias de las enfermedades que afectan al sistema
neuroendocrino, y proponer medidas preventivas.

Usar modelos y explicar la evolucion del sistema inmunologico en los animales
invertebrados y vertebrados, y comparar los componentes y distintas respuestas
inmunologicas.

Interpretar la respuesta del cuerpo humano frente a microorganismos patdgenos,
describir el proceso de respuesta inmunitaria e identificar las anomalias de este
sistema.

Describir los mecanismos de regulacion del crecimiento y desarrollo vegetal,
experimentar e interpretar las variaciones del crecimiento y del desarrollo por la
accion de las hormonas vegetales y la influencia de factores externos.

Observar y analizar los procesos de reproduccion de las plantas, elaborar modelos
del desarrollo embrionario, e identificar el origen de las células y la diferenciacion
de las estructuras.

Observar y analizar los procesos de reproduccion de animales, elaborar modelos
del desarrollo embrionario, e identificar el origen de las células y la diferenciacion
de las estructuras.

Analizar la fecundacion humana, el desarrollo embrionario, fetal, parto y aborto,

y explicar de forma integrada la funcion de la reproduccion humana.
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Analizar el desarrollo embrionario y explicar de forma integrada la funcién de la
reproduccion humana.

Indagar acerca del crecimiento y desarrollo del ser humano, reflexionar sobre la
sexualidad, la promocion, prevencion y proteccion de la salud sexual y
reproductiva.

Relacionar la salud sexual y reproductiva con las implicaciones en su proyecto de

vida.

Interpretar la respuesta del cuerpo humano frente a microorganismos patdégenos,
describir el proceso de respuesta inmunitaria e identificar las anomalias de este
sistema.

Indagar en diversas fuentes sobre los efectos nocivos ocasionados por el consumo
de alcohol y otras drogas, y proponer medidas preventivas.

Indagar sobre los programas de salud publica sustentados en politicas estatales y
en investigaciones socioeconOmicas, y analizar sobre la importancia de la
accesibilidad a la salud individual y colectiva, especialmente para poblaciones
marginales, aisladas o de escasos recursos.

Analizar los recursos naturales no renovables (agua, suelos, minerales y rocas) con
los cuales los seres humanos se encuentran utilizandolos en su cotidianidad y de
ese modo generar una reflexion acerca de su uso indiscriminado y los posibles
impactos ambientales que causa.

Indagar y describir acerca de como llevar un desarrollo sustentable y buen manejo
de los recursos naturales dando una mejor vision frente al manejo de residuos y
mediante una ecogestion ambiental correcta, para de esa manera evitar mayores
dafos al planeta.

Analizar las medidas preventivas y correctoras necesarias para un mejor manejo
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del territorio asi como de un adecuado control de las protegidas del Ecuador.

e Indagar acerca de la salud ambiental mediante los distintos tipos de contaminacién

y generando conciencia sobre el derecho ambiental. (Ministerio de Educacion, 2016)
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f. METODOLOGIA

6.1. Disefio

El presente trabajo de investigacion, de acuerdo a sus caracteristicas es de caracter
cualitativo, ya que lo que se pretende es lograr descubrir, indagar y comprender lo
mejor posible el objeto de estudio, en este caso la aplicacion de estrategias

metodologicas en la ensefianza-aprendizaje de la Biologia.

6.2. Tipo de investigacion

El tipo de investigacion es descriptivo y explicativo, es descriptivo pues se describiran
los hechos que se observan, es decir se observa y se recopila informacion mediante la
aplicacion de encuestas y fichas de observacion, para de ésta manera conocer el empleo de
las estrategias metodologicas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Biologia;
y es explicativa dado que permitira explicar el problema encontrado y sus causas, ademas

que permitira generar conclusiones.

6.3. Procedimiento

La idea de la presente investigacion, surge de un acercamiento previo que se mantuvo
con la institucion, debido a que se estaban realizando las practicas de vinculacion con la
sociedad; se pudo detectar a simple vista un problema en cuanto a las estrategias
metodologicas aplicadas durante el proceso de ensefianza aprendizaje de Biologia, las

cuales generan poca participacion de los estudiantes durante el proceso aulico.

Con estos antecedentes, se procedid a elaborar instrumentos de investigacién como:
ficha de observacion, encuestas dirigidas tanto al docente como a los estudiantes de 3¢
Afo de BGU, cuyos resultados permitieron obtener informacion veraz respecto del
problema anteriormente detectado, la informacion obtenida permitié construir la

problematica, estructurar las preguntas de investigacion y formular los objetivos de la
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misma.

Una vez identificadas las variables a través de la problematizacion, se procedi6 al acopio
y analisis de fuentes bibliograficas, para estructurar y construir el marco teérico, el mismo
que servira para dar soporte a la investigacion, asi como para la construccion de la propuesta

de intervencion en la institucion objeto de estudio.

Una vez elaborada la propuesta, respecto al uso de estrategias metodoldgicas
cooperativas durante el proceso de ensefianza aprendizaje, pudo ser aplicada con los
estudiantes de 3° Afio de BGU durante cuatro semanas. Posteriormente, se aplicaran
instrumentos de evaluacion cuyos resultados permitan validar la propuesta. Los resultados
obtenidos seran analizados y contrastado, de modo que permitan construir conclusiones

valederas respecto del trabajo investigativo.

Finalmente, se procederd a elaborar el informe de tesis, segun lo establecido en el Art.
150. El informe final deberd ser coherente, sus partes deben estar bien integradas, utilizar el
lenguaje cientifico, destacar claramente el problema investigado y la tesis central que se esta
defendiendo. La metodologia debe ser cuidadosamente descrita, de tal forma que sirva como
guia para otros investigadores; asi como también en el Art. 88 menciona que el trabajo de
investigacion se constituye en un requisito para obtener el grado académico de licenciado o

titulo profesional universitario.
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6.4. Poblacion y muestra

6.4.1. Poblacion

La poblacion esté integrada por los estudiantes de 3°" Afio de BGU, con un niimero total
de 60, distribuidos en tres paralelos; y, el docente de Biologia de la Unidad Educativa

“Manuel Agustin Cabrera Lozano”.

6.4.2. Muestra

La muestra que se ha seleccionado para realizar la investigacion corresponde a 19
estudiantes del paralelo “C” del 3°" Afio de BGU de la Unidad Educativa “Manuel Agustin
Cabrera Lozano”, esto debido a la apertura que ha brindado el docente para poder realizar el

trabajo investigativo durante la clase de Biologia.

Poblacion Muestra

Estudiantes 60 19
Docentes 1 1
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g. CRONOGRAMA

Octubre Noviembre Diciembre Febrero
1. 2/3 4,1 2 3 41 2 3 4 1 2 3 4 1 23 4 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2/ 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4

Septiembre
1 2 3 4
Elaboracion del proyecto X X X X

Acercamiento a la institucion X
Bisqueda de informacién
Elaboracion de instrumentos X

Aplicacion y tabulacion de X
encuestas
Elaboracion de la problematica X

Elaboracion de la justificacion y
objetivos
Organizacion del marco teérico X X

Presentacion del proyecto para X

la pertinencia

Elaboracion de la propuesta X

Elaboracién de instrumentos X X

para la propuesta

Validacién anticipada de X

instrumentos

Aplicacion de la propuesta de X X X X X
trabajo

Aplicacion de instrumentos para X
la validacién de instrumentos

Tabulacién de resultados X

Analisis y contrastaciéon de X

resultados

Conclusiones, recomendaciones X X

y elaboracién informe final

Entrega del primer borrador del X

informe de tesis

Entrega del borrador definitivo X

del informe de tesis

Entrega de los informes de tesis X
para tribunal

Sustentacion privada de la tesis X
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h. PRESUPUESTO Y FINANCIAMIENTO
8.1. Financiamiento

Todos los gastos que se generen durante el desarrollo del presente trabajo seran

solventados por la investigadora.

8.2. Presupuesto

8.2.1. Recursos humanos
El presente trabajo de investigacion cuenta con la participacion de:
¢ Docentes de Biologia de la Unidad Educativa “Manuel Agustin Cabrera Lozano”
e Estudiantes de 3° Afio de BGU Paralelo “C” de la Unidad Educativa “Manuel
Agustin Cabrera Lozano”.
e [Investigadora del presente proyecto

® Director del proyecto

8.2.1. Recursos materiales y tecnolégicos

Recursos materiales y tecnologicos Valor Unitario Valor Total
Internet 20.00 140.00
Memoria USB 15.00 15.00
Impresiones y copias 0.10 70.00
Anillados y empastados 3.00 50.00
Elaboracion del proyecto - 90.00
Material para la elaboracion de estrategias = - 40.00
cooperativas

Material de oficina 60.00
Transporte 0.30 30.00
Alimentacién 2.50 50.00
Defensa de proyecto - 60.00
Imprevistos --- 100.00
Total 113.90 705.00
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ANEXO 1

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA
COMUNICACION CARRERA QUIMICO BIOLOGICAS

FICHA DE OBSERVACION DE LA CLASE

La presente ficha de observacion permitira identificar las estrategias metodoldgicas cooperativas empleadas por el docente en Biologia y su incidencia en el
aprendizaje de los estudiantes.

Institucion Educativa :

Alumno Observador:

Lugar: Fecha: Hora:
ITEMS INDICADORES RESPUESTA OBSERVACIONES
(El docente explica el tema vy
1. seguidamente propone diversas actividades Si () No ( ) Aveces ()
para afianzar los conocimientos?
> LEL docente emplea estrategias
’ metodologicas durante el proceso de Si () No ( ) Aveces ()
ensefianza aprendizaje (PEA)?
Resumen
Lectura

Lluvia de ideas
Trabajos grupales

« )
« )
« )
; « )
: Juegos de roles ( )
. {)Cuéles son las estrategias metodologicas Debates ( )
utilizadas? .
Dramatizaciones ( )
Estudio de casos ( )
Exposicion ( )
Otros ( )
Cudles.....ooovviiiiiiii




(En qué momento del PEA emplea el
docente cada estrategia metodoldgica
cooperativa?

Construccion

del conocimiento

()

Consolidacion

(

)

Al inicio de la clase el docente se plantea
objetivos que luego seran medidos, para asi
conocer los conocimientos adquiridos por los
estudiantes.

Si ()

No (

A veces

(El docente promueve la participacion
analitica, critica y reflexiva de los estudiantes
durante el PEA?

Si ()

(

)

A veces

(La participacion activa de los estudiantes
se deriva o se evidencia cuando el docente
utiliza estrategias metodologicas?

Si ()

No

(

)

A veces

(El docente fomenta la interaccion de los
estudiantes durante el PEA?

Si ()

(

)

A veces

(El uso de estrategias metodologicas
mejora la comprension de los contenidos
tratados?

Si ()

(

)

A veces
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ANEXO 2

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA )
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA QUIMICO BIOLOGICAS

ENCUESTA A DOCENTES

Estimado docente

Con el fin de obtener informacion para realizar una investigacion, solicito muy comedidamente se digne contestar las
siguientes preguntas relacionadas a las estrategias metodologicas que utiliza en la asignatura de Biologia, considerando
que éstas son un conjunto de acciones realizadas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Instrucciones:

- Lea atentamente cada pregunta.
- Marque con una (X) en el respectivo paréntesis la respuesta que considere correcta.

1. (Cuales son las estrategias metodoldgicas que emplea durante su clase?

Resumen ( )
Lectura ( )
Lluvia de ideas ( )
Trabajos grupales «C )
Juegos de roles ( )
Debates ( )
Dramatizaciones «C )
Estudio de casos ( )
Exposicion «C )
Otros ( )
Cudles.....ooovviiiiiiiii i

2. (En qué momento del PEA emplea cada estrategia metodologica?

Estrategias Construccion Consolidacion
del conocimiento

Lectura C ) «C )
Lluvia de ideas ( ) «C )
Trabajos grupales «C ) «C )
Juegos de roles C ) C )
Debates C ) «C )
Dramatizaciones () C )
Estudio de casos « ) «C )
Exposicion «C ) «C )
Otros C ) «C )
Cuales..................
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3. (Promueve la participacion analitica, critica, reflexiva de los estudiantes durante el PEA?

Si () No ( ) Aveces ()

4. ;La participacion activa de los estudiantes se deriva o se evidencia cuando utiliza estrategias

metodoldgicas como las antes mencionadas?

Si () No ( ) Aveces ()

2. (Fomenta la interaccion de los estudiantes durante el PEA?

Si ( ) No ( ) Aveces ()

GRACIAS
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ANEXO 3

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA )
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA QUIMICO BIOLOGICAS

ENCUESTA A ESTUDIANTES

Estimados estudiantes

Con el fin de obtener informacion para realizar una investigacion, solicito muy comedidamente se digne contestar las
siguientes preguntas relacionadas a las estrategias metodologicas que se utilizan en la asignatura de Biologia,
considerando que éstas son un conjunto de acciones realizadas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Instrucciones:

- Lea atentamente cada pregunta.
- Resuelva la encuesta de forma individual y responsable.
- Marque con una (X) en el respectivo paréntesis la respuesta que considere correcta.

1. ¢Cuales de las siguientes estrategias metodologicas utiliza el docente durante la clase de Biologia?

Restimen

Lectura

Lluvia de ideas
Trabajos grupales
Juegos de roles
Debates
Dramatizaciones
Estudio de casos
Exposicion

Otros
Cudles......ooovviiiiii

AN AN AN AN AN AN AN AN AN S
N N N N N N N N S N

2. (En qué momento del PEA el docente emplea cada estrategia metodologica?

Estrategias Construccion del Consolidaciéon
conocimiento

Lectura
Lluvia de ideas
Trabajos grupales
Juegos de roles
Debates
Dramatizaciones
Estudio de casos
Exposicion
Otros
Cuales.........c........

AN AN AN AN AN AN AN AN AN
N N N N P
e N N NN e N N T T
N N e e N
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(El docente promueve la participacion analitica, critica y reflexiva durante el PEA?

Si () No ( ) Aveces ()
(La participacion activa de los estudiantes se deriva o se evidencia cuando utiliza estrategias

metodologicas como las antes mencionadas?

Si () No ( ) Aveces ()

(El docente fomenta la interaccion entre estudiantes durante el PEA?

Si () No ( ) Aveces ()

GRACIAS
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ANEXO 4
Tabulacion de encuestas dirigidas a los estudiantes

1. (Cuadles de las siguientes estrategias metodologicas utiliza el docente durante la clase de
Biologia?

Resumen
M Lectura
M Lluvia de ideas
Trabajos grupales
M Juegos de roles
B Debates
B Dramatizaciones
B Estudio de casos

M Exposicion

2. (En qué momento del PEA el docente emplea cada estrategia metodologica?

CONTRUCCION

Resumen
M Lectura
M Lluvia de ideas
Trabajos grupales
M Juegos de roles
M Debates
B Dramatizaciones
B Estudio de casos

B Exposicion
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CONSOLIDACION

Resumen
M Lectura
M Lluvia de ideas
Trabajos grupales
M Juegos de roles
M Debates
B Dramatizaciones
M Estudio de casos

B Exposicion

. El docente promueve la participacion analitica, critica y reflexiva durante el PEA?

OPCION CANTIDAD | %

Sl 6 31,6 s

NO 4 21,1

AVECES 9 47,4 ENO
TOTAL 19 100 B AVECES

. La participacion activa de los estudiantes se deriva o se evidencia cuando utiliza estrategias

metodologicas como las antes mencionadas?

OPCION CANTIDAD | %

S| 7 36,8
NO 2 10,5
AVECES 10 52,6
TOTAL 19 100
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5. ¢El docente fomenta la interaccién entre estudiantes durante el PEA?

OPCION CANTIDAD | %

S 6 31,6
NO 2 10,5
AVECES 11 57,9
TOTAL 19 100
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ANEXO 5

MATRIZ DE OBJETIVOS

Preguntas Objetivos
Implementar
(Las estrategias estrategi
metodoldgicas utilizadas por los as metodologicas cooperativas

docentes durante el proceso de
ensefanza aprendizaje son las

durante el proceso de ensefianza
aprendizaje de la Biologia, para

General adecuadas para generar generar aprendizajes significativos
aprendizajes significativos en | en los estudiantes de 3° Afio de
los estudiantes? BGU de la Unidad Educativa

“Manuel Cabrera Lozano”,
Periodo 2018- 2019.

(Qué fundamentos tedricos Indagar la  fundamentacion
aportan al desarrollo de las | tedrica de las  estrategias
estrategias metodologicas cooperativas,

metodologi mediante el andlisis bibliografico
cas cooperativas? en diferentes fuentes, para
efectuarlas correctamente durante
el proceso de  ensefianza
aprendizaje.

(Qué estrategias mejoran el Aplicar estrategias

Especificos desarrollo de los procesos en el | metodoldgicas cooperativas, en el

aula?

desarrollo del proceso académico,
para optimizar los resultados del
proceso de ensefianza aprendizaje.

(Generan
aprendizaje
s significativos el empleo de
estrategias

metodologi
cas cooperativas durante el
proceso de ensefianza-

aprendizaje de la Biologia?

Evaluar los resultados de
aprendizaje al emplear estrategias
metodoldgicas cooperativas
durante el PEA.
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ANEXO 6

O

-

UNIVERSIDAD FEAC. CARRERA QUIMICO BIOLOGICAS
NACIONALDELOJA PEDAGOGIA DE LAS CIENCIAS EXPERIMENTALES (QUIMICA Y BIOLOGIA)

Of. N°. 204 -2018-CQB-AEAC-UNL
Loja, 29 de octubre de 2018

Doctor

Angel Hurtado, Mg. Sc.

RECTOR DE LA UNIDAD EDUCATIVAMANUEL AGUSTIN CABRERA LOZANO
Ciudad.-

De mi consideracién:

Conocedora de su alto espiritu de colaboracion y de su compromiso con el desarrollo
de los procesos formativos de los estudiantes del Area de la Educacién, el Arte vy la
Comunicacion de la Universidad Nacional de Loja, me dirijo a Usted, para solicitarle de
la manera mds respetuosa autorice el permiso respectivo para que la Srta. NANCY
ALDENNY RUiZ BERMEO, C.l. 1150547485, actualmente matriculada en el Octavo Ciclo
de la Carrera Quimico Bioldgicas, realice actividades, relacionadas con el proyecto y
posterior ejecucion de su trabajo de titulacion, en la institucion que usted
acertadamente representa.

Su aceptacidén permitira el adecuado y oportuno cumplimiento de este requisito que es
indispensable para la obtencién del grado de Licenciada en Ciencias de la Educacién,
menciéon Quimico Bioldgicas.

Por la atencion que se digne dar al presente, le expreso mis agradecimientos.

Atentamente,

Dra. Ireng Miréya Gahona Aguirre, Mg. Sc.
DOCENTE DE LA ASIGNATURA TRABAJO DE TITULACION
DE LA CARRERA QUIMICO BIOLOGICAS DE LA UNL.

IMGA/alr.
CC. Archivo.

Ciudad Universitaria “Guillermo Falconi Espinosa” Casilla letra “S”
Teléfono: 2548279
direccioncqgb@unl.edu.ec
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ANEXO 7

7 N UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA ,
i FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA QUIMICO BIOLOGICAS

ENCUESTA DIRIGIDA A ESTUDIANTES

Estimados estudiantes

Con el fin de validar la propuesta realizada por el investigador, solicito muy comedidamente se digne contestar las
siguientes preguntas, en relacion a las clases que se impartieron en la asignatura de Biologia.

Instrucciones:

- Lea atentamente cada pregunta.
- Resuelva la encuesta de forma individual y responsable.
- Marque conuna X en el paréntesis de la respuesta que considere correcta.

2. En el siguiente listado marque con X las estrategias metodologicas que empled el estudiante
investigador durante las clases de Biologia

Aprendizaje basado en problemas
Lluvia de ideas

Juegos de roles

Restmenes

Debates

Dramatizaciones

Exposiciones

Estudio de casos

e N N N e N e N
~ O~ O~

3. Enelsiguiente listado de estrategias metodologicas, marque en una escala del 1 al 5 segun el grado
de interés por la misma. (Considerando que 1 es el menor grado de interés)

Aprendizaje basado en problemas
Juegos de roles

Debates

Dramatizaciones

Estudio de casos

~ NN AN~
~ O O

4. ;Con la aplicacion de las diferentes estrategias metodologicas, durante el proceso de ensefianza-
aprendizaje se promovid su participacion analitica, critica y reflexiva? Si su respuesta es no,
explique.



(Considera que el uso de las estrategias metodologicas cooperativas durante el PEA gener6
aprendizajes significativos en Ud.?

Por qué?

(Las estrategias metodologicas que le llamaron mas la atencion, podrian ser utilizadas en otras
asignaturas?
Si () No ( )

Mencione 3 asignaturas

GRACIAS
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Anexo 8

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA

FACULTAD DE LA EDUCACIQN, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA QUIMICO BIOLOGICAS

ENCUESTA DIRIGIDA AL DOCENTE

Con el fin de validar la propuesta realizada por el investigador, solicito muy comedidamente se digne responder
contestar las siguientes preguntas, en relacion a las clases que se impartieron en la asignatura de Biologia.

Instrucciones:

- Lea atentamente cada pregunta.
- Marque conuna X en el respectivo paréntesis la respuesta que considere correcta.

1. En el siguiente listado marque con X las estrategias metodoldgicas que empleo6 el estudiante
investigador durante las clases de Biologia

Aprendizaje basado en problemas
Lluvia de ideas

Juegos de roles

Resumenes

Debates

Dramatizaciones

Exposiciones

Estudio de casos

AN AN AN A A AN A
N N N N N N N N

1. Enelsiguiente listado de estrategias metodologicas, marque en una escala del 1 al 5 segun el
grado de interés por la misma. (Considerando que 1 es el menor grado de interés)

Aprendizaje basado en problemas
Juegos de roles

Debates

Dramatizaciones

A~ AN AN AN
~ O~ — —

Estudio de casos

2. (Con la aplicacion de las estrategias antes mencionadas se promueve la participacion analitica,
critica, reflexiva de los estudiantes durante el PEA?

3. ¢Laparticipacion activa de los estudiantes se deriva o se evidencia cuando se utilizan las
estrategias metodologicas cooperativas?
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Por qué?

(Al emplear las estrategias metodologicas cooperativas se fomenta la interaccion de los estudiantes
durante el PEA?
Si () No ( )

Por qué?

(Considera factible el uso de estrategias metodologicas cooperativas durante el PEA, para que los
estudiantes adquieran aprendizajes significativos?

Si () No ( )
Por qué?

[considera que existio algiin inconveniente durante la aplicacion de las estrategias metodoldgicas
cooperativas?

(Considera que las estrategias metodologicas utilizadas por el estudiante investigador ayudan a
despertar el interés de los estudiantes durante las clases?

Si () No ( )
Por qué?

GRACIAS
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ANEXO 9

REGISTRO DE CALIFICACIONES

INSTITUCION: Unidad Educativa “Manuel Cabrera Lozano”

DOCENTE: Mgs. Miguel Chavez

ANO DE EGB: Tercero “C”

ASIGNATURA: Biologia

QUIMESTRE: Primero

PARCIAL: Tercero

Puntos

N amiumosyowmes N New UL v
mejora
1 Armijos Guaman Claudia Cecibel 8,25 9,58 1,33 13,3
2 Ortiz Fajardo Lilia Anabel 6,5 8,33 1,83 18,3
3 Ortiz Lozano Junior Alejandro 9,25 9,5 0,25 2,5
4 Poma Cuenca Juan Gabriel 8,13 9,33 1,2 12
5 Poma Gordillo Mayra Elizabeth 7,13 8,6 1,47 14,7
6 Poma Paltin Paola Jazmin 6,13 8,25 2,12 21,2
7 Prieto Torres Lolita Anahi 9,13 9,5 0,37 3,7
8 Puga Medina Jhonny Vinicio 7,38 9 1,62 16,2
9 Quezada Alvarado Wilmer Damian 7,5 9,25 1,75 17,5
10 Quiroz Avila Edwin Stiwer 7,§§0pu esta42 2,04 20,4
11 Quizhpe Quizhpe Estefanny Dayana 7,38 8,75 1,37 13,7
12 Rios Ramoén David Bernavé 4,88 7,5 2,62 26,2
13 Rodriguez Tamayo Jessica Mishel 8,63 9,58 0,95 9,5
14 Ruiz Gonzalez Magali Anahi 8,63 9,25 0,62 6,2
15 Saritama Castillo Jordan Gabriel 8,13 9,3 1,17 11,7
16 Shanay Chamba Eddy Fabian 7,88 9,33 1,45 14,5
17 Tene Tene Marlon Gustavo 6,13 8,08 1,95 19,5
18 Ulloa Ordofiez Lenin Alejandro 8 9,5 1,5 15
19 Valle Bautista Fanny Maria 8,063 93 0,67 6,7
7,64 9,02 1,38 13,83%

PROMEDIO
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ANEXO 10: Fotografias de evidencia de la aplicacion de la propuesta alternativa

g T wg =

Fuente: Aplicacion de las estrategias metodologicas cooperativas en clase -
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo

e T, L gt St
Fuente: Aplicacion de las estrategias metodologicas cooperativas en clase
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo
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Fuente: Aplicacion de las estrategias metodoldgicas cooperativas en clase
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo

Fuente: Aplicacion de las estrategias metodologicas cooperativas en clase
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo
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Fuente: Aplicacion de las estrategias metodologicas cooperativas en clase
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo

Fuente: Aplicacion de las estrategias metodologicas cooperativas en clase
Elaboracién: Nancy Aldenny Ruiz Bermeo
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