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a. TITULO

EL JUEGO DIDACTICO PARA EL APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA EN
LOS ESCOLARES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES DE LA
ESCUELA DE EDUCACION GENERAL BASICA “IV CENTENARIO”, PARA
EL PERIODO 2018



b. RESUMEN

La presente tesis titulada: EL JUEGO DIDACTICO PARA EL APRENDIZAJE DE
LA ORTOGRAFIA EN LOS ESCOLARES CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES DE LA ESCUELA DE EDUCACION GENERAL BASICA “IV
CENTENARIO”, PARA EL PERIODO 2018, se planted como problema las dificultades
que presentan los estudiantes en el aprendizaje de la ortografia, que estd dada por que se
les hace dificil escribir, recordar y comprender las reglas ortograficas. Cuyo objetivo
general fue: Disenar juegos didacticos para desarrollar habilidades ortografia en los
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de la escuela de Educacion General
Bésica “IV Centenario” en el periodo académico 2018, el cual se cumplié mediante el
disefio de una propuesta alternativa jugando aprendo reglas ortograficas; la investigacion
fue de caracter cientifico-descriptiva, con enfoque cuanti-cualitativo y de accion
participativa, se utilizaron diversos métodos tales como: el cientifico, inductivo,
descriptivo, se utilizaron técnicas como: la guia de observacion, entrevista e instrumentos
como: la prueba pedagogica, a alumnos con Necesidades Educativas Especiales con
dificultades en las reglas ortograficas, con juegos didacticos que permitieron desarrollar
habilidades en el aprendizaje de la ortografia a través de actividades ladicas, basadas en
narraciones de cuentos con ilustraciones coloridas y dindmicas que propiciaron el
mejoramiento de los analizadores viso-audio y nogsico-motor, materiales didacticos que
fueron realizados para que estos estudiantes cuenten con herramientas del conocimiento

para que afronten los problemas de ortografia y mejoren su aprendizaje.

Palabras claves:

Dificultades; pedagdgico; ludico



ABSTRACT

The present thesis entitled: THE DIDACTIC GAME FOR THE LEARNING OF THE
SPELLING IN THE SCHOOLS WITH SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS OF THE
SCHOOL OF BASIC GENERAL EDUCATION "IV CENTENARY", FOR THE
PERIOD 2018, the problem was raised the difficulties that the students present in the
learning the spelling, which is given by making it difficult to write, remember and
understand the orthographic rules. Whose general objective was: To design didactic
games to develop spelling skills in the students with Special Educational Needs of the
Basic General Education school "IV Centenario" in the 2018 academic period, which was
fulfilled by designing an alternative proposal playing by learning rules spellings; the
research was of a scientific-descriptive nature, with a quantitative-qualitative approach
and participatory action, using various methods such as: the scientific, inductive,
descriptive, techniques such as: the observation guide, interview and instruments such as:
the test pedagogical, to students with Special Educational Needs with difficulties in the
spelling rules, with didactic games that allowed to develop skills in the learning of the
spelling through playful activities, based on storytelling with colorful illustrations and
dynamics that led to the improvement of the visual-audio and nogs-motor analyzers,
didactic materials that were made so that these students have knowledge tools to deal with

spelling problems and improve their learning.

Keywords:
Difficulties; pedagogical; playful



¢. INTRODUCCION

La ensefianza de la ortografia debe ser motivada ya que no tiene el atractivo de otras
materias, debe ser atendida desde el primer momento, para crear en el estudiante una

actividad vigilante ante lo que escribe y aprender a controlar lo escrito.

Para garantizar con éxito el aprendizaje de la ortografia no basta memorizar las reglas;
es necesario abundar en ejemplos y ejercicios, donde desarrollen habilidades en este
sentido. Es por ello que se buscan vias para trabajar los contenidos ortograficos mediante
ejercicios que lo motiven y le permitan alcanzar una escritura coherente y sin errores. El
aprendizaje de las reglas ortograficas requiere de una abundante ejercitacion, para que sea
interiorizada. Este método no debe magnificarse, pero tampoco ha de ser ignorado, pues
constituye un recurso didactico importante, propicio el analisis, la generalizacion y la

abstraccion.

Segun Osvaldo, (2002) refieren que la ensefianza de la ortografia en comparacion con
los demas aspectos del aprendizaje de la Lengua Materna, en general se investiga poco y

en la literatura especializada aparece muy escasamente el tema tratado.

Un juego que permite que los nifios desarrollen la escritura, el cual invita a que los
niflos a que escriban muchas palabras que inicien por una misma letra, con el paso del
tiempo en lugar de letras se pueden crear frases. Es por esto que se puede decir que el
juego didactico es una estrategia que se puede utilizar en cualquier nivel o modalidad de
la educacion, pero por lo general el docente lo utiliza muy poco porque desconoce sus
multiples ventajas. El juego que posee un objetivo educativo, se estructura como un juego
reglado que incluye momentos de accion pre-reflexiva y de simbolizacion o apropiacion
abstracta-logica de lo vivido para el logro de objetivos de ensefianza curriculares, cuyo
objetivo ultimo es la apropiacion por parte del jugador, de los contenidos fomentando el

desarrollo de la creatividad.

La problematica hace referencia a que escolares con Necesidades Educativa Especiales
de la escuela de Educacion Basica “IV Centenario” que presentan insuficiente desarrollo

en las habilidades ortograficas y necesitan una mayor ejercitacion para lograr calidad en



estos conocimientos; por esta razdn es necesario crear juegos didacticos que permitan
motivarlo por el aprendizaje de la ortografia y desarrollar habilidades en el
reconocimiento de reglar ortograficas tales como: (Escribir con /m/ antes de /p/ y /b/,
escribir mayuscula en nombres propios de personas, animales, lugares e instituciones,

entre otros y al inicio de oraciones).

Para poder guiar el proceso de investigacion, se plantearon los siguientes objetivos
especificos:

- Determinar las principales concepciones tedrico - metodoldgicas dadas por
diferentes autores que sustentan los juegos didacticos y el trabajo con la
ortografia.

- Diagnosticar el estado real que presenta el desarrollo de habilidades
ortograficas en los alumnos con discapacidad intelectual leve de la escuela de
Educacion General Bésica “IV Centenario”

- Elaborar juegos didacticos para el desarrollo de habilidades ortograficas en los
alumnos con discapacidad intelectual leve de la escuela de Educacion General
Bésica “IV Centenario”.

- Aplicar los juegos didacticos propuestos para contribuir al desarrollo de
habilidades ortografia en los alumnos con discapacidad intelectual leve de la
escuela de Educacion General Basica “IV Centenario”

- Evaluar el impacto de los juegos didéacticos para el aprendizaje de las reglas
ortograficas en los alumnos con discapacidad intelectual leve de la Escuela de

Educacién General Basica “IV Centenario”.

Para explicar la problematica planteada fue necesario el abordaje de un marco teérico
que se detalla de la siguiente manera: Concepciones generales acerca del desarrollo del
componente ortografico, definiciones, métodos, vocablos y niveles de asimilacion para
el trabajo con la ortografia, asi como los Juegos Didacticos, materiales, recursos y
actividades para la ensenanza aprendizaje de la ortografia, las Necesidades Educativas
Especiales, Discapacidad Intelectual, definiciones, clasificacion segin el DSM-V,
procesos cognitivos, caracteristica psicopedagogicas del escolar con discapacidad

intelectual leve y la ensefianza de la ortografia en estos escolares.



Se realiz6 una investigacion de tipo cientifico-descriptivo con enfoque cuanti-
cualitativo, de accidn participativa, utilizando diversos métodos e instrumentos tales
como: método cientifico, inductivo y descriptivo, los instrumentos: guia de observacion,

entrevista y prueba pedagogica.

La poblacién estuvo constituida por 7 docentes y 15 estudiantes con discapacidad
intelectual leve de la escuela de Educacion Bésica “IV Centenario” y la muestra por los
6 estudiantes con discapacidad intelectual leve de los grupos (8vo y 9no) y los 2 docente

de los respectivos grupos.

Poblacion Frecuencia Muestra
Educacion General Bésica (2do, 3ro y 4to grado) 5 0
Bésica Media (5to, 6to y 7mo grado) 3 0
Basica Superior (8vo, 9no y 10mo grado) 7 6
Docentes 7 2
Total 22 8

De acuerdo a los resultados obtenidos en la investigacion de campo se determiné en la
guia de observacion a clases de aprendizaje del lenguaje impartida por los docentes para
fortalecer el uso de las reglas ortograficas; sin embargo para muchos profesores los nifios
con necesidades educativas especiales las utilizan adecuadamente, se comprobd que no
existe un trabajo sistematico adecuado con respecto a las reglas ortograficas, faltdndole
iniciativas para lograr la integracion de las reglas objeto de estudio con el trabajo de los
demas componentes de la lengua materna, en la elaboracion de actividades para el
desarrollo de habilidades ortograficas en la muestra seleccionada, los ejercicios que
utilizan no se gradtian por niveles de desempefio, son tradicionales, responden poco a los
intereses de los alumnos con discapacidad intelectual leve, son insuficientes las
actividades para ejercitar la escritura de palabras sujetas a reglas y su vinculacion con el
uso de literaturas infantiles o del plan curricular.

La propuesta alternativa estuvo enmarcada en un plan de actividades denominado
“Jugando Aprendo Reglas Ortograficas”, encaminado a la apropiacion de las reglas

ortograficas a través de los juegos didacticos y se realizd por un tiempo adecuado en el



horario de clases de la asignatura de Lengua y Literatura, los dias lunes, miércoles, viernes
y se pudo aplicar una serie de juegos didacticos tales como:

Sopa de letra. Este es uno de los juegos didacticos que han proporcionado mejores
resultados, ya que los nifios se familiarizan con las letras y aprenden a crear las palabras.
La idea es que no solo que los nifios encuentren las palabras, sino que también las puedan
crear.

Rompecabezas. Este juego demas de ser divertido permite que los nifios creen mapas
mentales y desarrollen la logica. Por lo general las imagenes o palabras incluidas en los
rompecabezas, hacen parte del mundo real y cotidiano.

Juegos de relacionar. En esta actividad los nifios deben relacionar una imagen con
otra, un ejemplo son las herramientas con quien las utiliza, es decir una brocha con el
pintor, unas esposas con el policia, un tablero con el maestro, entre otros.

Adivinanzas y acertijos. Las adivinanzas son una forma divertida de desarrollar la
logica y la reflexion, existe gran variedad de las mismas para que cada vez se utilice una
diferente. A medida que vayan creciendo los nifios se pueden utilizar adivinanzas de
mayor complejidad.

Crucigramas. En estos juegos se proporcionan algunas preguntas, que deben resolver
los nifios, estas respuestas se deben ubicar en unos cuadros especificos, ya que si alguna
es incorrecta las demas no van a casar.

Encontrar las diferencias. Para este juego se le proporciona a los nifios dos imagenes
muy similares, solo con pequefias diferencias que no se notan a simple vista. La idea es
que los nifios encuentren cada una de las diferencias, para que asi aprendan a desarrollar
la atencion.

Tres en raya. En este juego participan dos integrantes, uno utiliza un circulo y el otro
una X, para poner 3 en una raya.

Otro de los juegos didacticos son los laberintos, en estos se debe seguir un camino

especifico para llegar a la meta. Los nifios pueden encontrar diferentes caminos, pero

solo uno es el correcto

Fortaleciendo lo anteriormente dicho, no se ha desaprovechado la aparicion de algin
elemento nuevo y no esperado, como por ejemplo una caja de cartén en un rincon del
salon que stbitamente aparece enriqueciendo la sesion y se ha introducido en el juego de
forma natural como si de un elemento magico se tratara, esta podriamos transformarla en

una casita o hasta en una cesta para lanzar pelotas. La mayoria de los nifios afectados con
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NEE tienen dificultades de atencion, se dispersan facilmente y se desconectan. Es
necesario dar 6érdenes concretas, cortas, claras, cadenciosas lentas y con las repeticiones

debidas o los niveles de ayuda correspondientes.

Al elaborar las sesiones en la propuesta alternativa “jugando aprendo reglas
ortograficas”, los objetivos, la metodologia de aplicacion, los recursos a emplear se les
dedicado un espacio a la valoracién y frente a lo cual los nifios en estudio en cada una de
las sesiones fueron aceptando de que no es tan dificil manejar las reglas ortograficas, asi
que aceptaron de que no hay nada magico, sencillamente un ponerse a jugar con quienes
a pesar de sus dificultades, vivan una aventura llena de ilusiones y donde

su tiempo dedicado a ellos y el logro de resultados positivos sea el mejor premio.
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d. REVISION DE LITERATURA
ORTOGRAFiA

Definiciones:

Segun Iglesias (2002) define a la ortografia como el conjunto de normas que regulan
la escritura de una lengua, aclarando que la escritura espafiola representa la lengua hablada

por medio de letras y otros signos graficos.

El gramatico espaiiol Secon (2011), refirié que la ortografia no solo incluye la escritura
correcta de las palabras, sino también el empleo correcto de una serie de signos que
reflejan aspectos de la significacion de las palabras; por ejemplo: (las mayusculas), la
intensidad (los acentos), la entonacidon (puntuacion) o que respondan a necesidades

materiales de la expresion escrita (guion, abreviaturas).

La ortografia es un componente esencial de la lengua. La ensefianza de ésta es un
proceso mediante el cual se refleja en la conciencia del educando, el mundo objetivo. El
conocimiento de este importante principio proporciona al docente una base cientifica y

solida, para su actividad practica.

Segin Martinez &. Branda ( 2013) manifestaron que los docentes, tiene que ensefiar
sin perder de vista los siguientes aspectos: La edad y el desarrollo psicomotor y lingiiistico
de los escolares, el caracter heterogéneo e individual de las percepciones y de la
adquisicion del conocimiento, la complejidad del sistema ortografico de la lengua, la
relativa independencia del lenguaje escrito con respecto al lenguaje oral, que lo obliga a
educar en la trascripcion alfabética y la percepcion fonética simultdneamente,
diferenciando fonemas, silabas, el inicio y el fin de cada vocablo, curvas de entonacion,
pausas y acentos y las relaciones que se establecen entre la ortografia y el resto de las

materias del plan de estudio (pag. 26- 35).

Relacion entre la Ortografia y el resto de los Componentes de la asignatura

de Lengua y Literatura.
Segun Bombini (2006) sefiala que: Lengua y literatura es la capacidad que tiene el
individuo para comunicarse dentro de la sociedad; mientras que la literatura es el arte de
enriquecer un texto a través de figuras estéticas. La lengua y literatura es de importancia

9



por su aporte estructural para el desarrollo de los procesos en la construccion de
conocimientos. Comprension de textos escritos. Reconoce la idea principal o las
secundarias, escenarios secuencia de acciones causas y efectos de una accion; asi como
caracteristicas de un texto literario. Elementos de la lengua, identifica palabras formales,
coloquiales y cientificas acorde al nivel; se emplean textos para identificar el uso de las

mayusculas, ademas, emplea normas ortograficas como: el uso de las letras c, s, h, v, z, g.

Este autor hace hincapié en lo importante que es la materia de Lengua y Literatura para
el desarrollo integro del escolar y asi se pueda realizar un aprendizaje significativo en los

escolares y relacionarlo con su entorno social en el que se desenvuelve.

Visto desde la perspectiva de Camps (2000), senala que la forma de escribir
correctamente las letras y signos de una lengua. Es la estructura fundamental para que una
sociedad se comunique de manera audiovisual, de acuerdo a un conjunto normativo de

simbolos escritos que le permiten identidad y perdurabilidad. (Pag.57)

De acuerdo con este autor nos dice que la ortografia y su ensefianza no deben verse
como asuntos aislados. El cardcter funcional de la ortografia estard dado en la medida que
satisfaga nuestras necesidades comunicativas; de esas necesidades nacen las motivaciones
y el interés por aprenderla. Aunque se disponga de un tiempo en el horario, ya sea para
formar habilidades y habitos ortograficos como para corregir con cierta sistematicidad
deficiencias en su aprendizaje, las actividades que se desarrollan en las clases de Lengua
y Literatura, Redaccion, Expresion Oral y de Analisis Gramatical, no deben dejar de

enlazarse con los asuntos ortograficos pertinentes.

Las tareas ortograficas y su contenido estaran ligados, ademas, con el mundo de
experiencias de los alumnos con discapacidad intelectual leve y sus intenciones

comunicativas en relacion con las demas materias y actividades de la vida escolar.

Como la ortografia también estd unida a los valores de orden, pulcritud, esmero y
cuidado de los elementos formales de la comunicacion escrita, su estudio ha de estar
vinculado a un proposito definido en la vida de los alumnos con discapacidad intelectual
leve y formar parte inseparable del trabajo educativo total; asi se educard en la

conveniencia de escribir correctamente la exposicion de un viaje o una visita, la solucion
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o el planteamiento de un problema, la descripcidon de un experiencia y es precisamente el
lenguaje escrito quien se encarga de dichas actividades. Por lo que el autor de la presente
investigacion considera oportuno adentrarse en el estudio del trabajo con el vocabulario
ortografico para lograr un adecuado desarrollo de esta habilidad en los alumnos con

discapacidad intelectual leve.

El Trabajo con los Vocablos Ortograficos.

Se ha dicho, con no poca razén, que, en todo plan para ensefiar ortografia, o para
corregir defectos en su aprendizaje deben tenerse en cuenta dos elementos: los alumnos
y los vocablos; por eso lingiiistas, psicélogos y maestros han concedido tanta importancia
al estudio y elaboracion de listas de palabras de interés ortografico, o sencillamente

vocabularios ortograficos.

Seleccionar que palabras han de conformar el contenido de la ensefianza de la
ortografia es un problema de suma complejidad, sobre todo si se tiene en cuenta que la
escritura es un acto de selectividad muy aleatoria, caracterizado por un sin fin de
probabilidades combinatorias de palabras, en dependencia de la amplitud de los

dispositivos lexicales que posea cada sujeto en particular.

Segun Miyares Bermudez (2012) nos dice que, al asumir el trabajo ortografico a partir
del estudio de series de palabras, en su libro de ortografia Teorico - Préactica, también
eligen los criterios de los vocabularios ortograficos, unido al siguiente procedimiento
metodoldgico: Estudio de palabras claves, indicacion del significado, ejecucion de un

dictado comprobatorio, tratamiento remedial, reglas ortograficas (Pag.35).

Se recomienda la ejercitacion generalizada de las palabras halladas en contextos,
aunque ello no excluye el trabajo particular con el término en especifico. Si el vocablo es
de muy escaso uso no debe perderse tiempo en su estudio; por eso cercidrese de que se
escriba a menudo. Evitense las palabras raras y dificiles. La atencion fundamental se

dedicara a aquellas voces que tengan interés ortografico.

Segun Alvarado (2001) sefiala que, para ensefiar la escritura correcta de palabras
debemos seguir los siguientes procedimientos; presentacion de las palabras sueltas y en

columnas; pronunciacion de las palabras por el docente y los alumnos; indagacion sobre
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el significado de cada una; induccion de la regla ortografica, si la hubiera, cuando varias
palabras posean caracteristicas comunes. Ejercitacion mediante su empleo

contextualizado. Correccion de los trabajos por los escolares (Pag.23).

En sintesis, es recomendable lograr que los alumnos con discapacidad intelectual leve
incorporen las palabras al vocabulario activo, haciendo que formen parte de textos para
dictar, leer, la practica caligrafica u otros ejercicios ortograficos y gramaticales, en cuya

elaboracion ellos deben participar.

Tipos de ortografia
Sanchez, 2005) define tres tipos de ortografia: Ortografia literal: empleo correcto de
las letras en la escritura de las palabras. Ortografia acentual: uso correcto de los acentos
que llevan las distintas palabras de nuestro idioma. Ortografia de los signos de
puntuacion: empleo correcto de los signos de puntuacion con que se separan las palabras,

frases y oraciones.

En la investigacion uno de los propdsitos de la ensefianza de la lengua fue fortalecer
las destrezas lingiiisticas basicas de los nifios y nifias con NEE como: hablar, escuchar,
leer y escribir, y para lograrlo la ortografia represento una herramienta indispensable. Se

tuvo claro que, si falta el aprendizaje de la lengua, fallaran los demas aprendizajes.

Importancia de la ortografia
Segun Barbera (2001) mencionan que la ortografia es importante ya que repercute en
el sentido de lo escrito. Es una norma imprescindible para mantener la unidad de la

lengua. Cultiva lo formal, ordenado y pulcro.

La importancia del conocimiento ortografico estd dada en el papel que desempefia en
los procesos de lectura y escritura; en la primera, con un caracter pasivo, en la habilidad
de recordar y reconocer los signos del sistema y relacionarlos con los elementos
lingtiisticos que representan. En la escritura, con un caracter activo, en la reproduccion de
los simbolos graficos, que supone el acto de escribir de su pensamiento (auto - dictado) o

del pensamiento ajeno (dictado o copia).
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El maestro, entonces, debe ensefiar esta materia sin olvidar los siguientes criterios:
La edad y el desarrollo psicomotor y lingiiistico del nifio. El caracter heterogéneo e
individual de las percepciones y de la adquisicion del conocimiento. La complejidad del
sistema ortografico de la lengua. La relativa independencia del lenguaje escrito con
respecto al lenguaje oral. Las relaciones que se establecen entre la ortografia y el resto de

las materias del lenguaje.

Segun Lacon de De Lucia (2008) sefialan diversos objetivos; con mayor frecuencia
pueden observarse para el aprendizaje de la escritura y estos son; Facilitar el aprendizaje
de la escritura correcta de palabras de uso frecuente, conocer las reglas ortograficas mas

generales del idioma para posibilitar la escritura de un gran nimero de palabras. (Pag.231)

Para elaborar y jerarquizar los objetivos de la ensenanza de la ortografia, es oportuno
tener en cuenta los tipos de habilidades y de hébitos que se vinculan con los
conocimientos, de modo que la formulacion del objetivo sea, precisamente, la
determinacion de la habilidad que se desea lograr en los escolares con Necesidades

Educativas Especiales.

Uno de los propdsitos de la ensefianza de la lengua es fortalecer las destrezas
lingiiisticas basicas: hablar, escuchar, leer y escribir, y para lograrlo la ortografia
representa una herramienta indispensable. Se tiene claro que si falta el aprendizaje de la
lengua, fallardn los demas aprendizajes. (Como aprendes las demas asignaturas? En
buena medida, leyendo. ;Coémo demuestras esos conocimientos? Muchas veces
escribiendo y hablando. He aqui una lista de reglas ortograficas, con el &nimo de que sean

un elemento mas de consulta para el estudiante.
Los Sustantivos

Definicion
El sustantivo propio es aquella palabra que sirve para denominar en forma concreta
a algin sujeto u objeto. Es decir, con los nombres propios nos referimos especificamente
a un individuo u objeto en particular.
Clasificacion

Los sustantivos se clasifican segtn su significado en:
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Comunes. Nombran a las personas, animales y objetos haciendo referencia a sus
caracteristicas comunes de la especie o clase sin tomar en cuenta sus rasgos distintivos o
particularizar su significado:

Los perros roen huesos para limpiar sus dientes.

Un perro roe huesos para limpiar sus dientes.

Los gatos duermen muchas horas al dia.

Un gato duerme muchas horas al dia.

Propios. Nombran a las personas, animales y objetos haciendo referencia a sus rasgos
distintivos:

Mi amigo se llama Antonio.

Mercurio es el planeta mas cercano al Sol.

Cérdoba es una ciudad argentina.

Concretos. Nombran lo que podemos percibir con los sentidos (personas, animales,
objetos materiales):

Carlos es un excelente estudiante.

Los elefantes, las ballenas y los delfines son animales muy inteligentes.

La pata de la silla esta rota.

Abstractos. Nombran conceptos que no podemos percibir con los sentidos (objetos
inmateriales):

Dinero sin caridad, pobreza de verdad.

El amor nos hace perder la cabeza.

La igualdad es necesaria entre los verdaderos amigos.
Reglas de Ortografia

Definicion

Regla Ortografica de la M antes dela Py b.

Se escribe siempre m ante el fonema /p/: ampuloso, cumplir, empezar, impropio,
vampiro. Se escribe siempre m ante el fonema /b/ cuando este se representa con la letra
b: ambos, clembuterol, Colombia, enjambre, imberbe, tromba. Segun la posicion de la
silaba tonica dentro de la palabra, se distinguen cuatro reglas de acentuacion:

Se escribe siempre m ante el fonema /p/: ampuloso, cumplir, empezar, impropio,

vampiro. Se escribe siempre m ante el fonema /b/ cuando este se representa con la letra
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b: ambos, clembuterol, Colombia, enjambre, imberbe, tromba. Se usa «b» en los verbos
terminados en —buir, como atribuir, contribuir y distribuir. Si el verbo termina en —aba, —
abas, —abamos 0 —aban, también se escriben con «by». Algunos ejemplos de estos verbos

son cantaba, soportabas, dibujaban, armadbamos
Palabras que llevan acento ortografico

Las palabras agudas terminadas en vocal y en las consonantes n — s: Ejemplo: café,
compas, ledn, manati. Las palabras graves o llanas terminadas en consonante, que no sean
n —s: Ejemplo: arbol, caliz, caracter.

Todas las palabras esdrujulas: Ejemplo: cantaro, humedo, héroe.

Reglas generales
e Delante de p y b siempre se escribe m y nunca n. Ejemplo: Bombilla, lampara.

e Se escribe d a fin de palabra cuando el plural lo hace en des. Ejemplo: De
bondad, bondades.

e Seescribe z a fin de palabra cuando el plural lo hace en ces. Ejemplo: De juez,
jueces.

e Se escribe y a fin de palabra cuando no sean agudas terminadas en esta vocal.
Ejemplo: Muy, rey, ley, hoy, doy, voy.

Excepciones: Colibri, manati, huri.

e Después de las consonantes 1-n-s y al principio de palabra, se escribe r aunque
se lea como rr. Ejemplo: Alrededor, honra, Israel, rabia.

e Se escriben con mayuscula los nombres propios, al empezar un escrito y

después de punto. Ejemplo: José, Morelia, Ebro, Ibérica.
Reglas dela h

La h representaba originariamente en latin un fonema aspirado pronto desaparecido,
aunque se siguié manteniendo su reflejo en la escritura. Asi la mayoria de las haches que
aparecen en palabras espafiolas se deben a la presencia de esta letra en el étimo latino.

Se escribe h delante de los diptongos /ua/,/ue/, /ui/, tanto en inicial de palabra como

en posicion interior a comienzo de silaba

Ejemplos: huevo, hueco, huérfano, huir, cacahuete.
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Se escribe h delante de las secuencias /ie/, /ia/ en posicidon inicial de palabra.
Ejemplos: hiato, hiel, hielo, hierba, hiena.

Se escribe h en las palabras que empiezan por secuencias herm-, histo-, hog-, horr-,

hosp-. Ejemplos: hermoso, historiador, hermafrodita, hogarefo, hospitalizacion.

Se escribe h enlas palabras que empiezan por la secuencia hum- seguida de vocal.

Ejemplos: humanidad, humano, humilde, humillacion, humoristico.

Reglas delagydelaj

Tanto el uso de lag, como el de laj, no ofrece dificultad cuando precede a las

vocales a, o y u. Las dudas surgen cuando el sonido g/j precede ae o ai.
Se escriben con g

el prefijo geo- de las palabras compuestas: geografia, geometria, geologia...

la terminacion -gen de los nombres: origen, margen, aborigen...

las terminaciones -gélico, -genario, -géneo, -génico, -genio, -génito, -gesimal, -
gésimo, -gético y sus femeninos y
plurales: angélico, sexagenario, homogéneo, fotogénico, ingenio, primogénito, cuadrag
esimal, vigésimo, apologético

las terminaciones -gia, -gio, -gion, -gional, -gionario, -gioso 'y -
girico: magia, regio, religion, regional, legionario, prodigioso, panegirico, etc.

las terminaciones -ger y -gir de los infinitivos: proteger,
escoger, recoger, fingir, corregir, dirigir, etc. Menos tejer, crujir y sus compuestos

Ademas, es preciso recordar que la g con la e y la i tiene sonido gutural fuerte (como
en gente o0 en gigante); para representar ese mismo sonido suave, se coloca una ¥ muda
entre lagy laeo lai: guerra, guiso...; cuando esa uintermedia suena, se escribe con
diéresis, como en pingiiino.

Se escriben con j

La terminacion -jeria: conserjeria, cerrajeria, etc.

los tiempos de los verbos cuyo infinitivo lleva esa letra: cruje de crujir o trabaja de
trabajar

las palabras derivadas de otras que llevan j: cajita de caja o herejia de hereje

16



las formas verbales con sonido je, ji, si los infinitivos correspondientes no llevan

ni g ni j: distrajimos de distraer, dedujimos de deducir, dijimos de decir, etc.

La enseiianza de la ortografia en el escolar con discapacidad intelectual

leve.

La asignatura de Lengua y Literatura se encarga, particularmente, de la préctica
sistematica de la lengua materna a partir de un sistema de principios que regulan e

integran los posibles elementos o componentes que normalmente se incluyen en ella.

Segun Espafiola (2010) manifiesta que escuchar, hablar, leer y escribir, son las
habilidades que de manera sistematica se trabajan en cada uno de los grados. La clase de
Lengua y Literatura debe estar centrada en la compresion, el analisis y la construccion de
textos, estos tres componentes se hallan en interaccion constante. Los objetivos prevén el
tratamiento de los contenidos sobre la lectura y su comprension, elementos de gramatica,

escritura o caligrafia, la produccion de textos y la ortografia.

Los objetivos y los contenidos ortograficos se integrardn de forma tal que no se
produzca yuxtaposicion, sino relaciones adecuadas entre las tematicas y las acciones
lingliisticas de los escolares con discapacidad intelectual y donde se tenga en cuenta el
tipo de actividad que realizard cada uno, para atender a las caracteristicas de su
aprendizaje y del contenido que hay que tratar, lo que se lograra en la preparacion de la
clase, al relacionar los métodos, procedimientos, los diferentes tipos de actividades, al

seleccionar los textos, etcétera.

Las actividades de aprendizaje ortografico que se ofrecen al escolar con discapacidad
intelectual de acuerdo con los objetivos a alcanzar han sido precisadas con claridad en los
programas, pero aun se le debe dar otra atencidn por parte del docente en lo referido a la
creacion de las condiciones previas que debe dominar el alumno con discapacidad

intelectual leve para aplicar las reglas ortograficas.

Muestran los mayores problemas en la aplicacion de las reglas ortograficas y son
evidentes las siguientes dificultades:

* La pobre utilizacion de métodos productivos en su ensefianza.
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* Falta de motivacion y atencidn por el aprendizaje ortografico.

* La incorrecta articulacion y pronunciacion de los fonemas.

* El descuido y la falta de ejercitacion.

* Insuficiente elaboracion de ejercicios para el tratamiento ortografico.

La muestra escogida para la presente investigacion no ha estado exenta de estas
dificultades, constatadas en las observaciones sistematicas del proceso de ensefianza-
aprendizaje, asi como en las evaluaciones, donde el elemento de la escritura ha sido la

aplicacion de las reglas ortograficas seleccionadas.

Juegos Didacticos.
5.1. Definiciones
Segun Raimundo (2008), la palabra juego, proviene del término inglés “game” que
viene de la raiz indo-europea “ghem” que significa saltar de alegria. En el mismo se debe
brindar la oportunidad de divertirse y disfrutar al mismo tiempo en que se desarrollan

muchas habilidades.

Crisologo (2004) define al juego como uno de los modos maés efectivos de
aprendizaje, es una preparacion para la vida. Jugando, aprende a comunicarse, ejercita su
imaginacion, explora y prueba sus nuevas habilidades e ideas, entrena el uso de cada una

y todas las partes de su cuerpo, conocen el mundo que lo rodea y desarrolla su inteligencia.

Segtin Carrera (2000) plante6 el problema ;Las actividades ludicas para mejorar el
aprendizaje de la ortografia?, concluye que: la actividad ludica es un recurso didactico
para mejorar la ortografia, pues coadyuva a que la ensefianza sea atractiva, libre,
participativa y facilita el desarrollo del nifo en diferentes aspectos, afectivo, motor,
intelectual entre otros. Asi pues, nos dice que la ensenanza por medio del juego tiene alto
nivel educativo en el aprendizaje y, por ende, se puede aplicar especificamente en la
ensenanza de la ortografia, que de manera general es un gran problema que presentan los

alumnos.

Los juegos didéacticos forman parte de estrategias metodoldgicas, los cuales se
consideran técnicas actualizadas de caracter dindmico, que permiten a los estudiantes
aprender jugando y que son implementados para estudiar o discutir temas de interés que

se desean abordar para lograr objetivos académicos de aprendizaje.
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Segun Quintanar (2009), define a los juegos didacticos como la técnica participativa

de la ensefianza encaminada a desarrollar en los estudiantes métodos de direccion y

conducta correcta, estimulando asi la disciplina con un adecuado nivel de decision y

autodeterminacion. (pag. 20)

Los juegos didacticos son una serie de procesos utilizados en las aulas de clase para

crear un entorno critico, participativo y educativo que brinde beneficios académicos; estos

juegos didacticos permiten a los alumnos tomar decisiones reales y los preparan para

hacerlo en un futuro de una forma razonable.

Actividades frecuentemente usadas para la ortografia mediante los juegos

didacticos son:

Rosales Nuiiez (2011), determina las siguientes actividades para el uso de la ortografia:

Basados en reglas: Ejercicios de clasificacion, de familia de palabras y en el uso
del diccionario.

Basados en textos: Cualquier texto motivador se puede adaptados a las
necesidades de los alumnos con discapacidades intelectuales leves. El uso de
adivinanzas y trabalenguas se puede relacionar con lo que se esté trabajando.
Ejercicios que impliquen seguir una clave: Ejercicios que parten de una rima de
las palabras y ejercicios que se tomen como base un refran.

Basados en el vocabulario: Para desarrollar este aspecto se debe tener en cuenta
la observacion de dibujos y la escritura de sus nombres, ordenar las letras para
la obtencion de las palabras y la combinacion de las iniciales de los dibujos para
la formacion de palabras.

Basados en el humor: Tomar como base chistes para reflexionar sobre aspectos
ortograficos y como base del trabajo.

Basados en la copia: En este aspecto se desarrolla la escritura de las palabras
solo una vez, copia de las palabras de bajo de cada imagen y repetir la escritura
de la regla que se ha trabajado en el dia.

Basados en canciones: Relacionar siempre la cancién con lo que se quiere
trabajar y que refuercen la escritura.

Basados en cuentos: Es necesario elegir cuentos que tengan relacion con la regla

que se va a trabajar.
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Se considera que los docentes deben tener presente el comportamiento de los
estudiantes para los cuales estan disefiados lo juegos. Se utilizan fundamentalmente
para el aprendizaje y el desarrollo de habilidades en determinados contenidos
especificos de las asignaturas, permiten el perfeccionamiento de las capacidades de los
estudiantes en la toma de decisiones, el desarrollo de la capacidad de analisis para
fomentar habilidades de evaluacion de la informacién y la toma de decisiones

colectivas.

Materiales didacticos elaborados en clase.

Basados en la técnica del dictado, Beuchat (2000) nos manifiesta que el dictado
constituye una de las practicas tradicionalmente utilizadas en la ensefianza de la lectura y
escritura y en los idiomas extranjeros. En relacion a la copia presenta un nivel de mayor
dificultad para el alumno con discapacidad intelectual leve debido a que este carece de la
representacion gréafica del contenido; so6lo tiene su representacion auditivo — verbal. Los
materiales y recursos utilizados para la ensefianza — aprendizaje de la ortografia son de
suma importancia, porque permitiran a los alumnos con discapacidad intelectual leve
captar la informacion durante el desarrollo de las sesiones programadas referido a la
ortografia literal.

Consiste en una serie de ejercicios que van a surgir en el desarrollo de la sesion de
clase, como aprovechar el error para crear nuevas cosas, confeccionar murales con las

letras que uno quiere trabajar (murales ortograficos), entre otros mas.
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JUEGOS DIDACTICOS

Juegos sensoriales: Se denominan juegos sensoriales a los juegos en los que los nifios
fundamentalmente ejercitan los sentidos.

Los juegos sensoriales se inician desde las primeras semanas de vida y son juegos de
ejercicio especificos del periodo sensorio motor -desde los primeros dias hasta los dos
afnos- aunque también se prolongan durante toda la etapa de Educacion Infantil.

Los juegos sensoriales se pueden dividir a su vez de acuerdo con cada uno de los
sentidos en: visuales, auditivos, tactiles, olfativos, y gustativos.

Los juegos motores: Aparecen espontaneamente en los nifios desde las primeras
semanas repitiendo los movimientos y gestos que inician de forma involuntaria.

Los juegos motores tienen una gran evolucion en los dos primeros afos de vida y se
prolongan durante toda la infancia y la adolescencia. Andar, correr, saltar, arrastrarse,
rodar, empujar, o tirar son movimientos que intervienen en los juegos favoritos de los
nifios porque con ellos ejercitan sus nuevas conquistas y habilidades motrices a la vez que
les permiten descargar las tensiones acumuladas.

El juego manipulativo: En los Juegos manipulativos intervienen los movimientos
relacionados con la presion de la mano como sujetar, abrochar, apretar, atar, coger,
encajar, ensartar, enroscar, golpear, moldear, trazar, vaciar y llenar. Los nifios desde los
tres o cuatro meses pueden sujetar el sonajero si se lo colocamos entre las manos y
progresivamente ira cogiendo todo lo que tiene a su alcance. Enseguida empieza a sujetar
las galletas y los trozos de pan y se los lleva a la boca disfrutando de forma especial desde
los cinco o seis meses con los juegos de dar y tomar.

Los juegos de imitacion: En los juegos de imitacién los nifios tratan de reproducir los
gestos, los sonidos o las acciones que han conocido anteriormente. El nifio empieza las
primeras imitaciones hacia los siete meses, extendiéndose los juegos de imitacion durante
toda la infancia. En el juego de los -cinco lobitos- o el de —palmas- palmitas, los nifios
imitan los gestos y acciones que hace los educadores.

El juego simbdlico: El juego simbolico es el juego de ficcion, el de —hacer como si-
inician los nifios desde los dos afos aproximadamente. Fundamentalmente consiste en
que el nifio da un significado nuevo a los objetos —transforma un palo en caballo- a las
personas —convierte a su hermana en su hija- o a los acontecimientos —pone una inyeccion

al mufieco y le explica que no debe llorar.

21



Los juegos verbales: Los juegos verbales favorecen y enriquecen el aprendizaje de la
lengua. Se inician desde los pocos meses cuando las educadoras hablan a los bebés y mas
tarde con la imitacion de sonidos por parte del nifio. Ejemplos: trabalenguas, veo-veo.

Los juegos de razonamiento légico: Estos juegos son los que favorecen el
conocimiento 16gico-matematico.

Ejemplos: los de asociacion de caracteristicas contrarias, por ejemplo, dia-noche,
lleno-vacio, limpio-sucio.

Juegos de relaciones espaciales: Todos los juegos que requieren la reproduccion de
escenas — rompecabezas o puzzles- exigen al nifio observar y reproducir las relaciones
espaciales implicadas entre las piezas.

Juegos de relaciones temporales: También en este caso hay materiales y juegos con
este fin; son materiales con secuencias temporales — como las vifietas de los tebeos- para
que el nifo las ordene adecuadamente segiin la secuencia temporal.

Juegos de memoria: Hay multiples juegos que favorecen la capacidad de reconocer
y recordar experiencias anteriores. Hay diferentes clases de memoria. Como nuestro
interés esta centrado en la etapa de Educacion Infantil nos interesan especialmente las
clases de memoria asociadas a los sentidos.

Juegos de fantasia: Los juegos de fantasia permiten al nifio dejar por un tiempo la
realidad y sumergirse en un mundo imaginario donde todo es posible de acuerdo con el
deseo propio o del grupo.

Se puede dar rienda suelta a la fantasia a través de la expresion oral creando historias
y cuentos individuales o colectivos a partir de las sugerencias del educador. Pero sin duda
alguna, en el juego espontdneo, el juego simbolico permite al nifio representar y

transformar la realidad de acuerdo con sus deseos y necesidades.

Factores que participan en el aprendizaje de la ortografia a través de juegos

didacticos.

Acero (2012), mencionan que los factores que participan en el aprendizaje de la
ortografia son: Factores Perceptivos: La escritura se basa en estimulos visuales, que a
su vez representan los diversos fonemas del idioma, también tiene vital importancia la
percepcion auditiva que juegan un papel importante en la fijacion de los patrones
correctos. Factores Lingiiisticos: El desarrollo de los aspectos fonoldgicos, semantico y

sintactico inciden en los factores lingiiisticos. Plano fonoldgico: Es importante la
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pronunciacion de diversos fonemas, de ella dependera la adecuada eleccion del grafema
correcto. Plano semantico: El significado de las palabras tiene incidencia en su escritura
correcta. Es importante, trabajar la ortografia en contextos y refiriéndose al significado
de las palabras, asimismo, trabajar con las familias de palabras. Nivel sintactico: El hecho
de conocer la naturaleza morfoldgica de una palabra puede facilitar su escritura o
distinguir el caso frente a una determinada regla. Factores afectivos: La motivacion es
fundamental en todo aprendizaje. En él se puede lograr un verdadero deseo por
comunicarse, cuidar el idioma y expresarse por escrito. Es imprescindible emplear
técnicas acordes a los intereses de los alumnos, especialmente de indole ludica. Toda
critica ha de ser constructiva, empleando el refuerzo de los logros. Factores motrices:
En la escritura participan una serie de destrezas motoras: secuencia y ordenamiento
determinados de distintos grafemas. El movimiento es importante en el aprendizaje
ortografico. Los problemas de discriminacion visual y auditiva, memoria, ordenacion de

secuencias, funcion de andlisis y sintesis se reflejan en la ortografia.

Los factores indicados que participan en el aprendizaje de la ortografia, nos sirvio de

base para la elaboracion de las actividades.

Los factores se desarrollaron durante toda la aplicacion de las actividades, el factor
perceptivo fue el orientador para el uso de materiales necesarios, como por ejemplo
resaltar las palabras segun a las reglas trabajadas, de la misma forma se desarrollaron los

factores restantes durante la ejecucion de las actividades propuestas

La percepcion es el proceso mediante el cual es posible discriminar estimulos e
interpretarlos: color, forma, tamafio, intensidad, movimiento y contraste, son estimulos
que inciden en la perceptibilidad. El color: Favorece a la fijacion de las imagenes visuales:
sirve para destacar las dificultades ortograficas al ejercitarlas con los alumnos. Es
conveniente no usar mucho el rojo, ya que se asocia generalmente con el error. El tamaio:
Destacar con letras méas grandes una palabra, favorece su percepcion dentro de un
contexto. La intensidad: Es aplicable en las iméagenes visuales, pero muy en especial a las
auditivas. El contraste: Resulta positivo para fijar palabras, entre letras grandes y
pequeiias, destacando errores y aciertos. La repeticion: El hecho de ver una palabra escrita
correctamente varias veces, favorece su fijacion. En la etapa de generalizacion, es
conveniente presentar en varias palabras la dificultad. El movimiento: Los objetos en

movimiento tienden a ser percibidos en mejor forma, el hecho de escribir la palabra,
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recorrer con el lapiz o el dedo, dibujar la en el aire, poner y quitar tarjetas, agregar
terminaciones moviles, combinar letras para formar grupos consonanticos que plantean
dificultad; unir o separar letras, son formas de hacer uso del movimiento en la fijacion

ortografica.
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e. MATERIALES Y METODOS

La presente investigacion fue de caracter cientifico-descriptivo con enfoque cuanti-
cualitativo, de accidn participativa; el mismo que permitié con el uso de métodos e
instrumentos, indagar las variables de investigacion de los juegos didécticos y las reglas
ortograficas en los escolares con NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECILES de la
escuela de Educacion Basica “IV Centenario”, periodo 2018. Se emplearon los siguientes

métodos:

Método cientifico

Se refiere a la serie de etapas que hay que reconocer para obtener un conocimiento
valido con una vision cientifica, como la observacion de la realidad de los estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales, la descripcion del objeto de estudio, y me sirvi6 para
definir el tipo de investigacion y la construccion del marco tedrico en donde se recolectd
una serie de informaciéon con fundamentos comprobados cientificamente por autores e

investigadores expertos en las variables estudiadas.

Método inductivo

Implica pasar de los resultados particulares a universales, este método se uso al
momento del andlisis e interpretacion logica de los datos empiricos y asi mismo ayudo a
plantear una propuesta alternativa que permitié modificar la problematica que es una parte
fundamental en la investigacion. Partiendo de lo antes mencionado, se investigd las
dificultades para el desarrollo de habilidades ortograficas en los alumnos con
discapacidad intelectual leve de la escuela de Educacion Basica “IV Centenario”, con el
proposito de: Disefiar juegos didacticos para desarrollar habilidades ortografia y validar

su efectividad.

Método descriptivo

Este método permiti6 sefialar las caracteristicas, rasgos, tipos, interaccion entre las
variables: los juegos didacticos y las habilidades ortograficas en los estudiantes con
discapacidad intelectual leve y describir los problemas existentes a través de entrevistas
y guia de observacion. Por lo tanto, permitié determinar las dificultades que presentaban
los 6 estudiantes con discapacidad intelectual leve en la variable de habilidades

ortograficas obtenidas a través de los resultados en la prueba pedagogica aplicada.
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El método analitico-sintético.

Sirvid para hacer un analisis minucioso de cada parte estructural de la investigacion
sobre todo de la informacion tedrica logrando una mayor comprension del tema, el
analisis y contrastacion de los resultados de la investigacion. Luego se integran estas
partes de manera holistica e integral (sintesis), integrando sus variables juegos didacticos
y ortografia buscando su relacion.

TECNICAS

Guia de observacion

Permitio obtener informacion sobre las habilidades ortograficas de los estudiantes con
discapacidad intelectual leve y las estrategias y los juegos didacticos que utiliza el docente
para poder afianzar las reglas ortograficas. La misma que se aplico en jornadas matutinas,
en un horario dentro de la clase de Lengua y Literatura, dicha observacion directa se

realizdo mediante los planes de clase desarrollados por la docente.

Entrevista a Docentes.

Se hizo uso de este instrumento para elaborar un cuestionario de preguntas que
proporciond la obtencion de informacién, la cual sirvidé para conocer cuales son los
métodos, procedimientos, medios de ensenanza y actividades que utilizan las docentes

para el tratamiento a los contenidos ortograficos, fue aplicada de manera individual.
INSTRUMENTOS

Prueba Pedagdgica

Mediante esta técnica se aplico una prueba de pre-test y post-test a los 6 estudiantes
con discapacidad intelectual leve de la escuela de Educacion Basica “IV Centenario”, que
participaron de la investigacion. El instrumento de recoleccion de datos consta de tres
preguntas, relacionadas con tres reglas ortograficas donde se requiere seleccionar,
completar y escribir al dictado palabras y oraciones con el contenido objeto de estudio,
lo cual nos permitié recabar la informacion sobre el nivel de ortografia literal de los
alumnos con discapacidad intelectual leve y las habilidades al (Escribir con /m/ antes de
/p/ 'y /b/, maylscula en nombres propios de personas, animales, lugares, calles, rios,

revistas, periddicos e instituciones y al inicio de oraciones.
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POBLACION Y MUESTRA

La poblacion la constituyo de los 60 estudiantes de los 8vos y 9nos afios de la Escuela
de Educacion General Bésica “IV Centenario”, 2 docentes uno por cada paralelo, de los
cuales se considerd una muestra aleatoria del 10% que corresponde a 6 estudiantes, mas

los dos docentes trabajando con un total de muestra de 8 participantes.

POBLACION MUESTRA
ESTUDIANTES 60 6
DOCENTES 2 2
TOTAL 8
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f. RESULTADOS
Objetivo especifico # 2

Diagnosticar el estado real que presenta el desarrollo de habilidades ortograficas en
los alumnos con discapacidad intelectual leve de la escuela de Educacion General Bésica
“IV Centenario”

Este segundo objetivo se logra mediante la aplicacion de la prueba pedagogica
aplicada a los 6 estudiantes con discapacidad intelectual leve, guia de observacion a las

clases de Lengua y Literatura y a los docentes.

GUIA DE OBSERVACION ORTOGRAFICA
ADAPTADA DEL MANUAL DE DISORTOGRAIA DE DIONISIO
RODRIGUEZ JORRIN
Observar en el aula de clase las Estrategias Ortograficas y Juegos didacticos que aplica
el docente a los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales y Discapacidad

Intelectual Leve de 8vo, 9no y 10mo afio de la escuela de educacion general bésica “IV

Centenario”

MATRIZ NRO 1

ESTRATEGIAS DE TIPO DE FALLAS APLICA NO APLICA EVALUADOS PORCENTAJE
APRENDIZAJE
Discriminacion Inadecuada uso
auditiva de sonidos 0% 100% 2 100%
fonolédgicos
Discriminacion Pronunciacion
bilabial correcta de los 0% 100% 2 100%
fonemas
Discriminacion Solo se basa al
de orden lingiiistico texto y no refuerzo 100% 0% 2 100%
con trabajo en clase
Discriminacion No trabaja con 0% 100% 2 100%
de orden visual material concreto
Discriminacion No se utiliza
fonética inicial. material para 0% 100% 2 100%
explicar la clase
Correccion de No se realiza
consonantes actividades tales 0% 100% 2 100%
mayusculas iniciales | como trabalenguas y
canciones

FUENTE: GUIA DE OBSERVACION DOCENTE
ELBORADA POR: BLADIMIR ALEXANDER MEDINA DIAZ
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REPRESENTACION GRAFICA DE A GUIA DE ONSERVACION

GRAFICO DE LA GUIA DE OBSERVACION DEL PRE- TEST
APLICADA A LOS DOCENTES
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AS INICIAL
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B NO APLICA 100% 100% 0% 100% 100% 100%
Analisis

Al observar las estrategias y técnicas metodoldgicas que el docente aplica en el aula
para ensefiar a sus alumnos con Necesidades Educativas Especiales mediante juegos
didécticos para mejorar la ortografia se pudo precisar que el 100% de ellos no aplica la
discriminacion auditiva, otro 100% no aplica la estrategia de discriminacion bilabial; asi
mismo un 100% si aplican la estrategia de discriminacion de orden lingiiistico; otro 100%
no aplica estrategias de orden visual; por otra parte otro 100% no aplica estrategias de
discriminacion fonética inicial y por ultimo el 100% de maestros no aplican la correccion
de consonantes mayusculas iniciales.

Interpretacion

Mediante la guia de observacion se pudo evidenciar que en un 100% unificado los
docentes presentan las siguientes fallas respecto a ensefianza en el aula: no realizan
sonidos fonoldgicos para la comprension de los estudiantes, y la pronunciacion no es
acorde a la ensefianza, por otro aspecto no trabajan con material concreto y el material
para explicar la clase es defectuoso y por ultimo no realizan actividades ludicas en el aula
tales como canciones y trabalenguas.

Con respecto a los datos obtenidos, se puede decir que los docentes pese a su
conocimiento no aplican estrategias metodoldgicas para la ensefianza de reglas
ortograficas con nifios y nifias con Necesidades Educativas Especiales, debido a la falta

de tiempo y material ladico.
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Segun Carvajal (2004), plantea que la utilizacion del juego didactico dentro del aula

desarrolla en los nifios diversos aspectos no solo en el area cognitiva, sino en muchos

aspectos mas que pueden ser expresados de la siguiente forma: Permite romper con la

rutina escolar, dejando de lado la ensefianza tradicional monotona.

Prueba Pedagdgica Pre- Test

Aplicada a los Estudiantes con Necesidades Educativas Especiales

Pregunta #1 Reconocer sustantivos propios.

Tabla 01 Pre-test

SUSTANTIVOS PROPIOS CORRECTO % INCORRECTO %

Quito 2 33% 4 67%

Loja 4 67% 2 33%

Maria 3 50 % 3 50 %

Zamora 1 17% 5 83 %

Luis 2 33% 4 67%

Sultan 1 17 % 5 83 %
La Hora 0 0% 6 100 %
Revista Vistazo 0 0% 6 100 %
Hospital Isidro Ayora 0 0% 6 100%

Fuente: Prueba Pedagégica.

Elaboracion: Bladimir Alexander Medina Diaz
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Fuente: Prueba Pedagdégica.

33%

Elaboracion: Bladimir Alexander Medina Diaz

Analisis

Grafico Nro.1

Grafico 01 del pre- test
Regla ortografica: Utilizar mayusculas en sustantivos propio
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De acuerdo a la prueba de evaluacion aplicada a los Nifios y Nifas con Necesidades

Educativas Especiales se pudo determinar que, frente a la utilizacion de mayusculas en

sustantivos propios; tenemos que un 67% unificado escriben de forma incorrecta los

sustantivos propios con las letras Q y L, mientras que un 33% unificado lo realizan
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correctamente, otro 50% escribe de forma correcta el fonema M, asi mismo un 50%
escribe de forma incorrecta, en cambio un 83% de los nifios escribieron de forma
incorrecta con la letra S y un 17% de forma correcta y el 100% unificado escribe de
manera incorrecta los sustantivos de revistas e instituciones.

Interpretacion

Mediante la aplicacion de la Prueba pedagogica aplicada a los 6 nifios con Necesidades
Educativas Especiales se pudo constatar que 4 estudiantes escribieron incorrectamente la
palabra Quito y esto equivale a un 67% mientras que 5 escolares escribieron la palabra
Zamora Yy esto equivale a un 83% y no presentaron mucho problema en la escritura de la
palabra Loja debido a que es una palabra conocida por el sector donde vive, esto respecto
a lugares conocidos de ciudades; mientras que en nombre de personas y animales
presentan problemas 4 nifios en la palabra Luis que equivale a un 67%, mientras que en
la palabra Sultan 5 escolares que representa el 83% escriben de manera incorrecta; en la
escritura de Instituciones y Revistas y periddicos en un 100% unificado presentaron
problemas . Por lo que se puede determinar que los estudiantes presentan dificultad al

escribir con letra inicial maytscula, los sustantivos propios.

Pregunta #2 Reconocer /m/ antes de /b/.
Tabla 02 del Pre-test

PALABRAS CORRECTO % INCORRECTO %
Campesino 2 33 % 4 67 %
Sombra 1 17 % 5 83 %
Sombrilla 1 17 % 5 83 %
Bambu 0 0% 6 100 %
Compromiso 0 0 % 6 100 %
Campana 2 33 % 4 67 %
Bombon 0 0% 6 100 %
sombrero 1 17 % 5 83 %
Tiempo 0 0% 6 100 %
Campo 2 33% 4 67 %

Fuente: Prueba Pedagdgica.

Elaboracién: Bladimir Alexander Medina Diaz
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Grafico Nro.2
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Fuente: Prueba Pedagégica.

Grafico 2 del pre-test
Regla Ortografica: Utilizar/m/ antes de /b/ y /p/
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Elaboracion: Bladimir Alexander Medina Diaz
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Analisis

Seglin los resultados de la prueba pedagdgica aplicada a los 6 estudiantes con
discapacidad intelectual leve del 8vo y 9no afo de la Escuela de Educacion General
Basica “IV Centenario”, al realizar un analisis de la segunda pregunta en la prueba
pedagdgica, se evidencio que, un 67% unificado escriben incorrectamente las palabras
campesino, campana y campo, mientras que un 33% unificado escriben de forma correcta;
asi mismo en un 83% unificado escriben incorrectamente las palabras sombrilla, sombra,
y sobrero, en cambio un 17% lo realizan de forma correcta; el 100% unificado escriben
de manera incorrecta las palabras bambu, compromiso, bombon y tiempo.

Interpretacion

En la aplicacion de la segunda pregunta de la prueba pedagogica se pudo constatar que
en palabras sombrero 5 nifios escribieron incorrectamente para darnos un 83%, mientras
que 5 estudiantes escribieron la palabra sombrilla para un 83%, y la palabra sombra para
un total de 83% de 5 estudiantes evaluados; mientras que en las palabras campesino,
campana y campo 4 estudiantes que equivale a un 67% escribieron de manera incorrecta
mientras que en la palabra compromiso los 6 estudiantes evaluados presentaron problema
al momento de su escritura para darnos un 100%en las palabras bambu, bombon y tiempo
los 6 estudiantes presentaron problemas al momento de la escritura para un 100% .

Pudiéramos resumir que las palabras que tienen una mayor similitud dentro del grupo

ortografico al que pertenece resultan de mayor fijacion para el estudiante con Necesidades
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Educativas Espaciales, por ello se evidencia que los estudiantes escriben correctamente
las palabras conocidas, concordando con el enunciado de Gutierrez (2013) que manifiesta
que a través del problema ortografico se puede ampliar el vocabulario e influir en la
fijacion de la estructura de las palabras; es por esta razéon que el estudiante tiene que
enriquecer su vocabulario con ejercicios diarios en su entorno.
Pregunta #3 Utilizar letra inicial mayuscula en las oraciones.

Tabla 03 del Pre-test

ORACIONES CORRECTO % INCORRECTO %
Oracion Nro. 1 2 33% 4 67 %
Oraci6n Nro. 2 3 50 % 3 50 %
Oracion Nro. 3 1 17% 5 83 %

Fuente: Prueba Pedagdgica.

Elaboracion: Bladimir Alexander Medina Diaz

Grafico Nro.3

Grafico 3 del Pre- test
Reglas ortograficas: Letras inicial mayuscula en redaccion de

oraciones
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Fuente: Prueba Pedagdgica.

Elaboracion: Bladimir Alexander Medina Diaz
Analisis

En la pregunta tres de la prueba pedagogica se evidencido que la muestra presenta
inestabilidad al escribir letra inicial mayuscula al inicio de una oracion, en la primera
oracion tenemos un 67% escribid de forma incorrecta el articulo La, mientras que un 33%
lo realizo correctamente; en la segunda oracion un 50% escribi6 correctamente el articulo
El mientras que un 50% escribi6 incorrectamente; en la tercera oracion se evidencio un
83% de alumnos selecciona incorrectamente el sustantivo comin Mama, mientras que

un 17% escribe correctamente.
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Interpretacion

De acuerdo a los resultados obtenidos se puede decir que los nifios y nifias con
Necesidades Educativas Espaciales, presentan problemas al momento de escribir
sustantivos propios como Maria ya que 5 estudiantes no escriben con mayuscula inicial
en la oracion para un equivalente del 83%; mientras que un 50% si escribe el articulo El
y un 67% no escribe el articulo La para un equivalente del 67%, siendo esta una
limitacion para aprender y por ello la mayoria de los estudiantes evaluados presentan

dificultad en escribir la letra inicial en oraciones.

Resultados de la entrevista Pos- Test aplicada a las docentes.

Analisis

De acuerdo a las entrevistas aplicadas a las 2 docentes de los grupos (8vo y 9no) de la
escuela de Educacion Baésica “IV Centenario” de la ciudad de Loja. Se recoge como
informacion que las 2 docentes para un 100% se auto-preparan en los procesos que se
implican para el aprendizaje del componente ortografico en los alumnos objeto de
estudio; pero aun persisten en las 2 docentes para un 100% dificultades para realizar
material ludico para los contenidos especificos de clase. Al conversar el trabajo con las
reglas ortograficas con los alumnos con discapacidad intelectual leve ambas (2) para un
100% manifestaron que si es posible obtener resultados si se trabajan estos contenidos
con actividades similares a los de la propuesta con los alumnos objetos de estudio. Las 2
docente para un 100% manifestaron estar preparadas en la elaboracion de materiales de
apoyo a la docencia para contenidos ortograficos y el dptimo aprovechamiento de las
actividades programadas en los textos escolares. Las 2 docentes para un 100%
reconocieron que evaluar los contenidos ortograficos en los alumnos con discapacidad
intelectual leve propicia el desarrollo del interés ortografico en estos escolares y una
conducta de alerta al preguntar como escribir una palabra en caso de duda o
desconocimiento.

Interpretacion

Analizando las bases psicologicas, destaca que la ensefianza tiene que ser motivada
adecuadamente, porque si los escolares se sienten motivados por una actividad ortografica
son capaces de atenderla con una mayor conciencia, lo que redundara en la obtencion de
mejores resultados. Concordando con lo manifestado por Gross (2000), sostiene que la
importancia de los juegos didacticos radica en las ventajas y aportaciones de

conocimientos a los estudiantes, ya que este tipo de juegos implica la adquisicion y el
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reforzamiento de cierta ensefanza, suelen ser utilizados principalmente en el ambito
escolar y su proposito es el aprendizaje. Los juegos didacticos no solo benefician el

desarrollo del aspecto cognitivo, sino que favorecen todos los aspectos del desarrollo de

los educandos.

Resultados de la guia de observacion en el Pos- Test

Cuadro N° 1: Guia de observacion Pos-Test Aplicada a docentes

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE TIPO DE FALLAS APLICA NO APLICA
Discriminacion auditiva Inadecuada uso de sonidos
fonolégicos 50% 50%
Discriminacion bilabial Pronunciacion correcta de los
fonemas 100% 0%
Discriminacion de orden Solo se basa al texto y no
lingiiistico refuerzo con trabajo en clase 100% 0%
Discriminacion de orden No trabaja con material 50% 50%
visual concreto
Discriminacion fonética No se utiliza material para
inicial. explicar la clase 100% 0%
Correccion de consonantes No se realiza actividades tales
mayusculas iniciales como trabalenguas y canciones 100% 50%
FUENTE: GUIA DE OBSERVACION DOCENTE ELBORADA POR: BLADIMIR ALEXANDER MEDINA DIAZ

GRAFICO N° 1 del pos test aplicado a los Docentes
GRAFICO 1: DEL POS- TEST APLICADO A LOS DOCENTES
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= NO APLICA 50% 0% 0% 50% 0% 0%

FUENTE: GUIA DE OBSERVACION DOCENTE
ELBORADA POR: BLADIMIR ALEXANDER MEDINA DIAZ
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Analisis

Después de haber trabajado durante dos meses las actividades de juego relacionado a
mejorar el aprendizaje de la ortografia, se volvio a realizar la post aplicacion de la guia
de observacion a los docentes de 8vo y 9no ano de Educacion General Basica “IV
centenario” para de esta manera poder evaluar los avances obtenidos en las estrategias
de aprendizaje dentro del aula de clases, obteniendo que en un 50% unificado aplicaron
la estrategia de discriminacion auditiva y discriminacion de orden visual, mientras que
otro 50% no aplicaron dichas estrategias; asi mismo en un 100% unificado realizaron las
estrategias de discriminacion bilabial, discriminacion lingliistica, discriminacion fonética

inicial y correccion de mayusculas inicial

Interpretacion

Luego de la aplicacion de la propuesta alternativa jugando aprendo reglas ortograficas
se pudo evidenciar que los docentes en un 100% unificado comenzaron a aplicar
estrategias ludicas dentro del aula tanta discriminacion bilabial, de orden lingiiistico, en
fonemas iniciales y en consonantes mayusculas iniciales. Pero en un 50% seguian con la
misma planificacion dentro del aula de clase en la discriminacion auditiva y en la
discriminacion de orden visual.

Segiin Barbera (2001), manifiestan que los materiales, recursos y actividades para
utilizar en la ensefianza aprendizaje de la ortografia son diversos. El conocimiento de los
materiales o instrumentos que nos brinda el mundo actual es un apoyo evidente para la
préctica docente.

Concordando con lo manifestado por el autor se puede decir que los materiales y las
estrategias dentro del salon de clases les beneficia a los estudiantes para el aprendizaje de

la ortografia por el motivo de que la clase se va a volver dindmica y divertida
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Resultados de la prueba pedagégica Pos-test aplicada a los estudiantes con
discapacidades intelectuales leves
Objetivo 5
Evaluar el impacto de los juegos didacticos para el aprendizaje de las reglas ortograficas en
los estudiantes con Discapacidad Intelectual Leve de la Escuela de Educacion General Basica “IV
Centenario”

Pregunta #1 Reconocer sustantivos propios

Tabla 01 Pos-test

SUSTANTIVOS PROPIOS CORRECTO % INCORRECTO %

Quito 6 100 % 0 0%

Loja 6 100 % 0 0%

Maria 6 100 % 0 0%

Zamora 6 100 % 0 0%

Luis 6 100 % 0 0%

Sultan 6 100 % 0 0%

La Hora 3 50% 3 50%

Revista Vistazo 3 50% 3 50%

Hospital Isidro Ayora 3 50% 3 50%
Fuente: Prueba Pedagégica. Elaboracién: Bladimir Alexander Medina Diaz

6.1 Grafico Nro.1

Grafico 01 del pos- test
Regla ortografica: Utilizar mayusculas en sustantivos propios
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Vistazo
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Fuente: Prueba Pedagogica.

Elaboracion: Bladimir Alexander Medina Diaz
Analisis
Resultado del diagndstico final de los estudiantes con Necesidades Educativas

Espaciales mediante la prueba pedagogica se pudo constatar que son capaces de escribir
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con bastante correccion los sustantivos propios referidos a nombre de ciudades, en un
100% unificado escribieron la palabra Quito, Loja, Maria, Zamora, Luis, y Sultdn;
mientras que en un 50% unificado se escribid correctamente las palabras de instituciones
y revistas y otro 50% no las escribi6 correctas.

Interpretacion

Después de haber aplicado la propuesta alternativa se pudo corroborar que los
estudiantes mejoraron en un 100% las palabras conocidas como Quito, Loja, Maria,
Zamora, Luis y sultdn mientras que en un 50% mejoraron en la escritura de instituciones,
revistas y periddicos.

Esta regla no es compleja y la utilizacion de la misma se basa en una cantidad
relativamente pequefia de conocimientos y habilidades y exige el cumplimiento de
operaciones mentales simples. Los estudiantes con Necesidades Educativas Espaciales
deben encontrar los nombres propios y después, guiarse por la regla general para todos
los casos semejantes. Aunque en los escolares objetos de estudio no se logrd que aplicaran
sistematicamente esta regla a los sustantivos propios que nombran a revistas, peridodicos
e instituciones donde los resultados alcanzados fueron del 50% (3) de la muestra se le
dificulto trabajar con el contenido y los restantes (3) para un 50%, logr6 apropiarse del
conocimiento sin dificultades.

Pregunta #2 Reconocer /m/ antes de /b/.

Tabla 02 del Pos-test

PALABRAS CORRECTO % INCORRECTO %
Campesino 6 100 % 0 0%
Sombra 4 67% 2 33 %
Sombrilla 6 100 % 0 0%
Bambu 5 83 % 1 17 %
Compromiso 3 50 % 3 50 %
Campana 6 100 % 0 0%
Bomboén 5 83 % 1 17%
Sombrero 5 83 % 1 17 %
tiempo 3 50 % 3 50 %
Campo 6 100 % 0 0%

Fuente: Prueba Pedagdgica.

Elaboracion: Bladimir Alexander Medina Diaz
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Grafico Nro.2

Grafico 2 de Pos- test
Regla Ortografica: Utilizar/m/ antes de /b/y /p/
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Fuente: Prueba Pedagdgica.

Elaboracion: Bladimir Alexander Medina Diaz

Analisis

Al realizar un andlisis de la segunda pregunta en la prueba pedagdgica y de la
aplicacion de la propuesta alternativa fue frecuente que los estudiantes con Necesidades
Educativas Espaciales, se pudo evidenciar que un 83% unificado escribieron
correctamente las palabras bambi, bombon, sombrero, mientras que un 17% lo realizo
incorrecto; en un 67% escribid la palabra sombra, correctamente y un 33% incorrecta;
mientras que en un 50% unificado escribio correcto las palabras tiempo, compromiso,
mientras que otro 50% no lo realizo correcto; y por ultimo en un 100% unificado
escribieron correctamente las palabras campesino, sombrilla, campana y campo.

Interpretacion

Luego de la aplicacion de la propuesta alternativa jugando aprendo reglas ortograficas
se evidencio mejora en un 100% al momento de escribir palabras como campesino,
sombrilla, campana y campo; mientras que en un 83% escribieron sin errores 5
estudiantes las palabras bambt, bombon, y sombrero mientras que 4 estudiantes para un
67% escribieron correcto la palabra sombra y un 50% que son tres escolares escribieron
correctamente las palabras tiempo y compromiso.

Estas reglas son asimiladas con relativa facilidad por los estudiantes con discapacidad
intelectual. Esto se explica porque en ellas se hace referencia a una caracteristica precisa

que permite determinar las palabras que abarcan estas reglas. Al escribirlas, los escolares
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se enfrentan a la necesidad de resolver un mismo problema ortografico, aunque sea en
distintas palabras, cuyas condiciones y solucion son invariables.

En los trabajos escritos de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales se
encuentran una gran cantidad de errores en las terminaciones de casos de los sustantivos.
Esto se debe a que las palabras correspondientes no son reconocidas por los escolares

como aquellas comprendidas en las reglas conocidas.

Pregunta #3 Utilizar letra inicial mayuscula en las oraciones.

Tabla 03 del Pos-test

ORACIONES CORRECTO % INCORRECTO %
Oracion Nro. 1 6 100 % 0 0%
Oracion Nro. 2 6 100 % 0 0%
Oracion Nro. 3 3 50% 3 50 %

Fuente: Prueba Pedagégica.

Elaboracion: Bladimir Alexander Medina Diaz

Grafico Nro.3

Grafico 3 de pos- test
Regla ortografica: Utilizar letra inicial mayuscula al iniciar oraciones
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Fuente: Prueba Pedagégica.

Elaboracion: Bladimir Alexander Medina Diaz

Analisis

En la prueba pedagogica del diagnostico final se evidencid que la muestra presento
avances significativos al escribir letra inicial maytscula al inicio de oraciones, ya que en
un 100% unificado escribieron correctamente los articulos El, y, La; mientras que en un

50% escribieron correctamente en sustantivo propio y otro 50% no escribié dominando

el contenido.
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Interpretacion

Después de aplicada la estrategia alternativa jugando aprendo reglas ortograficas se
pudo evidenciar que los estudiantes escriben con bastante correccion al momento de
escribir articulos tales como La y El en las oraciones, en un 100% mientras que en un
50% presentaron mejoria al escribir los nombres propios al inicio de la oracion.

Respecto a lo investigado se puede decir que los estudiantes con Necesidades
Educativas Especiales de esta escuela presentan falta de desarrollo en la escritura de
sustantivos propios y, pero se lleg6 a superar las dificultades presentes en la ortografia,
mientras que los estudiantes saben identificar cuando este estd relacionado a la utilizacion

de articulos tanto en género femenino o masculino para iniciar las oraciones
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g. DISCUSION

De acuerdo a los resultados obtenidos en la investigacion de campo se constatd que
existe estudiantes con Discapacidad Intelectual Leve de 8vo y 9no que presenta
problemas en el aprendizaje de la ortografia, sus dificultades obedecen a la falta de

estrategias por parte del docente en el aula de clases.

Con la aplicacion de la prueba pedagogica elaborada por el autor, para diagnosticar el
estado actual del desarrollo de habilidades ortograficas en los estudiantes con
discapacidad intelectual leve, se pudo determinar que el aprendizaje de las reglas

ortograficas requiere de una abundante ejercitacion, para que sea interiorizada.

En la presente investigacion se coincide con Valdivieso (2004), al considerar que la
competencia ortografica debe ser resultado de una ejercitacion que propenda a la
adquisicion del habito ortografico mediante la relacion de ejercicios con caracter

cognitivo y analitico.

Concordando con el autor, se pudo constatar que los estudiantes que asisten a esta
Escuela de Educacion General Bésica “IV Centenario” presentan problemas en el
aprendizaje de reglas ortograficas, ademas se evidencio la falta de estrategias didacticas
por parte del docente, provocando asi una demora en su aprendizaje y en el progreso del

estudiante.

Por su parte Valdivieso (2004), manifiesta que se debe tener presente que para ensefiar
a aprender dichas habilidades hay que apropiarse de una amplia teoria que trae consigo
dedicacion y constancia y por lo tanto exige de variados conocimientos complementarios

sin los cuales la asimilacion de determinadas reglas resultaria dificil.

Las estrategias didacticas que se emplean para el trabajo con palabras no sujetas a
reglas y el estudio de reglas ortograficas son el: Viso — audio — gndsico — motor, el
descubrimiento de la regla y la conversacion, donde el maestro presenta ejemplos
variados que permiten a los estudiantes hacer observaciones, comparaciones y analisis

para llegar a la regla y a su generalizacion.
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En aras de favorecer la estimulacion y la elevacion de la calidad del aprendizaje
ortografico de las palabras de uso frecuente se elabor6 una alternativa formada por juegos
didactica dirigida a los estudiantes con discapacidad intelectual leve. La alternativa se
estructur6 en correspondencia con el diagnostico de los estudiantes objeto de estudio y se

tuvo en cuenta la edad de los mismos, sus intereses, motivos y necesidades.

Lo anterior expuesto demuestra que la alternativa didactica estimula en gran medida
el aprendizaje ortografico y favorece la solucion del problema cientifico planteado, la
cual se considera acertada para transformar la realidad del contexto escolar, donde se
logro que los 6 alumnos con discapacidad intelectual leve comenzaran a utilizar la letra
inicial mayuscula en la redaccion de oraciones y en los sustantivos propios, asi como la
utilizacion de /m/ antes de /b/ y /p/.

La apreciacion de los resultados de la alternativa didactica se ejecut6 a partir de una
investigacion de accion participativa cuyos esfuerzos probaron el cumplimiento del

objetivo planteado que es la conduccion de la ensefianza de la Ortografia.
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h.

CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos permiten hablar de que, efectivamente, los docentes
desconocen de juegos didacticos para facilitar el aprendizaje de reglas ortograficas
en los estudiantes de 8vo y 9no afio de la escuela de E.G.B “IV Centenario”, con

discapacidad intelectual leve.

Las dificultades del aprendizaje de la ortografia de los estudiantes de 8vo y 9no, se
evidencian en la inadecuada forma de escribir correctamente, tanto en reglas

ortograficas como en sustantivos propios.

Es importante la implementacion de Juegos Didécticos a través de actividades
variadas que los motiven mediante el empleo de textos (narraciones) acompanados
de ilustraciones que le permitan la aplicacion con mayor facilidad de las reglas

ortograficas.

La aplicacion de cada una de las actividades que conforman la propuesta alternativa
Jugando Aprendo Reglas Ortograficas, en su mayoria permitio fortalecer de forma
significativa los conocimientos ortograficos y contribuyo el desarrollo de la

expresion escrita, permitiéndola redaccion sin errores.

El sistema de actividades elaborado con la seleccion de palabras objeto de estudio en
cada unidad, en correspondencia con el diagnostico y las caracteristicas de los
estudiantes con discapacidad intelectual leve, contribuy6 a potenciar el desarrollo de
habilidades ortograficas en los mismos cumplimentando el objetivo de la

investigacion.
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i.

RECOMENDACIONES

Que la directora de la Escuela de Educacion General Basica “IV Centenario”,
implemente los Juegos Didacticos, para poder promover la capacitacion de los
docentes, de esta manera propiciar el desarrollo de habilidades ortograficas en los
estudiantes con discapacidad intelectual leve, y sobre todo que se incluya en el plan

diario de clases.

Los docentes deben disefiar y aplicar estrategias, que faciliten al estudiante la
adquisicion de habilidades ortograficas, brindar confianza e incentivar la
participacion grupal, ser flexibles a la hora de calificar el rendimiento académico,

otorgando oportunidades que permitan al escolar desenvolverse con mayor facilidad.

Que la comunidad educativa reciba capacitacion en temas relacionados a la
discapacidad intelectual y de esta manera aprovechar el potencial en el aula de clases

y sobre todo en la asignatura de Lengua y Literatura.

Los padres de familia, deben estar inmersos en el proceso educativo; estimular
habilidades de comprension escrita en el hogar, que permitan al escolar participar de
forma activa en las actividades de la asignatura de Lengua y Literatura en el aula de

clase.

Que los resultados de la presente investigacion, sean socializados, con la comunidad
educativa para prevenir problemas de aprendizaje en relacion a los contenidos
ortograficos, y poner a disposicion de otras Instituciones Educativas los Juegos
Didacticos para el Desarrollo de Habilidades Ortograficas en los Escolares con
Discapacidad Intelectual Leve, con vistas a que se analice la posibilidad de su

aplicacion.
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TITULO
Jugando Aprendo Reglas Ortograficas

INTRODUCCION

La adquisiciéon de un conocimiento ortografico sélido se logra mediante una
ejercitacion sistematica orientada a ese fin. Los alumnos con discapacidad intelectual leve
necesitan una mayor ejercitacion para lograr calidad en los conocimientos, motivo por el
cual disefe y aplique este material docente.

Los juegos didacticos que se propone tienen sus fundamentos desde el punto de vista
filoséfico en el Materialismo Dialéctico, tomando su método para estudiar la ortografia,
se elabora a partir de los fundamentos psicologicos de la Escuela Socio - Historico
Cultural, de Vigostky, L. S y sus seguidores que permite explicar la ortografia como
proceso educativo.

Los principales presupuestos que se asumen en la elaboracion de los juegos didacticos
para el trabajo ortografico se basan en los siguientes principios dados por Vitelio y
Miyares en su texto Ortografia Integral:

e Principio del aspecto fonético articulatorio: Se relacionan con la caracteristica
de la pronunciacion de los hablantes en las distintas regiones.

e Principio del componente fonético - grafematico: Trata de los desajustes o
inadecuaciones entre la pronunciacion y escritura. En nuestro espafiol hay 9 de
ellos, 7 consonanticos y 2 vocalicos.

e Principio de las normas ortograficas: Cuando el alumno realiza la induccion de
las reglas ortograficas.

e Principio del tratamiento morfologico: La lengua utiliza los mismos morfemas
para idénticas situaciones.

e Principio del aspecto analdgico - comparativo: Las palabras se estudian
atendiendo a sus semejanzas o diferencia de sus formas, destacando el rasgo
caracteristico, el detalle ortografico problematico que se quiere fijar.

e Principio del contenido etimoldgico: Se basa en el origen de las palabras y se
cumple con la ampliacion del vocabulario con empleo de diccionario.

e Principios del caracter Pedagogico: Aparece diluido de una forma armonica y

sistematica dentro de la concepcion integral de la Ortografia.
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Estudio de las distintas series de palabras que comprende cada grado, siempre ira

precedido de un fragmento donde aparezcan varios vocablos que van a ser objeto de

estudio.

Una vez leido el fragmento seleccionado, el maestro destacara las palabras que
en el mismo aparezcan y se relacionen con la serie objeto de estudio.

Se escribira la serie completa en la pizarra, en forma vertical, lo que permitira
que el obstaculo ortografico de cada palabra siempre aparezca uno debajo del
otro e invitard a los escolares para que usen estas palabras en oraciones.
Estudio de los antonimos y sindnimos.

Induccion de la regla ortogréfica.

Ejercicios de aplicacion.

La Didactica de la Ortografia estd intimamente vinculada a la Psicologia; por tanto, el

aprendizaje ortografico es fundamentalmente un proceso de percepcion sensorial y, en

consecuencia, con esta aseveracion el método cientifico para su ensefanza es el viso-

audio — gnosico -motor.

Factor visual: Posiblemente el de mayor poder en la percepcion de la escritura
correcta de las palabras.

Factor auditivo: El profesor pronuncia en forma completa y cuidadosa las
palabras objeto de estudio y posteriormente invitar a los escolares a que
realicen la pronunciacion siguiendo el modelo dado.

Factor gnosico: Se refiere al conocimiento o significado de cada palabra.
Factor motriz: El alumno con discapacidad intelectual leva guiado por el

docente, redactara oraciones donde escriba de manera correcta las palabras.

DESARROLLO

En aras de realizar una propuesta de actividades para desarrollar habilidades

ortograficas de los alumnos con discapacidad intelectual leve se aplicaron instrumentos

que permitieron identificar en el momento actual, los resultados de la ensefianza de la

ortografia en la muestra seleccionada, se analizaron un significativo grupo de documentos

que propiciaron una aproximacion a la propuesta de actividades a desarrollar, la

conformacion de la propuesta de actividades surgid a partir de las situaciones concretas

que se manifiestan de la practica de la ensefianza-aprendizaje, su objetividad es revelada

por el cumplimiento de los principios metodolégicos al garantizar una ejercitacion
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eficiente, motivadora, que lleva implicita el desarrollo de habilidades como: la

observacion, el analisis, la sintesis y la comparacion.

Dichas actividades estan organizadas comenzamos de lo facil a lo dificil, promoviendo
una asimilacion activa y consciente, estimulando el trabajo independiente y utilizando
una correcta percepcion sensorial hasta lograr la solidez de los conocimientos al aplicar
las reglas ortograficas: mayuscula al comienzo de oraciones y en los sustantivos propios
y /m/ antes de /b/ y /p/.

Las actividades propuestas se caracterizan por ser:

Flexibles: Porque propicia los cambios, modificaciones, ajustes y adecuaciones segun
las necesidades del grado y grupo investigado.

Reflexivas: Parte en cada caso de la solucion concreta de cada individualidad
especificando lo que exige cada particularidad, para tratar, dentro de un solo proceso del
caracter diverso, cada dificultad en particular.

Socializadoras: Se pretende compartir la aplicacion de este disefio objetivo, practico y
orientador, que propicia la ejercitacion amena y variada de las reglas ortograficas, con
otros grupos con similares limitaciones en el componente ortografico.

Estimuladoras: El docente debe ser cuidadoso en mantener estimulados y motivado a
los alumnos con discapacidad intelectual leve, dando recomendaciones que conduzcan al
perfeccionamiento de la labor.

Facilitadora: Se caracteriza por la posibilidad de que el alumno con discapacidad
intelectual leve pueda realizar con independencia cada una de las actividades, tareas y

acciones que se le orienten.

Objetivo general

Disefiar un plan de actividades que contribuya a la apropiacion de las reglas
ortograficas a través del juego didactico en los escolares con Discapacidad Intelectual
Leve de la Escuela de Educacion General Basica IV Centenario en el periodo lectivo

2018.

Objetivos especificos
- Motivar a los alumnos con discapacidad intelectual leve hacia el aprendizaje de la
ortografia a través de ejercicios variados, novedosos y desarrolladores.

- Comprender el mensaje del texto con ayuda de las ilustraciones.
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- Memorizar palabras con dificultad ortografica apoyandose en el contenido del texto
y las ldminas que lo ilustran.

- Adquirir nociones de gramatica y ortografia a través de ejercicios amenos, donde
se apliquen diferentes situaciones de la vida.

- Ampliar el vocabulario de los alumnos con discapacidad intelectual leve, para que
se expresen de forma correcta tanto oral como escrita.

- Fortalecer los valores a través del mensaje educativo que se trasmite en los textos.

- Erradicar los problemas ortograficos a través de narraciones del texto o recopiladas.

La investigacion se realizard en la escuela de Educacion Basica “IV Centenario”
ubicada en la Ciudad de Loja, los alumnos con discapacidad intelectual leve objeto de
estudio pertenecen a los grupos (8vo y 9no), la muestra seleccionada en dos paralelos fue
intencional, donde la deficiencia en el dominio de reglas ortograficas elementales son la
mayor problematica existente; para mejorar este componente de la lengua materna se

realiza un plan de actividades vinculadas con los juegos didacticos.

El desarrollo de este plan de actividades, serd dentro de la asignatura Lengua y
Literatura, con un tiempo de duracion de dos meses. La misma se sustenta sobre la base
del dinamismo, significatividad, colaboracion y participacion, propiciando al nifio la

oportunidad de apropiarse de contenidos ortograficos a través de los juegos didacticos.
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TEMA

Conjunto de actividades para estimular el aprendizaje de las reglas ortograficas en los alumnos con discapacidad intelectual leve la Escuela de

Educacion General Béasica “IV Centenario” de la ciudad de Loja.

Segundo Objetivo Especifico
Elaborar juegos didacticos para el desarrollo de habilidades ortograficas en los alumnos con discapacidad intelectual leve de la escuela de

Educacion General Basica “IV Centenario”.

ACTIVIDAD N° 1
1. INFORMACION GENERAL
Investigador: Bladimir Alexander Medina Diaz
Directora de la tesis: Licda. Licet Jomarron Moreira Mg. Sc.
Lugar: Escuela de Educacion General Basica “IV Centenario”
Cursos: 8vo y 9no de Basica Superior
Fecha: del 2 al 4 de abril del 2018
Horario: 09:00 a 10:00
Destinarios: Adolecentes de 8vo y 9no
Categoria: discapacidad intelectual leve

OBJETIVO Reconocer la letra inicial mayuscula en los sustantivos propios.

DESARROLLO TIEMPO | MATERIALES PARTICIPANTES

ACTIVIDAD DE INICIO
Ejercicios de respiracion 15min Lana Investigador
Dinamica de la telarafa: consiste en que el estudiante le lanza en ovillo de lana a otro compafiero y él se presenta con sus nombres Saldon de Adolecentes de 8vo y
completo, lo que le gusta hacer y el deporte que le gusta docentes 9vo
ACTIVIDA DE DESARROLLO

El docente presenta el texto que aparece en la pagina 194 del libro Lengua y Literatura e invita a los escolares a: Libro base Investigador
e Leerlo detenidamente. Hojas pre | Adolecentes de 8voy
e Pronunciar las palabras destacadas. 45min elaboradas 9vo
o Identificar las palabras que estan sujetas a la regla, haciendo un analisis de los aspectos que tuvieron en cuenta para incluirlas en

este grupo
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ACTIVIDAD N° 2
1. INFORMACION GENERAL
Investigador: Bladimir Alexander Medina Diaz
Directora de la tesis: Licda. Licet Jomarron Moreira Mg. Sc.
Lugar: Escuela de Educacion General Basica “IV Centenario”
Cursos: 8vo y 9no de Basica Superior
Fecha: del 6 al 9 de abril del 2018
Horario: 09:00 a 10:00
Destinarios: Adolecentes de 8vo y 9no

2. Objetivo

Reconocer la letra inicial mayuscula en los sustantivos propios

DESARROLLO TIEMPO MATERIALES PARTICIPANTES

ACTIVIDAD DE INICIO

Dinamica del cuento la liebre y el ledn 15min Cuento Investigador

Identificacion de personajes principales Salon de Adolecentes de 8vo 'y
docentes 9vo

ACTIVIDA DE DESARROLLO

El docente presenta el texto e invita a los escolares a: Libro base Investigador

e Leerlo detenidamente. Hojas pre | Adolecentes de 8voy

e Pronunciar las palabras destacadas. 45min elaboradas 9vo

e Comentar el contenido del mismo desarrollando en los escolares sentimientos de amistad, astucia, solidaridad, y compaifierismo. Lapiz
Borrador

e Identificar las palabras que estan sujetas a la regla, haciendo un anélisis de los aspectos que tuvieron en cuenta para incluirlas en

este grupo.
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ACTIVIDAD N° 3
1. INFORMACION GENERAL
Investigador: Bladimir Alexander Medina Diaz
Directora de la tesis: Licda. Licet Jomarron Moreira Mg. Sc.
Lugar: Escuela de Educacion General Basica “IV Centenario”
Cursos: 8vo y 9no de Basica Superior
Fecha: del 11 al 13 de abril del 2018
Horario: 09:00 a 10:00
Destinarios: Adolecentes de 8vo y 9no
2.  Objetivo

Reconocer la letra inicial mayuscula en los sustantivos propios.

DESARROLLO TIEMPO MATERIALES PARTICIPANTES
ACTIVIDAD DE INICIO
Dinamica de tingo, tingo, tango 15min Pelota de trapo Investigador
Demostracion de baile por prendas Musica Adolecentes de 8vo y
Salén de 9vo
docentes
ACTIVIDA DE DESARROLLO
: El docente invita a los escolares a: Libro base Investigador
. Leer la narraciéon y pronunciar las palabras sefialadas. Hojas pre | Adolecentes de 8voy
. Desarrollar sentimientos de cuidado y proteccion por los animales. 45min elaboradas 9vo
. Identificar las palabras que estan sujetas a la regla, haciendo un analisis de los aspectos que tuvieron en cuenta para Lapiz
Borrador

incluirlas en este grupo.
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ACTIVIDAD N° 4
1. INFORMACION GENERAL
Investigador: Bladimir Alexander Medina Diaz
Directora de la tesis: Licda. Licet Jomarron Moreira Mg. Sc.
Lugar: Escuela de Educacion General Basica “IV Centenario”
Cursos: 8vo y 9no de Basica Superior
Fecha: del 4 al 6 de junio del 2018
Horario: 09:00 a 10:00

Destinarios: Adolecentes de 8vo y 9no

2.  Objetivo
Reconocer la letra inicial mayuscula en los sustantivos propios
DESARROLLO TIEMPO MATERIALES PARTICIPANTES
ACTIVIDAD DE INICIO
Dinamica de la Rayuela: se trata de un juego tradicional que tiene el objetivo de desarrollar habilidades motrices bésicas. 15min Patios de la | Investigador
institucion Adolecentes de 8vo y
9vo
ACTIVIDA DE DESARROLLO
El docente presenta el texto acompaiiada de una secuencia de ilustraciones e invita a los escolares a: Libro base Investigador
e Leer detenidamente el texto. Hojas pre | Adolecentes de 8voy
e Comentar el contenido del mismo haciendo énfasis en los valores de valentia, solidaridad y compafierismo. 45min elaboradas 9vo
e Buscar semejanzas para estudiar la regla y su aplicacion. Lapiz
Borrador

e Memorizar partes del texto apoyandose en la imagen visual.
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ACTIVIDAD N° §
1. IDENTIFICACION GENERAL
Investigador: Bladimir Alexander Medina Diaz
Directora de la tesis: Licda. Licet Jomarron Moreira Mg. Sc.
Lugar: Escuela de Educacion General Basica “IV Centenario”
Cursos: 8vo y 9no de Basica Superior
Fecha: del 8 al 11 de Junio del 2018
Horario: 09:00 a 10:00
Destinarios: Adolecentes de 8vo y 9no
2. OBIJETIVO

Reconocer la letra inicial mayuscula en los sustantivos propios.

DESARROLLO TIEMPO | MATERIALES PARTICIPANTES
ACTIVIDAD DE INICIO
Dindmica de Bailando, bailando: Todos deberan de tener un pafiuelo. Se deben distribuir como quieran por el sitio donde se vaya a | 15min Pafiuelos o telas, | Investigador
realizar la actividad. Cuando empiece a sonar la musica podran moverse y bailar con el pafiuelo como quiera. CD con | Adolecentes de 8voy
El profesor tendra que ir citando las partes del cuerpo y los alumnos/as deben de ir sefialandoselas con el pafiuelo ademés de bailar a canciones  que | 9vo
la vez. inciten a bailar y
moverse.
Salon de
docentes
ACTIVIDA DE DESARROLLO
El docente presenta el texto e invita a los escolares a: Libro base Investigador
e Escucharlo atentamente y pronunciar las palabras destacadas. Hojas pre | Adolecentes de 8voy
e Comentar el contenido del mismo desarrollando en los escolares sentimientos de cuidado y proteccion del medio ambiente. 45min elaboradas 9vo
e Resolver el sistema de ejercicios. Lépiz
Borrador
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ACTIVIDAD N° 6
1. IDENTIFICACION GENERAL
Investigador: Bladimir Alexander Medina Diaz
Directora de la tesis: Licda. Licet Jomarron Moreira Mg. Sc.
Lugar: Escuela de Educacion General Basica “IV Centenario”
Cursos: 8vo y 9no de Basica Superior
Fecha: del 13 al 15 de junio del 2018
Horario: 09:00 a 10:00
Destinarios: Adolecentes de 8vo y 9no
2. OBIJETIVO
Usar /m/ antes de /p/ — /b/.

DESARROLLO TIEMPO MATERIALES PARTICIPANTES

ACTIVIDAD DE INICIO
Dinamica el Juego del banco: La actividad consiste en que al oir la musica todos deberan de levantarse y dar vueltas al banco en 15min Un banco y un | Investigador
sentido de las agujas del reloj. Cuando ésta pare tendran que sentarse rapidamente evitando asi ser el Gltimo. Quien llegue en ultimo reproductor  de | Adolecentes de 8voy
lugar, quedara eliminado. audio. 9vo

Salon de

profesores
ACTIVIDA DE DESARROLLO
El docente presenta la narracién acompaiado de la ilustracion que aparece en el libro de Lengua y Literatura pagina 40 e invita a los Libro base Investigador
escolares a: Hojas pre | Adolecentes de 8voy
e Leer la narracion y pronunciar las palabras sefialadas en el texto. 45min elflb.oradas ovo
e Desarrollar sentimientos de amistad y compafierismo. Lapiz

Borrador

e Resolver el sistema de actividades.
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1. IDENTIFICACION GENERAL

Investigador: Bladimir Alexander Medina Diaz

Directora de la tesis: Licda. Licet Jomarron Moreira Mg. Sc.
Lugar: Escuela de Educacion General Basica “IV Centenario”
Cursos: 8vo y 9no de Basica Superior

Fecha: del 18 al 20 de junio del 2018

Horario: 09:00 a 10:00

Destinarios: Adolecentes de 8vo y 9no

2. OBJETIVO
Usar /m/ antes de /b/ y /p/ para evitar posibles errores

ACTIVIDAD N° 7

DESARROLLO TIEMPO MATERIALES PARTICIPANTES
ACTIVIDAD DE INICIO
Dinamica del Globo volador: Una vez que los participantes se han dividido en dos grupos, cada equipo tiene que mantener su globo | 15min Globos grandes Investigador
mientras lo envia al grupo contrario. Puede enviarse el globo a través de toques con la mano. Una piola Adolecentes de 8vo y
Salén de | 9vo
docentes
ACTIVIDA DE DESARROLLO
: El docente presenta el texto del libro Lengua y Literatura acompaiiado de la ilustracion e invita a los escolares a: Libro base Investigador
. Hojas pre | Adolecentes de 8voy
e Leer con fluidez.
) ) ) 45min elaboradas 9vo
e Comentar el contenido del texto desarrollando interés por la profesion del zapatero.
Lapiz
e Mencionar otras profesiones y aportar datos de interés sobre su historia.
Borrador

e Resolver el sistema de ejercicios.
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1. IDENTIFICACION GENERAL

Investigador: Bladimir Alexander Medina Diaz

Directora de la tesis: Licda. Licet Jomarron Moreira Mg. Sc.
Lugar: Escuela de Educacion General Basica “IV Centenario”
Cursos: 8vo y 9no de Basica Superior

Fecha: del 22 al 25 de junio del 2018

Horario: 09:00 a 10:00

Destinarios: Adolecentes de 8vo y 9no

2. OBJETIVO
Reconocer /m/ antes de /b/ y /p/.

ACTIVIDAD N° 8

DESARROLLO TIEMPO MATERIALES PARTICIPANTES
ACTIVIDAD DE INICIO
Dinamica de Lanzar Mueca: en rueda, pasar pelota u objeto unos a otros haciendo una mueca cada vez al lanzar, con cara, caray | 15min Pelota Investigador
todo el cuerpo, sonidos, etc. Moneda Adolecentes de 8vo y
9vo
ACTIVIDA DE DESARROLLO
El docente presenta la narracion acompaiado de ilustraciones ¢ invita a los escolares a: Libro base Investigador
. o . Hojas pre | Adolecentes de 8voy
e Leerlo con expresividad y responder las siguientes interrogantes:
, . . . s ) .| 45min elaboradas 9vo
(Qué es para ti la lealtad? ; Escribe en tu libreta un sindnimo de la palabra lealtad? ;Es correcto maltratar los animales? ;Has tenidg
Lo , Lapiz
una experiencia como esta?, Narrala de forma oral.
Borrador

e Comentar el contenido del mismo haciendo énfasis en los valores de responsabilidad, lealtad, amistad, proteccion y amor hacia

los animales.

e Identificar palabras con la regla objeto de estudio, subrayarla, pronunciarla, buscar semejanzas para reconocerla y aplicarla.

e Resolver el sistema de ejercicios.
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ACTIVIDAD N° 9
1. DENTIFICACION GENERAL
Investigador: Bladimir Alexander Medina Diaz
Directora de la tesis: Licda. Licet Jomarron Moreira Mg. Sc.
Lugar: Escuela de Educacion General Basica “IV Centenario”
Cursos: 8vo y 9no de Basica Superior
Fecha: del 27 al 29 de junio del 2018
Horario: 09:00 a 10:00
Destinarios: Adolecentes de 8vo y 9no

OBJETIVOReconocer /m/ antes de /b/ 'y /p/.

DESARROLLO TIEMPO MATERIALES PARTICIPANTES

ACTIVIDAD DE INICIO

Actividad de Etiquetas con Consignas: pegar en la espalda de cada participante una etiqueta con una descripcion, por ejemplo, "miedo a las | 15min Etiquetas Investigador
hormigas", "divertido hasta morir", "gesticula frente al espejo al levantarse", "curioso hasta el infinito", "con hambre, mucho ruido en las tripas", etc. elaboradas. Adolecentes de 8vo y

Al dar la sefial, los participantes se ponen por parejas haciendo, primero uno y luego el otro, los gestos y sonidos necesarios -sin hablar- para que Cinta 9o
la pareja pueda descubrir qué pone en su etiqueta.

Para que resulte mas divertido, después de un breve tiempo en que los dos hagan los gestos, marcar cambio de pareja y asi hasta que ya hayan
descubierto todos lo que pone en su etiqueta.
ACTIVIDA DE DESARROLLO

El docente presenta el texto acompanado de ilustraciones e invita a los escolares a: Libro base Investigador
e Leer detenidamente la narracion. Hojas pre | Adolecentes de 8voy
e  Comentar el contenido abordando el tema de la laboriosidad y el desarrollo de sentimientos de amor al trabajo y a los trabajadores. 45min claboradas 9vo
e Seles pide a los escolares que busquen dentro del texto las palabras sujetas a la regla. Lapiz
e Clasificarlas en dos grupos (m antes de b y m antes de p) y pronunciarlas. Borrador

e  Seles pide a los escolares que busquen otras palabras aplicables a estas reglas y que solucionen el sistema de ejercicios.
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ACTIVIDAD N° 10

1. IDENTIFICACION GENERAL

Investigador: Bladimir Alexander Medina Diaz

Directora de la tesis: Licda. Licet Jomarron Moreira Mg. Sc.
Lugar: Escuela de Educacion General Basica “IV Centenario”
Cursos: 8vo y 9no de Basica Superior

Fecha: del 29 de junio al 2 de julio del 2018

Horario: 09:00 a 10:00

Destinarios: Adolecentes de 8vo y 9no

2. OBJETIVO

Identificar en el texto palabras, con /m/ antes de /b/ y /p/, para evitar errores en su escritura

DESARROLLO TIEMPO | MATERIALES | PARTICIPANTES
ACTIVIDAD DE INICIO
Dinamica de Los Monos: se indica a las personas que flexionen ligeramente las rodillas, suelten los hombros y brazos moviéndolos hacia delante 15min Salon de | Investigador
y atras, muevan la cabeza suelta a un lado y otro. Finalmente, se les dice que ahora son monos y como tales, ir dando consignas: profesores Adolecentes de 8voy
- andar por el lugar como un mono, con los sonidos/gritos propios de ese animal, rascandose la cabeza, las axilas 9vo
- golpearse el pecho con los pufios demostrando fuerza y poder a los demas monos
- dar una palmada en la espalda al cruzarse con otros monos
- finalmente, quitarse las pulgas unos a otros
ACTIVIDA DE DESARROLLO
El docente presenta el texto acompaiiado de ilustraciones e invita a los escolares a: Libro base Investigador
e Leer detenidamente la narracion. Hojas pre | Adolecentes de 8voy
e  Comentar el contenido abordando el tema de la laboriosidad y el desarrollo de sentimientos de amor al trabajo y a los trabajadores. 45min elaboradas 9vo
e Seles pide a los escolares que busquen dentro del texto las palabras sujetas a la regla. Lapiz
e C(Clasificarlas en dos grupos (m antes de b y m antes de p) y pronunciarlas. Borrador

Se les pide a los escolares que busquen otras palabras aplicables a estas reglas y que solucionen el sistema de ejercicios.
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ACTIVIDAD N° 11
1. IDENTIFICACION GENERAL
Investigador: Bladimir Alexander Medina Diaz
Directora de la tesis: Licda. Licet Jomarron Moreira Mg. Sc.
Lugar: Escuela de Educacion General Basica “IV Centenario”
Cursos: 8vo y 9no de Basica Superior
Fecha: del 4 al 6 de julio del 2018
Horario: 09:00 a 10:00
Destinarios: Adolecentes de 8vo y 9no
2. OBJETIVO

Utilizar /m/ antes de /b/ y /p/ para evitar errores en la escritura de palabras sujetas a esta regla.

DESARROLLO TIEMPO MATERIALES PARTICIPANTES

ACTIVIDAD DE INICIO
Dinamica Canasta Revuelta: En el momento que el coordinador sefiale a cualquiera diciéndole jPifia!, éste debe responder el nombre del compafiero | 15min Sillas Investigador
que esté a su derecha. Si le dice: {Naranja!, debe decir el nombre del que tiene a su izquierda. Si se equivoca o tarda mas de 3 segundo en responder, Sala de | Adolecentes de 8voy
pasa al centro y el coordinador ocupa su puesto. profesores 9vo
En el momento que se diga jCanasta revuelta!, todos cambiaran de asiento. (El que esta al centro, debera aprovechar esto para ocupar uno y dejar a
otro compaiiero al centro).
ACTIVIDA DE DESARROLLO

El docente presenta el texto e invita a los escolares a: Libro base Investigador
e  Escuchar detenidamente la narracién y pronunciar las palabras sefialadas. Hojas pre | Adolecentes de 8voy
e  Comentar el contenido de la misma haciendo énfasis en la enseflanza que nos trasmite. 45min elaboradas 9vo
e Identificar las palabras que estan sujetas a la regla, haciendo un analisis de los aspectos que tuvieron en cuenta, para incluirlas en este grupo. Lapiz
e Trabajar con los ejercicios. Borrador
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b. PROBLEMATICA

El estudio de la lengua tiene como proposito primordial el desarrollo de la competencia
comunicativa de los nifios y nifias; es decir, que aprendan a utilizar el lenguaje hablado y
escrito para comunicarse de manera efectiva en distintas situaciones. Para alcanzar ese

fin es necesario que desarrollen las habilidades de hablar, leer, escuchar y escribir.

Es importante que los docentes tengan un pleno conocimiento del estado de sus
alumnos en relacion con el dominio de la lengua materna; en especial, del lugar en el que
se encuentra en cuanto a la asimilacion y los niveles cognitivos; sobre todo, en el
componente ortografico, porque como los demads, son los que de una u otra forma
garantizaran la formacion integral de la personalidad del escolar de manera que le permita
establecer relaciones sociales adecuadas y estables con los que lo rodean y ejercer de
forma independiente su actividad socialmente productiva y la preparacion general-

integral que aspira el sistema educacional.

El escolar en su proceso de formacion debe apropiarse de todos los fundamentos
teoricos de las asignaturas de Lengua y Literatura, Matematicas, Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales que en su conjunto dotan de conocimientos y habilidades y le

condicionan la comprension de todo cuanto acontece en su actividad social y practica.

La ensefanza de la ortografia en estos alumnos tiene gran importancia para su
incorporacion a la vida social, por tanto, las clases de Lengua y Literatura deben ser
motivantes, asequibles e interesantes para lograr una serie de aspectos positivos en el

desarrollo de cualidades de la personalidad de los escolares.

La ensefianza de la ortografia debe ser motivada ya que no tiene el atractivo de otras
materias, debe ser atendida desde el primer momento, para crear en el ellos una actividad

vigilante ante lo que escribe y a controlar lo escrito.

Para garantizar con éxito el aprendizaje de la ortografia no basta memorizar las reglas;
es necesario abundar en ejemplos y ejercicios, donde desarrollen habilidades en este
sentido, ademas el docente deba dedicar el tiempo requerido a la revision continua de la

labor del escolar. Es por ello que se buscan vias para trabajar los contenidos ortograficos
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mediante ejercicios que lo motiven y le permitan alcanzar una escritura coherente y sin

€Irores.

El propodsito de estimular el desarrollo de habilidades ortograficas en los alumnos,
constituye un objeto de investigacion para estudiosos que analizan desde diferentes
puntos de vista el tema, ya sea la relacion del componente oral con el escrito, el respeto a
los signos de puntuacion, aspectos prosodicos del lenguaje y la estructuracion gramatical

entre otros.

En el campo de desarrollo del lenguaje oral se han desarrollado numerosas
investigaciones por autores internacionales sobre perturbaciones en el funcionamiento
lingtiistico Vellutino (2000) acerca de la imposibilidad para establecer relaciones y
asociaciones entre fonemas y grafemas Vernon (2001) y otras, como las de Liberman, 1.
Y., Rubin, H., Duques, S. (2002) sobre las dificultades naturales del nifio pequefio para

el analisis 1éxico y fonético.

Especificamente sobre la ensefianza de la lengua escrita, en el componente
ortografico, se destacan los estudios de Vitelio (2000) que analiza las bases
psicologicas, destacando que la ensefanza tiene que ser motivada adecuadamente,
porque si los escolares se sienten motivados por una actividad ortografica son capaces
de atenderla con una mayor conciencia, lo que redundara en la obtencion de mejores

resultados.

El aprendizaje de la ortografia en el alumno con discapacidad intelectual leve se ve
afectado por el pobre desarrollo del sistema fonologico de la lengua materna, con €l que
se logra la produccion de los sonidos del idioma y sus combinaciones. Es frecuente en
estos alumnos las omisiones, distorsiones y sustituciones en su comunicacion oral que
limitan la coherencia del lenguaje y que de no corregirse a tiempo conllevaran a
insuficiencias en el desarrollo de habilidades para establecer la correspondencia entre
el sonido que se pronuncia y su materializacion con el grafema de la palabra.

Se ha constatado que dentro de las causas que generan el pobre desarrollo de
habilidades en el componente ortografico estan las relacionadas con el proceder del

docente, tales como:
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El insuficiente empleo de métodos, procedimientos didacticos y medios de ensefianza
para la atencion a la diversidad, no se trabaja con las posibilidades e intereses de los
alumnos con discapacidad intelectual leve en relacion con el estudio de las reglas

ortograficas y la planificacion de actividades que sean motivantes para esta materia.

La pobre utilizacion de actividades que favorezca la memorizacion de las reglas a
través de ejercicios que impresionen suficientemente a los oidos, los ojos, el

entendimiento y la memoria.

Los métodos que se propone emplear para el trabajo con palabras no sujetas a reglas y
el estudio de reglas ortograficas son el: Viso — audio — gndsico - motor, ya que el viso
estd dirigido a la acumulaciéon de imagenes en el centro cerebral que recoge las
impresiones visuales, el audio es la captacion de sonidos de las palabras que a través del
oido llegan al centro cerebral respectivo, lo motor esta dirigida a la escritura correcta de
las palabras, y lo gnosico es el aprendizaje y el dominio de la estructura y significado de

las palabras.

El descubrimiento de la regla y la conversacion (heuristica — reproductiva), donde el
maestro presenta ejemplos variados que permiten a los escolares, siguiendo la via
inductiva, hacer observaciones, comparaciones y analisis para llegar a la regla y a su

generalizacion.

Por esta razon es necesario crear un conjunto de actividades que permita erradicar las
dificultades en la ortografia que presentan los alumnos con discapacidad intelectual leve
de la escuela de Educacion Basica “IV Centenario” en las reglas: Se escribe mayuscula
en nombres propios de personas, animales, lugares, calles, rios, revistas, periddicos e

instituciones. Asi como al iniciar oraciones. Escribir /m/ antes de /p/ y /b/.
Para la realizacién de la investigacion se profundizard como objeto: las reglas

ortograficas y como campo de accion un conjunto de actividades tanto, practico y

participativo para mejorar la utilizacion de las reglas ortograficas.
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2.1. Para darle solucion al problema y cumplir el objeto propuesto fueron
definidas las siguientes preguntas cientificas:

» (Cuales son los fundamentos teoricos metodoldgicos que sustentan el trabajo
con los juegos didacticos y la ortografia?

» (Cual es el estado actual en el desarrollo de habilidades ortograficas que
presentan los alumnos con discapacidad intelectual leve de la escuela de
Educaciéon General Basica “IV Centenario”?

» (Qué juegos didacticos se puedan realizar para fortalecer las habilidades
ortograficas en los alumnos con discapacidad intelectual leve de la escuela de
Educacion General Basica “IV Centenario™?

» (Qué resultados en el desarrollo de habilidades ortograficas se obtendran con
la propuesta de juegos didacticos en los alumnos con discapacidad intelectual

leve de la escuela de Educacion General Basica “IV Centenario”?
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¢. JUSTIFICACION

La Universidad Nacional de Loja en su esfuerzo en contribuir en dar soluciéon a
diversos factores que acontecen en nuestra sociedad ha impulsado nuevas propuestas de
caracter educativo para mejorar y optimizar la calidad de la educacion. Relacionando la
teoria con la practica y de esta manera presentar alternativas de solucién en los diferentes

problemas que se presentan en la realidad social.

Conociendo la gran importancia que tiene el desarrollo de la Ortografia en el aula de
clases y cuya potencializacion se descarga en gran parte en la escuela, donde el mayor
objetivo es lograr un buen aprendizaje en los alumnos, mejorar la calidad de vida y
ayudarles a explorar sus habilidades, se han realizado diferentes consultas e indagaciones
referidas al estudio y la influencia del desarrollo de las reglas ortograficas para un
desenvolvimiento mas acertado dentro de las exigencias actuales, este tema ocupa un
lugar importante en la vida del ser humano como medio de desempefio y formacion en el

individuo.

Para lograr los objetivos dentro del plan de estudio dirigido a los alumnos con
discapacidad intelectual leve en el desarrollo de sus competencias, debemos primar el
aprendizaje de las reglas ortograficas, para tal fin se propone la incorporacion de
estrategias de ensefianza en el aula de clases. Estas son de vital importancia e influyen en
el fortalecimiento de las reglas ortograficas, pero hay que tener en cuenta que la educacion
ha ido adoptando estrategias metodoldgicas en el aula y las reglas ortograficas deben

incorporarse como uno de los objetivos a desarrollar en el proceso educativo.

El juego Didactico de la presente investigacion busca el desarrollo de las reglas
ortograficas en los alumnos con discapacidad intelectual leve y que le permite adoptar
una serie de herramientas como el hecho de llevar a cabo varias actividades innovadoras

dentro de nuevas propuestas pedagbgicas.

Esta investigacion aportard a la Escuela de Educacion Basica “IV Centenario” un
conjunto de actividades para el desarrollo de habilidades ortograficas y para que los
educadores puedan llevar a cabo procesos mas completos y con mejores resultados en

todas las areas de aprendizaje, formando de este modo integralmente al escolar y haciendo
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también de la institucion un espacio con mejores posibilidades de formacion académica
ante la sociedad. Para el desarrollo de la misma las condiciones materiales y humanas

estan dadas.
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d. OBJETIVOS

Objetivo General

Disenar juegos didécticos para desarrollar habilidades ortograficas en los alumnos con

Necesidades Educativas Especiales de la escuela de Educacion General Basica “IV

Centenario”, para el periodo 2018.

Objetivos Especificos

>

Determinar las principales concepciones tedrico - metodologicas dadas por
diferentes autores que sustentan los juegos didécticos y el trabajo con la
ortografia.

Diagnosticar el estado real que presenta el desarrollo de habilidades
ortograficas en los alumnos con discapacidad intelectual leve de la escuela de
Educacion General Basica “IV Centenario”

Elaborar juegos didacticos para el desarrollo de habilidades ortograficas en los
alumnos con discapacidad intelectual leve de la escuela de Educacion General
Bésica “IV Centenario”.

Aplicar los juegos didacticos propuestos para contribuir al desarrollo de
habilidades ortografia en los alumnos con discapacidad intelectual leve de la
escuela de Educacion General Basica “IV Centenario”

Evaluar el impacto de los juegos didacticos para el aprendizaje de las reglas
ortograficas en los alumnos con discapacidad intelectual leve de la Escuela de

Educacion General Basica “IV Centenario”.
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e. MARCO TEORICO

Concepciones generales acerca del desarrollo del componente ortografico

La ortografia sigue un proceso distinto antes de la fijacion de la escrita. Cada una de
las reglas ortograficas se adapta a las necesidades de su comunidad y a las caracteristicas
sociopoliticas y culturales de una sociedad activa y participativa, de anexion de nuevas
areas geograficas o de desarrollo y/o prestigio cultural de una comunidad determinada;
pero, en todos los casos, esta fijacion se ha hecho a partir de reestructuraciones sucesivas
que han ido conformando el sistema de reglas ortograficas. A continuacion, se tomara

algunos conceptos referentes a las reglas ortograficas.

Segun Serrano, (2001), indica que la ortografia se produce del: latin orthographia,
la ortografia es el conjunto de normas que regulan la escritura, forma parte de
la gramética normativa ya que establece las reglas para el uso correcto de las letras y los

signos de puntuacion.

Gomes, (2005), manifiestan que la ortografia nace a partir de una convencion aceptada
por una comunidad lingiiistica para conservar la unidad de la lengua escrita y nace de los
vocablos griegos “Orthos”, recto, y “Grapho”, escribir, de ahi que su nombre indique el

empleo correcto de las letras y los signos al escribir.

Como se sabe los sonidos de la lengua se representan graficamente por medio de letras,
grafemas; pero en todos los casos dicha representacion no llega a ser univoca, lo que trae

como consecuencia que muchas personas cometan errores.

Por consiguiente, Espafiol (2010) sefiala que: Ciertos fonemas se representan de forma
grafica hasta por medio de tres grafemas como ocurre en el caso del fonema [s|, cuya
realizacion grafica puede corresponder a [s|, |c|, |z|, de ahi que el estudio de la ortografia
constituye una necesidad imperiosa para llegar a poseer una escritura correcta ajustada a

las normas ortograficas que rigen a una lengua dada. (pag.69- 70)

Aprender ortografia es, por lo tanto, conocer las reglas que rigen la escritura correcta
de las palabras, asi como: el uso de los signos de puntuacion, y el empleo de la tilde para

fijar graficamente la pronunciacion de las palabras con ajustes a las normas cultas.
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Segin los postulados de Francés, (2008), manifiesta que la importancia del
conocimiento ortografico esta dada en el papel que desempena en los procesos de lectura
y escritura; en la primera, con un caracter pasivo, en la habilidad de recordar y reconocer

los signos del sistema y relacionarlos con los elementos lingiiisticos que representan.

La Ortografia es en todos los paises, inseparable de la cultura demostrar tener buena
Ortografia es una prueba de cultura basica y eso es algo inobjetable. La Ortografia es un
escalon imprescindible para alcanzar el dominio del conocimiento elemental, y por
supuesto, para culminar - sin dificultades los estudios primarios, secundarios, técnicos y

superiores.

La Ortografia no es s6lo un hecho estrictamente gramatical, sino que también obedece
a motivos claramente extralingiiisticos, en otras palabras el fin de la Ortografia es lograr
que el alumno aprenda a escribir correctamente todas las palabras incluidas en su
vocabulario y usar bien los signos de puntuacion, habilidades muy relacionadas con la
funcién comunicativa del lenguaje; no son pocos los que han relacionado la competencia

ortografica con la posesion de cultura e, incluso, de inteligencia.

La Ortografia adquiere un valor de simbolo cultural privilegiado, pues en la vida
cotidiana se juzga el nivel cultural del individuo, segun el nivel alcanzado en la ortografia

grafica.

Segun Iglesias (2001), manifiesta que los errores ortograficos, la forma en que van
trascendiendo de un grado a otro, evidencian una mala actuacion pedagodgica y provocan
la alarma general por la fijacion de errores en la fijacion de habitos lingiiisticos de los

escolares.
En la escritura, con un caracter activo, en la reproduccion de los simbolos graficos,

que supone el acto de escribir de su pensamiento (auto dictado) o del pensamiento ajeno

(dictado o copia).
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Métodos para el aprendizaje de la Ortografia.

Desde el punto de vista de Barbera (2001), menciona que el método puede ser
concebido como un conjunto de acciones estructuradas en mayor o menor grado,
conforme a procedimientos, formas verbales y modos docentes para la ensefianza —
aprendizaje de una disciplina apropiado a ciertos logros, en el espacio y tiempo

determinados con los recursos pertinentes.

Nos quiere dar a entender que el método es una serie de pasos sucesivos, que conducen
a una meta. Es un orden que impone a los diferentes procesos necesarios para lograr un
fin dado o resultados. En la ciencia se entiende por método, conjunto de procesos que el

hombre debe emprender en la investigacion y demostracion de la verdad.

Es cierto que la ortografia, puede ensenarse mediante métodos generales, pero los hay
particulares, propios de la materia, que permiten organizar la actividad de aprendizaje de
los alumnos de un modo mas eficiente. Estos métodos deben combinarse. Un solo método

nunca serd suficiente para lograr una eficiencia del trabajo del docente hacia los alumnos.

Métodos de caracter Sensoriales.

Los métodos de caracter sensorial tradicionalmente se utilizan para la ensefianza de la
ortografia, han sido clasificados de acuerdo con la participacion de los 6rganos sensoriales
que intervienen en la asimilacion del contenido:

El método viso - motor utiliza la copia como procedimiento para reforzar el recuerdo
de la imagen grafica de la palabra al emplear dos vias simultaneamente: la visual y la

muscular.

No se desestima la importancia de la repeticion y de la trascripcion de los caracteres
que componen los vocablos como una condicion indispensable para lograr la
automatizacion de una habilidad ortografica; sin embargo, es conveniente aclarar que no
es solo la accion reiterada de copiar palabras aisladas la que permite adquirir la
competencia ortografica. La capacidad de retener y reproducir la imagen grafica de las
palabras se adquiere por la conjuncion de diversos factores en los que esas acciones solo

ocupan un lugar.
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Los ejercicios de copia no han de reducirse a la mecanizaciéon del acto viso muscular,
ya que, en todo ejercicio ortografico, como puede apreciarse mas adelante con
detenimiento, deben estar presentes los procesos de atencion y de memoria, asi como la
actividad intelectual reflexiva y afectiva.

Una copia basada en el estudio de vocabularios ortograficos, el conocimiento del
significado de las palabras y el sentido del texto en que se insertan, constituye una de las

formas mas eficaces de la didactica de la ortografia.

El método audio - motor emplea como procedimiento el dictado. La aplicacion
sistematica de dictados propicia el desarrollo de la percepcion auditiva de las palabras vy,

por consiguiente, la diferenciacion fonética, incluidos tonos, pausa y acentos.

El dictado favorece también la asociacion de imagenes sonoras y gréficas, con lo que
contribuye a mejorar la memoria muscular, auditiva y visual de las palabras. El proceso
del dictado lleva implicita la revision, la autocorreccion, el analisis, la sintesis y la
comprension lectora; por eso estos ejercicios, como ya se sefialo para la copia, deben:
Prepararse cuidadosamente lo que equivale a tener presente la calidad del texto al dictar,
su correspondencia con los propdsitos perseguidos; no es lo mismo ejercitar que
comprobar el grado de complejidad. Realizarlo con un procedimiento adecuado; Ser

revisados inmediatamente; Concluir con ejercicios correctivos.

El método viso-audio-gnosico-motor.

La esencia de este método sensorial, caracteristica de la ensefianza intuitiva. En su
analisis Comenius (2000), afirmaba que para aprender todo con mayor facilidad deben
utilizarse cuantos mas sentidos se pueda de manera que no se deje nada sin que haya

impresionado suficientemente los oidos, los o0jos, entendimiento y memoria. (pag.45).

Este método se basa en la observacion visual y su simultaneidad con las impresiones
auditivas, motrices y articulatorias; para ello se requiere que el escolar con discapacidad
intelectual leve vea, oiga, entienda y escriba las palabras. A diferencia de los anteriores,

incorpora el componente gnoseologico.

Los cuatro momentos de este método (mas de aprendizaje que de ensenanza, por

cuanto describe cémo se adquiere el conocimiento, sin precisar la actividad del docente),
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implican que el escolar con discapacidad intelectual vea y lea una palabra, la pronuncie
en voz alta o la oiga pronunciar, la aplique en frases cortas, la deletree y la silabee,

explique su significado y luego la escriba de forma lenta.

Segiun Gabarro, (2012), nos indica que el momento visual es un factor de suma
importancia para la adquisicién del conocimiento ortografico. El docente procurara que
sus escolares lean en voz alta, ya que esta lectura es mas lenta que la silenciosa. Si
previamente se advierte a los escolares que observen con detenimiento, asocien y
refuercen las imagenes visuales, esta lectura puede incrementar la posibilidad de fijar la

vista en la estructura ortografica del texto. (pag.48)

El autor da a entender que el docente escribird las palabras en el pizarrén, siempre con
trazos firmes, seguros y claros para asegurar percepciones suficientemente nitidas. La
busqueda del vocablo con objeto de estudio en textos diversos que constituyen un

ejercicio util para ejercitar la ortografia tales como materiales didécticos o de estudio.

Sefiala Tahvo (2003), que el momento auditivo (oir y pronunciar) la diccion y la
escucha correcta contribuyen a asociar las iméagenes graficas y fonicas, a distinguir la

silaba acentuada, las consonantes intermedias y los plurales.

El escolar debe acostumbrarse a percibir las diferencias en la articulacion de diversas
palabras; por eso el docente debe tener una pronunciacion eficaz de las palabras. Por lo
tanto, Acero (2012), indica. Que el momento gnosico garantiza el aseguramiento
semantico del proceso, se trabaja con la significacion de las palabras, aspecto importante

para que los escolares puedan concientizar el contenido que se trata.

En ocasiones esta es la fase a la que menos tiempo e importancia se le concede lo que

da lugar a aprendizajes mecanicos que no pueden aplicarse con posterioridad.

Segun Pujol Llop (2000) senala que el momento motor logra la correcta imagen motriz
grafica, se crea la habilidad, la conexion de las imagenes sonoras y visuales entre la mano
y el cerebro. La repeticion de la palabra es 1til. La escritura serd sistematica; no debe

dejarse al olvido, pues lo que no se ejercita no se aprende bien. Todo ejercicio ortografico
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debe serlo también de caligrafia ya que los enlaces correctos, los trazos claros y seguros,

crean imagenes duraderas y firmes.

El empleo de la palabra en oraciones aclara su significado, facilita ser incorporada y
fijar su ortografia. En el acto de escribir participan la atencion, la memoria, la percepcion
global de la palabra y la capacidad creadora. La ejercitacion, por eso, serd siempre
novedosa y sistematica; luego vendran la fijacién y la comprobacion para saber si es

necesario comenzar de nuevo.

Métodos de caracter Reproductivos.

Por otra parte, Gomez (2003) explica que los métodos de caracter reproductivo se
emplean para el estudio de las reglas ortograficas en el aprendizaje de las normas. La
mayoria de los escolares creen que aprendiendo las reglas de memoria; podran escribir
sin error las palabras, esta es una idea que el docente debe contribuir a rechazar. Su
conocimiento, no obstante, contribuye a generalizar la escritura correcta de las palabras
que entran en un determinado sistema grafico (morfologico, analdgico, etc.) o al empleo

de los signos de puntuacion o la colocacion de tildes (pag.45-46).

De acuerdo con el analisis de este autor debe quedar claro que el objetivo nunca sera
la recitacion de la regla, sino la escritura de los vocablos y la utilizacién de los signos
segun las normas de la academia; luego la regla no es un fin, sino un medio al que debera

llegarse, preferentemente, mediante el andlisis de lo particular a lo general.

Métodos de Analisis Lingiiistico.

Segun Bardin (2001) sefiala que: Los métodos de andlisis lingiiistico pueden estar
referidos al nivel del sintagma, al fonético o al morfologico. El deletreo consiste en
fragmentar la palabra, profundizando en el estudio de sus componentes mas elementales,

las letras. (pag.89).

A esto se puede explicar la seccion dedicada a los ejercicios, se podran apreciar
variadas formas para deletrear, que no deben limitarse a su expresion oral, pues la
habilidad ortografica precisa, en ultima instancia, del deletreo escrito, ya que, si bien no

leemos todas las letras de cada palabra, si las escribimos letra por letra.
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El método Heuristico.
Segun Gutierrez (2013), sefiala que el método heuristico o el problémico se basan en
dar solucion a diferentes situaciones problémicas o a problemas propiamente dichos,

planteados con un fin didactico. (pag.70).

Permiten la consolidacion y aplicacion de conocimientos conceptos y habilidades. A
través del problema ortografico se puede ampliar el vocabulario e influir en la fijacién de

la estructura de las palabras.

El método de Trabajo Independiente.

De igual manera De Mena (2002) afirma que de acuerdo al método de trabajo
independiente permite la aplicacion de la modalidad de trabajo en la ensefianza de la
ortografia, organizar el contenido ortografico con respecto a un objetivo especifico;
dirigir y controlar la asimilacion de los conocimientos de manera efectiva; dotar al alumno
de las habilidades necesarias para solucionar determinados problemas ortograficos;
educarlo en la necesidad del perfeccionamiento y orientarlo en la busqueda de nueva

informacion por si mismo.

Este método permite ahorrar tiempo en la adquisicién y solidez del aprendizaje,
optimizar las funciones del docente, del alumno y atender de modo directo las diferencias
individuales. Pero el aprendizaje de la ortografia no puede verse como un elemento
aislado de la asignatura Lengua y Literatura, su ensenanza debe estar vinculada al resto

de los componentes que aborda esta materia.

Necesidades Educativas Especiales
El Informe de Warren (2000) supuso un momento fundamental al convertir un
conjunto de ideas generales y dispersas en una propuesta coherente y sistematica,

encabezada por el concepto de "necesidades educativas especiales.

Como sefiala en su informe Warren, (2000), las necesidades y actuaciones educativas
especiales deberian entenderse como extremos, y formando parte del conjunto de
necesidades y actuaciones educativas, respectivamente; y ello en la medida en que se
descarta la idea de que hay dos tipos de alumnos: los que reciben Educacion Especial y

los que "s6lo" reciben Educacion.
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El término necesidades educativas especiales que actualmente se utiliza para hacer
referencia al grupo de sujetos, anteriormente llamados de Educacion Especial es el
resultado de una evolucion ideoldgica, social y educativa. Las concepciones sociales
respecto a determinados grupos marginales se han ido modificando con el tiempo y
haciéndose menos peyorativas. La progresiva democratizacion de las colectividades
propicid una igualdad de derechos, entre ellos el derecho a la no discriminacion por

razones de sexo, opinion, raza o caracteristicas fisicas e intelectuales.

A nivel educativo ha habido una gran evolucién en lo referente a la incorporaciéon
terminolodgica para referirse a determinados grupos de alumnos. Asi, en el entorno de
paises desarrollados el término mas utilizado para referirse al alumnado que presenta
dificultades de aprendizaje es el de "necesidades educativas especiales" y es, asimismo,

el utilizado en los textos oficiales de la Reforma del Sistema Educativo.

Necesidades Educativas Especiales es cuando un alumno necesita mas ayuda o una
ayuda distinta a la del resto de los compaifieros de su edad. Por lo tanto, un alumno con
necesidades educativas especiales (A.C.N.E.E.) es todo aquel, que en un periodo concreto
a lo largo de toda la escolarizacion, requiera un apoyo o atencion especifica por su
discapacidad fisica, psiquica o sensorial, por manifestar trastornos graves de conducta,
por sobredotacion, por estar en situaciones desfavorecidas de tipo social, econdmico,
cultural o de salud, por desconocimiento de la lengua castellana y por presentar un
desajuste curricular significativo entre sus competencias y el curriculo y el curso en el

que esta escolarizado.

Segunsus enunciados de Torres Gonzalez (2010), manifiesta que un alumno tiene
necesidades educativas especiales cuando presenta dificultades mayores que el resto de
los alumnos para acceder a los aprendizajes que se determinan en el curriculo que le
corresponde por su edad (bien por causas internas, por dificultades o carencias en el
entorno socio-familiar o por una historia de aprendizaje desajustada) y necesita, para
compensar dichas dificultades, adaptaciones de acceso y/o adaptaciones curriculares

significativas en varias areas del curriculo.

Los nifios o jovenes que tienen Necesidades Educativas Especiales (NEE) seran

aquellos que tienen dificultades de aprendizaje o discapacidades que les complicara
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aprender como lo hacen los demas nifios o nifias que tienen su misma edad. Muchos nifios
y jovenes tendran NEE en algin momento de su educacion sin que esto requiera un mayor

problema a lo largo de su vida.

Es necesario que desde las instituciones educativas se pueden valoras estas
necesidades en los nifios para poder atenderlas de forma correcta, asi como otras
instituciones o las familias. Los nifios deberan aprender a superar con ayuda de los
profesionales adecuados las barreras de sus dificultades de forma rapida y sencilla.
Algunos nifios necesitaran ayuda adicional y otros necesitaras todo su tiempo o ajustar
los primeros afios de escuela en dependencia del tipo de Necesidades Educativa

Especiales que presenten.

Tipos de Necesidades Educativas Especiales

Segun Echeita (2012), manifiesta que las NEE son aquellas necesidades que tiene el
alumnado derivadas de discapacidad, sobre dotacion, desventaja sociocultural o dificultad
especifica de aprendizaje, valordandose dentro de una accién educativa que precisa de
recursos con caracter extraordinario, a los que los centros aportan habitualmente, ante las

dificultades en el proceso de ensefianza-aprendizaje de algunos de sus alumnos o alumnas.

Cuando un nifio, joven o adulto tiene Necesidades Educativas Especiales (NEE)

mostrara dificultades en:

e Dificultades de aprendizaje, en la adquisicion de habilidades basicas en un entorno
normalizado, en la escuela u otras instituciones educativas.

e Dificultades de salud, sociales, emociones o mentales.

e Dificultades de aprendizaje especificos (lectura, escritura, comprension de la
informacion, etc.) Necesidades sensoriales o fisicas (discapacidad auditiva,
discapacidad visual, dificultades fisicas que puedan afectar la normalidad en el
desarrollo).

e Problemas de comunicacidén para expresarse o entender lo que otros dicen y

Condiciones médicas o de salud.

Este término normalizador y no discriminativo, que pone el acento en los recursos a

utilizar para responder a las necesidades. Se acentla el cardcter interactivo y relativo de
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las necesidades educativas del alumno, ya que depende tanto de las caracteristicas
personales de éste y del entorno socio-familiar en que se encuentra, como de las

caracteristicas del contexto educativo y de la respuesta que se le ofrece.

La concepcion de los recursos se toma como una mayor preparacion del profesorado,
una capacidad para elaborar conjuntamente un proyecto de centro, una adaptacion
curricular, una voluntad de unificar criterios metodologicos, de evaluacion y de trabajar

en equipo.

Discapacidad Intelectual

Segun los postulados de Schalock (2012), manifiesta que dentro de la teoria
tradicional, se la considera a la discapacidad como una limitacién que presenta un
individuo de cualquier edad cronologica, por otra parte, el modelo social considera que
la discapacidad se da debido a la incapacidad de las demas personas al no poder adaptarse
a las necesidades que esta persona presenta, dandose asi un fracaso adaptativo. Pues lo
que presenta la persona con discapacidad, simplemente es otro modo de valerse u otra
manera de pensar, lo cual no es aceptado por la sociedad dando como resultado una
desventaja para las personas con discapacidad ya que son discriminadas, cuando la
discapacidad no deberia ser motivo para excluir a las personas de hacer uso de sus

derechos humanos y de una participacion plena en la sociedad.

Debido a ello se pretende cambiar el pensamiento de los ciudadanos, informéandoles
acerca de la discapacidad, de las caracteristicas de estas personas, para de esta manera,

cambiar la discriminacion y la exclusion, por la asimilacion y la inclusion.

En especifico la Discapacidad Intelectual se refiere a un estado particular con
limitaciones sustanciales, caracterizado por la aparicion simultanea de un funcionamiento
intelectual notablemente por debajo del promedio y limitaciones relacionadas que se dan,
al menos, en dos de las siguientes areas de destrezas adaptativas: comunicacion, cuidado
personal, habilidades sociales, auto direccion, ocio, trabajo comportamiento en el hogar,

uso de recursos de la comunidad, salud, seguridad, destrezas académicas funcionales.

Segun Etxeberria, (2008), la nocién actual de Discapacidad Intelectual, esta

enmarcada en la dificultad que tiene la persona para pensar, descubrir y examinar de
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manera correcta los objetos, las personas y las situaciones que suceden a su alrededor.
Por ende, no tiene una capacidad total para poder tomar decisiones basandose en la 16gica
o solucionar un problema basdndose en el razonamiento que nos lleva a proponer

opciones y distinguir las buenas de las malas.

En la discapacidad intelectual la retorica pierde logica, esta es la facultad de pensar
antes de hablar, de entender lo que decimos. Al mismo tiempo también presentan una
limitacion en sus funciones ejecutivas, las mismas que son habilidades cognitivas
encubiertas y auto dirigidas internamente al servicio de una meta. Estas ayudan a inhibir
las conductas automadticas, organizar y administrar tareas, prever las consecuencias de
nuestras acciones, evitar distracciones por estimulos de poca relevancia, entre otras

actividades importantes en la vida diaria.

Clasificacion de la Discapacidad Intelectual segin el DSM-V

La discapacidad intelectual segun el Manual diagnostico y estadistico de los trastornos
mentales: DSM-5. (2014), establece los siguientes tipos de discapacidad intelectual segin
nivel de gravedad:

-Leve: (CIL: 50-55 y 70; 85% del total). Estos sujetos pueden pasar inadvertidos en la
etapa de educacion infantil. Con apoyos y adaptaciones adecuadas pueden terminar la
escolaridad obligatoria con un nivel de educacioén primaria. Cuando son adultos pueden
llevar a cabo una vida mas o menos independiente.

- Moderado: (CI: 35-40 y 50-55; 10% del total). Estas personas adquieren habilidades
de comunicacién en la primera nifiez, pueden atender a su cuidado personal, suelen
alcanzar un nivel de un 2° de primaria en relacion con los aprendizajes escolares y de
mayores pueden realizar, con supervision, trabajos no cualificados. Igualmente, con
supervision, pueden vivir en comunidad en centros.

- Grave: (CI: 20-25 y 35-40; 3-4% del total). En la etapa escolar estos nifios pueden
aprender a hablar, a realizar habilidades elementales de autoayuda, una lectura minima
(algunas palabras). En la adultez pueden, siendo estrechamente supervisados, realizar
tareas simples y vivir en comunidad.

- Profundo: (CI < 20; 1-2% del total). La causa del trastorno suele ser un problema
neurologico. El ambiente en el que se desenvuelven estas personas debe estar muy

estructurado y muy supervisado.

111



- De gravedad no especificada. Esta categoria se emplea cuando existe una clara
sospecha de la presencia del trastorno, pero por la razén que sea no podemos evaluar la
inteligencia del sujeto por medio de los tests usuales (individuos excesivamente

deficitarios o0 no cooperadores, 0 nifios).

Procesos Cognitivos en la Discapacidad Intelectual leve.

Las personas con Discapacidad intelectual como lo menciona Muhoz, (2009)
funcionan con dificultades en sus procesos cognitivos y nos interesa saber el impacto que
dichas dificultades tienen en el aprendizaje de las habilidades que les permiten funcionar

con el maximo de autonomia en su vida diaria.

La cognicion contempla los procesos mentales que nos permiten instruirnos, registrar,
conmemorar, prestar atencion a lo que sucede a nuestro alrededor, la cognicion contempla
también la percepcion y en las personas con discapacidad intelectual resulta
imprescindible que la informacion recibida, sea emitida de forma clara, pues de ello
depende que realicen la tarea de manera correcta, ya que han comprendido lo dicho, al
mismo tiempo permite que puedan dar solucidn, en caso de que se presente un obstaculo

en el transcurso de la realizacion de la misma.

Segun Pérez-Salas, (2008), maifiestan que en los procesos cognoscitivos, las personas
con discapacidad intelectual, presentan cierta limitacion ya que tienden a distraerse con
facilidad, presentando periodos cortos de atencion, impidiendo la existencia de
concentracion y retencion. Aqui también se encuentra implicada su memoria ya que se
les dificulta recordar ciertas cosas mencionadas con anterioridad.

Atencion. La atencion en su dimension temporal puede clasificarse en atencion a
corto plazo y atencidn sostenida, las personas con discapacidad intelectual suelen tener
problemas en la atencidn sostenida, les cuesta trabajo mantener la atencion un periodo
mas o menos largo en la tarea, a corto plazo no suelen tener problemas.

Memoria. Los sujetos con discapacidad intelectual tienen dificultades en todos los
aspectos de la memoria: en el registro sensorial: la informacion a aprender se mantiene
durante unos segundos, en la memoria a corto plazo: la informacién a aprender se
mantiene activa durante unos pocos segundos hasta que es transferida a la memoria a
largo plazo, en la memoria a largo plazo: las personas con discapacidad intelectual tienen

dificultades en los dos procesos que la componen: meta memoria: darse cuenta del control
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de la memoria, y control ejecutivo: la forma de controlar y coordinar diferentes procesos
de informacion.

Lenguaje. Existe una fuerte conexion entre el retraso en diferentes areas del lenguaje
(desarrollo del vocabulario, discriminacion auditiva, estructura gramatical y longitud de
las frases) y las personas con discapacidad intelectual adquieren el lenguaje a una

velocidad mas lenta.

Por otra parte, mediante la atencion selectiva podemos seleccionar de entre un
conjunto de estimulos aquellos que son relevantes. Si no prestamos atencion a los
aspectos relevantes de los estimulos es imposible que se produzca aprendizaje
discriminativo: los sujetos con discapacidad intelectual emplean mas tiempo en realizar

este tipo de operaciones.

La ensefianza de la ortografia en el escolar con discapacidad intelectual leve.
La asignatura de Lengua y Literatura se encarga, particularmente, de la practica
sistematica de la lengua materna a partir de un sistema de principios que regulan e

integran los posibles elementos o componentes que normalmente se incluyen en ella.

Segun la definicion de Moral Cabrero, (2010), manifiesta que escuchar, hablar, leer y
escribir, son las habilidades que de manera sistematica se trabajan en cada uno de los
grados. La clase de Lengua y Literatura debe estar centrada en la compresion, el analisis
y la construccidon de textos, estos tres componentes se hallan en interaccion constante.
Los objetivos prevén el tratamiento de los contenidos sobre la lectura y su comprension,

elementos de gramatica, escritura o caligrafia, la produccion de textos y la ortografia.

Los objetivos y los contenidos ortograficos se integraran de forma tal que se,
relaciones adecuadas entre las tematicas y las acciones lingiiisticas de los escolares con
discapacidad intelectual y donde se tenga en cuenta el tipo de actividad que realizara cada
uno, para atender a las caracteristicas de su aprendizaje y del contenido que hay que tratar,
lo que se logrard en la preparacion de la clase, al relacionar los métodos, procedimientos,

los diferentes tipos de actividades, al seleccionar los textos, etcétera.

Las actividades de aprendizaje ortografico que se ofrecen al escolar con discapacidad

intelectual de acuerdo con los objetivos a alcanzar han sido precisadas con claridad en los
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programas, pero aun se le debe dar otra atencion por parte del docente en lo referido a la
creacion de las condiciones previas que debe dominar el escolar con discapacidad

intelectual para aplicar las reglas ortograficas.

Segin Serrano, (2001)manifiesta que los alumnos con necesidades educativas
especiales muestran los mayores problemas en la aplicacion de las reglas ortograficas y
son evidentes las siguientes dificultades:

* La pobre utilizacion de métodos productivos en su ensefianza.

* Falta de motivacion y atencion por el aprendizaje ortografico.

* La incorrecta articulacion y pronunciacion de los fonemas.

* El descuido y la falta de ejercitacion.

* Insuficiente elaboracion de ejercicios para el tratamiento ortografico.

La muestra escogida para la presente investigacion no ha estado exenta de estas
dificultades, constatadas en las observaciones sistematicas del proceso de ensefanza-
aprendizaje, asi como en las evaluaciones, donde el elemento de la escritura ha sido la

aplicacion de las reglas ortograficas seleccionadas.

Los Juegos Didacticos.
Segiun Montiel, (2008), la palabra juego, proviene del término inglés “game” que viene
de la raiz indo-europea “ghem” que significa saltar de alegria. En el mismo se debe
brindar la oportunidad de divertirse y disfrutar al mismo tiempo en que se desarrollan

muchas habilidades.

Segun Carvajal A. A.,(2000), define al juego como uno de los modos mas efectivos
de aprendizaje, es una preparacion para la vida. Jugando, aprende a comunicarse, ejercita
su imaginacion, explora y prueba sus nuevas habilidades e ideas, entrena el uso de cada
una y todas las partes de su cuerpo, conocen el mundo que lo rodea y desarrolla su

inteligencia.

Segun, Carrera (2000), planteo el problema ;Las actividades ludicas para mejorar el
aprendizaje de la ortografia en educacion primaria?, concluye que: la actividad ludica es
un recurso didactico para mejorar la ortografia, pues coadyuva a que la ensefianza sea

atractiva, libre, participativa y facilita el desarrollo del nifio en diferentes aspectos,
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afectivo, motor, intelectual entre otros. Asi pues, nos dice que la ensefianza por medio del
juego tiene alto nivel educativo en el aprendizaje y, por ende, se puede aplicar
especificamente en la ensefianza de la ortografia, que de manera general es un gran

problema que presentan los alumnos.

Los juegos didacticos forman parte de estrategias metodologicas, los cuales se
consideran técnicas actualizadas de caracter dindmico, que permiten a los estudiantes
aprender jugando y que son implementados para estudiar o discutir temas de interés que

se desean abordar para lograr objetivos académicos de aprendizaje.

Segun Chacon (2008), define a los juegos didacticos como técnica participativa de la
ensefianza encaminada a desarrollar en los estudiantes métodos de direccion y conducta
correcta, estimulando asi la disciplina con un adecuado nivel de decision y

autodeterminacion.

Los juegos didacticos son una serie de procesos utilizados en las aulas de clase para
crear un entorno critico, participativo y educativo que brinde beneficios académicos; estos
juegos didécticos permiten a los alumnos tomar decisiones reales y los preparan para

hacerlo en un futuro de una forma razonable.

Importancia de los juegos didacticos

En los enunciados de Chacén (2008), sostiene que la importancia de los juegos
didacticos radica en las ventajas y aportaciones de conocimientos a los estudiantes, ya
que este tipo de juegos implica la adquisicion y el reforzamiento de cierta ensefianza,
suelen ser utilizados principalmente en el &mbito escolar y su propdsito es el aprendizaje.
Los juegos didacticos no solo benefician el desarrollo del aspecto cognitivo, sino que
favorecen todos los aspectos del desarrollo de los educandos.

Segun los enunciados de Burgos, (2011), expone que la utilizacion del juego didactico
dentro del aula desarrolla en los estudiantes diversos aspectos no solo en el area cognitiva,
sino en muchos aspectos mas que pueden ser expresados de la siguiente forma:

e Permite romper con la rutina escolar, dejando de lado la ensefianza tradicional

monotona.
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e Desarrollan capacidades en los estudiantes, ya que mediante los juegos se puede
aumentar la disposicion hacia el aprendizaje.

¢ Permiten la socializacion; uno de los procesos que debe ser trabajado desde el inicio
de la educacion.

¢ En lo intelectual - cognitivo fomentan la observacion, la atencion, las capacidades
logicas, la fantasia, la imaginacion, la iniciativa, la investigacion cientifica, los
conocimientos, las habilidades, los habitos, el potencial creador, entre otros.

¢ En el volitivo - conductual desarrollan el espiritu critico y autocritico, la iniciativa,
las actitudes, la disciplina, el respeto, la perseverancia, la tenacidad, la responsabilidad,
la audacia, la puntualidad, la sistematicidad, la regularidad, el compafierismo, la
cooperacion, la lealtad, la seguridad en si mismo y estimula la emulacion fraternal.

¢ En el afectivo - motivacional se propicia la camaraderia, el interés, el gusto por la

actividad, el colectivismo, el espiritu de solidaridad, dar y recibir ayuda.

Tomando en cuenta a Chacon (2008), plantea que la utilizacion del juego didactico
dentro del aula desarrolla en los nifios diversos aspectos no solo en el 4rea cognitiva, sino
en muchos aspectos mas que pueden ser expresados de la siguiente forma:

o Permite romper con la rutina escolar, dejando de lado la ensefianza
tradicional monotona.

o Desarrollan capacidades en los nifios(as) ya que mediante los juegos se
puede aumentar la disposicion hacia el aprendizaje.

o Permiten la socializacion; uno de los procesos que debe ser trabajo desde
el inicio de la educacion.

o En lo intelectual - cognitivo fomentan la observacion, la atencion, las
capacidades logicas, la fantasia, la imaginacidon, la iniciativa, la
investigacion cientifica, los conocimientos, las habilidades, los hébitos, el
potencial creador, entre otros.

o En el volitivo - conductual desarrollan el espiritu critico y autocritico, la
iniciativa, las actitudes, la disciplina, el respeto, la perseverancia, la
tenacidad, la responsabilidad, la audacia, la puntualidad, la sistematicidad,
la regularidad, el companerismo, la cooperacion, la lealtad, la seguridad

en si mismo y estimula la emulacion fraternal.
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o Enelafectivo - motivacional se propicia la camaraderia, el interés, el gusto
por la actividad, el colectivismo, el espiritu de solidaridad, dar y recibir

ayuda.

Todas estas ventajas hacen que los juegos sean herramientas fundamentales para la
educacion, ya que gracias a su utilizacion se puede enriquecer el proceso de ensefanza -

aprendizaje.

Tipos de Juegos Didacticos.

Segun Cumellas (2006), manifiesta que existen una gran variedad de juegos didacticos
para nifios que incluye: juegos de mesa, cartas, rompecabezas, actividades creativas,
videojuegos, etc. La mayoria de los nifios disfrutan con el desafio de participar en ellos y
esto resulta muy beneficioso para su proceso de aprendizaje, ayudandolos a la hora de
afrontar los retos escolares. Estos son algunos de los principales beneficios:

- Los juegos educativos desarrollan en los niflos sus habilidades socialesy su
capacidad de cooperacion, mediante el seguimiento de las instrucciones del juego, la
negociacion de las reglas, el respeto de los turnos, etc.

- Muchos juegos didacticos, en especial los juegos de mesa, mejoran la capacidad de
atencion y de concentracion de los nifios.

- Juegos como resolver un rompecabezas hacen sentir a los mas jovenes la
‘recompensa’ de conseguir logros por si mismos, lo que mejora su autoconfianza.

- Muchas de estas actividades despiertan el interés de los nifios en materias que antes
desconocian: la investigacion cientifica, la geografia, la medicina, etc.

- Los juegos de mesa, de concentracion o de actividades matematicas implican que los
nifios tengan que memorizar y ser constantes para lograr el éxito, y esto les ayuda a

ejercitar dichas habilidades.
Es muy importante el aprendizaje con los juegos didacticos ya que con ellos podemos

estimular el desarrollo de habilidades ortograficas, en los nifios con algiin problema ya

sea motor o intelectual.
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Los juegos didacticos, materiales, recursos y actividades para la ensefianza
— aprendizaje de la ortografia.

Segun los postulados de Barbera (2001), manifiestan que los materiales, recursos y
actividades para utilizar en la ensefianza aprendizaje de la ortografia son diversos. El
conocimiento de los materiales o instrumentos que nos brinda el mundo actual es un
apoyo evidente para la practica docente. Dos instrumentos esenciales para la ensefianza
de la ortografia son las letras del alfabeto y el diccionario. La utilizacion de otros recursos
como el video, el magnetofono, el retroproyector, los manuales de ortografia, la pizarra o
el ordenador, dependera de los objetivos, los contenidos, los métodos, los modos docentes
y las circunstancias. Para poder tener una vision general se clasifica en lo siguiente:

Materiales impresos. Los cuadernos ortograficos son actividades que se basan el
método deductivo e inductivo o en ambos, y se intercalan ejercicios ludicos para que el

material resulte necesario al alumno.

Principios psicopedagodgicos en los juegos didacticos para la ensefianza de la
ortografia.

El aprendizaje de la ortografia segiin Barbera (2001), manifiesta que los principios
psicopedagogicos en los juegos didécticos para la ensefianza — aprendizaje de la ortografia
son los siguientes:

Madurez del alumno: La ortografia tiene vinculaciones que la ortografia tiene, con
la fonética, con el dominio de la lectura, escritura y con la comprension de los vocablos
estudiados, es muy dificil hablar de un momento madurativo. Desde que el nifio inicia la
pre-escritura y la prelectura, estd aprendiendo la ortografia.

La memoria y consolidacion de las adquisiciones: La memoria visual: se puede
reconocer por medio de una lista de palabras dificiles y desconocidas, que los alumnos
pueden reproducir. Esto permite identificar el nivel de memoria visual innata que poseen
los alumnos para individualizar mejor el aprendizaje. Se puede acrecentar la “retenida
visual” que poseen los alumnos por medio de ejercicios de series ortograficas inacabadas,
juegos de errores, juegos de reconocimiento. Esto es imprescindible para un buen
aprendizaje ortografico, porque la buena ortografia esta ligada a una buena discriminacion
visual.

La memoria auditiva: es la capacidad de recordar exactamente los sonidos de que se
compone una palabra, es importante en el aprendizaje de la ortografia. La pronunciacion

inadecuada de una palabra perjudica su representacion escrita de manera correcta.
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La memoria cenestésica: es la capacidad de escribir automaticamente una palabra
completa y examinarla para ver si esta bien escrita. La memoria muscular lleva a la
automatizacion de los movimientos y es un momento sustancial del aprendizaje de todas
las palabras. No es suficiente escribir veinte veces una palabra para recordarla. La técnica
de “leer, repetir, tapar, escribir y comprobar” es mucho mas efectiva desde edades muy
tempranas.

La memoria visual permite evocar imagenes de palabras completas y retener con
facilidad palabras nuevas, recordando de manera ordenada la secuencia de las letras que
la forman. Todos tenemos la experiencia de “necesitar’ escribir una palabra para “ver” su
correcta expresion ortografica. Se desarrolla antes y mas deprisa que la memoria auditiva
y proporciona mas informacion al alumno que esta ultima.

Capacidad de generalizacion: La capacidad de la generalizacion aplicada a la
ortografia consiste en la aptitud de aplicar a nuevas palabras los conocimientos que se
tienen sobre la estructura de las palabras ya dominadas. Esta capacidad incluye:

En la aplicacion de conocimientos de los principios fonéticos a las palabras a las
silabas que se ajustan a tales principios.

En el aprendizaje de la ortografia se produce una progresion sistematica de actividades
con un orden determinado que, ensefiados debidamente, facilitan al alumno la adquisicion
de hébitos aconsejables para el aprendizaje ortografico. Pasos “ver - pronunciar -
comprender - imaginar - escribir - corregir - retener”.

La motivacion: El verdadero interés aparece cuando el nifio se identifica con una idea
o un objeto se puede expresar a través de lo que hace y de alguna manera su dominio se
convierte en una necesidad. Por ello la motivacion se convierte en un factor clave del
aprendizaje.

En el caso del aprendizaje sistematico de la ortografia, la motivacion no puede referirse
siempre intrinsecamente al objeto de conocimiento, debe desplazar su acento a los
mismos procesos de ensefianza - aprendizaje, a los contenidos procedimentales y al “valor
motivacional” de las mismas técnicas y estrategias de aula utilizadas.

La cooperacion: La cooperacion es una actividad fundamental que permite al alumno
intercambiar ideas, confrontar opiniones y trabajar en equipo. Las situaciones que
permiten y facilitan la socializaciéon de los conocimientos y las tareas son un buen
contexto para el aprendizaje de la ortografia.

Globalizacion e interdisciplinariedad: La interdisciplinariedad es la relacion posible

entre las diversas areas de conocimiento. Es importante expresar los contenidos de modo
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que se pueda aprovechar al maximo las coincidencias, semejanzas y relaciones,
situdndolas alrededor de ejes comunes.

Lecto-escritura: Los alumnos que adquieren buenos habitos de lectura tienen ventaja
a la hora de escribir correctamente. Los buenos lectores desarrollan una ortografia
adecuada. Por ello la relacion entre la ortografia y el aprendizaje de la lectoescritura es
esencial, los alumnos aprenden a escribir bien aquellas palabras que han leido
repetidamente; también influye en este proceso la capacidad de escribir de modo legible,
con “buena letra”, ya que una grafia deficiente entorpece la lectura y ejerce una influencia
desmotivadora.

Estilos de aprendizaje: Todos no a prenden de igual modo. Sus aptitudes y
habilidades difieren y en una clase conviene saber cudles de los estilos de aprendizaje de

los alumnos, de cada uno de ellos.
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f. METODOLOGIA

Tipo de Investigacion.
Investigacion Descriptiva:

Esta investigacion permitird identificar las habilidades ortograficas y los juegos
didacticos desde un acercamiento a las situaciones reales del problema, permitiendo
ademas plantearse nuevas incognitas, en el transcurso de la investigacion, para lograr
cumplir con los objetivos especificos.

Rodriguez (2000), aclara que la investigacion descriptiva consiste en describir
fendmenos, situaciones, contextos y sucesos; esto es detallar como son y se busca

especificar las propiedades y las caracteristicas fundamentales del objeto de estudio.

Investigacion Accion Participativa:

Este tipo de investigacion permitird participar de manera directa en el proyecto
investigativo, en donde se detectard el problema, también se elaborard y aplicard una
propuesta alternativa de actividades ortograficas con el objetivo de contribuir al desarrollo
de habilidades ortograficas en los alumnos con discapacidad intelectual leve de la escuela
de Educacion Bésica “IV Centenario”.

Para la presente investigacion se utilizaran diversos métodos e instrumentos, para la
recoleccion de datos y la investigacion de campo.

Métodos teoricos

Método cientifico: Este método servird para la observacion de la realidad de
los alumnos con discapacidades intelectuales leves, analizar, sintetizar, describir el objeto
de estudio, definir el tipo de investigacion y ordenar la informacion obtenida para la
construccion del marco tedrico en donde se recolectard una serie de informacion con
fundamentos comprobados cientificamente por autores.

Rodriguez (2000), manifiesta que el método cientifico se entiende como el conjunto de
postulados, reglas y normas para el estudio y la solucion de los problemas de

investigacion institucionalizados por la denominada comunidad cientifica reconocida.
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Método inductivo: Me permitira el andlisis, interpretacion y generalizacion
logica de los datos obtenidos en el trabajo de campo y asi mismo poder plantear una
propuesta alternativa que permitird mejorar o corregir las dificultades ortograficas como
problema de la investigacion.

Bernal (2006), manifiesta que este método utiliza el razonamiento para obtener
conclusiones que parten de hechos particulares. Aceptados como validos, para llegar a
conclusiones cuya aplicacion sea de caracter general. El método se inicia con un estudio
individual de los hechos y se formulan conclusiones universales que se postulan como

leyes, principios o fundamentos de una teoria.

Método descriptivo: Me permitira por medio de la aplicacion de instrumentos
(entrevistas, guia de observacion y prueba pedagogica) describir los problemas en
habilidades ortograficas en los alumnos con discapacidad intelectual leve de la escuela de
Educacion General Basica “IV Centenario”.

Acero (2012), consiste en evaluar ciertas caracteristicas de una situacion particular en
uno o mas puntos del tiempo. En esta investigacion se analizan los datos reunidos para

descubrir asi., cuales variables estan relacionadas entre si.

El método analitico: Me permitira hacer un analisis minucioso de cada parte
estructural de la investigacion, es decir para procesar y organizar todos los referentes
teoricos sobre el desarrollo de la ortografia en la asignatura de Lengua y Literatura y como
se particulariza en los alumnos con discapacidad intelectual leve, se empleard para
conocer mas del objeto de estudio, con lo cual se puede: explicar, hacer analogias,
comprender mejor su comportamiento y establecer nuevas teorias.

Foulkes (2001), manifiesta que el método analitico es aquel método de investigacion
que consiste en la desmembracion de un todo, descomponiéndolo en sus partes o
elementos para observar las causas, la naturaleza y los efectos. El analisis es la
observacion y examen de un hecho en particular. Es necesario conocer la naturaleza del
fendmeno y objeto que se estudia para comprender su esencia. Este método nos permite
conocer mas del objeto de estudio, con lo cual se puede: explicar, hacer analogias,

comprender mejor su comportamiento y establecer nuevas teorias.
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Instrumentos
Guia de observacion: Se utilizara para obtener informacion sobre las habilidades
ortograficas de los Alumnos con discapacidad intelectual leve y la atencion metodoldgica
a este contenido por parte de los docentes y nos pondra en contacto con los alumnos objeto
de estudio, caracterizar y precisar el desarrollo alcanzado en este componente de la lengua
materna. Este método se realizara a las clases de Lengua Literatura, para valorar el
comportamiento (afectivo-cognitivo) de los alumnos al solucionar las tareas relacionadas
con las habilidades ortograficas y la preparaciéon de los docentes al desarrollar estas
actividades.
Segiin Bernal (2006), menciona que es un proceso riguroso que permite conocer, de
forma directa, el objeto de estudio para luego describir y analizar situaciones sobre la

realidad estudiada. (pag.257)

Entrevista: Serd dirigida a las docentes que tienen alumnos incluidos con
discapacidad intelectual leve, para recopilar informacion sobre los procedimientos
metodologicos en la enseflanza de la ortografia. Permitird enriquecer o completar la
informacion obtenida a través de la observacion y conocer la preparacion de los docentes
sobre la utilizacion de actividades para el desarrollo de habilidades ortograficas, asi como
las potencialidades y limitaciones que enfrentan al realizar el tratamiento metodologico a
los contenidos de ortografia.

Bernal (2006), es un conjunto de preguntas disefiadas para general los datos necesarios,
con el proposito de alcanzar los objetivos del proyecto de investigacion. Se trata de un
plan formal para recabar informacion de la unidad de anélisis objeto de estudio y centro

del problema de investigacion. (pag. 250)

Prueba Pedagdgica: Serd aplicada a los alumnos con discapacidad intelectual
leve de la escuela de Educacion Basica “IV Centenario” con el fin de determinar el nivel
de logros de los objetivos del proceso de aprendizaje en relacion a las reglas ortograficas.
Rodriguez (2000), menciona que la prueba pedagdgica es un instrumento que permite
medir los conocimientos y habilidades de los alumnos. Esta destinado a determinar el

nivel de logros de los objetivos del proceso de aprendizaje.

123



Prueba pedagoégica de entrada: Para constatar un diagnostico acertado del
conocimiento que tienen los alumnos con discapacidad intelectual leve, en cuanto a las
reglas ortograficas.

Prueba pedagdgica de salida: Aportard el conocimiento de los resultados
alcanzados en el aprendizaje de la ortografia, en los alumnos con discapacidad intelectual

leve con la aplicacion de los juegos didacticos propuesto.

El presente estudio tiene significacion practica pues el conjunto de actividades
constituye un medio donde se materializara la atencion al componente ortografico
contextualizado a la salida curricular para poder ser utilizado por los docentes como un
medio de ensefianza para el desarrollo de habilidades ortograficas en alumnos con
discapacidad intelectual leve e incentivarlos y adentrarlos, como base indispensable para
su posterior reconocimiento, desarrollo y aplicacion de las reglas que permitan
habilidades necesarias para una escritura coherente y sin errores, que se acerque lo mas

posible a lo que se considera la lengua culta de la colectividad .

La solucidn de esta problematica posibilitara a elevar a planos superiores la calidad de
los resultados en la preparacion de los alumnos con discapacidad intelectual leve en la
memorizacion y aplicacion de las reglas ortograficas, asi como una nueva opcion para los

docentes.

Poblacion y Muestra.
La poblacion seleccionada sera de 15 alumnos con discapacidad intelectual, incluido
los 7 docentes que trabajan con alumnos incluidos y poder constatar con el estado actual
de una problematica identificada en la Escuela Educacion Basica “IV Centenario” y asi

comprobar la efectividad de la propuesta planteada en la presente investigacion.
La muestra es intencional por la seleccion en ambos paralelos de los 6 alumnos con

discapacidad intelectual leve de los grupos (8vo y 9no) y los 2 docentes de los respectivos

grupos.
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g. CRONOGRAMA
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h. PRESUPUESTO Y FINANCIAMIENTO

Recursos humanos
e Estudiante de Psicorrehabilitacion y Educacion Especial.
e Docentes Universitarios.
e Docentes de la Escuela Educacion Basica “IV Centenario”

e [Escolares de la Escuela Educacion Basica “IV Centenario”.

Recursos materiales | Cantidad Costo unitario Costo final
Resma de papel bond 2 $ 4,00 $ 8,00
Transporte 6 meses $ 40 $ 240
Servicio de internet 6 meses $20 $120
Impresiones 5 $1.50 $7,50
Perfil 1 §1 $1
Compra de 1 $700 $ 700
computadora
Total 1,076.50
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA DE PSICORREHABILITACION Y EDUCACION ESPECIAL

ENTREVISTA A LOS DOCENTES

Objetivo: Explorar el nivel de preparacion de los docentes para el desempefio

profesional al realizar el tratamiento metodoldgico a los contenidos de ortografia.

GUIA DE ENTREVISTA.
Nombres y Apellidos:

Edad: Sexo: Aiios de experiencias como docente:

Titulo que poses:

Se le solicita muy comedidamente me responda con toda la sinceridad esta entrevista,

ya que es con el fin de ayudar a los alumnos con discapacidad intelectual leve que

presentan dificultades en la aplicacion de las reglas ortograficas.

1)

2)

3)

4)

5)

(Conoce usted porque a los alumnos con dificultades intelectuales leve se le dificulta
en aprendizaje de los contenidos ortograficos?

(Qué reglas ortograficas se trabajo en ciclos anteriores en el grupo-clase y cuales con
los alumnos que presentas discapacidades intelectuales leve?

[ Qué estrategias metodologicas utiliza usted para reforzar el contenido relacionado
con las reglas ortograficas en los alumnos con discapacidad intelectual leve?

(Qué materiales didacticos utiliza usted para impartir los contenidos relacionados con
la ortografia en las clases de Lengua y Literatura?

(Como evalua usted el desarrollo de habilidades ortograficas en los alumnos con

discapacidad intelectual leve incluidos en su grupo-clase?
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GUIA DE OBSERVACION ORTOGRAICA

ADAPTADA DEL MANUAL DE DISORTOGRAIA DE DIONISIO
RODRIGUEZ JORRIN

Observar en el aula de clase las Estrategias Ortograficas y Juegos didacticos

que aplica el docente a los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales y

Discapacidad Intelectual Leve de 8vo, 9no y 10mo aiio de la escuela de educacion

general basica “IV Centenario”

CASO NRO: FECHA:
INDICADORES ESTRATEGIAS ACTIVIDADES TIPO DE
ORTOGRAFICOS DE FALLAS
APRENDIZAJE
Discriminaciéon Repeticion  de
-M antes de p y b | auditiva series de palabras de
-G, s mantesdepyb
-g.] Discriminaciéon Serie de palabras
bilabial semejantes
Discriminaciéon Identificacion de

de fonética

palabras a través de

un cuento

Discriminacion

de orden lingiiistico

Encierra en un

circulo la cadena de

palabras que
empiecen con m
antesdepyb
Discriminacion Mediante los
de orden visual dibujos enlaza

segun corresponda

con la letra m
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Sustantivos

propios

Discriminacion

del primer fonema

El estudiante
escucha y repite,
ademas observa
como sale el aire del
efecto de la

respiracion

Correccion de la
sustitucion de las
consonantes

mayusculas iniciales

A través de
canciones y

trabalenguas
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PRE-TEST
PRUEBA PEDAGOGICA DE ENTRADA.
Objetivo: Diagnosticar el estado inicial de las habilidades ortograficas que poseen

los alumnos con discapacidad intelectual leve.

Nombre: Fecha:

Ano: Unidad educativa:

1- Lee cuidadosamente las siguientes palabras.
a) Luego escribelas en la linea correspondiente (en una columna las que se
escriben con letra inicial mayuscula por ser sustantivos propios y en la otra

columna los sustantivos comunes).

Sustantivos propios Sustantivos comunes

-~ TN
Quito, Parque, Ciudad, Loja, Maria, Zamora, Rio, Nifio, Dinosaurio,

Abuelo, Luis, Perro, Sultin, El1 Comercio, revista, periodico La Hora,

hospital Isidro Ayora, Revista Vistazo

% E_D

2- Recuerda que la /m/ se escribe antes de /b/ y /p/
a) Dictado

Campesino, ventana, banco, bomba, convento, sombra, sombrilla, bambu,
empieza, bandera, campana, bruto, bombon, brilla, blusa, bombilla, campo,

tiempo, compromiso, sombrero.
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3- Completa las siguientes oraciones con la palabra segin corresponda.

sombrilla es amarilla.

/la —La)
nifo juega a la pelota en el campo.

(El —el)

le regala un bombon al bebé.

(mama- Mama)
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POST-TEST
PRUEBA PEDAGOGICA DE SALIDA.
Objetivo: Diagnosticar el estado final de las habilidades ortograficas que alcanzaron
los alumnos con discapacidad intelectual leve luego de interactuar con la propuesta

alternativa.

Nombre: Fecha:

Aiio: Unidad educativa:

1- Guarda en cada circulo los sustantivos segiin correspondan, en el circulo rosado los

sustantivos comunes y en el azul los sustantivos propios.

Quito, Parque, Ciudad, Loja, Maria, Zamora, Rio, Niiio, Dinosaurio, Abuelo, Luis,
Perro, Sultan, El Comercio, revista, periédico La Hora, hospital Isidro Ayora, Revista

Vistazo

2- Selecciona cuidadosamente las palabras que se escriben con /m/ en los grupos /mp/
y /mb/.

a) Escribelas en el pizarron en la columna que le corresponde.

Campesino, ventana, banco, bomba, convento,

sombra, sombrilla, bambl, empieza, bandera,

s "

3- Las siguientes oraciones estan imcompletas, te invitamos a colocar en la linea la

palabra que consideres correcta.
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sombrilla es amarilla.

/la —La)

nifio juega a la pelota en el campo.

(El —el)

le regala un bombon al bebé.

(mama- Mama)

1. Juego Didactico # 1

Objetivos: Reconocer la letra inicial mayuscula en los sustantivos propios.

Materiales: Narracion, ilustracion que lo representa.
Desarrollo: El docente presenta el texto que aparece en la pagina 194 del libro Lengua y

Literatura e invita a los escolares a:
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e [eerlo detenidamente.

e Pronunciar las palabras destacadas.

e Identificar las palabras que estan sujetas a la regla, haciendo un anélisis de los aspectos que
tuvieron en cuenta para incluirlas en este grupo.
“El dialogo entre Anay el dinosauro”

Unas ves se encuentran en el bosque Ana y el dinosaurio y la nifia comienza el dialogo
diciendo:

-Yo me llamo Ana, jy ta?

-Yo me llamo dinosaurio

-;Ese no es nombre!

-Asi se llamaron mi pap4, mi mama, mis abuelos y tatarabuelitos,...

- No debes tener un nombre solo para ti, que te diferencie de todos los demas.

- Ah..., entonces mi nombre es Roco.

1- Analiza en el texto las palabras en color azul.

a) Escribelas en tu cuaderno.

2-  Ayudemos a Roco a buscar nombres (sustantivos propios) para su familia.
a) Escribe los nombres que encontraste en la linea que le corresponde.

Papa

Mama
Abuela
Abuelo

3- Enlaza con una linea como pudieran los bisabuelos de Roco llamarse

Bisabuelo Ruca
Gruidn

Bisabuela Amable
Roco

Segundo Momento
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4- Como era la familia de Roco (grande o pequefia)

a) Escribe un sinonimo de la palabra seleccionada.
5- Busca el significado de la palabra dinosaurio.

6- Redacta oraciones donde utilices sustantivos propios.

a) Forma una familia de palabras con el sustantivo comun dinosaurio.
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2. Juego Didactico # 2

Objetivos: Reconocer la letra inicial mayuscula en los sustantivos propios.

Materiales: Narracion, ilustracion que lo representa.
Desarrollo: El docente presenta el texto e invita a los escolares a:
e Leerlo detenidamente.
e Pronunciar las palabras destacadas.
e Comentar el contenido del mismo desarrollando en los escolares sentimientos de amistad,

astucia, solidaridad, y companerismo.

Identificar las palabras que estan sujetas a la regla, haciendo un analisis de los aspectos que

tuvieron en cuenta para incluirlas en este grupo.
“La liebre y el Leon”

Cuentan que una vez, un leén llamado Romeo, incapaz ya de obtener por su propia fuerza la
comida, decidié hacerlo usando el engafo. Para esto se tendié en el hueco a la entrada de la
cueva fingiendo que estaba muy enfermo. De este modo, cuando los animales entraban a su
guarida para visitarlo o atenderlo, los atrapaba, maltrataba hasta que se los comia. Asi hizo con
muchos, con el perro Bruno, con la gallina Aurora, tampoco se escaparon los chanchitos Juan 'y
Pedro. Entonces la liebre Maria, cansada del tramposo, decidié darle la leccion: fue a verlo y
deteniéndose a distancia le pregunté como estaba de salud.

- Mal: contesto el leon

- Y lo visitan muchos amigos?, dijo de nuevo la liebre.

- jOh si muchisimos! Le respondi6 el mentiroso ledn invitandole a ser su huésped.

Claro que entraria con gusto, le dijo la astuta liebre Maria, si no viera por las huellas que

todos los que entran, ninguno sale. Desde ese dia, el ledn no pudo engafiar a otro animal.

Ejercicios:
1- Observa en el texto las palabras destacadas.

a) Copialas. ;Qué las hace semejantes?
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b) (Qué norma ortografica cumplen?

1- Une con lineas cada sustantivo comun con el sustantivo propio que le corresponde.

gallina Romeo

chancho Pedro
Aurora
Juan

perro Bruno

a) Redacta oraciones con el sustantivo propio que no aparece en la columna y si en el texto.

b) Senala el sujeto y predicado en la oracidon que redactaste.

Segundo Momento

2- Completa y ordena las siguientes oraciones con las palabras siguientes.

astuta vio La liebre las Romeo, huella,

Pedro y Juan

mentiroso se El ledn 1lamaba

a) Busca en textos de revistas y periodicos sustantivos propios. Recortalas y pégalas en tu
libreta.
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3. Juego Didactico # 3

Objetivos: Reconocer la letra inicial mayuscula en los sustantivos propios.

Materiales: Narracion, ilustracion que la representa.

Desarrollo: El docente invita a los escolares a:

. Leer la narracion y pronunciar las palabras sefialadas.
. Desarrollar sentimientos de cuidado y proteccion por los animales.
o Identificar las palabras que estan sujetas a la regla, haciendo un anélisis de los aspectos

que tuvieron en cuenta para incluirlas en este grupo.

“iArre de nuevo, Perico!”

Habia una vez en Loja un huésped ilustre, jel burrito Perico!, él era un habitante mas de esta
ciudad, todo el pueblo lo respetaba. Un dia su duefio le dijo: ya eres libre, mereces descansar.
Desde ese momento el burrito se dedico a pasear con los nifios, jnadie lo molestaba!. Los carros
esperaban por ¢l para que cruzara la calle. Los nifios Luis, Manolo, Brenda y Mayra lo
acariciaban y solo ellos le podian poner un carrito para trasladar los productos desechables que

recogian en la ciudad para reciclar y asi mantener limpia la ciudad més ecolédgica del Ecuador.

Ejercicios:

1- Circula en el texto las palabras que representen sustantivos propios.
a) Copia en tu libreta las palabras destacadas.

b) Busca en el diccionario el significado de la palabra ecolégica.

Redacta una oracion con ellas.

Segundo Momento
2- Divide en silabas las palabras:
Loja
Ecuador
3- Colorea en el mapa del Ecuador la provincia de Loja, recorta el mapa y pégalo en tu
cuaderno.

a) Escribe el nombre de provincias, cantones o lugares que recuerdes.
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4- Busca un escrito en periodicos o revistas donde se hable de ecologia para leerlo en el
aula.
a) Escribe el nombre de la revista donde encontraste la tarea orientada sobre el articulo

ecologico.
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4. Juego Didactico # 4

Objetivo: Reconocer la letra inicial mayuscula en los sustantivos propios.

Materiales: Narracion, ilustracion de secuencias que lo representan, ejercicios variados.

Desarrollo: El docente presenta el texto acompanada de una secuencia de ilustraciones e
invita a los escolares a:
e [eer detenidamente el texto.
e Comentar el contenido del mismo haciendo énfasis en los valores de valentia, solidaridad y
compaferismo.
e Buscar semejanzas para estudiar la regla y su aplicacion.

e Memorizar partes del texto apoyandose en la imagen visual.

“La gallina valiente”.

Los hermanos Hilario e Hilda una mafiana encontraron en los sembrados del huerto, las
huellas de la hiena Viena que se dirigian al tronco hueco donde estaba el nido con los huevos
de la gallina Pinta.

Al llegar alli vieron el cuerpo moribundo de la mama gallina, quien habia resistido el ataque
de la hiena y gracias a la llegada de los perros Mota y Puma se pudo evitar que los pollitos que
acababan de romper el cascaron quedaran huérfanos.

Al pasar los dias los hermanos estaban felices al observar la hermosa amistad que existia

entre los perros, la gallina, los pollitos y los restantes animales del corral.
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Ejercicios:

a) Selecciona del texto las palabras que representan el nombre de cada uno de los animales del
cuento. Fijate que tiene en comun. ;Como se escriben las palabras que representan los
nombres de estos animales?

1- Completa la letra (mayuscula o mintiscula) con su nombre segiin correspondan.

ilario iena inta ota ilha uma

H-h V-v P-p M-m H-h P-p

148



a) Completa las oraciones siguientes con las palabras del ejercicio anterior.

La mama gallina defendio a los pollitos de la hiena
Los hermanos e estaban felices al observar la hermosa amistad
que existia entre los perros y , la gallina , los pollitos y los

restantes animales del corral

Segundo Momento
2- Adivina y escribe la respuesta.
Una caja muy chiquita, blanquita como la cal.

Todos la saben abrir, nadie la puede cerrar.

3- Busca el significado de la palabra hiena.
a) (Te gustaria narrar otro final para este cuento? jInténtalo!, pero recuerda utilizar sustantivos

propios.
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5. Juego Didactico # 5

Objetivo: Reconocer la letra inicial mayuscula en los sustantivos propios

Materiales: Narracion, ilustracion que lo representa.
Desarrollo: El docente presenta el texto e invita a los escolares a:

e Escucharlo atentamente y pronunciar las palabras destacadas.

e Comentar el contenido del mismo desarrollando en los escolares sentimientos de cuidado y
proteccion del medio ambiente.

e Resolver el sistema de ejercicios.

“Vidas paralelas”

Dos manantiales vivian en las faldas de las montafias que rodean a la ciudad de Loja una
mafiana de mucha lluvia tuvieron que separarse. Rio Zamora sigui6 por un lado de la ciudad,
rodando entre la hierba y deslizandose entre las malezas, hasta llegar a los fondos de un rio frio
y ancho que se extendia por las zonas menos pobladas; sin embargo, Rio Malacatos, dijo. Ah,
no, yo iré mas lejos, conocer¢ el poblado, pasaré por el centro de la ciudad y acariciaré con mis
aguas las duras rocas y los ladrillos de las calles Chile, Lourdes, Azuay y Quito.

Llego el verano, fueron meses de mucho trabajo para ambos manantiales. Zamora vivia
feliz, cantaba sus melodias y la arena y las piedras eran sus Unicas compaieras, sin dejar de
mencionar las hojas que se desprendian de los arboles del parque Zamora Huayco y formaban
remolinos en sus aguas. También los caracolillos cantaban y reian. jQué felicidad y paz reinaba
en aquella orilla del rio con una vida tranquila y sencilla!

Malacatos se sentia triste e inseguro pues sus aguas, de tanto rodar se habian puesto turbias,
algunos peces habian muerto, la arena estaba contaminada por basuras y desperdicios que las
personas inconscientes habian arrojado en sus aguas.

De pronto, el cielo se puso azul claro y el sol brill6 como nunca, el aire empezo6 a zumbhar,
las aguas respiraron felices, pues ayudado por un grupo de escolares habian recogido y
limpiado todas las suciedades. Malacatos y Zamora se unieron en las puertas de la ciudad para
continuar su camino y ahora si estaban muy felices porque sus limpias aguas servian de disfrute

a los nifios que alimentaban los patos en el parque Jipiro.
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Ejercicio:

1- Selecciona todas las palabras del texto y coldcala en el grupo al que pertenece.
Nombres de rios Nombres de calles Nombres de Parques
A) Colocale a cada grupo el articulo correspondiente.
2- Redacta oraciones con el primer grupo.
3- Divide en silabas el segundo grupo.
4- Observa las palabras de todos los grupos y responde en tu libreta por qué las escribiste
con letra inicial mayuscula.
Segundo Momento
5- Escribe en tu cuaderno el nombre de otras calles de tu ciudad que recuerdes.
6- Traer fotos de experiencias vividas en otros parques de la ciudad Loja que hubieras
visitado.
a) Escribe el nombre de otros parques o lugares recreativos que te gustaria visitar.
7- Investiga la importancia de mantener limpios nuestros rios.

8- Realiza un dibujo sobre los rios de Loja.
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6. Juego Didactico # 6
Objetivo: Usar /m/ antes de /p/ — /b/.

Materiales: Narracion, ldmina que ilustra la narracion, sistema de ejercicios.

Desarrollo: El docente presenta la narraciéon acompafiado de la ilustracion que aparece en

el libro de Lengua y Literatura pagina 40 e invita a los escolares a:

e Leer la narracion y pronunciar las palabras sefialadas en el texto.
e Desarrollar sentimientos de amistad y compaferismo.

e Resolver el sistema de actividades.

“Asi es Tor”.
Tor es mi perro campedn. Me despierta muy temprano y antes de que toque la campana, lo

saco a jugar al campo. Me acompana desde que empieza el dia y no me cambia ni por un bombon.

G

&1

Ejercicios:
a) Lee el cuento nuevamente y responde las siguientes preguntas enlazando con la figura para

una respuesta correcta.

i ? . -
(Qué indicaba el comienzo del dia? b g
L
(Por quién el perro no lo cambia? A

b) Completa las siguientes oraciones con los sustantivos de las ilustraciones.

Mi perro no lo cambio ni por un

Cada dia salia a pasearlo antes del toque de la

Segundo Momento.
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I- Divide en silabas las palabras destacadas.

2- En los recuadros que aparecen a continuacion hay silabas desordenadas.
Si las ordenas formaras palabras que aparecen en el texto subrayadas.
Escribelas en tu libreta.

Ordénalas alfabéticamente.
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7. Juego Didactico # 7

Objetivo: Usar /m/ antes de /b/ y /p/ para evitar posibles errores.
Materiales: Texto, lamina que ilustra el texto, sistema de ejercicios.

Desarrollo: El docente presenta el texto del libro Lengua y Literatura acompafiado de la

1lustracidn e invita a los escolares a:

e [Leer con fluidez.
e Comentar el contenido del texto desarrollando interés por la profesion del zapatero.
e Mencionar otras profesiones y aportar datos de interés sobre su historia.

e Resolver el sistema de ejercicios.

“Los zapatos y los duendes”.

Hace mucho, mucho tiempo, vivia en un pais magico un humilde zapatero, tan pobre que
llegd un dia en que solo pudo reunir el dinero suficiente para comprar el cuero necesario para
hacer un par de zapatos. Le decia a su mujer no sé qué va a pasar con nosotros si no encuentro
un buen comprador o cambia nuestra suerte. El hombre cortd y prepard el cuero que habia
comprado, lo dejé preparado y al dia siguiente sobre la mesa habia un hermoso par de zapatos
que lo fue a comprar un campesino que quedo complacido por lo cémodo que le quedaron los
zapatos, durante algun tiempo alguien ayudaba al zapatero en las noches a confeccionar zapatos
y €l no sabia quién podia ser.

El zapatero le pidi6 a su esposa esconderse para ver quien lo ayudaba y pasadas las doce de
la noche y al sonar las campanadas, aparecieron dos hombrecillos y comenzaron a trabajar en la
confeccion de zapatos, el matrimonio quedo asombrado y sorprendido por un suefio que parecia

muy real.
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Ejercicios:

1- Busca dentro del texto palabras sujetas a la regla /m/ antes de /b/ y /p/.
a) Encierra en el ovalo rosado las palabras que se escriben con /m/ antes de /b/.
b) En el ovalo azul encierra las que se escriben con /m/ antes de /p/.

O

b) Pronuncialas.
c¢) (En qué se parecen?

d) (Qué regla ortografica cumplen?

Segundo momento.
2- Busca en el diccionario el significado de la palabra comprar.

a) Forma una familia de palabras con la palabra (comprar). Apodyate en el texto si tienes

dudas.

3- Escoge una palabra del circulo azul y redacta una oracion interrogativa

4- Lleva cada letra a su casilla y formaras una palabra.
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8. Juego Didactico # 8
Objetivos: Reconocer /m/ antes de /b/ y /p/.

Materiales: Narracion, ilustracion que la representa y ejercicios variados.

Desarrollo: El docente presenta la narracion acompafiado de ilustraciones e invita a los

escolares a:

Leerlo con expresividad y responder las siguientes interrogantes:

(Qué es para ti la lealtad? ; Escribe en tu libreta un sinonimo de la palabra lealtad? ; Es correcto

maltratar los animales? ;Has tenido una experiencia como esta?, Narrala de forma oral.

e Comentar el contenido del mismo haciendo énfasis en los valores de responsabilidad,
lealtad, amistad, proteccion y amor hacia los animales.

e Identificar palabras con la regla objeto de estudio, subrayarla, pronunciarla, buscar

semejanzas para reconocerla y aplicarla.

e Resolver el sistema de ejercicios.

“iLealtad! Una palabra Hermosa”.

Solo en una cabafia del bosque vivia el viejo Ambrosio, este era un campesino un poco hurafio
pues no habia persona alguna que lo comprendiera, su Unica compafia era su perro Campeon.
Un dia despert6 temprano y se puso a pensar que a ¢l no le hacia ninguna falta su perro y que si
lo mataba ya no tendria que alimentarlo mas. Con esta idea cogi6 a su perro, y se dirigi6 al rio,
monto en su bote y comenzé a remar hacia lo més profundo; una vez alli con el remo le empezo
a dar fuertes paletazos al pobre animalito con la intencidén que cayera del bote, pero este luchaba
por mantenerse a salvo. De repente debido a tanto movimiento del tramposo viejo, la fragil
embarcacion dio una vuelta y se vir6. Ambrosio comenz6 a ahogarse en las limpias aguas del
rio y cuando el tiempo se le acababa, para sorpresa suya su perro, que minutos antes €l trataba
de asesinar, le estaba salvando la vida, pues con sus fuertes mandibulas lo arrastraba por su
hombro hasta la orilla.

Una vez alli el hombre cruel y duro que habia sido, desaparecié y mirando arrepentido a su

perro, comenzo a llorar. Ahora entiendo, penso...el significado de la palabra lealtad.
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Ejercicios:
1- Busca en la siguiente sopa de letras palabras que se escriben con /m/ antes de /b/ y /p/ que

aparecen en el cuento. Para ello te hemos ayudado dando color a la primera letra de cada

palabra.

m |E |m |b a r c a c 1 0 n p

0 R |b m |c 0 m |p a n i a t

g B |w |t r a m |(p s 0 z 1

e M |p e z 0 0 r b m |o h e

C O |m |p r e n d i e r a m
H 1] C |a m |p e 0 n |d |e p

k |[N |a b C a m |p e s 1 n 0

a) Copialas y lee en voz alta.

b) (Qué regla ortografica se aplica?

Segundo Momento

2- De las palabras seleccionadas completa las siguientes oraciones:

El no comprendia la importancia de la de
Temprano lo mont6 en una y a golpearlo.
En poco el perro hal6 por el al de las

limpias aguas.
3- En la sopa de letras quedaron palabras que no se utilizaron en el completamiento de oraciones.

Dividelas en silabas.

4- Escribe del texto lo que mas te gusto.
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9. Juego Didactico # 9

Objetivos: Identificar en el texto palabras, con /m/ antes de /b/ y /p/, para evitar errores en

su escritura.

Materiales: Narracion, ilustraciones y ejercicios.

Desarrollo: El docente presenta el texto acompafiado de ilustraciones e invita a los escolares

Leer detenidamente la narracion.

Comentar el contenido abordando el tema de la laboriosidad y el desarrollo de sentimientos
de amor al trabajo y a los trabajadores.

Se les pide a los escolares que busquen dentro del texto las palabras sujetas a la regla.
Clasificarlas en dos grupos (m antes de b y m antes de p) y pronunciarlas.

Se les pide a los escolares que busquen otras palabras aplicables a estas reglas y que

solucionen el sistema de ejercicios.

“El arriero”.

El arriero, asi me dice todos; pero me llamo Ambrosio y como campesino que soy, me

dedico a subir y bajar lomas acompaniado de mi arria de mulas. Me levanto tempranito para

empezar mi labor y termino cuando el sol deja de alumbrar. En mi carga llevo ropas, cartas y

objetos que las campesinas compran como en una tienda, bajo con los sacos cargados de café

acabadito de recoger.

Por el camino cruzo rios y sembrados hasta dejar detrds el lomerio, del cual me voy

despidiendo con un tilin, talan, de las campanitas que les cuelgo a los mulos en el cuello para

anunciar mi llegada; mientras, los nifios corren a darme la mano y algunos hasta me dicen

nosotros también vamos a ser arrieros jy €so me pone muy contento!
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Ejercicios:
1- Busca dentro del texto las palabras sujetas a la regla y clasificalas en dos grupos.
mp mb
a) Pronunciale a tu companero las palabras de una columna y escucha las palabras de la otra
columna que €l te pronunciara.
b) Analicen entre ambos que letras se repiten en cada grupo.
c¢) (Qué regla ortografica se aplica?

2- Divide en silaba el primer grupo.

Segundo Momento
3- Redacta oraciones con las palabras del segundo grupo.
4- Busca el antonimo de la cuarta palabra del primer grupo.

5- Completa las siguientes oraciones, escribiendo el nombre del objeto ilustrado.

Mi papa le compro al arriero un

Las de las mulas anunciaban la llegada del arriero.

g

a) Escribe su nombre y colorea el que ti comprarias.
b) Busca imagenes de otros objetos que su nombre se escriba con /m/ antes de /b/ y /p/ y pégalos

en tu libreta.
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10. Juego Didactico # 10
Objetivos: Utilizar /m/ antes de /b/ y /p/ para evitar errores en la escritura de palabras sujetas

a esta regla.
Materiales: Narracion, ilustraciones y ejercicios.
Desarrollo: El docente presenta el texto e invita a los escolares a:

e Escuchar detenidamente la narracion y pronunciar las palabras sefialadas.

e Comentar el contenido de la misma haciendo énfasis en la enseflanza que nos trasmite.

¢ Identificar las palabras que estan sujetas a la regla, haciendo un andlisis de los aspectos que
tuvieron en cuenta, para incluirlas en este grupo.

e Trabajar con los ejercicios.

“El abuelo tramposo”.

Amparo no queria irse del campo sin que el abuelo cumpliera algo que le habia prometido,
en las vacaciones anteriores, ella y sus companeritos habian ayudado al abuelo tramposo a formar
una colmena.

Un dia jugando en el frutal se encontraron muchas abejas y todos empezaron a hacer ruido
con latas, sartenes y calderos alrededor de la mata de lima, y el enjambre, con todas las abejas
que lo componian, comenzaron a zumbar como si quisieran protestar por tanto escandalo que
estaban haciendo los inquietos nifios.

El enjambre asustado se escondié en un tronco hueco que el abuelo habia preparado con
tiempo para esta ocasion. Ahora formaran su colmena, hardn los panales y luego los llenaran de
miel de campanillas, les explicaba el anciano a los nifos.

Para extraer la miel y que las abejas no lo picaran el abuelo se colocd un sombrero que tenia
una tela trasparente alrededor de la cara y allé se fue a sacar la miel de los panales y asi complacer

a su nietecita y a sus amiguitos. jQué banquete se dieron!
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Ejercicios:
1- Del texto se han seleccionado palabras que forman parte de la regla /m/ antes de /b/ y /p/.

Léelas.

enjambre sombrero

compainieritos campanillas

a) Colorea de rojo los rectangulos que tengan palabras con / m/ antes de / b/.
b) (A qué regla ortografica pertenecen?
c) Escoge una de las palabras de los rectangulos que no coloreaste y forma una familia de
palabras. Pertenecen a la regla anterior. ;Por qué?
2- Completa con /m/ o /n/ segun corresponda las siguientes palabras:
co__ placer a___ ciano come __ zaron

zZu__ bar cu__ pliera 1 quietos

Segundo Momento

3- Selecciona del texto otras palabras que pertenezcan a esta regla y no fueron encerradas en
rectangulos.

a) Dividelas en silabas.

b) Redacta una oracion donde describas porque el abuelo era tramposo. Si tienes duda sobre el
significado de esta palabra buscala en el diccionario.

5- Observa la ilustracion y redacta oraciones donde utilices las palabras (sembrado, campo,
sombrero, campesina)

a) Colorea la ilustracion.
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