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a. TITULO

“LA METODOLOGIA DE ENSENANZA APRENDIZAJE Y SU APORTE AL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO NOCIONAL DE LOS NINOS DE 5 A 6
ANOS EN LA ESCUELA DE PRACTICA DOCENTE DE LA UNIDAD
EDUCATIVA CALASANZ. DURANTE EL PERIODO LECTIVO 2011- 2012.

LINEAMIENTOS ALTERNATIVOS”.



b. RESUMEN

La presente investigacion tuvo el propésito de conocer la metodologia de
ensefianza aprendizaje y su aporte al desarrollo del pensamiento nocional de los
nifios de 5 a 6 afios en la escuela de practica docente de la Unidad Educativa
Calasanz: se investigo sobre las principales problemas de metodologias usadas
en el proceso de ensefianza aprendizaje en el desarrollo del pensamiento

nocional de los nifos.

Se emplearon métodos cientificos y técnicas, acordes para el disefio de
instrumentos tales como encuestas y test, dirigidas a autoridades, maestras
nifos y nifas. Se obtuvo informacion veridica, la misma que fue sistematizada,

analizada, procesada cualitativamente y confrontada con los referentes teéricos.

La investigacion ratifica el no emplear una metodologia activa en el procesos de
ensefianza aprendizaje y la poca capacitacion en el docente, el nifio se ve
limitado por falta de oportunidades para desarrollar su pensamiento nocional, por
lo tanto el uso inadecuado de metodologias influye negativamente en el
desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje tanto en espacios internos y

externos donde se generan conocimientos.

Comportamientos como impulsividad, percepcion borrosa, poca fluidez de
manejar dos o tres fuentes de informacion, conducta dogmatica, apego al
maestro a los comparieros, tiene estrecha correlacion con el desarrollo del
pensamiento. Se ha observado como un constante de la metodologia y el
desarrollo del pensamiento inseguridad, dificultad para captar el significado de
las cosas, resistencia a pensar, incapacidad para concentrase, falta de confianza

en si mismo, conducta rigida inflexible.



El 100 % de las maestras del centro educativo no reciben capacitacion para el
desarrollo del pensamiento, trabajan con los nifios aplicando métodos que ellas
han adquirido como fruto de su experiencia, del interés que tienen por investigar
para mejorar sus practicas docentes. La falta de capacitacion limita el desarrollo
del proceso ensefianza aprendizaje, pues por falta de conocimiento sobre que
operaciones intelectuales tienen que desarrollar, y que actividades
operacionales tienen que aplicar dentro del aula, no se pueden evidenciar el

cumplimiento de los objetivos educativos de estos nifios.

En el acapite final se plantean lineamientos alternativos y recomendaciones
dirigidas a maestros y autoridades, la finalidad en manejar estrategias de calidad
a partir de situaciones practicas que viabilicen una interrelacion positiva y
significativa para brindar herramientas que se iran enriqueciendo de acuerdo a
su buen uso desde la cotidianidad, para enfrentar los problemas de aprendizaje
de los infantes, en la medida que es responsabilidad de los centros educativos

velar por su desarrollo integral una vez que ha registrado su matricula.



ABSTRACT

This research had the purpose of knowing the learning methodology and its
contribution to the development of notional thinking in children from 5 to 6 years
old in the teaching practice school of “Unidad Educatuva Calasanz” we
investigated about the main problems of methodologies used in the teaching-

learning process in the development of notional thinking in children.

We used scientific methods and techniques in accordance for the design of
instruments such as polls and tests to authorities, teachers and children. We
obtained truthful information, which was systematized, analyzed, processed

gualitatively and confronted with theoretical references.

The investigation confirms to stop employing an active methodology in the
teaching - learning process and the poor training in teachers, the child is limited
by the absence of opportunities to develop their notional thinking therefore the
inappropriate use of methodologies is affecting the development of teaching-
learning process in both indoor and outdoor spaces where knowledge is

generated.

Behaviors such as impulsiveness, fuzzy perception, little flow ability of handling
two or three sources of information, dogmatic behavior, attachment to the teacher
and peers, is closely correlated with the development of thought. It has been
observed as a constant of the methodology and development of thinking
insecurity, difficulty in grasping the meaning of things, resistance to thinking,

inability to concentrate, lack of self confidence, hard inflexible behavior.



100% of the teachers do not receive training for the development of thinking, they
work with children using methods that they have gained as a result of their
experience, the interest they have in research to improve their teaching practices.
The lack of training limits the development of the teaching-learning process,
because for lack of knowledge about which intellectual operations must develop,
and which operational activities must be applied in the classroom, they cannot

demonstrate the performance of the educational objectives of these children.

In the final section it outlines alternatives and recommendations to teachers and
administrators, in order to manage quality strategies from practical situations
which could permit a significant positive relationship to provide tools that will be
enriched according to its good use since the everyday life, to address the learning
problems of infants, as far as it is the responsibility of schools to ensure their full

development once it has registered its registration.



c. INTRODUCCION

La presente investigacion versé sobre la metodologia de ensefianza aprendizaje
y su aporte al desarrollo del pensamiento nocional de los nifios de 5 a 6 afios en
la escuela de practica docente de la unidad educativa calasanz. Se ha realizado
con mucho esmero culminando con los lineamientos alternativos que sera un
aporte para las futuras investigaciones. El propdsito de este trabajo investigativo
fue conocer cdmo esta el desarrollo del pensamiento en relacion a la

metodologia usada las maestras.

Se propuso lograr los siguientes objetivos especificos: Describir la
metodologia de ensefianza aprendizaje que utiliza el docente para el desarrollo
del pensamiento nocional en los nifios, ademas caracterizar el desarrollo del
pensamiento nocional alcanzado por los nifios del primer afio de educacion
basica, por efectos de la metodologia de ensefianza aprendizaje implementada

por el docente.

Para el logro de estos objetivos e hipotesis, se implementaron métodos y
técnicas que permitieron la explicacion cualitativa acorde a la realidad sobre la
aplicacion de encuestas a profesores, directivos y test a los nifios y nifias, lo que
facilitd obtener informacidén confiable para explicar, interpretar los resultados,
formular conclusiones y plantear alternativas de solucién a los problemas

detectados.

Los resultados de la investigacion se presentan en el informe final que,
siguiendo los lineamientos de la Universidad Nacional de Loja se estructuran en

cinco partes.



En la primera parte, denominada revision de literatura, se presenta
informacion sobre la metodologia de ensefianza-aprendizaje en el nifio de 5 a 6
afios que participa de los procesos de educacion basica y el desarrollo del
pensamiento nocional en el nifio y nifia. Las categorias fueron: la metodologia,

evaluacion y pensamiento nocional .

La segunda parte, presenta la metodologia que se siguio para el desarrollo de
ésta investigacion y de manera concreta se da a conocer el tipo de estudio, los
meétodos, técnicas e instrumentos que se utilizaron y los procedimientos que fue
necesario implementar para el cumplimiento de objetivos propuestos. De manera
general se puede decir que la investigacion fue descriptiva porque permitio

caracterizar la realidad de las variables e indicadores.

En el caso de los métodos , esta parte sefiala que se acudié a los métodos
cientificos, descriptivo, inductivo-deductivo y analitico —sintético, cada uno de los
cuales aportaron de una manera significativa en el desarrollo de cada una de las
fases de la actividad investigativa: estudio de bibliografia y construccion de
marco teorico; analisis e interpretacion de la informacion empirica recabada con
el trabajo de campo, verificacion de las hipotesis especifica de investigacion;
formulaciéon de conclusiones y construccion de los lineamientos que se proponen

para mejorar el objeto de estudio.

Se trabajé con el total de la poblacion, por lo que aplicaron los siguientes
instrumentos de investigacion: encuesta a las tres maestras y dos autoridades
de la institucion y aplicacién de test del desarrollo del pensamiento a los 101
nifios y nifias de la Escuela de Practica Docente de la Unidad Educativa

Calasanz.



En la tercera parte, se hace constar la presentacion y discusion de
resultados, para esta actividad se hizo el uso de tablas y gréaficos estadisticos y
de los principales planteamientos del marco teérico para la interpretacién de los
datos de cada variable e indicador. Luego de la discusion de la informacion, se
llegd a la verificacion de hipotesis, proceso que permitié concluir que los nifios u
nifias poseen un nivel de desarrollo del pensamiento basico y que éste tiene
estrecha relacion con la aplicacion de metodologias activas acordes a la edad y
en relacibn a los intereses y necesidades del nifio en las demandas

socioculturales.

La cuarta parte da a conocer las conclusiones del trabajo realizado, las
cuales demuestran que la metodologia de ensefianza aprendizaje influye en el
desarrollo del pensamiento nocional de los nifios utilizando en un 80 % el juego
trabajo, ademas las maestras consideran que la metodologia tradicional es la
base de una metodologia analitica y critica. En un 80 % la aplican en el
interactuar con los nifios y en un 100 %, las maestras no reciben capacitacion,
trabajan con los nifios aplicando métodos que ellos han adquirido como fruto de
su experiencia, del interés que tienen por investigar para mejorar sus practicas
docentes. Y con ello la consecuencia es que la operacion intelectual de comparar
es poco satisfactorio (43.05 %) y la observacion tiene un nivel poco satisfactorio
(15.84 %), y con ello el desarrollo del pensamiento nocional no esta en 6ptimas

condiciones.

Finalmente la quinta parte, a manera de recomendaciones, presenta los
lineamientos alternativos, como estrategia para mejorar el desarrollo del
pensamiento nocional de los nifios y nifias de 5 a 6 afios de la Escuela de
Practica Docente de la Unidad Educativa Calasanz, dirigido a las maestras y
autoridades para brindar un abanico de mejores estrategias, la utilizacion de

metodologias activas que ayuden al desarrollo del pensamiento.



d. REVISION DE LITERATURA

LA METODOLOGIA DE ENSENANZA-APRENDIZAJE Y EL NINO DE 5 A 6

ANOS QUE PARTICIPA DE LOS PROCESOS DE EDUCACION BASICA

La educacion basica en el sistema educativo ecuatoriano.

Algunas generalidades sobre la educacion basica

El sistema educativo del Ecuador se encuentra en una fase de reestructuracion
en relacion al curriculo. Como los curriculos no se reforman de un dia al otro,

sino mas bien esta en un proceso de transicion lento.

La Educacion Basica en Ecuador abarca 10 niveles de estudio, desde la
formacion inicial, conocida como pre basica o primero de basica, con nifias y
nifos de cinco afios de edad hasta completar el décimo afio con jovenes
preparados para continuar los estudios de bachillerato y listos para participar en
la vida politica - social, conscientes de su rol histérico como ciudadanas y

ciudadanos ecuatorianos.

Este subsistema educativo ofrece los fundamentos cientificos y culturales que
permiten al estudiantado interpretar, producir y resolver problemas de la

comunicacion, la vida natural y social. (Ministerio de Educacién, 2010).



Al concluir el 10° afio, queda a decision de cada alumno si sigue estudiando en
el colegio por tres afios mas hasta graduarse con el Bachillerato Comun. Es este
llamado "ciclo del bachillerato", se educa en ciencias basicas segun el nuevo
registro oficial de la actual Ley Organica de Educacion Art 43. (Ministerio de

Educacion , 2010).

En la actualizacién y Fortalecimiento Curricular Vigente en nuestro paiss, asi
concebido, se sustenta en el Plan Decenal en el cual El Ministerio de Educacion,
en noviembre de 2006, mediante Consulta Popular, aprobé el Plan Decenal de
Educacién 2006 - 2015, definiendo, entre una de sus politicas, el mejoramiento

de la calidad de la educacién. En este plan se precisa, entre otras directrices:

Universalizacion de la Educacion General Basica de primero a décimo.
Mejoramiento de la calidad y equidad de la educacion e implementacion de
un sistema nacional de evaluacion y rendicion social de cuentas del sector.

Revalorizacion de la profesion docente y mejoramiento de la formacion

A partir de este documento, se han diseflado diversas estrategias dirigidas al
mejoramiento de la calidad educativa; una de las estrategias se refiere a la
actualizacion y fortalecimiento de los curriculos de la Educacion Béasica y de
Bachillerato y a la construccién del curriculo de Educacion Inicial, asi como a la
elaboracion de textos escolares y guias para docentes que permitan una correcta
implementacion del curriculo inicial, desarrollo profesional, condiciones de

trabajo y calidad de vida.
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Definicion de la educacion general basica.

La educacion basica es la formacién académica obligatoria para todos los
ecuatorianos comprendidos desde el primer afio hasta décimo afio de educacion
basica, tanto para el sector urbano como rural. (Ministerio de Educacién y Cultura

, 1998)

La educacion general basica es un sistema de educacion formal recibida en
instituciones dotadas de personal, infraestructura adecuada para los 10 afios de

educacion basica.

Es un derecho de todos los ecuatorianos a partir de los 5 afios e adelante y es

obligacion del estado proporcionarla.

La educacion general basica es la que se fundamenta su curriculo en destrezas
con criterio de desempefio (Ministerio de Educacion, 2010) para llegar a la
adquisicion de los aprendizajes; las mismas que en el primer afio se trabaja por
ejes de aprendizaje tales como eje de desarrollo personal y social, eje del
conocimiento del mundo cultural y natural, eje de comunicacién verbal y no

verbal.

A partir del segundo afio trabaja por areas de generales como matematicas,
lengua vy literatura, entorno natural y social, ciencias naturales, estudios sociales
y &reas especiales como lengua extranjera, cultura fisica, cultura estética,

optativas. (Ministerio de Educacion, 2010)

11



En la educacién general basica existen ejes transversales que deben ser

trabajos de acuerdo a la circunstancia dada y son:

1. Laformacion ciudadana y para la democracia
2. La proteccion del medioambiente
3. El correcto desarrollo de la salud y la recreacion de los estudiantes

4. La educacion sexual en la nifiez y la adolescencia

Los objetivos de la educacién general basica.
La Educacion Basica Ecuatoriana se compromete a ofrecer las condiciones mas
apropiadas para que los jovenes, al finalizar este nivel de educacioén, logren el

siguiente perfil:

1. Conciencia clara y profunda del ser ecuatoriano, en el marco del
reconocimiento de la diversidad cultural, étnica, geogréafica y de género del
pais.

2. Conscientes de sus derechos y deberes en relacidén a si mismos, a la familia,
a la comunidad y a la nacion.

3. Alto desarrollo de su inteligencia, a nivel del pensamiento creativo, practico
y tedrico.

4. Capaces de comunicarse con mensajes corporales, estéticos, orales,
escritos y otros. Con habilidades para procesar los diferentes tipos de
mensajes de su entorno.

5. Con capacidad de aprender, con personalidad autonoma y solidaria con su
entorno social y natural, con ideas positivas de si mismos.

6. Con actitudes positivas frente al trabajo y al uso del tiempo libre. (Ministerio

de Educacion, 2010).

12



Los objetivos del primer afio de educacion basica.
La educacion basica ecuatoriana en el ciclo preescolar se compromete a ofrecer

las condiciones necesarias para que el nifio y la nifia puedan:

1. Desarrollar su autonomia mediante el reconocimiento de su identidad y el
desempeiio en las actividades cotidianas y colectivas para fomentar la
seguridad, confianza en si mismo, el respeto, la integracion y la
sociabilizacidon con sus comparieros y compaferas.

2. Aceptar y respetar la diversidad de cada uno de sus comparfieros y
comparieras de su sala de clase, para aprender a vivir y desarrollarse en
armonia.

3. Promovery estimular el cuidado de su entorno mediante proyectos, talleres
y actividades ludicas para garantizar su progreso como ser humano,
responsable del medioambiente y de su patrimonio cultural.

4. Desarrollar las funciones basicas para desenvolverse y resolver problemas
en la vida cotidiana.

5. Expresary comunicar ideas, sentimientos y vivencias a los demas de forma
comprensible.

6. Disfrutar de la lectura de imagenes, los relatos contados, el arte y la musica,
demostrando interés y participando en las actividades diarias para el
desarrollo de su creatividad.

7. Ser capaz de crear y expresar su entorno a través del lenguaje artistico que
le permita imaginar, inventar y plasmar desde sus sentimientos.

8. Expresar movimientos con lenguaje corporal afiadiendo equilibrio,

direccidén, velocidad y control para lograr su coordinacion motriz.
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El nifio de 5 a 6 afios que participa de procesos de educacion basica

Caracteristicas generales del nifio de 5 a 6 afios de edad.

Los cinco afos es una edad en la que se afianzan muchas habilidades motoras
trabajadas desde el nacimiento. El nifio salta en uno y dos pies, también lo hace
como sapo como conejo y brincando la cuerda. Camina sobre los talones y en
puntas de pies, se da trampolines, es un experto en el uso de los juegos de patio

y lanza la pelota y la atrapa.

Se siente seguro de sus posibilidades y conoce cuéles son los riesgos que puede

asumir. Tiene conciencia del peligro.

Ha interiorizado su esquema corporal, es decir, se ubica a si mismo con
respecto al espacio y los objetos: arriba-abajo, adelante-atras, izquierda-derecha
y diagonales. Esto le permite establecer relaciones espaciales en el plano gréfico.
Su conocimiento del esquema corporal se refleja en los dibujos de la figura
humana y en el amplio vocabulario referente al tema. Nombra cada una de las

partes del cuerpo y expresa cual es su funcion.

En cuanto al desarrollo cognitivo, a los cinco afios definira si es diestro o zurdo.
El nifio tendra la capacidad de buscar y encontrar pequefias diferencias entre
objetos conocidos y su tiempo de atencién y concentracion para actividades que

le complazcan puede llegar hasta treinta y cinco minutos.
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Su pensamiento aun no es reversible, es decir, no puede comprender los procesos
de transformacion. Por ejemplo, al observar verter un liquido de un recipiente alto
y delgado a otro bajo y ancho, asumiran que el primer envase tenia mas liquido,

pues su altura era mayor.

Su pensamiento simbdlico se ha desarrollado: puede elaborar conceptos sobre
la funcidn de los objetos y pensar con antelacion lo que va a realizar y expresarlo
con palabras. En esta etapa se alcanzan numerosos logros relacionados con el

pensamiento l6gico matematico.

El niflo puede seguir diferentes tipos de series e inventar las suyas propias, clasifica
r objetos por su forma, tamafio y color, establecer relaciones de espacio y tiempo,
de causalidad y de correspondencia término a término. Asocia el nimero con la

cantidad hasta el diez e inicia la escritura de los numerales.

Otro gran logro de esta etapa es el desarrollo de la representacion gréfica de ideas
y palabras. Puede escribir su nombre y apellido e identificarlo en carteles. Posee
un gran interés por el aprendizaje de la lectura y escritura y disfruta mucho con los

cuentos infantiles.

Es seguro, activo, independiente y perspicaz. Establece fuertes lazos de amistad con
sus amigos, disfruta de los juegos en grupo y comprende las reglas ludicas. Ante
una diferencia, puede razonar y dialogar antes que reaccionar de manera violenta.
Se vuelve mas independiente de su madre y es capaz de pasar tiempos

prolongados en compaiiia de sus pares.
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Los aprendizajes del nifio de 5 a 6 afios de edad.

Aprendizajes socio afectivas.

Se desapega de su madre con mayor facilidad.

Da solucién rapida a sus problemas, aunque con respuestas que parecerian no
ser las mas légicas para resolverlos.

Puede servirse un vaso de agua sin derramar el liquido.

Fortalece sus relaciones de amistad, y las escoge por afinidad.

Se desarrolla el juego reglado y competitivo, indicador de que su conducta
egocéntrica esta proxima a desaparecer o esta erradicada del todo.

Juega con sus iguales y le gusta cooperar con ellos. Se distrae con juegos
complejos, los sencillos le aburren, disfruta de juegos de mesa como: ludo y
bingo. Le gustan los legos.

No desaparece su amigo imaginario, es mas, él estd presente en la
dramatizacién con sus juguetes, el nifio puede estar también acompafiado de
amigos reales y gusta de su presencia, es asi como van armando todo un
mundo de fantasia a la hora del juego.

En esta edad las reglas morales son dictamenes inalterables dados por una
persona de autoridad. «No se puede hacer porque mi papa dijo».

Adquiere normas de comportamiento sociocultural como: higiene
personal, conciencia ambiental, orden y normas de cortesia.

Los temores nocturnos son muy frecuentes ya que posee una imaginacion
extraordinaria que llega a asustarlo por las noches, mientras que en la mafana

goza con ella.
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Aprendizajes cognitivas.

Clasifica por forma, color y tamafio, con objetos concretos y en el plano
grafico.

Discrimina y nombra mas de diez colores.

Reconoce el sonido de diferentes objetos. Discrimina entre tonos largos y
cortos, fuertes y débiles, agradables y desagradables.

Su pensamiento adn no es reversible.

Es capaz de pensar en simbolos o palabras.

Manipula objetos para descubrir sus propiedades. Hunde el jabon para ver si
flota, lo estruja para comprobar si se rompe, lo frota para hacer espuma.

Al presentarle de seis a ocho objetos, e invertir el orden de algunos de éstos,
el nifio los recuerda y coloca de la forma inicial entre dos a cuatro objetos; asi
mismo, el nifio esta en capacidad de identificar cuales son los faltantes si se
los oculta.

Su memoria ha alcanzado un alto nivel de madurez. Es capaz de recordar dos
consignas extrafias y ejecutar de tres a cuatro consignas que realiza con
frecuencia. Por ejemplo: «Anda al cuarto y abre el cajon, alli hay una caja, por
favor, traemelax».

Inicia el establecimiento de relacibn numero - cantidad hasta el diez, es
decir 6+4 = 10. Descompone y une conjuntos de objetos ya sea de forma
concreta o graficamente hasta el numero diez.

Puede medir de forma sencilla, por ejemplo: el crecimiento de una planta,

ayudado con palos de helado.
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Puede utilizar cuantificadores como: mas que - menos que - igual que, largo
- corto, ancho - angosto, mucho - poco, pequeiio - grande - mediano, lleno
- vacio, todos - ninguno.

Puede establecer relaciones entre cantidades con material concreto: tres es
menor que cuatro y mayor que dos.

Ha adquirido la nocién temporal, es decir, distingue entre: ayer - hoy -
mafana, dia - noche, mafiana — tarde - noche, rapido - lento, joven - viejo.
Le interesa explorar la accion y reaccion del movimiento pendular.

Identifica en qué direccion se encuentra la derecha y la izquierda.

Decide con anterioridad sus creaciones y explica el producto obtenido.
Tiene un vocabulario de mas de dos mil doscientas palabras, las que
pronuncia y articula correctamente.

Dice analogias muy elaboradas como: «Tengo un hermano y una hermana y
NOS vamos con mis papas de paseo».

Nombra todas las partes de su cuerpo. Ubica su corazon y su estomago.
Incluye en su lenguaje el uso de diminutivos y expresiones tales como «a
través de» y «alrededor de».

Utiliza adjetivos calificativos para referirse emotivamente a personas, animales
y cosas. Por ejemplo: «Mi hermano es malo porque no me deja usar sus
juguetes».

Utiliza construcciones conjuntas de singular y plural: «Tengo dos cuentos, tu
tienes uno».

Utiliza correctamente los géneros masculino y femenino: «Mi perro es

macho, mi gata hembra.
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Reconoce las letras de su nombre e imita su trazo.

Conoce y discrimina las vocales. Puede decir palabras que comiencen con
determinada vocal.

Diferencia letras semejantes, por ejemplo: La «b» de la «p»; la «m» de la «n»; la
«g» de la «p».

Identifica el sonido inicial y final de una palabra lo que le ayuda a producir rimas
0 poemas cortos.

Lee letreros de su entorno familiar.

Lee pictogramas complejos y mas largos, como El...., las.... y la...., estan....en
el cielo.

Habla por teléfono con amigos o parientes.

Conversa sobre temas nuevos para €él. Por ejemplo, si le gustan los aviones,
habla de lineas aéreas que conoce y de la forma de los aviones.

Con sus manos golpea su cuerpo al son de la musica, con compas y
acentuacion.

Narra de manera secuencial cuentos conocidos sin omision alguna, y si desea,
es capaz de darle al mismo un final distinto.

Relata e interpreta una historia de acuerdo a sus imagenes, la dramatiza y saca

conclusiones.
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Aprendizajes de motricidad fina.

Su pinza motora tripode (pulgar- indice-anular) se ha perfeccionado, con lo
gue logra sujetar de mejor manera el lapiz.

Arma rompecabezas de mas de unas doce piezas.

Pone su nombre.

Puntea con precision sobre la margen de figuras mas complejas.

Pinta sin salirse de los margenes de la figura.

Copia escaleras, cuadrados, triangulos, rombos, Ovalos y otras figuras
complejas, sirviéndose de modelos.

Realiza trazos diagonales, oblicuos, curvos, cruces, en zig-zag y ondulados.
Muchos de estos trazos se asemejan a letras y su practica facilita el desarrollo
de la lecto-escritura.

Es capaz de construir figuras hechas por él mismo e irlas pegando. Por ejemplo,
para realizar una casa dibujard, recortara y pegara un triangulo, un cuadrado
y un rectangulo. Sera capaz de ir agregando detalles que él considere
importantes.

Pega los recortes sobre un papel, en forma recta.

Modela objetos, animales y personas, incorporando mas detalles.

Realiza arabescos, es decir, laberintos, para lo cual utiliza sus dos manos.
Cose figuras de madera con perforaciones, sin saltarse agujeros.

Utiliza tijeras y corta lineas rectas o punteadas.
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Aprendizajes de motricidad gruesa.

Se mantiene en postura erguida.

Camina sobre la punta de sus pies y sobre sus talones por varios segundos.
Salta como sapo, como conejo y alternando los pies. Salta la cuerda.

Se balancea en un pie sin dificultad y sin ayuda.

Mantiene el equilibrio sobre una barra horizontal, sin ayuda.

Se desplaza con un objeto encima de su cabeza, sin que se le caiga y
manteniendo el equilibrio

Atrapa la pelota mientras rebota y lanza la pelota mientas se desplaza.

Se da trampolines. Alcanza esta destreza en el segundo semestre del afio.
Le gusta el baile e imita movimientos al ritmo de la musica.

Repta con velocidad y se desliza como culebra coordinando el movimiento

de sus brazos y piernas. (Estimulacion Temprana)

La metodologia de ensefanza-aprendizaje para los nifios de 5 a 6 afios de

edad

Definicion de la metodologia de ensefanza-aprendizaje aplicable al

proceso formativo del nifio de 5 a 6 afios de edad

Metodologia es el modo de decir o hacer con orden. Modo de obrar o proceder,
habito o costumbre que cada uno tiene y observa Procedimiento que se sigue en

las ciencias para hallar la verdad y ensefarla.

La metodologia o el estilo de ensefianza aprendizaje son esquemas mediadores
entre la teoria y la practica, entre los paradigmas y estrategias metodoldgicas.

(Diccionario de Psicologia y Pedagogia, 1998)
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La metodologia de ensefianza aprendizaje es el conjunto de procedimientos con
los que los que el nifio y la nifia vivirdn experiencia para alcanzar los objetivos

de la educacion. (Luis, 2007)

La metodologia de la ensefianza aprendizaje son procesos, técnicas de acciones
gue el maestro pone en practica para lograr el aprendizaje de una determinada

nocion.

Ademas la metodologia de ensefianza aprendizaje debe tener algunos

propdésitos como:

Organizar y dirigir las actividades que el maestro debe ejecutar en un
determinado tiempo.

Seleccionar técnicas que se utilizan en cada eje de desarrollo.

Asignar el recurso para la aplicacion de la técnica.

Secuenciar los procesos de aprendizajes tanto de inicio, construccion y
aplicacion.

Visualizar el modelo pedagdgico que se esté utilizando.

Poner en practica o ejecutar la forma de evaluar.

Propiciar el desarrollo de las destrezas seleccionadas.

Los conceptos y las definiciones de metodologia de ensefianza aprendizaje, se

centran en el aprendizaje segun el contexto. Hace memoria del cémo y para qué

el aprendizaje, por otro lado, se recomienda los procesos indicados para la
adquisicion del conocimiento, que permiten una viabilidad efectiva del aprender
y ensefiar. Es muy importante describir la relevancia del tema, ya que de éste
depende en el medio en que se desarrolla y el estimulo que recibe en su

contexto.
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El aprendizaje se lo debe ensefiar con mucho carisma y paciencia, la educadora,
aplica varios métodos, en que su estudiante aprenda, a conocer reforzar y

reorientarlos sus nociones.

La educadora debe aplicar una variedad de métodos adecuados segun el tiempo

y espacio en el que se desarrolla.

La educadora debe tener mayor consideracion o tolerancia a los estudiantes, ya
que la ensefianza constructiva esta basada en el aprendizaje gradual del mismo

educando.

Tipos de metodologia de ensefianza aprendizaje

Metodologia tradicional.

La metodologia tradicional es aquella en donde el maestro en la profesion
docente desempefa el papel de protagonista; es el déspota arbitrario, por
imposicidn y por coaccidn, que no se preocupa por los problemas y dificultades
que pudieran afligir a los alumnos, ni por las consecuencias resultantes; la
alineacion cultural; y la frustracion de sus personalidades que se hallan en

formacion.

El alumno es el elemento pasivo, receptor del saber dictado por el maestro; su
cometido es escuchar; repetir y obedecer servilmente, sin procurar repensar o
reconstruir reflexivamente los conocimientos que le transmitia el maestro

(Pansza Margarita)
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El objetivo cuando llega a ser reconocido, es algo tedrico y remoto, que no
influye sobre la situacion didactica; las tareas escolares no se relacidon
directamente con él, ni tampoco con a vida, presente o venidera del alumno;

predomina la rutina de los ejercicios y las lecciones repetitivas de memoria.

Las asignaturas son un valor absoluto y autbnomo con el que los alumnos se
deben conformar; las aprenden al pie de la letra, sin mas cuestiones; los
profesores son sus esclavos, repitiéndolas fielmente, sin ninguna alteracion o

revision critica. Les atribuyen virtudes y fuerzas espirituales inmanentes.

El método se refiere sélo a la materia, y es un problema del profesor que la
ensefa y no del alumno que la aprende; el profesor no se preocupa porque sus
alumnos aprendan; los vigila Unicamente. Que estudien los alumnos como
puedan; nadie los orienta sobre los métodos de estudiar y de aprender. Método
es el modo, que tiene el profesor, de organizar y exponer la materia en abstracto,

sin tomar en consideracion su relacion con el individuo.

Metodologia Critica.

Esta metodologia se caracteriza por su aidocentrismo predominante, en donde
el alumno es el factor personal decisivo en la situacion escolar, es activo y
emprendedor, para él se organiza la escuela y se administra la ensefianza; los
profesores estan a su servicio, para orientarlo e incentivarlo en su educaciéon y
en su aprendizaje, con el fin de desenvolver su inteligencia y formar su caracter
y personalidad; eso exige que haya interaccion y una activa ejercitacion de sus
aptitudes, en experiencias de real valor y provecho, desde el punto de vista

educativo.
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El maestro actia como elemento que estimula, orienta y controla el aprendizaje
de los alumnos, adaptando la ensefianza a su capacidad real y sus limitaciones,
aclarando sus dudas y ayudandoles en sus vacilaciones y dificultades,
programando sus trabajos, acompafandolos en su realizacion y ayudandolos a

que desarrollen los habitos de estudio y reflexion.

El objetivo es el factor decisivo, que dinamiza todo el trabajo escolar; dandole
sentido, valor y direccion; todo el trabajo del profesor y de los alumnos se
desarrolla en funcién de él, con vista en las metas propuestas, bien definidas, y
que se han de alcanzar progresivamente, respetando el nivel de maduracion en

que se hallan los alumnos.

La asignatura es el reactivo especifico de la cultura que el profesor emplea en
su obra educativa; esta en funcion de la necesidades y de la capacidad real del
alumno para aprender, dependiendo de éstas su seleccion, programacion,
dosificacion y presentacion en términos didacticos; el alumno no existe para la
materia o0 asignatura, sino que es ésta la que existe para servir al alumno que se
educa, en la medida de su capacidad para asimilarla, formando estructuras

mentales definidas.

El método pasa a ser un problema de aprendizaje y no directamente de
ensefianza; el buen método es la mejor manera de hacer que el alumno aprenda
y no la de permitir que el profesor exhiba u organice sus conocimientos para

imponérselos a los alumnos dentro de las estructuras légicas de los adultos.
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Esta en parte condicionado por la naturaleza especifica de la materia, pero se
relaciona principalmente con la psicologia especial del alumno que realiza el
aprendizaje en el nivel de madurez en que se halla. En lugar de ser

rigurosamente logico, es predominante psicologico.

Podriamos afirmar que esta metodologia imparte una ensefianza renovada, que
procura favorecer la plena realizacion del alumno, en consonancia con la
realidad y la necesidad de conservacion y de desarrollo de la sociedad. Lleva al
alumno a aprender a aprender y, también, a aprender a articularse con sus
semejantes, tiene como objeto orientar la experiencia del alumno, a fin de

llevarlo a aprender por si mismo. (Pansza Margarita).

El aprendizaje realizado de esta manera es mas significativo y consciente,
contribuyendo, al mismo tiempo, al desarrollo de la personalidad del alumno, a
la revelacion de sus virtualidades, a la adquisicion, por su parte, de confianza en

si mismo y aumento de su capacidad para aprender.

El aspecto mas importante, tal vez, el hecho de que lo habitia al esfuerzo de la
basqueda, de la investigacion, de la elaboracion, del descubrimiento, se deja de
lado ese estudio fastidioso pasivo y recordar de memoria, que reducia la
disposicion para el trabajo; en su lugar, se desarrolla un estudio basado en el
esfuerzo constante del descubrimiento y la elaboracion, que robustece el

sentimiento de autoconfianza.
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Los métodos, técnicas, procedimientos e instrumentos que aportan al

desarrollo de las destrezas basicas del nifio de 5 a 6 afios de edad.

Los métodos mas utilizados en la ensefianza aprendizaje de los nifios de 5 a 6

afos son los siguientes:

Método de proyectos pedagdgicos de aula.
Método por rincones.

Método por unidades didacticas.

Métodos de proyectos pedagodgicos de aula.

Este modelo organiza los aprendizajes alrededor de un producto concreto que

los nifios y las niflas van a lograr como resultado de un proceso. Todas las

actividades que se realizan van orientadas al producto final.

Procedimiento. El proyecto funciona como un eje, y a su alrededor se articulan

los objetivos, las destrezas, las experiencias, actividades, técnicas y evaluacion

correspondiente a cada uno de los ejes de desarrollo del nifio o0 nifia.

Se debe buscar que exista una relacion natural y armoénica entre los diferentes

objetivos y experiencias de aprendizajes que se trabaje con cada proyecto.

Es indispensable que los nifios y nifias participen en la definicion y planificacion

de los proyectos que se van a realizar.
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El tiempo que tome en desarrollar un proyecto dependera de la naturaleza del
mismo, de la eficiencia con que se planifiquen las actividades y de la calidad de
la evaluacion. En general se recomienda que los proyectos duren entre 15 dias

a un mes.

Ventajas de la metodologia de proyectos.

El proceso de aprendizaje tiene siempre un producto concreto y tangible que
se puede evaluar-

Estimula la creatividad.

Propicia la colaboracion y el trabajo en equipo.

Facilita la participacion de la familia, barrio y comunidad.

Retos de la metodologia de proyectos.

El educador debe conocer muy bien la reforma curricular, la organizacion
curricular de la institucion y los objetivos para planificar con las nifias y nifios
proyectos que se relacionen con ellos de una manera natural y armonica.

El educador no puede olvidar que el proyecto no es el fin altimo del proceso

sino un medio para conseguir las destrezas planteadas.

Metodologia por rincones de trabajo.

Esta metodologia organiza el aprendizaje alrededor de una necesidad educativa
de los nifios y nifias las mismas que se aborda desde diferentes perspectivas o
puntos de vista, segun el rincon: arte, construccion, ciencias, lenguaje, hogar,
biblioteca, musica, Matematica, arena y agua. La misma necesidad educativa se

trabaja en todos los rincones pero con distinto énfasis.
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Procedimiento. La necesidad educativa seleccionada funciona como eje, y a su
alrededor se articulan los objetivos, las destrezas, experiencias, actividades y
evaluacion correspondiente a cada uno de los rincones planteados. Se debe
buscar que exista una relacion natural y arménica entre los diferentes objetivos

y destrezas que se trabaje en cada rincon.

El tiempo que tome en desarrollar una necesidad educativa dependera de la
naturaleza del mismo, de la eficiencia con que se planifiquen las actividades
entre otros aspectos. En general se recomienda que los rincones funcionen

alrededor de la misma necesidad por periodos de entre dos a cuatro semanas.

Ventajas de la metodologia por rincones.

Facilita atender las diferencias y necesidades individuales que existen entre
las nifias y nifos.

Garantiza un contexto flexible y no escolarizado para la educacion basica.
Evidencia la relacion natural entre aprendizaje y los ambitos cotidianos del
guehacer humano.

Facilita el trabajo en grupos pequefios. Esto es ideal cuando el nimero total

de nifios es elevado y no se dispone de suficiente personal.

Retos del método por rincones.

Se requiere de un espacio fisico suficiente para armar los diferentes rincones.

Ademas de materiales educativos estructurados para que los rincones puedan

ser eficientes en estimular y guiar el aprendizaje autbnomo de los nifios y nifas,

aun cuando exista poca mediaciéon del adulto.
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Metodologia por unidades didacticas.

Esta metodologia organiza el aprendizaje alrededor de un centro de interés o
tema significativo, capaz de generar la accion educativa.

Los temas son idea fuerza que motivan e incitan al aprendizaje-

Procedimiento. La unidad didactica funciona como eje y a su alrededor se
articulan los objetivos las destrezas, las experiencias metodoldgicas,
actividades, recursos y evaluacion correspondientes a cada uno de los ejes de

desarrollo.

Se debe buscar que exista una relacién natural y armonica entre los diferentes

objetivos y destrezas que se trabajen en cada unidad.

En la unidad didactica se escoge en relacion directa con vida cotidiana de los

nifios y nifas, sus vivencias son la fuente mas adecuada para identificarla.

El tiempo que tome desarrollar una unidad didactica dependera de la naturaleza
del tema escogido, del ritmo de aprendizaje de nifios y nifias, de la eficiencia con
gue se planifiguen todos los componentes curriculares. En general se

recomienda que las unidades didacticas duren un mes.
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Ventajas de la metodologia por unidades didacticas.

El nifio y la nifia sienten una conexion directa entre su vida cotidiana con el
aprendizaje. Saben que sus intereses y experiencias son tomadas
encuenta.

Facilita a tender eventos inesperados en la comunidad y las necesidades e
intereses de los nifios.

Propicia la colaboracion y trabajo en equipo.

Es sencillo planificar las unidades y llevarlas a la practica.

Retos de la metodologia por unidades didacticas.

El educador debe conocer muy bien la reforma curricular, el curriculo institucional
para poder identificar las relaciones entre estos y planificar las unidades

didacticas.

El educador no debe olvidar que las destrezas planteadas en la unidad son muy
importantes para adquirir los aprendizajes basicos. (Curriculo Operativo de

Educacion Inicial, 2002).

Técnicas. Los proyectos, rincones y las unidades didacticas utilizan técnicas
iguales tales como: Cuentos, leyendas, anécdotas, canciones infantiles.
Canciones tradicionales como: Rondas, rimas. Adivinanzas: Trabalenguas,

amorfinos, coplas retahilas.

Canto y baile, modelado, dibujo, pintura, titeres, dramatizacion, juegos de
construccion, laberintos, rompecabezas, tarjetas de secuencias, dominds,
ensartado, plantado, arrugado, rasgado, trozado, doblado, entorchado, punzado,
punteado, calcado, pegado, recortado, cosido, collage, fabulas, poesia, juegos

de concentracion.
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La relacion pedagodgica maestro — alumno en el proceso de ensefianza

aprendizaje del nifio de 5-6 afios de edad

La relacién pedagogica maestro-alumno dentro del aula es activa y participativa,
comparten el poder en la seleccion de los temas, es el protagonista de su propia

formacion.

Los nifios aprenden por medio de la activa manipulacion del ambiente (De Vries
y Kohlberg1987) con la intervencion del docente, padres de familia y otros nifios

mas adelantados, como mediadores del proceso.

El proceso de aprendizaje supone al nifio en su totalidad (Solé, 1991) como
unidad biopsicosocial, cuyos procesos de construccion cognitiva se realizan en

interaccion con los demas, en un contexto socio historico cultural concreto.

Como es posible apreciar, esto implica un nuevo rol en el que docente y alumno
son el centro de la accidén educativa y permite que ambos seleccionen y negocien
los temas que se trataran. Para lograrlo es necesario que el maestro tome
conciencia acerca de que la planificacion de los temas no es potestad exclusiva
de él y que, por tanto, sus alumnos estan capacitados para proponer los asuntos
qgue les interesan, las actividades que ello implica, asi como los recursos

necesarios (Barclay y Breheny, 1994).

Todo lo expresado se potenciara propiciando un adecuado clima emocional

como marco para la accién educativa.

32



El sustento de esta propuesta se basa en el hecho de que el nifio que llega al
Centro educativo no es una «tabula rasa» sino que tiene saberes previos
producto de sus experiencias en el hogar, de su cultura, y de sus intereses y
necesidades. La exploracion de estos conocimientos debe ser una accion
permanente del profesor ante cada nueva situacion de aprendizaje. De ahi que
es importante formular la pregunta ¢qué sabemos acerca de...? antes de
estudiar cada tema, pues nos permite identificar lo que el nifio sabe sobre el tema

asi como sus posibles «errores» conceptuales.

Hernandez y Zufiga para ilustrar la participacion de los nifios en la seleccion del

tema proponen la siguiente metodologia:

Lluvia o promocion de ideas:

En este primer momento el profesor pregunta a los nifios ¢ qué quieren aprender?
Como respuesta a esta pregunta, los alumnos hacen sus propuestas en forma
oral o mediante un dibujo y la docente por su parte registra todas las ideas en la

pizarra o en un papelote.

Es posible que el primer tema del afio pueda ser propuesto inducido por el
docente, también se puede motivar a los nifios programando excursiones por los
alrededores del Centro, invitando a los padres de familia o trabajadores de la
comunidad a visitar el aula y dialogar con los nifios o hacer alguna experiencia

con ellos.
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Votacion publica o privada:

Una vez registrados todos los temas propuestos, en los que la profesora puede
emitir su opinion como un miembro mas, se realiza la votacién que puede ser
expresada oralmente o mediante la impresion de la huella digital al lado del tema

seleccionado.

A veces cuando el tema es muy amplio requiere de una segunda votacion.

Planteamiento de preguntas por el maestro:

Una vez elegido el tema el docente explora los conocimientos previos de los
nifos, lo que desean conocer sobre el tema, los medios por los que van a poder
obtener informacion. Para ello va formulando siguiente preguntas: ¢Qué
sabemos acerca de...? ¢ Qué queremos conocer acerca de...? ¢ COmo podemos
conocer acerca de...? Muchas veces los nifios nos asombran con toda la
informacion que poseen sobre el tema, su curiosidad por conocer mas y su

capacidad para proponer como y dénde se puede conseguir la informacion.

La utilizacion de mapas semanticos es una forma de organizar los significados
que los nifios aportan al tema. Al finalizar también se pueden formular preguntas
como ¢Qué aprendimos acerca de...? A fin de llevar al nifio a reflexionar sobre

su aprendizaje.

¢, Qué sabemos sobre los animales? (Saberes previos) Recoger los saberes
previos de los nifios sobre el tema ¢Qué mas queremos saber sobre los

animales? (Intereses). Anotar las preguntas o lo que los nifios desean averiguar
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¢, Como podemos conocer mas sobre los animales? (Actividades) Identificar y
ordenar las actividades que van a realizar ¢Qué aprendimos acerca de los
animales? (Evaluaciéon) Tomar conocimiento de lo que han aprendido.
(Estrategias de Ensefianza Aprendizaje en la educacion del menor de 6 afos

(Accion Pedgdgica), 2004).

De la misma manera, los nifios pueden participar en la organizacion del aula (los
rincones o areas de interés) de tal manera que ésta responda a sus intereses y

necesidades.

Pero lo mas valioso de la experiencia presentada son las conclusiones a las que
llegaron las educadoras al compartir con los nifios el poder en la seleccién de los

temas.

En relacion con los nifios sefialan que ellos han aprendido a dirigir, en gran
medida, su propio aprendizaje, descubriendo los conocimientos que poseen,
tomando decisiones sobre lo que desean saber, conociendo los procedimientos
para tratar un nuevo conocimiento y las formas de encontrar la informacién que

requieren.

Todas estas habilidades le seran de utilidad para el aprendizaje futuro,

enmarcadas en el enfoque de aprender a aprender.

Por su parte, el docente se ha enriquecido al descubrir la importancia de tener
en cuenta, para la programacion, el bagaje cultural y vivencial de los alumnos,
independientemente de sus condiciones socioecondémicas, necesidades e

intereses.
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Los procesos de evaluacion — acreditacion los procesos formativos del

primer afio de educacioén basica.

Evaluacion. Cuando se reflexiona sobre las tareas que realiza el docente y el
estudiante dentro y fuera del aula, aparece, sin lugar a duda la evaluacién como

una de ellas. No resulta posible pensar en la ensefianza sin la evaluacion.

Evaluar surge como una necesidad basica para saber si se esta avanzando en
la direccion deseada, cuanto se ha avanzado y conocer si el proceso seguido es

el adecuado o necesita ser modificado.

La evaluacion integral que informa sobre conocimientos, habilidades, destrezas,
habitos de estudio entre otros, permite obtener y procesar las evidencias para
mejorar los aprendizajes y también la ensefianza, asi mismo se trata de una
tarea que ayuda a la revision del proceso grupal, en términos de las condiciones
en que ese se ha desarrollado; de los aprendizajes alcanzados y no alcanzados
asi como las causas que posibilitaron e imposibilitaron la consecucion de las

metas propuestas.

La evaluacion también es considerada como un proceso a partir del cual se

emiten juicios.

Es un proceso facilitador que permite el diagnéstico de una situacion.
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Evaluar también es un proceso mediante el cual el profesor y el estudiante

determinan si se han logrado los objetivos de la ensefianza.

Es un proceso cientifico e intencional que se vale de ciertos instrumentos para

estimar el valor de los resultados de un programa o actividad.

La evaluacion no se puede situar solamente al final del proceso de ensefianza-

aprendizaje. Hay diversas modalidades de evaluacion caracterizadas por el

momento en que se realizan y por el objetivo que persigue.

Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje con nifios de 5 a e6 afios se utilizan

diferentes tipos de evaluacion, que se caracterizan de la siguiente manera.
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FINALIDAD | MOMENTO | OBJETIVOS DECISIONES A
TOMAR

Diagnostica | Inicial Identificar las Admision, orientacion,
caracteristicas de los establecimiento  de
participantes grupo de aprendizaje.
(intereses, Adaptacion, ajuste, e
necesidades, implementaciéon  del
expectativas) programa.

Identificar las
caracteristicas del
contexto
(posibilidades,
limitaciones,
necesidades entre
otras).

Valorar la pertinencia,
adecuacion y
viabilidad del
programa curricular.

Formativa Continua Mejorar las Adaptacion de las
posibilidades actividades de Ia
personales de los ensefianza
participantes. aprendizaje.

Dar informacion sobre
su evolucion y
progreso.

Identificar los puntos
criticos en el
desarrollo del
programa curricular.
Optimizar el programa
en su desarrollo.

Sumativa Final Valorar la Promocion,
consecuciéon de los certificacion y

objetivos asi como los
cambios producidos,
previstos o no.
Verificar la valia de un
programa curricular
para satisfacer las
necesidades
previstas.

acreditacion
reconsideracion  de
los participantes —
Aceptacion o rechazo
del programa
curricular
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En la evaluacion para los nifios de 5 a 6 afios se utiliza una escala cualitativa
como: I= Inicial, P= En proceso, C= Consolidado, la misma que permite registrar

el grado del desarrollo de las destrezas.

Acreditacion. El énfasis esta puesto en las consecuencias que los resultados
de la evaluacion tienen para el individuo por la institucion, puesto que de su
resultado depende la continuidad de los estudios, de hecho, una de las
finalidades, no la Unica de la evaluacién es la acreditacion. (Ministerio de

Educacion y Cultura, 2004)

La acreditacion es la garantia de la formacion académica que ha obtenido el nifio
en la institucion. Los criterios establecidos para el logro de la acreditacion estan

basados en general en calificaciones.

Dado que nuestro sistema educativo es un sistema graduado por afios, el

estudiante debe ir logrando “acreditaciones del sistema, esto es lograr la

promocion.

Por lo general un nifio de 5 a 6 afios que ha culminado su periodo lectivo es

promovido al afio inmediato superior de educacion basica.
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EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO NOCIONAL EN EL NINO DE 5 A 6
ANOS.

El desarrollo del pensamiento en la educacion bésica.

El desarrollo del pensamiento en la educacién basica es considerado como un
eje transversal, es decir debe estar presente en cada momento de la actividad

escolar.

Es béasico el desarrollo del pensamiento como principal componente en la

construccion y generacion del conocimiento.

Definicion de pensamiento

Pensar es transformar, elaborar o procesar la informacién, hacer uso de ella para
obtener nuevos conocimientos. Pensar es observar, comparar, clasificar,
razonar, deducir, resumir, argumentar deductiva e inductivamente; es inventar

creer y valorar.

Pensar no es una actividad innata del cerebro humano. El ser humano no nace
pensando nace para pensar. El pensar es la mas elevada funcién adquirida en

el quehacer evolutivo humano.

Para el desarrollo de ésta funcion el cerebro cuenta con complejisimas y
apropiadas estructuras neuronales, que activadas con la inter relacion con el
medio externo desencadenan ascendentes y permanentes procesos mentales,
estos procesos son: los de recepcion y asimilacion y los de imitacion y

recreacion. (Jesus, 2001)
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Las etapas del pensamiento. (Julian, 1999)

EDADES ETAPAS
0-2 afios Sensorio motriz
2-6 afos Nocional.

Pre operacional.
6-9 afos Proposicional.
9-12 afos Conceptual.
12-15 afos Formal.
15-18 afos Pre categorial.

18 en adelante

Meta textual

Clasificacion del pensamiento (Julian, 1999)

EDADES ETAPAS Clasificacion

0-2 afios Sensorio motriz Percepcion

2-6 anos Nocional. Nociones
Pre operacional.

6-9 afos Proposicional. Proposiciones
Operacional.

9-12 afnos Conceptual. Conceptos.
Hipotético deductivo-

12-15 afos Forma Cadena de razonamiento.
Hipotético deductivo

15-18 afnos Pre categorial. Pre categorias.
Dialéctico.

18 en adelante Meta textual Categorias.
Dialéctico.
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El pensamiento nocional y sus procesos de desarrollo en el nifio de 5 6

afnos de edad.

Conceptualizacion del pensamiento nocional

El pensamiento nocional es relacionar los aprendizajes del nifio en
correspondencia a las nociones o el conocimiento inicial o elemental que tiene a

cerca de su entorno.

Las nociones conforman el primer instrumento de conocimiento que adquiere
el ser humano, una vez gue es capaz de representarse el mundo, las nociones relacionan
el mundo fisico, objetual, exterior a nosotros, con el mundo linguistico, simbdlico, de la

cultura, a través de las representaciones mentales que formamos en nuestra psiquis

Ademas es de suprema importancia construir el edificio de la inteligencia
humana sobre la base de nociones firmes y correctamente establecidas en la

etapa preescolar.

Pensar es una manera de aprender, de investigar el mundo de las cosas; si
el pensamiento tiene alguna finalidad, entonces los hechos asi descubiertos
podran servir para lograrla. Estamos, pues, ante un aprendizaje que encierra
un proposito: una persona esta en proceso de maduracion cuando determi-

nado propdsito disciplina todas sus actividades.

La importancia del pensar es tedrica verbalmente reconocida vy

escasamente desarrollada.
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Existe el anhelo que nuestros nifios sean capaces de pensar por si mismos,
de auto dirigirse, de meditar y reflexionar, no se quiere que sean

precipitados en sus juicios.

Ante situaciones nuevas para ellos, se confia en que sepan aplicar los
conocimientos adquiridos, con la expectativa de que puedan penetrar en las
intenciones de la propaganda que los hace su blanco. También es basico
gue supieran captar nuevas ideas, nuevas invenciones, nuevos suefos. Y
esperamos, en fin, que adopten una actitud reflexiva ante las multiples
situaciones de caracter problematico que alguna vez tendran que enfrentar.

(Ministerio de Educacion y Cultura , 2002)

Las operaciones intelectuales que se desarrollan en el nifio de 5 a 6 afios,

durante el periodo nocional.

Las nociones conforman una tripleta, son una especie de «imagen» formada en
nuestra mente, que relaciona objetos del mundo fisico, con simbolos, palabras
normalmente, pertenecientes al mundo de la cultura, las operaciones facilitan esa

relacibn, como lo veremos a continuacion.

La operacion intelectual que relaciona el objeto con la imagen de denominacion,
el nifio que ve el objeto mesa y lo relaciona con la imagen gque tiene en su mente de
lo que es una mesa, esta introyectando, por supuesto la introyeccidon no siempre
es correcta, como cuando un nifio confunde a su papa con otra persona, o incluye
a todos los animales de cuatro patas dentro de la nocidon «coche», note que en
esta operacibn no se requiere la expresibn de la palabra o simbolo

correspondiente a la nocion.
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La operacion intelectual de sentido contrario, que partiendo de la imagen va en busca
de el objeto toma el nombre de proyeccion el nifio que se ha quedado solo en la calle
y que asustado busca a su mama, esta ejecutando esta operacion intelectual sobre
la nociébn mama, cuando usted recorre con las manos su bolsillo en busca de las
llaves antes de entrar a la casa, también la lleva a cabo, note que tampoco en este
caso forman parte de la operacion intelectual la expresion linguistica de la nocion,
el niflo proyecta adn sin que llame a su mama, y usted lo hace aun sin exclamar

jdonde estaran las ... dichosas llaves!.

Si, en cambio, usted parte desde la imagen que almacena su cerebro hacia el simbolo
que la representa, que no es exclusivamente una palabra, oral o escrita, puede ser un
signo Braille o del lenguaje de los sordomudos, puede ser una sefial convencional
0 convenida, en todos estos casos tenemos la operacion de nominacion, siempre
gue pronunciamos una palabra, la estamos ejercitando, desde el momento que el
nifio forma la imagen de la persona, hasta que pronuncia la palabra mama esta

nominando.

Por el contrario, si partimos del simbolo y llegamos a la imagen estaremos
ejercitando la operacion intelectual nocional de comprension, al oir la a palabra
jauxilio!, y formarnos la imagen de que la persona que la pronuncia necesita ayuda,
estamos comprehendiendo la nocion, si decimos azul, y el nifio puede hacerse una
imagen mental de lo que queremos decir, esta, en este caso comprehendiendo.

Note usted que no existen operaciones intelectuales que relacionen directamente el
mundo real y el mundo cultural linglistico, esto se debe a que las palabras (los
simbolos en general), necesitan de una mente para existir, no existen en el vacio, en
un mundo ideal, platonico, deben recorrer el camino desde el mundo fisico hacia la
mente y de esta hacia el mundo simbdlico, no hay, en este caso, vuelos sin escalas.

(Miguel, 2001)
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El origen de las nociones.

Usted se preguntara ¢Qué ocurre en la mente del nifio antes de los dieciocho
meses? ¢Piensa? ¢es inteligente?, la respuesta es un si y un no, tiene una
inteligencia de tipo sensorio motriz, puede generar respuestas (movimientos)
sobre la base de informacion recibida (percepciones), pero es incapaz de
elaborar representaciones del mundo, es, por lo tanto, incapaz de pensar, puede
sentir, pero es incapaz de sentimientos, la deliciosa sonrisa con la que
responde a la madre que le acerca su cara es un reflejo instintivo de
supervivencia generado por la evolucién, cuyos rezagos, ya de adultos nos
permiten reconocer figuras humanas en cualquier mancha en la pared, caras en
la superficie de la Luna o Marte, hombres acostados en las formas de las cordille-

ras, etc.

Cuando el ser humano accede al mundo de los simbolos, de las representaciones
abstractas y arbitrarias de los objetos, da un salto gigantesco en su capacidad
intelectual, crea de golpe el mundo psiquico y el cultural, aunque en un
principio, en la etapa de los objeto - nombre asigna una etiqueta a cada objeto
gue conoce, asi al asignarle a una persona la etigueta mama4, asigna a su vez,
a esa etiqueta las caracteristicas Unicas de su mama, no concibe que las
demas personas puedan tener su propia mama, la palabra mesa se refiere a una
anica mesa, con caracteristicas particulares y concretas, por supuesto que
puede aplicar esa palabra a otra mesa, pero sera igual que si despegara la
etiqueta y la volviera a pegar en otro lugar, ahora asigna a la palabra las

caracteristicas del nuevo objeto, ya que es incapaz de generalizar.
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Inclusive es capaz de formar frases a las que se llama preproposiciones tipo 0,
puesto que tienen la forma de las proposiciones, aunque su grado de
generalizacion es nulo, por lo que no son auténticas proposiciones, cuando en
esta etapa dice los perros son lindos, en realidad se esta refiriendo a las
caracteristicas del objeto al que él asigna el nombre perro, un perro en
particular, y la caracteristica «lindo» tampoco es una caracteristica general, es
la manera que tiene de ser lindo su perro, esa caracteristica lindura de su

mascota y no otra.

Por supuesto que esta es una forma bastante engorrosa de conocer el mundo,
gue exige una constante reorganizacion de las estructuras cognitivas, por lo que,
cuando a los tres aflos adquiere la capacidad de generalizar, genera una
estructura cognitiva mas eficaz, las nociones, es cuando asigna a las palabras
caracteristicas que no pertenecen a ningun objeto en particular, sino una serie
de distintivos comunes a una clase de objetos, empieza clasificar y agruparla
realidad, cuando emplea en su mente la nocion de «perro» o0 de «mesa» genera en su
mente una «<imagen» que no pertenece a ningun perro 0 mesa, en particular, pero

en la que calzan todos los perros o mesas del universo. (Miguel, 2001)

Es entonces capaz de generar las estructuras linglisticas conocidas
como prepoposiciones tipo 1, que no son auténticas proposiciones pues su
grado de generalidad es 1, es decir que son aplicables a un solo objeto, aplica
nociones a un solo objeto, preproposiciones son, por ejemplo, Luis es bueno, este
libro es bonito, no me gusta esta camisa. Las preproposiciones tipo 1 son las

estructuras linglisticas mas avanzadas que se pueden elaborar en esta etapa.
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Las nociones pueden referirse a clases o categorias de objetos; por ejemplo
las nociones azul, gordo, tres, gato, etc., son las denominadas nociones clasales,
pueden también referirse a formas de actuar u operar con la realidad, son las
nociones operacionales, caminar, hablar, escribir, ser, amar, sufrir, etc., existen
también las nociones relacionales mayor que, igual a, al lado de, cuando las
nociones operacionales implican una relacién entre dos sujetos u objetos,
tenemos una nocion operacional - relacional, mar a, caminar hacia, ser como,
etc., asimismo las nociones clasales pueden generar una relacion formando
las nociones clasales - relacionales mas azul que, igual de bueno que, menos

dinero que.

Note que diversas nociones pueden tener una misma raiz linglistica por
ejemplo: gordo (clasal), engordar (operacional), mas gordo que (clasal -

relacional), engordar a (operacional - relacional).

No se debe pensar que la tarea de ensefiar nociones corresponde Unicamente al
maestro de preescolar, se aprehende nociones a lo largo de toda la vida,
inclusive cierto tipo de conocimientos solo se puede aprehender como nociones,
ejemplo de ello son la nocién de conjunto en matematicas, de vida en biologia,
de materia y tiempo en fisica, de verdad en filosofia, etc., el maestro, cualquiera
gue sea el nivel en el que ensefie, debe estar siempre preparado para trabajar de
manera adecuada estos instrumentos por medio de las correspondientes
operaciones intelectuales, debe procurar usarlas todas, es decir introyectar,

proyectar, nominar y comprehender.
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Las nociones se originan en la existencia de los objetos - nombre, un primer estadio
linglistico en el que los seres humanos asignamos una palabra a cada objeto
con el que interactuamos, en esta etapa se generan las primeras preproposiciones, a
las que llamamos tipo O ;por su nulo nivel de generalizacion, es la forma de
lenguaje mas particular que se conoce, cuando aun no se han formado las
verdaderas nociones, luego, cuando ya posee nociones, aplica estas a objetos
particulares, formando las pre proposiciones tipo 1. (Ministerio de Educacion y

Cultura , 2002)

Las operaciones del pensamiento

Cabe suponer que la mayoria de las personas estaran de acuerdo en que
las operaciones del pensamiento constituyen un importante objetivo de la
educacion y que las escuelas no tendrian que escatimar esfuerzos para

proporcionar al educando amplias oportunidades para pensar.

Las operaciones del pensamiento tienen que ver con el proceso de ejecutar
una actividad pedagogica y con la intencién didactica, cuyo el fin que la
transfiera en el momento que la necesite en nifio y de forma autbnoma por ser

transversal.

Pero, ¢como se hace?, Qué procedimientos emplean los buenos maestros?
¢, Qué clases de tareas y actividades escolares destacan la significacion de

este fendbmeno?

Respondiendo a estas preguntas, se realiza con el conocimiento de que

son y cual es su proceso.

48



Comparar y resumir

Comparar

Cuando le pedimos a un estudiante que haga comparaciones lo colocamos
en situacion de tener que emplear el pensamiento. Cuenta entonces con la
oportunidad de observar diferencias y similitudes por la via de los hechos o la
contemplacion. Examina dos o0 mas objetos, ideas o procesos, procurando

observar cuales son sus interrelaciones.

Busca puntos de coincidencia o de no coincidencia. Observa qué hay en uno

y qué falta en otro.

Lo que los nifios ven y nos dicen que han visto depende con frecuencia de
los propositos que orientaban la labor que les asignaron. Al variar los
propositos, es probable que también varien sustancialmente las

comparaciones que haga el escolar.

La tarea asignada, o sea comparar, puede variar muchisimo en dificultad y
objetivo: desde comparar entre si dos numeros enteros, hasta la musica
moderna con el arte moderno; desde comparar dos monedas Se puede pedir
a un educando de la escuela compare sus juguetes o la comida. O bien
solicitar a clase de matematica que comparen dos figuras geométricas; a
Cada asignatura es prodiga en posibilidades de comparaciones,
posibilidades que son tan importantes a nivel del jardin de infantes o de

primer grado como en la escuela secundaria.
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Este proceso de comparar implica abstraer y retener mentalmente la
abstraccién, mientras se concentra la atencién en los objetos comparados.
Practicado superficialmente y solo por el hecho de hacerlo, suele ser casi
tan aburrido como las lecciones habituales, pero si en este analisis media
una finalidad, real y genuina, si existe una motivaciéon verdadera en la
busqueda de lo semejante y lo desemejante, esta tarea resulta de interés y
excitante para el maestro y para los alumnos. Cabe destacar que la
comparacion de los objetos, incluso los mas triviales, encierra mas
motivaciones y ensefianzas basicas que esas tareas que sOlo enfatizan la
memorizacion. El lector puede anotar en su lista la siguiente pregunta: en estos
altimos tiempos ¢les pedi a mis alumnos que realizaran comparaciones

significativas?

Resumir

Si se solicitara al lector que resumiera lo anterior, sin duda convendria en que
para eso se necesita pensar. Resumir es establecer, de modo breve o
condensado, la sustancia de lo presentado, y replantear la esencia del asunto, de

la idea o ideas centrales. Concision sin omisién de puntos importantes.

Se empieza por reflexionar retrospectivamente sobre las experiencias pasadas, lo
cual se puede hacer de multiples maneras. Por ejemplo, enhebrando los recuerdos
en una secuencia temporal: lo que vino primero, segundo, tercero, etc. O bien enu-
merar las ideas principales y luego resumirlas por separado. O también
resumir un debate indicando qué personas sostenian determinados puntos de
vista. No hay una sola manera de resumir y cada alumno hace la misma tarea

de manera distinta.
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Cuando a los nifios se les interroga acerca de un viaje realizado, cuando se les
pregunta sobre un programa de television, cuando se les indica que hablen de
un cuento o de un libro, cuando se les solicita que expliquen cémo reaccionaron
al escuchar un concierto, todos cuentan entonces con buenas oportunidades para

resumir.

Algunos educandos parecen tener grandes dificultades en esta tarea y necesitan
ayuda, la que a veces se les puede brindar ensefiandoles a bosquejar lo que
iban a hacer o decir. Recalquese que primero hay que exponer las ideas basicas,
los conceptos importantes, y luego hablar de cada uno de ellos. La ultima frase

podria resumir las ideas basicas principales.

Frecuentemente es posible combinar las operaciones de resumir y comparar. Por
ejemplo, pidiendo a la clase que resuma cuanto se ha dicho sobre las
semejanzas y diferencias. Esta manera de ejercitar la sensibilidad ante lo que va

junto, o es pertinente o no.

Observar y clasificar.

Observar

Observar y observacion encierran la idea de vigilar, reparar, notar, percibir.
Usualmente prestamos estricta atencién y vigilamos atentamente movidos por
un proposito definido; algo nos concierne y tenemos buenas razones para
observar con cuidado. En ciertas ocasiones nos concentramos en los detalles;
en otras, en lo sustancial o en los procedimientos; y a veces, en los dos. A
veces queremos una gran exactitud en la observacion y en otras nos basta

que sea tan solo aproximada.
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Hay observacion cuando pedimos al nifio que compare diversos objetos o
cuando analizamos un suceso 0 hecho. Observamos un experimento, una
exposicion de arte, a un escultor en su trabajo, a nuestra madre cocinando
un pollo o a otro estudiante cuando resuelve un problema. O podemos ir
a la ventana, asomarnos a ella y contar lo que vemos u observar animales
que juegan, un acuario o un herbario; o bien exhibiciones vy
demostraciones, o la técnica de un nadador, de un remero, de un pintor,
de un tejedor. Hay innumerables oportunidades para observar el mundo en

derredor nuestro.

¢ Ensefiamos a nuestros nifilos a hacer uso correcto de sus 0jos y oidos? ...

¢, Saben emplear todos sus sentidos mientras pasan sus afios en la escuela?
... ¢ Es importante que cuenten con oportunidades para verificar la exactitud
e integridad de lo que ven, sienten, oyen, huelen y gustan? ... ¢, No estaremos
tal vez sobreestimando la ensefianza de los textos?... Observar es descubrir
cosas, es parte de un proceso de reaccionar significativamente ante el
mundo. Al compartir nuestras observaciones con el projimo, advertimos los
puntos ciegos en nosotros y en ellos. Aprendemos a ver y a reparar en lo
que antes no percibiamos. Desarrollamos un criterio discriminativo y es muy
importante que contemos con oportunidades para evolucionar en este

aspecto, pues todo ello conduce a la maduracion.

Asegurémonos, empero, de que las observaciones valgan la pena. Raras
veces conviene apremiar aqui al escolar. Importantes razones habran de
avalar la prueba: tiene que haber puntos cruciales para observar en

determinado momento. Las mas de las veces convendran poder compartir las
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observaciones realizadas. Pero no hay que hostigar al nifio insistiendo con la
muletilla de: "¢ Y qué mas ves, qué mas?". Se puede formular esa pregunta
si ha mediado una larga pausa, resumiendo lo dicho y preguntando si
quiere agregar algo. Si los fines de la observacion son suficientemente
claros, los nifios no llenaran sus informes con una serie interminable de

insignificancias.

Guardar notas de las observaciones, trazar un bosquejo de aquéllas y luego
reunirlas, conforma un método comun al que pueden incorporarsele la
comparacion, el resumen y la observacién, que ensamblan de manera muy
natural. Existe una disciplina para la observacion, la comparaciéon y el resumen,;
la finalidad disciplina todo este proceso. Nuestras observaciones tendrian que
estar orientadas por un propésito definido, lo cual :,0 significa, desde luego,
excluir siempre otras observaciones, sino que se deben sopesar las razones

de su inclusion.

Clasificar

Cuando clasificamos o distribuimos cosas, las agrupamos conforme a ciertos
principios. Si se nos pide que clasifiquemos un conjunto de objetos o ideas,
empezamos por examinarlos, y cuando vemos que tienen ciertas cosas en
comun, entonces reunimos esos objetos o esas ideas. Seguimos asi hasta
tener una serie de grupos. Si los elementos restantes no pueden ser
clasificados segun el sistema usado, solemos decir que tendria-nos que
haber empleado otro sistema, o bien que podriamos haberlos colocado en

un grupo denominado "miscelanea”.
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Desde muy temprano, los nifios sufren la influencia de lo sistemas de
clasificacion. Los aparadores de la cocina y lo coperos y armarios de la
vajilla estan organizados de determinada manera: las fuentes aqui, las
copas alla, las salseras mas alla y los vasos por este lado. Al guardarse la
plateria, los tenedores, cuchillos, cucharas y cucharitas tienen su lugar es-
pecial. Las habitaciones de una casa tienen diferentes denominaciones y
fines: dormitorio, comedor, cocina... A menudo ciertas cosas "pertenecen” a
determinado cuarto. La ropa se guarda también en grupos: ropas para
deportes, para dormir, para trabajar, para la escuela, para salir de fiesta,
para verano o invierno. jLa idea subyacente en lo mio y lo tuyo es una
sencilla clasificacion del tipo de "o esto o aquello..." y a veces resulta

dificultosa de enseiiar!

En el jardin de infantes y en primer grado, los nifios cuentan con
oportunidades para trabajar con bloques, papeles y cuentas de diferentes
tamafos, formas y colores; observandolas trabajar y jugar, se los ve
improvisar esquemas de clasificacion. En los afios siguientes de su
escolaridad, los nifios van teniendo cada vez menos oportunidades de
elaborar sus propios sistemas de clasificacion. Por lo general éstos ya estan

explicados en el texto y el parvulo sélo tiene que "aprenderlos"”.

En los primeros afios los maestros suelen sugerir los encabezamientos,
titulos o categorias para formar grupos y proporcionan a los nifios un
conjunto de objetos o palabras para que los distribuyan en esos sistemas

de clasificacion preestablecidos. A veces se les dan solamente los elementos
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y se les solicita que vayan buscando la manera de agruparlos. También en
este caso comparten reciprocamente sus ideas y aprenden unos de otros.
Perciben asi nuevas y distintas formas de manejar los datos proporcionados.
Clasificar es poner orden en la existencia y contribuir a dar significado a la
experiencia. Encierra analisis y sintesis. Alienta a los nifios a ordenar su
mundo, a pensar por si mismos, a sacar sus propias conclusiones y es una

experiencia que puede contribuir a que los jovenes maduren positivamente.

Interpretar y formular criticas.

Interpretar

Cuando se interpreta una experiencia, explica el significado que ella tiene
para nosotros. ¢Qué es, pues, interpretar?... Es un proceso por el cual se
da y extrae cierto significado de nuestras experiencias. Si se nos pregunta
como se lo deduce, entonces abundamos en explicaciones y datos que
respaldan nuestra interpretacién. Hay que ofrecer a los estudiantes graficos,
tablas, cartas, planos, imagenes, caricaturas, dibujos, mapas, informes y
poemas. Cuando se les pregunta qué significado extraen de esta
experiencia, se les pide que hagan una interpretacion de los hechos y las
cosas. De la interpretacion de viajes y excursiones, de hacer
comparaciones y resumenes, de relacionar premios y castigos con
conductas o inconductas, de todo ello se extraen asimismo significados. En
todos los casos en que se reacciona ante determinada experiencia, es
posible verificar nuestras conclusiones comprobando si los datos aportados

respaldan la interpretacion.
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Muchas conclusiones requieren calificacion. Se suele acompafarlas con
palabras como probablemente, tal vez, parece y otras similares. A veces,
nuestras conclusiones resultan mucho méas seguras y nuestro lenguaje
transmite esta conviccion; pero hay ocasiones en que es imposible extraer

de la experiencia elementos de clara significacion.

En tales circunstancias, indicamos que los datos disponibles son demasiado

limitados para conseguir otro resultado.

El manejo de datos hace que vaya asimilando nociones tal vez de
grandisima importancia para el desenvolvimiento de su vida y la de la

comunidad misma.

La acumulacién de hechos significativos en la vida implica acrecentar su
riqueza cabal. Pedirles a los nifios que interpreten hechos triviales, procurar
que lo hagan como un ejercicio corriente y no que lo tomen como una
oportunidad para organizar sus pensamientos y su proceso mental, es
desaprovechar las amplias posibilidades de esta operacion. Bajo la guia de
un maestro competente, bien informado y paciente, aprender a interpretar las
experiencias vitales constituye un importante puntal para la consecuciéon de
la madurez plena. Preguntémonos, pues, con cuanta frecuencia les

brindamos a los estudiantes la oportunidad de interpretar datos significativos.
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Formular criticas

La critica permite abrir juicios; analizamos y evaluamos segun ciertos
principios y normas implicitos en nuestras aseveraciones, 0 bien los
establecemos explicitamente. Hacer critica no es cuestion de buscar faltas o de
censurar. Implica un examen critico de las cualidades de lo que estamos
estudiando; Por ende, se trata tanto de sefalar sus puntos positivos como
sus defectos o limitaciones. De ordinario, nuestras criticas se versan en
nuestros propios elementos de juicio. La critica se debilita alli donde no

existe -0 hay muy poca- base para abrir juicio y juzgar.

A los nifios les gusta hacer critica y que se les pida que abran juicio sobre
los objetos, los procesos y el trabajo de la gente. Con frecuencia son
capaces de hacer critica de peliculas y de programas de radiofonia y de
television. Critican los articulos de deportes, las "cartas al director” de los
diarios y hasta los mismisimos editoriales. A menudo juzgan sucesos politicos,

sociales y cientificos.

En el caso de que formulen algunas criticas, es conveniente pedirles que
aporten pruebas en su apoyo y que averigien qué criterio han seguido y
contrastarlos con otros criterios que podrian haber sido aplicados. Es bueno
aceptar la critica de los nifios y alentarlos a que reflexionen y la examinen con
detenimiento; conviene también que sean escuchados y vistos y sera
provechoso para todos escuchar atentamente sus criticas sobre cualquier
tema. En nuestras relaciones con ellos debemos darles la clara impresion de
qgue los respetamos, reconociendo su derecho a formular criticas y a

participar en la elaboracion de los valores que dirigiran sus vidas.
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Se intentara hasta cierto punto un examen integral del tema en discusion. No
los lancemos a la pesca indiscriminada de faltas, como si se tratara de un
proceso de critica negativa, de censura. No se busca hacer un balance
de los pro y los contra; se trata de hallar las cualidades existentes, y esta
busqueda abarca tanto lo bueno, meritorio y comun, como lo malo, pobre y sin

valor.

Suponer e imaginar.

Suponer.

Un supuesto o una suposicion es, por definicion, algo que se da por sentado
y existente. Damos por supuesto, demostracion, que algo es probablemente
cierto o probablemente falso. Pensamos que un hecho es verdadero y obvio,
que no puede ser cuestionado ni puesto en tela de juicio en determinado
aspecto y sentido. Una suposicion puede ser cierta o probablemente cierta,
o falsa o probablemente falsa, no lo sabemos con seguridad; de ahi la
necesidad de "presuponerlo”. Es posible que no podamos investigar la relativa
verdad o falsedad de la aseveracion presupuesta, pues ello insumiria
demasiado tiempo, y acaso nos sea necesario darla por sentada y existente

Si queremos seguir adelante con nuestros planes.

En todas las situaciones en que se extraen conclusiones, se formulan una o

mAas suposiciones. Suele ser muy entretenido buscarlas. Cuando

compramos cosas, la decision se funda en hechos y necesidades y en
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supuestos de uno u otro tipo. Presumimos la integridad y sinceridad del
vendedor, anunciante o fabricante. Presumimos la competencia vy
experiencia de quienes nos aconsejan; presumimos que emplean ciertas
palabras y giros dandoles nuestro mismo significado; presumimos que
existen relaciones causales de una clase u otra. jSiempre, siempre, siempre
hay presunciones en todo proceso que lleva a una determinacion!
Ayudemos, a nuestros nifios a ganar habilidad y competencia ensefiandoles

a reconocer los supuestos existentes.

Al hacer juicios criticos, por lo general se presumen determinados criterios. Si
se comparan dos cosas, suponemos que deben serlo por las cualidades
escogidas. Cuando decimos que algo es mejor porque cuesta mas, se
presume una relacion entre calidad y costo. Al medir los progresos logrados
por nuestros educandos empleando para ello los tests objetivos estandariza-

dos, también formulamos suposiciones.

Si en las escuelas se dedicara mas tiempo a enseflar a realizar una
busqueda critica de los supuestos, quizas entonces el estudiante seria mas
discriminativo, adquiriria mayor discernimiento y resistiria mejor las proposi-

ciones que tienen escaso o ningun fundamento.

Cabe puntualizar que algunos maestros rehldyen por completo esta palabra.
A veces emplean frases asi: "¢ Si crees que esta respuesta es correcta, qué
mas necesitas creer?". ... Ocasionalmente se presenta a los nifios un

problema de aritmética con su correspondiente solucién. Se les pide que lo
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examinen y que respondan. Lo ven al principio como un juego, pero luego
advierten su tremenda importancia en la toma de una decision. A veces
también pasan mucho tiempo formando lista de suposiciones aparentemente

insignificantes.

A pesar de ello, es necesario ponerlas en la lista, examinarlas y evaluarlas.
Los nifios, por medio de un proceso de detenido examen, acaban por
percibir cuales son los supuestos claves; esta clase de discriminacion es lo
que importa. Aqui también existe la posibilidad de contribuir

significativamente a la maduracion de la nifiez.

Imaginar

Imaginar es formar idea de algo no presente; es percibir mentalmente algo
no enteramente experimentado. Se trata de una forma de creatividad. Nos
vemos libres del mundo de la realidad y los hechos, libres de vagar por
donde quiza nadie se aventurd ni se aventurara jamas. Pero "vagamos" en
nuestra fantasia. Forjamos imagenes mentales. En otras palabras, ima-

ginamos.

¢ Es ésta una forma de pensar? A veces definimos al pensamiento como
algo imaginativo? ¢Y queremos decir mads o menos lo mismo cuando
expresamos: pensar creativamente? ... Imaginar significa dejar atras lo
prosaico; envuelve una idea de inventiva y originalidad, una libertad de

cultivar lo nuevo y diferente.

60



Cuando pedimos dar rienda suelta a la imaginacion, no podemos solicitar
datos que la respalden. La imaginacién va mas alla de ellos y de nuestra

experiencia. Es volar lejos de la realidad...

Imaginar, inventar, fingir, crear, son otras tantas maneras de liberarnos de
la rutina diaria. No es deseable vivir en un mundo de imaginaciones, pero a
buen seguro éstas pueden ocupar un lugar en nuestro esquema de las
cosas. Es dificil defenderla como una operacidon que ensefia a pensar, pero
intuitivamente sentimos que esta asociada y aliada al pensamiento en sentido
amplio. Lo imaginado debera aceptarse como "imaginado”. Compartir lo que
imaginamos suele introducir mayor flexibilidad en nuestro pensar. Por

afiadidura, es divertido.

Resumir y organizar datos.

Resumir y organizar datos

Raras veces proporcionamos al estudiante la oportunidad de hacer trabajos
independientes, o sea ese tipo de trabajo que nace de la propia curiosidad
del escolar, alimentada por sus preguntas e investigaciones. Tenemos la
tendencia a darle sélo datos e informes y luego pedirle que asimile todo eso.
A veces, desde luego, los deberes que le encargamos lo obligan a examinar
libros y resumir los datos que alli pueda hallar, siendo éste un ejemplo de
cémo el educando reune y organiza los datos. A veces un problema exige

una entrevista, la cual, a su vez, requiere planear un cuestionario. Es
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necesario asimismo cierto planeamiento para determinar la mejor manera
de considerar y tratar las respuestas. En ciertas ocasiones, los alumnos
redactan un formulario sencillo destinado a ser distribuido en una poblacion
para lograr determinadas informaciones. Una vez devueltos los cuestionarios,
surge el problema de organizar y presentar el material documental. A veces,
los estudiantes reunen informaciones sobre hechos que abarcan prolongados
periodos de tiempo, y los datos recogidos tienden a sistematizarse
cronolégicamente. Sean cuales fueren, sin embargo, son numerosas las
formas de organizarlos y habra que proporcionar a los nifios oportunidades
para que diluciden problemas de este género. En la primera parte, cuando
se trata de comparar, los educandos tienen la oportunidad de ver objetos,

procesos y gentes diferentes.

Cuando empiezan a abstraer datos de cada uno y resumen, plantean el
problema de organizaciéon de datos. A veces, el propio publico destinatario
de las informaciones nos sugiere métodos de organizacion. Si estamos
preparando un informe que sera publicado, hay varias maneras de organizar
los datos. Si vamos a presentar un informe oral ante la clase, entonces
podriamos hacer exhibiciones. Si contamos con tiempo suficiente,
organicemos los datos con lujo de detalles. Resumir y organizar datos
plantea situaciones que obligan a pensar y que representan un verdadero
reto para el alumno. jY nuestros nifios necesitan muchas, muchas mas
oportunidades de lo uno y de lo otro! ¢Brinda usted a sus estudiantes

oportunidades de reunir y organizar datos.
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Formular hipoétesis y la aplicacion de hechos a principios nuevos.

Formular hipotesis

Una hipotesis es un enunciado que se propone como posible solucion de
un problema. Sugiere una forma de ir hacia algo. Con mucha frecuencia
representa asimismo un esfuerzo para explicar por qué algo podréa funcionar y
hace las veces del guia que desbroza el camino a una posible solucion. Es
un tanteo. Es provisorio. Representa una suposicion, una conjetura. A veces la
restringimos definiéndola como una "hipoétesis funcional u operacional”. Ante
una situacion desconcertante, un obstaculo o traba, es casi natural concebir

cierta via de escape.

Esos barruntos, palpitos, corazonadas o ideas son, en suma, las hipétesis.
A medida que se multiplican nuestros recursos y se nos ocurren otras posibles
soluciones para nuestro problema, nos volvemos cada vez mas seguros de
nosotros mismos y mas independientes en nuestro trabajo. En lugar de
depender de la direccion ajena, nos sugerimos posibles soluciones por

medio de hipoétesis orientadoras.

Un maestro perspicaz, a menudo presenta un problema a sus estudiantes
para que sugieran varias maneras de resolverlo. Escribe en la pizarra dichas
hipotesis y luego los alumnos tendran que considerar cada una de ellas, o
bien una combinacion de varias o de todas, procurando anticipar lo que

ocurriria si se probara cada una de ellas y cuales podrian ser sus
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consecuencias. Esto es una prueba preliminar de la idea por via intelectual.
Si una o mas hipotesis parecen viables, se dan nuevos pasos. Hay hipétesis
sobre soluciones; o hipétesis relativas a fuentes de datos, o acerca de la
extension de tiempo necesario para trabajar el material que se tiene entre
manos, o bien sobre la disponibilidad de tiempo y personal, o sobre los
valores relativos en juego en los distintos problemas. No cabe duda de
gue este planteo imaginativo de las posibles soluciones de una situacion
dudosa promueve y excita corrientes de pensamientos. Estas tareas son
interesantes para los estudiantes y para ellos significan un verdadero desafio.

También implican que se destaca la importancia del pensamiento.

Aplicar hechos y principios a nuevas situaciones

Esta es una de las formas mas comunes de enfatizar la importancia del
pensamiento. En este aspecto, son utiles los libros de texto que plantean y
requieren la solucion de determinado problema y ofrecen algunos datos. El
estudiante debera resolverlo. Clasicos ejemplos son los problemas de

matematica y de ciencias naturales.

En general, un educando aprende ciertos principios, reglas,
generalizaciones y leyes y se familiariza con hechos fundamentales. La
situacion que le plantea el maestro se presupone que es nueva y que
significa un desafio. ¢ Sabe el nifio cuales son los principios aplicables en
este caso? ,:,Sabe como aplicarlos? ¢Es capaz de enumerar los hechos
fundamentales y ver si falta alguno? Si el maestro incluyé adrede algunos

hechos intrascendentes ¢ sabra identificarlos y descartarlos?
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A veces se expone cierta situaciéon y se pide al alumno que prediga qué
ocurrira. Formulada esa prediccion, debera dar sus razones. Se presume
que tales razones son los principios y los hechos pertinentes. A veces, se
le plantea al alumno un hecho pasado y se indica su resultado, el que

debera explicar fundandose en principios y hechos familiares.

En general, esta forma de hacer pensar pone a prueba la capacidad para
aplicar hechos y principios a nuevas situaciones. Aprendidas en un
contexto, ahora debemos intentar emplearlas en otro, lo cual significa
observar relaciones, advertir lo que debe "ir junto" en esta nueva situacion,

discriminar lo que es adecuado de lo que no es.

Es necesario hacer uso correcto del pensamiento para ver la importancia de
los principios ante una nueva situacion: saber aplicarlo con éxito constituye

una medida valida de una comprension cabal de los principios.

El saber decidir

Decidir

Es semejante a la operaciéon ya descripta, pero hay una excepcion
importante. En la parte anterior se recalcd la importancia de las leyes,
principios, generalizaciones y reglas. En este caso, las mismas no se
omiten, pero en cambio se da mayor significado a la funcién de los valores.
¢, Qué hacer y por qué? En este caso se presupone que el porqué revelara

los valores que mas aprecia el estudiante.
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Algunos maestros, cuando presentan oportunidades propicias para la toma
de decisiones, dicen a sus estudiantes: "No importa como resuelvan este
problema: ¢cuéles son los valores que desean preservar en la solucion?"
Presuponen asi que en los asuntos personales y sociales los valores son tan

importantes, si no mas, que los hechos.

Histéricamente prestamos poca atencion al papel que desempefan los
valores en la solucion de los problemas. Desde la época de los griegos,
hemos tenido conciencia de la posibilidad (por lo menos) de crear una
sociedad estructurada conforme a la imagen de los valores que mas
enaltecemos. Trascendida la etapa de vivir bien, estamos en posicion de
crear un mundo conforme a nuestros ideales mas intimos. Pero: ¢qué
gueremos realmente? ¢, Cuales valores nos son mas caros? ¢Qué apreciamos
mas? Pocos saben realmente qué es lo que mas aprecian, la clase de mundo
con que suefian. Y las escuelas prestan poca o ninguna atencion a

esclarecer qué valores sustentan sus alumnos.

Se conjetura aqui que, si presentaramos al estudiante mas situaciones que
exigen decisiones, si requiriéramos con mas frecuencia esos valores que
el nifio trata de destacar en las situaciones planteadas por los problemas,
y si éstos pudieran ser compartidos y examinados en un libre debate
escolar, entonces contribuiriamos a la creacién de un mundo en el cual

esos valores tendrian plena vigencia.
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¢Son importantes los valores en estas operaciones? Creemos que Si.
Nuestros deseos, esperanzas, propositos, son los que mas frecuentemente
generan el poder de pensar. Pensamos para alcanzar fines que
consideramos valiosos. Pero con demasiada frecuencia no tenemos clara
conciencia de las metas que anhelamos, o bien escondemos las causas de

nuestras acciones.

Se presupone aqui que habria que iluminar decididamente esos valores con
los que se tropieza en los problemas. Es una cuestion de seleccion, y se
selecciona mejor comparando, observando, imaginando y efectuando todas
las operaciones mencionadas. Ciertamente, la toma de decisiones merece
ocupar un lugar entre todas ellas y formar parte de la lista que orienta

nuestras practicas docentes. (Raths Louis, 2006).
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e. MATERIALES Y METODOS

METODOLOGIA UTILIZADA

LOCALIZACION

La presente investigacion se realizar4 en la Escuela de
Practica Docente de la Unidad Educativa Calasanz de la
ciudad de Loja

UNIVERSO Y
MUESTRA

La investigacion se realizara con 101 nifios y nifias, que
corresponden al 100 % de la poblacion de la Escuela de
Practica Docente de la Unidad Educativa Calasanz de la

ciudad de Loja, incluyendo a maestras y autoridades.

TIPO DE
ESTUDIO

Tomando en cuenta el caracter de la investigacion, se
considera pertinente realizar un estudio de tipo no
experimental, segun el cual la funcién de las investigadoras
consiste en la recoleccion de la informacion teorico-
empirica para la comprension, explicacion y descripcion de
la realidad.

Esto nos permitira al final de la investigacion plantear
algunas alternativas orientadas a mejorar la problematica

investigada.
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METODOS
UTILIZADOS

CIENTIFICO. Para el planteamiento del problema,
formulacion de objetivos y en base de ellos la
estructuracion de posibles respuestas hipotéticas.
Sefala la metodologia a seguir en lo que tiene que ver
con la definicion de variables, seleccidon de la muestra,
andlisis e interpretacion de los instrumentos
aplicados, asi como sus conclusiones vy
recomendaciones, toda vez que se trata de una
herramienta conceptual que servira para guiar y
ordenar el planteamiento y ejecucion de este trabajo

investigativo.

INDUCTIVO-DEDUCTIVO Importante para analizar el
estudio de la relacién de variables y confrontar la
informacion de la investigacion de campo con la base
tedrica relacionada con las variables. Este proceso de
induccion y deduccion y viceversa, permitira estudiar
primero aquellos casos particulares, para revertirlos
luego en principios aplicables a la realidad de la
escuela investigada, esto es cuando se aplique si, el
buen uso de una Metodologia de ensefianza
aprendizaje  tiene su aporte al desarrollo del
pensamiento nocional de los nifios de 5 a 6 afios den
la escuela de Practica Docente de la Unidad Educativa

Calasanz.

DESCRIPTIVO. Sera utilizado para detallar los
problemas de comportamiento mas comunes en los
nifios del centro educativo en investigacion y definir si
estos tienen relacion con el uso de metodologias de
ensefianza aprendizaje y su aporte al desarrollo del

pensamiento nocional en los nifios de 5 a 6 afios
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ANALITICO SINTETICO. A través del cual nos
permitird el estudio de los planteamientos del marco
tedrico, interpretar, seleccionar y formular
conclusiones y recomendaciones de acuerdo a los

resultados en la investigacion propuesta

INVESTIGACION DE
CAMPO

La presente informacion se la obtendra en base a
encuestas, entrevistas y registros de observacion los
cuales los organizaremos e interpretaremos de
acuerdo a los métodos utilizados y a un disefio

cualitativo.

TECNICAS E INSTRUMENTOS

TECNICAS

INSTRUMENTOS

OBJETIVOS DESTINATARIO

Encuesta

Encuesta

Cuestionario

fotocopiado

Cuestionario

fotocopiado

Obtener informacion | Nifios
con la finalidad de
conocer si se estan
aplicando
metodologias que
propicien el
desarrollo del
pensamiento
nocional de los nifios
y niflas de la Escuela
de Practica Docente
Unidad

Educativa Calasanz.

de la

Obtener informaciéon | Maestras y

sobre, si las directivos
maestras y directivos

reciben

70




Organizacion
y célculo

Graficos
estadisticos y

calculadora

capacitacion para
aplicar metodologias
activas dentro y fuera

del aula.

Estudiar, analizar e

interpretar a través de

la estadistica
descriptiva, los
porcentajes de

informacion que nos
permitan darnos
cuenta de que
manera aporta el uso
de Una Metodologia
activa, participativa,
en el desarrollo del
pensamiento

nocional de los nifios
y nifias de 5 a 6 afos
de la escuela de
Practica Docente

Calasanz .

Investigadoras
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PROCEDIMIENTOS PARA EL DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

Se hara uso de la estadistica descriptiva para tabular cuantitativamente la
informacion recabada, para cuantificar la frecuencia y porcentajes de los datos,

y obtener el porcentaje de las respuestas obtenidas.

Se hara uso de la técnica cualitativa porque se tabularan los datos por criterios;
que posibilitara la identificacion de opiniones centrales, alrededor de las cuales
se agruparon todas las respuestas similares, en cambio al encontrarse criterios
diferentes, se asumiran como nuevas opiniones de agrupacion y se procedera

de esta manera hasta que finalice la investigacion.

También se hara la triangulacion de datos con la finalidad de analizar un mismo
aspecto investigado desde tres puntos de vista diferentes; por lo tanto los
resultados obtenidos de las maestras, directivos y nifios se compararan y

explicaran.

- Organizacion

Se procedera a la organizacion del trabajo de campo de acuerdo a lo que
se plantea y requieren en cada una de las hipotesis; se establecera
previamente un cronograma especial en donde se agruparan en fechas
diferentes a docentes, niflos y directivos para la aplicacion de los
respectivos instrumentos, se procedera también a realizar reuniones para

tales efectos.
- Representacion grafica
De los datos obtenidos e presentaran haciendo uso del programa Excel, con
tablas de frecuencia, graficos y numeros. Se desarrollara el analisis mediante la

utilizacién de cuados estadisticos ya sea en barras y graficos que facilitaran la

comprension de la informacion.
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- Analisis e interpretacion de datos
Se analizaran los datos recabados a partir de cada instrumento aplicado y
se contrastaran con el marco teérico. En primera instancia constaran cada

uno de los componentes tedricos, luego el analisis de cada uno de ellos y

finalmente la interpretacion o comentario de estos.

- Verificacion de hipétesis

Se relacionaran los resultados obtenidos con las hipotesis planteadas

mediante la via empirica (con reduccion tedrica de 25 % hacia arriba).

- Formulacion de conclusiones
La formulacion de las conclusiones se planteara en funcion del contenido de

datos que se encuentren en el desarrollo del proyecto y en base a los

objetivos e hipétesis planteadas.

- Construccion de lineamientos alternativos
Se construird lineamientos alternativos con la finalidad de coadyuvar al
mejoramiento del problema, tomando en cuenta los referentes tedricos, los

resultados obtenidos de la investigacion, las conclusiones planteadas y la

estructura que plantea la Universidad.

- Elaboracion del informe de investigacion

El informe final consistird en realizar un resumen de los resultados obtenidos en

funcién del proceso de desarrollo del proyecto de investigacion propuesto.
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POBLACION Y MUESTRA

La poblacion para la presente investigacion esta conformada por 101 nifios y

nifias, asi como a maestras y autoridades con un total de 5.

Paralelos Numero de Muestra Total
alumnos
A 34
B 33 100% Poblamonwobservada
101 nifios/as.

C 34

Total. 101 101

Poblacion de Maestras y autoridades
Cinco 5 100% 5
Fuente: Secretaria de la Unidad Educativa Calasanz.

Elaborado por: Lic. Lisbeth Magaly Cérdova Jaramillo
Lic. Betty del Carmen Vélez Mero.
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f. RESULTADOS

PRESENTACION Y DISCUSION DE RESULTADOS

RESULTADOS DE LA HIPOTESIS ESPECIFICA UNO

Enunciado

Las operaciones del pensamiento nocional se desarrollan en los nifios de
manera limitada por el predominio de una conceptualizacion tradicional por

parte de las maestras del primer afio de Educacion Basica.

Indicadores investigados respecto a la hipdtesis numero uno.

1.- Busca las formas ocultas y pintalas

CUADRO 1
OPCIONES f %
Muy satisfactorio 68 67.33
Satisfactorio 17 16.83
Poco satisfactorio 16 15.84
TOTAL 101 100.00

Fuente: Ficha aplicada a los nifios de Primer Afio de Educacion General Basica
Escuela anexa al Instituto Pedagégico Ciudad de Loja de la Unidad Educativa
“Calasanz” de la Ciudad de Loja, Periodo Lectivo 2011-2012.

Elaborado por: Lic. Lisbeth Magaly Cérdova Jaramillo

Lic. Betty del Carmen Vélez Mero
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ANALISIS

Después de tabular esta pregunta se observa que 68 nifios y niflas que
representan el 67.33% se ubican en nivel muy satisfactorio. 17 nifios y nifias que
conforman el 16.83% se ubican en un nivel satisfactorio y 16 nifios y nifias que

conforman el 15. 845%estan en nivel poco satisfactorio

INTERPRETACION

Con lo que se concluye que la mayor parte de los estudiantes su operacion
intelectual de OBSERVAR lo realizan muy satisfactoriamente, lo indica que han
utilizado de manera correcta todos sus sentidos pues ha verificado con exactitud
e integridad lo que han visto, incidiendo positivamente en la comprension de los

aprendizajes.
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Una buena mediacién de la observacion genera una necesidad genuina de ir
mas alla del sentido superficial de las cosas y de los acontecimientos y buscar

su significado mas profundo.

Otros nifios y niflas se ubican en un nivel satisfactorio es decir estan en el camino
para percibir, vigilar, notar y progresar gracias a una mediacion a sus

aprendizajes.

Y poco satisfactorio lo que significa que deben aplicar mas estrategias de
entrenamiento para su desarrollo, lo que le permitira descubrir cosas
reaccionando significativamente ante cualquier circunstancia, lo que asegura

gue haya un mejor desenvolvimiento académico.

2.- Pinta las figuras de iguales al modelo.

CUADRO 2
OPCIONES f %
Muy Satisfactorio 35 34.65
Satisfactorio 28 28 72
Poco Satisfactorio 37 36.63
TOTAL 101 100.00

Fuente: Ficha de aplicacién a los nifios de Primer afio de Educacion General Basica
de la Escuela anexa a la Unidad Educativa “Calasanz” de la Ciudad de Loja,
Periodo Lectivo 2011-2012.
Elaborado por: Lic. Lisbeth Magaly Cérdova Jaramillo
Lic. Betty del Carmen Vélez Mero
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Después de tabular esta pregunta se observa que 35 nifios y nifias que
representan el 34.65% se ubican en nivel muy satisfactorio. 29 nifios y niflas que
conforman el 28.72% se ubican en un nivel satisfactorio y 37nifios y nifias que

conforman el 36.63%estan en nivel poco satisfactorio

INTERPRETACION

Con lo que se ultima que en la operacién intelectual, como es de COMPARAR,
no se encuentra dentro de los parametros muy satisfactorios pues los
estudiantes no dominan esta destreza como es la de poner en juego su
pensamiento y determinar de esta manera diferencias y similitudes por la via de

los hechos o la contemplacion.
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La tarea de comparar, puede variar muchisimo en dificultad y objetivo, implica
abstraer y retener mentalmente la abstraccion, mientras se concentra la

abstraccion en objetos comparados.

Al tabular los resultados se evidencia que el nivel satisfactorio y poco
satisfactorio se encuentra en un porcentaje bajo, lo que es preocupante ya que
los niflos demuestran dificultad en abstraer similitudes y diferencias en
situaciones concretas, lo que evidencia que el repertorio de referencias de

informacion de aprendizaje es limitado.

Al realizar una adecuado COMPARACION los alumnos estan en capacidad de

formar un aprendizaje significativo que lo llevara a modelar una idea nueva.

3 .- Escucha las historias y enumera las escenas en el orden correcto,

utiliza los niumeros 1,2 y 3.

CUADRO 3
OPCIONES f %
Muy Satisfactorio 83 82.18
Satisfactorio 14 13.86
Poco Satisfactorio 4 3.96
TOTAL 101 100.00

Fuente: Ficha de aplicacién a los nifios de Primer afio de Educacion General Basica
de la Escuela de la Unidad Educativa “Calasanz” de la Ciudad de Loja, Periodo
Lectivo2011-2012.

Elaborado por: Lic. Lisbeth Magaly Cérdova Jaramillo

Lic. Betty del Carmen Vélez Mero
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Después de tabular esta pregunta se observa que 83 nifios y niflas que
representan el 82.18% se ubican en nivel muy satisfactorio. 14 nifios y nifias que
conforman el 13.86% se ubican en un nivel satisfactorio y 4 niflos y nifias que

conforman el 3.96% estan en nivel poco satisfactorio.

INTERPRETACION

Al realizar una interpretacion de esta operacion intelectual, podemos apreciar
gue los niflos de primer afo, han realizado de manera muy satisfactoria pues,
pues han establecido de modo breve o condensado, la sustancia de lo
presentado, replanteando la esencia del asunto, de la idea o ideas centrales, sin

la omision de puntos importantes.
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Su capacidad de reflexion sobre el tema propuesto, en base a sus experiencias
pasadas lo han realizado de mdultiples maneras, ya sea enhebrando las ideas o
secuencias temporal: lo que pasa primero, segundo, tercero, etc. o también
enumerando las ideas principales y luego resumirlas por separado. Los nifios en
el momento de resumir lo pueden realizar de diferentes maneras, pues no hay

una sola manera de resumir.

En las repuestas obtenidas también se puede evidenciar que tienen un poco de
dificultad en un menor porcentaje pues no han podido resumir hechos a ellos
planteados o propuestos, se notd un poco de inseguridad, falta de decision,
necesitando ayuda para que puedan bosquejar lo que tienen que resumir o lo
que tienen que hacer, indicandoles que primero tienen que exponer las ideas
basicas, los conceptos importantes, y luego hablar de cada uno de ellos. La

altima operaciéon podria resumir las ideas basicas principales.

En un porcentaje muy poco significativo se ubican nifios que tienen mucha
dificultad para resumir y organizar datos, situacion que los limita pues al realizar
ésta tarea no pueden desarrollar su criterio discriminativo, el cual es un proceso
lento que implica la necesidad que los maestros se empefien contantemente en
agregar algo que permita el cabal crecimiento y desarrollo del nifio que esta en

espera.
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4.- Marca el dibujo que ilustra mejor el texto.

CUADRO 4
OPCIONES f %
Muy Satisfactorio 99 98.02
Satisfactorio 0 0.00
Poco Satisfactorio 2 1.98
TOTAL 101 100.00

Fuente: Ficha de aplicacién a los nifios de Primer afio de Educacion General Basica
de la Escuela de la Unidad Educativa “Calasanz” de la Ciudad de Loja, Periodo
Lectivo 2011-2012.
Elaborado por: Lic. Lisbeth Magaly Cérdova Jaramillo
Lic. Betty del Carmen Vélez Mero
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Después de tabular esta pregunta se observa que 99 nifios y niflas que
representan el 98.02 % se ubican en nivel muy satisfactorio y 2 nifios y nifias

que conforman el 1.98 % estan en nivel poco satisfactorio.
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INTERPRETACION

Con lo que se concluye que existe un excelente desarrollo de operacion
intelectual evidenciandose que ha proporcionado multiples clases de
experiencias, seguidas por practicas destinadas a extraer el significado de las
mencionadas experiencias. Puesto que al pedirle a un nifio que nos indique el

significado de una experiencia implica solicitarle una interpretacion.

Es importante recordar que todos lo datos que le proporcionan deben respaldar
la interpretacion porque esto amplia los significados adecuados. Interpretar es
comprender los datos sean: numeéricos, pictograficos, artisticos y literales,

porque la gran tarea de la interpretacion es extraer deducciones.

La interpretacion fortalece a la critica, la misma que debe tener fundamento, ya
que implica adoptar una posicion o decision y ésta tiene que haber sido objeto
de una larga meditacién, es decir saber pensar. Un factor muy importante para
formular criticas es crear un clima en el aula, en el cual los nifios puedan expresar
libremente sus opiniones, constituye un factor importante que estimula para dar

a conocer sus criticas.

La critica permite abrir juicios; analizamos y evaluamos segun principios y
normas implicitos en nuestras aseveraciones, o0 bien los establecemos
explicitamente. Hacer critica no es cuestion de buscar o de censurar. Implica un
examen critico de las cualidades de lo que estamos estudiando, por ende, se

trata tanto de sefalar sus puntos positivos como sus defectos o limitaciones.
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En un bajo porcentaje podemos observar que la capacidad de formular e
interpretar criticas es poco satisfactoria pues no han podido deducir y extraer lo
cierto del significado, necesitando datos complementarios para poder realizar la
operacion intelectual deseada. Ellos han generalizado su respuesta sacando
conclusiones apresuradas, como consecuencia de la mala interpretacion de los

datos propuestos-

De ordinario, nuestras criticas se fundan en nuestros propios elementos de
juicio. La critica se debilita alli donde no existe, o hay muy poca, base para abrir
juicio y juzgar. Ayudemos pues a nuestros nifilos a ganar habilidad y

competencia, ensefidandoles a reconocer los supuestos existentes.

5 Estos dos hombres llevan una carga diferentes, que piensas que lleva

cada uno. dibuja lo que crees que llevan. por qué?

CUADRO 5
OPCIONES f %
Muy Satisfactorio 78 77.23
Satisfactorio 16 15.84
Poco Satisfactorio 7 6.93
TOTAL 101 100.00

Fuente: Ficha de aplicacién a los nifios de Primer afio de Educacion General Basica
de la Escuela de la Unidad Educativa “Calasanz” de la Ciudad de Loja, Periodo
Lectivo 2011-2012.
Elaborado por: Lic. Lisbeth Magaly Cérdova Jaramillo
Lic. Betty del Carmen Vélez Mero
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Después de tabular esta pregunta se observa que 78 nifios y niflas que
representan el 77.23% se ubican en nivel muy satisfactorio. 16 nifilos y nifias que
conforman el 15.84% se ubican en un nivel satisfactorio y 7 nifios y nifias que

conforman el 6.93 % estan en nivel poco satisfactorio.

INTERPRETACION

Por las respuestas que se dan en esta pregunta se concluye que la mayor parte
de los estudiantes hacen conjeturas acertadas es decir pueden solucionar un
problema , lo que significa un gran esfuerzo para explicar por que algo podra
funcionar y hace las veces de guia para una posible solucién. Lo que incide en
saber comprender y a considerar la variedad de soluciones con la que tropieza
en la resolucion de un problema acompafada de una respuesta adecuada y con

ello estamos entrenado al infante en la habilidad de reconocer lo supuestos.
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Formular una hipoétesis implica tener presente ese palpito oculto, es decir aceptar
cualquier posibilidad légica sugerida por los nifios. Con un porcentaje
satisfactorio se encuentran nifios que se dificulta sugerir algunas conjeturas o
posibilidades como otras tantas razones para poder dar solucién con exactitud

a un problema planteado.

Ademas tenemos que tomar en cuenta que los nifios que estan en un nivel poco
satisfactorio el plantear posibles soluciones y explicar el por qué de algo para
llegar la posible solucion de un problema, el cual viene a constituir un desafio

para el estudiante.

No cabe duda que estos nifios requieren mejorar las posibilidades de aprender
a resolver las situaciones y decidir ante un principio o regla cual es la razén mas
coherente. El nifio selecciona de una mejor manera, comparando, observando,
imaginando, resumiendo y con esto ayuda a la toma de decisiones, es por esto
gue merece ocupar un lugar entre todas ellas y formar parte de la lista que orienta

nuestras practicas docentes.

7. Aquitienes dibujando un lapicero, una botella y un balon. Afadiéndoles
algunas lineas, tu puedes transformarlos en algo diferente o darles

vida, como el ejemplo del televisor.

CUADRO 6
OPCIONES f %
Muy Satisfactorio 69 68.32
Satisfactorio 17 16.83
Poco Satisfactorio 15 14.85
TOTAL 101 100.00

Fuente:  Ficha de aplicacion a los nifios de Primer afio de Educacién General Basica
de la Escuela de la Unidad Educativa “Calasanz” de la Ciudad de Loja,
Periodo Lectivo2011-2012.
Elaborado por: Lic. Lisbeth Magaly Cérdova Jaramillo
Lic. Betty del Carmen Vélez Mero
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Al de tabular esta pregunta se observa que existen 69 nifios y nifias que
representan el 68.32% se ubican en nivel muy satisfactorio, 17 niflos y nifias que
conforman el 16.83% se ubican en un nivel satisfactorio y 15 nifios y nifias que

conforman el 14.85% estan en nivel poco satisfactorio.

INTERPRETACION

Al realizar una analisis de ésta pregunta se observa que ésta operacion
intelectual en un nivel muy satisfactorio se encuentra en un alto porcentaje pues
han podido manejar los hechos supuestos, como algo que se da como realizado
o existente. Una suposicion puede ser cierta o probablemente cierta de alli la

necesidad de presuponerlo, es decir darla por hecho o darla por aceptada.
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En la suposicion aparece como escondido o implicito la solucion, lo que conlleva
a una determinacion de hechos concretos, imaginando ya que la imaginacion
forma parte de ella; porque imaginar es formar idea de algo no presente, es

percibir algo mentalmente que no esta explicito en forma concreta.

En un parametro satisfactorio los nifios demuestran un poco de dificultad, pues
es suponer es causa de identificar modelos que son iguales y repetirlos, porque
generalizan las posibles soluciones, llegandose a confundir y a repetir evitando
la soluciéon del problema. Su capacidad de imaginacion esta limitada ya que su
presuncion y su interiorizacion de la tarea a realizar o solucionar no la

comprendio totalmente.

De igual manera en un nivel poco satisfactorio se ubican nifios que responden
de una forma basica, ya que su respuestas carece de iniciativa, originalidad y
creatividad, es decir no hay una cultura de incentivar a distinguir lo nuevo y

diferente.

Imaginar, inventar, crear son otras tantas maneras de liberarse de la rutina diaria,
y dejar a un lado la monotonia, hace que el nifio de rienda suelta a su
imaginacion. El suponer e imaginar son tareas que deben ser divertidas, porque
estan inmersas en un mundo de fantasia, muchas veces los maestros
desaprovechamos estas operaciones intelectuales, porque nos parecen ridiculas
y desperdiciamos los momentos de reflexion y asi poder desarrollar el

pensamiento critico.
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7. Aqui hay dibujos extrafos, pero si te fijas bien en ellos puedes encontrar
algun parecido entre los de arriba y los de abajo. tienes que unir los de
arriba y de abajo que creas que se parecen mas.

CUADRO 7
OPCIONES f %
Muy Satisfactorio 73 72.28
Satisfactorio 17 16.83
Poco Satisfactorio 11 10.89
TOTAL 101 100.00

Fuente: Padres de Familia de los nifios de Primer afio de Educacién General Basica de
la Unidad Educativa “Calasanz” de la Ciudad de Loja, Periodo Lectivo2011-2012.
Elaborado por: Lic. Lisbeth Magaly Cérdova Jaramillo
Lic. Betty del Carmen Vélez Mero
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Al de tabular esta pregunta se observa que existen 73 niflos y niflas que
representan el 72.28% se ubican en nivel muy satisfactorio, 17 nifios y nifias que
conforman el 16.83% se ubican en un nivel satisfactorio y 11 nifios y nifias que

conforman el 10.89% estan en nivel poco satisfactorio.
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INTERPRETACION

Al efectuar el respectivo analisis existe en un nivel satisfactorio alto debido a si
gue saben distribuir de acuerdo a un principio, ya que en base a su calidad en
saber escoger y con ello decidir. Clasificar es poner en orden el sentido de una
agrupacion para especificar de forma clara. En este grupo de estudiantes se
nota que han distribuido de forma clara de acuerdo en este caso a un principio
ya que examina mirando las cosas que hay en comun entonces se reune los

objetos e ideas y se produce la clasificacion.

Clasificar es poner en orden en la existencia y contribuir a dar significado a la
experiencia. Encierra el analisis y sintesis. Alienta a los niflos a ordenar su
mundo, a pensar por si mismo, a sacar sus propias conclusiones y con ello a

madurar positivamente.

En el aspecto satisfactorio tenemos estudiantes que necesitaron una mediacion
normal para ejecutar la consigna y con ello se enfatiza el saber entender como
se hace la identificacion para separar y resolver para clasificar segun la
condicion dada para organizar los datos, indicarle que busque clasificaciones es

hacerle idear y ordenar sus pensamientos.

También tenemos estudiantes con un porcentaje poco satisfactorio en un nivel
medio, lo que significa que necesitan ayuda directa para poder identificar el
principio de clasificacion y cumplir la consigna; por que no entienden que en la
actividad hay distribuir o dividir para luego diferenciar. Con ello a mas de manejar
distribuciones o clasificaciones le ayudan a manejar categorias es decir se
convierte en una tarea mas compleja que la ubicacion de objetos dentro de
grupos establecidos por ello es importante fijarse con atencion y ayudarle a

comprender el por que forma estos grupos.
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RESULTADOS DE LA HIPOTESIS ESPECIFICA DOS

Enunciado

- Los métodos, que se implementan para la ensefianza-aprendizaje no
posibilitan el desarrollo de las destrezas bésicas en los nifios del primer afio

de Educacioén Basica.

Indicadores investigados respecto a la hipétesis numero dos

Es importante el desarrollo del pensamiento nocional en los nifios?

CUADRO 8
OPCIONES f %
Sl 5 100
NO 0 0
TOTAL 5 100

Fuente: Autoridades y maestras de Primer afio de Educacion General Basica de la
Unidad Educativa “Calasanz” de la Ciudad de Loja, Periodo Lectivo 2011-
2012.
Elaborado por: Lic. Lisbeth Magaly Cérdova Jaramillo
Lic. Betty del Carmen Vélez Mero
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ANALISIS

Al realizar la tabulacion de esta pregunta se puede evidenciar que el cien por
ciento de los encuestados consideran importante el desarrollo del pensamiento

nocional en los nifos.

INTERPRETACION

Al realizar el andlisis de la presente pregunta podemos ver que existe un pleno
convencimiento de todas las maestras y autoridades de que el desarrollo del
pensamiento nocional es importante porque se propicia el avance de la
adquisicion de las destrezas, el aumento del vocabulario, el desenvolvimiento
autonomo, las relaciones interpersonales mejoran y la comprension de los
aprendizajes es significativos, es decir ponen en funcionamiento todas sus

potencialidades.

Seran capaces de pensar por si mismo, de auto dirigirse, de meditar y
reflexionar, evitado de ésta manera a ser precipitados en sus juicios ante

situaciones nuevas para ellos.

Confiamos y aspiramos en que ellos estaran preparados para  aplicar los
conocimientos adquiridos, podran captar nuevas ideas, nuevas invenciones,
nuevos suefios, lograran adoptar una actitud reflexiva ante las mdultiples

situaciones de caracter probleméatico que alguna vez tendran que enfrentar.
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Estamos convencidos que la supervivencia depende de esos factores; ya que el
pensar es una manera de aprender, de investigar el mundo de las cosas; si el
pensamiento tiene alguna finalidad, entonces los hechos asi descubiertos

podran servir para lograrlo.

Los niflos crecen y maduran fisicamente, y abrigamos la esperanza de que

también maduren emocional, social e intelectualmente.

2.- ¢ Conoce las operaciones intelectuales que se desarrollan en un nifio de

5-6 afos?
CUADRO 9
OPCIONES f %
Sl 3 60
NOI 2 40
TOTAL 5 100

Fuente: Autoridades y maestras de Primer afio de Educacion General Basica de la
Unidad Educativa “Calasanz” de la Ciudad de Loja, Periodo Lectivo2011-2012.
Elaborado por: Lic. Lisbeth Magaly Cérdova Jaramillo
Lic. Betty del Carmen Vélez Mero

GRAFICA 9

70

60
60 -

50 -

40

m FRECUENCIA

30 S PORCENTAJE

20— —

0+ —

| NO

93



ANALISIS

Segun el resultado de las encuestas realizadas el % 60 conoce que operaciones

intelectuales se desarrollan en el nifio de 5 a 6 afios y el % 40 lo desconoce.

INTERPRETACION

Envista de los resultados, en un alto porcentaje los maestros y autoridades tienen
conocimientos sobre que operaciones intelectuales un nifio de 5 a 6 afios deben
desarrollar, son consientes de que el uso de las operaciones intelectuales

genera que el nifio tenga oportunidades de pensar.

El pensamiento Nocional es el de mayor importancia para la vida cognoscitiva
de cualquier ser humano. El caudal o volumen total de nociones, de las cuales
dispone el nifio resulta definitivo en su desempefio intelectual durante el periodo
preescolar. Por ende, si alguna tarea educativa fuese primordial, irremplazable y

de efectos cruciales hacia el futuro, seria esa.

El maestro en su préctica docente desarrolla diferentes actividades con sus
estudiantes, que le permita observar, comparar, clasificar, formular hipétesis,
buscar, hacer criticas, imaginar, tomar decisiones, resumir e interpretar.

Si diariamente el educando tiene estas oportunidades, ira adquiriendo
experiencia y empezara a pensar, lo cual lo ayudara a madurar correctamente.
El docente actual tiene plena conciencia de que la mayor parte de las clases, lo
intereses y la capacidad de los estudiantes constituye la base para seleccion de

los elementos del curriculo.

94



En un porcentaje menos significativo existe un desconocimiento sobre que
operaciones intelectuales tienen que desarrollar los nifios de 5 a 6 afios, lo que
vendria a limitar el desarrollo del pensamiento en los educandos, ya que su que
hacer educativo dentro del aula no le brinda las oportunidades necesarias para

gue su cerebro entre en actividad total.

Esta situacion hace que se desaproveche los momentos idéneos para pensar
dentro de un contexto igual, teniendo como mediadores a sus comparieros con
una realidad o interés en comun por vivir o0 resolver. Ya que la presencia de
graves problemas de aprendizaje tienen relacion con el desarrollo del
pensamiento, y es atinado realizar primero una investigacion de la aptitud fisica

y de la seguridad emocional del nifio.

2. ¢Qué tipo de metodologia utiliza para el desarrollo del pensamiento

nocional en los ninos?

CUADRO 10
OPCIONES f %
METODOLOGIA ACTIVIA 1 20
JUEGO TRABAJO 4 80
TOTAL 5 100
Fuente: Autoridades y maestras de Primer afio de Educacion General Basica de la

Unidad Educativa “Calasanz” de la Ciudad de Loja, Periodo Lectivo 2011-2012.
Elaborado por: Lic. Lisbeth Magaly Cérdova Jaramillo
Lic. Betty del Carmen Vélez Mero
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ANALISIS

De las 5 maestras y autoridades encuestadas el 20 por ciento aplica una

Metodologia Activa y el 80 por ciento emplea como metodologia el Juego trabajo.

INTERPRETACION

El aplicar una metodologia activa, participativa y el juego trabajo propicia al nifio
diferentes oportunidades de aprendizaje, lo que significa que tanto los maestros
como directivos estan consientes de la importancia de aplicar actividades que
demanden por parte del nilo movimientos ludicos y trabajo didactico dirigido

dentro del aula.

A través de la experiencia y practica educativa se puede propiciar situaciones
donde el nifio pueda emitir juicios sobre lo que le plantean sus maestras. Por lo
tanto el maestro esta en capacidad de aceptar una explicacion, un ejemplo, un
desacuerdo, un rechazo o una pregunta, formando éstas partes de vivencias

infantiles,
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Dichas acciones propician elogios, motivaciones de todo cuanto haga o diga el
alumno, comprendiendo el nifio con claridad lo que “deberia hacer” o no “deberia

“hacer”.

Convendria quiza decir algo méas sobre las muchas formas sutiles y no sutiles de
dirigir a los alumnos en este esfuerzo por lograr los cambios deseables..
Siguiendo los mismos lineamientos, ningun maestro deberia sentirse
descorazonado sino advierte cambios; el educador experimenta la satisfaccion
de saber que esta brindando multiples y ricas experiencias en lo que se refiere a
tomar dediciones, comparar, resumir, y todas las otras operaciones

intelectuales.

Si ben se espera cambios, no se los debe exigir, aungque su objeto es producir
cambios, no debe manejar al estudiantado como si quisiera arrancarle los
cambios de viva fuerza. Los docentes buscan cambios auto dirigidos por los

propios estudiantes y estos asumen su propia responsabilidad.

Al maestro le corresponde, por su parte, brindarles valiosas oportunidades para
lograrlo. Si se operan cambios en tales circunstancias, los progresos del
estudiante se manifiestan en su rendimiento escolar, todo lo que pone en
evidencia asi mismo que el plan de estudios que le esta4 proporcionando
experiencias que lo capacitan para tomar decisiones en lo que atafie a su

conducta.
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4.- ¢Aplicando metodologia tradicional potencia el desarrollo del

pensamiento?

CUADRO 11
OPCIONES f %
Sl 4 80
NO 1 20
TOTAL 5 100

Fuente: Autoridades y maestras de Primer afio de Educacién General Basica de la
Unidad Educativa “Calasanz” de la Ciudad de Loja, Periodo Lectivo 2011-
2012.
Elaborado por: Lic. Lisbeth Magaly Cérdova Jaramillo
Lic. Betty del Carmen Vélez Mero
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ANALISIS

Los resultados de las encuestas realizadas proyectan que en un 80 % utilizando
una metodologia tradicional no se potencia el desarrollo del pensamiento, en
cambio un 20% piensa que aplicando una metodologia tradicional se logra

potenciar el desarrollo del pensamiento.

98



INTERPRETACION

Es evidente que existe un acuerdo de la gran mayoria de las personas
encuestadas, en el cual estan conscientes que aplicando una metodologia
tradicional no potencian el desarrollo del pensamiento por que el se cae en la
tradicion, en la rutina del proceso de aprendizaje lo que significa que no se

produce la suficiente actividad neuronal y con ello no se progresa.

La metodologia tradicional es aquella en donde el maestro en la profesion
docente desempefia el papel de protagonista; es el arbitrario, por imposicion y
por coaccion, que no se preocupa por los problemas y dificultades que pudieran

afligir a los educandos, ni por las consecuencias resultantes.

El parvulo es el elemento pasivo, receptor del saber dictado por el maestro; su
cometido es escuchar; repetir y obedecer servilmente, sin procurar repensar o

reconstruir reflexivamente los conocimientos que le transmitia el maestro.

El objetivo es decir la nocion de aprendizaje cuando llega a ser reconocido, es
algo teodrico y remoto, que no influye sobre la situacion didactica; las tareas
escolares no se relacion directamente con él, ni tampoco con la vida, presente
o venidera del estudiante; predomina la rutina de los ejercicios y las lecciones
repetitivas de memoria. Ventajosamente en esta institucién se ha despojado de
estos estereotipos pedagdgicos no hay en gran numero y hay conciencia que lo
tradicional debe cambiar especialmente el desarrollo del pensamiento es una

invitacion a investigar.
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5¢ Cuales técnicas utiliza para el desarrollo del pensamiento nocional?.

CUADRO 12
OPCIONES f %
TECNICAS 3 60
GRAFOPLASTICAS
ROMPECABEZAS 2 40
TOTAL 5 100

Fuente: Autoridades y maestras de Primer afio de Educacién General Basica de la
Unidad Educativa “Calasanz” de la Ciudad de Loja, Periodo Lectivo 2011-
2012.
Elaborado por: Lic. Lisbeth Magaly Cérdova Jaramillo
Lic. Betty del Carmen Vélez Mero
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ANALISIS

Analizando el gréfico y tabla de esta pregunta vemos que el 60% de la poblacién
manifiesta que utiliza la Técnica Grafo plastica;, y el 40% emplean los

rompecabezas.
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INTERPRETACION

Las técnicas hacen alusion a las maneras asertivas de orientar los procesos
educativos evitando esfuerzos innecesarios de los estudiantes y docentes,
realizando las acciones que han demostrado eficiencia pedagogicas, utilizando
las ayudas educativas adecuadas y pertinentes para el desarrollo del
conocimiento, habilidades y actitudes con miras a lograr los objetivos propuestos
en el curriculo y el desarrollo integral de los educandos y facilitar el aprendizaje

haciéndolo significativo.

Las técnicas son componentes sustanciales de los métodos educativos, son los
elementos que los operacionalizan y se convierten en la instrumentalizacion de

los criterios e intensiones didacticas.

Es muy importante que las maestras parvularias empleen la técnica
grafoplastica ya que ayudan al nifio-a a desarrollar la imaginacién, creatividad y

sobre todo a desarrollar la motricidad fina.

Para lo cual se utilizan una variedad de materiales con los cuales el nifio-a puede
modelar y a través de ellos proyectar sus sentimientos, emociones y aspiraciones

gue el siente.
El dibujar, pintar, moldear, tallar, corrugar, entorchar, etc. Tienen como finalidad
producir un espacio en donde los nifios por medio de diferentes actividades

aumenten su capacidad creativa y despierten la imaginacion.

De esta manera el nifio demuestra lo que siente, lo que le gusta hacer, crear e

imaginar y logra de ésta manera tener sus propias ideas.
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Al brindar de igual manera oportunidades para que el niflo armen rompecabezas
se propicia un ambiente investigativo en donde el nifio al igual que en la técnica
antes mencionada desarrollara sus capacidades y potencialidades que muchas

veces por falta de oportunidades no las desarrollan.

6 ¢Cuenta con material didactico para utilizar en el desarrollo del

pensamiento nocional?

CUADRO 13
OPCIONES f %
Sl 4 80
NO 1 20
TOTAL 5 100

Fuente: Autoridades y maestras de Primer afio de Educacién General Basica de la
Unidad Educativa “Calasanz” de la Ciudad de Loja, Periodo Lectivo 2011-
2012.
Elaborado por: Lic. Lisbeth Magaly Cérdova Jaramillo
Lic. Betty del Carmen Vélez Mero
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ANALISIS

Al realizar las encuestas a los docentes y directivos sobre si tienen o no material
didactico para desarrollar el pensamiento nocional en los nifios el 80% respondio
gue no cuenta con material didactico y el 20% supo manifestar que si cuenta con

ésta herramienta.

INTERPRETACION

No cabe duda que las ventajas que aportan los materiales didacticos los hacen
instrumentos indispensables en la formacion académica: Proporcionan
informacion y guian el aprendizaje, es decir, aportan una base concreta para el
pensamiento conceptual y contribuye en el aumento de los significados (Ogalde
C. y Bardavid N., 2007); desarrollan la continuidad de pensamiento, hace que el
aprendizaje sea mas duradero y brindan una experiencia real que estimula, la
actividad de los alumnos; proporcionan, ademas, experiencias que se obtienen
facilmente mediante diversos materiales y medios y ello ofrece un alto grado de
interés para los alumnos; evalian conocimientos y habilidades, asi como
proveen entornos para la expresion y la creacion. Vemos pues, que no solo
transmiten informacion sino que actian como mediadores entre la realidad y el

estudiante.

Aunque existen una gran variedad de categorizaciones de los materiales
didacticos la mayoria de los autores coinciden en clasificarlos -en términos
generales-, de acuerdo a la percepcion de éstos por nuestros sentidos: Auditivos,
y Visuales y/o audiovisuales, (aunque podrian, del mismo modo, considerarse
algunos olfativos, gustativos y tactiles). Ejemplos de los primeros serian:
Auditivos: radios, discos, casettes, CDs, Mp3, etcétera. Visuales: fotografias,

transparencias,
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Imagenes electronicas, acetatos, carteles, diagramas, graficas, mapas,
ilustraciones, Los materiales impresos: fotocopias, libros, revistas, etcétera.
Audiovisuales: Videos, peliculas, multimedia, Internet y otros mas y finalmente
los materiales tridimensionales: objetos en general. Diversidad de materiales
que, como ha de entenderse, nos permiten adecuarlos a nuestras necesidades

y coadyuvar los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Al no poseer estos materiales didacticos se viene a limitar el proceso de
ensefianza aprendizaje y los resultados no serian los optimados, no se vendria

a cumplir con los objetivos del curriculo.

Existe hoy en el mercado una gran variedad de juegos, juguetes que estan al
alcance de los sefores padres de familia, el maestro parvulario debe ser creativo
y de ésta manera puede utilizar material del medio para propiciar al nifio un

ambiente de trabajo en donde el nifio tenga diferentes oportunidades de trabajo.

7. ¢ Creé Ud. que el desarrollo del pensamiento nocional ayuda a fomentar

el desarrollo de las destrezas o considera lo contrario?

CUADRO 14
OPCIONES f %
S| 5 100
NO 0 0
TOTAL 5 100

Fuente: Autoridades y maestras de Primer afio de Educacién General Basica de la
Unidad Educativa “Calasanz” de la Ciudad de Loja, Periodo Lectivo 2011-
2012.
Elaborado por: Lic. Lisbeth Magaly Cérdova Jaramillo
Lic. Betty del Carmen Vélez Mero
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ANALISIS

Al analizar los resultados de esta encuesta, se puede ver que en un 100 %

consideran importante el desarrollo del pensamiento nocional en los nifios.

INTERPRETACION

Se entiende por destreza al conjunto de actividades que un estudiante esta en
capacidad de realizar, hacer, ejecutar, tocar, jugar, saber resolver, en definitiva,
saber hacer, ya que el saber asociado con los rasgos de personalidad y las
destrezas permiten los desempefos competentes, las actuaciones magistrales,

y las realizaciones productivas innovadoras.

Son operaciones Intelectuales que pertenecen al Sistema Operacional, se
vincula y aplica a los procesos ligados a la construccion y funcionamiento de

cada instrumento de conocimiento (incluyendo valores - principios).

Se puede afirmar que son operaciones psico - motrices que atafien a practicas
y al hacer, que conducen al unirse con un componente cognitivo (conocimientos
- saberes), a "Saberes hacer" psico - motrices. Es decir, a la realizacion de
acciones o actividades que tienen un componente cognitivo (psico) y un

componente motriz (comportamental).
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Por ejemplo, destrezas interpersonales que favorecen el interactuar con otros
individuos.  Entrevistar, razonar formalmente (esquemas simbadlicos,
geometricos) y graficar informacion estadistica son también destrezas

conductuales.

Las destrezas se pueden desarrollar por medio de un proceso educativo que
favorezca el desarrollo de las potencialidades y consiguiendo una mejor
utilizacion de los recursos individuales y grupales dentro del proceso de
ensefianza aprendizaje. Siguiendo con estas ideas, no pudiéramos hablar de
una educacion creativa sin mencionar la importancia de una atmosfera creativa

que propicie el pensar reflexivo y creativo en el salon de clase.

Los alumnos deben tomar poco a poco la responsabilidad de su propio
aprendizaje en la medida en que desarrollen una motivacion intrinseca para
poder desarrollar todas sus destrezas y habilidades vy asi estar preparado para
un cambio rodeado de una atmosfera de libertad psicologica, para lograr una

auto-realizacion.

8 ¢ Recibe capacitacion frecuente en relacion al desarrollo del pensamiento

nocional?.
CUADRO 15
OPCIONES f %
Si 0 0
NO 5 100
TOTAL 5 100

Fuente: Autoridades y maestras de Primer afio de Educacién General Basica de la
Unidad Educativa “Calasanz” de la Ciudad de Loja, Periodo Lectivo 2011-
2012.
Elaborado por: Lic. Lisbeth Magaly Cérdova Jaramillo
Lic. Betty del Carmen Vélez Mero
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ANALISIS

Luego de realizar la tabulacion de ésta pregunta, podemos observar que el 100%

de los encuestados no reciben capacitacion.

INTERPRETACION

Capacitacion, o desarrollo de personal, es toda actividad realizada en una

organizacion, respondiendo a sus necesidades, que busca mejorar la actitud,

conocimiento, habilidades o conductas de su personal.

Concretamente, la capacitacion:

busca perfeccionar al colaborador en su puesto de trabajo ( centro educativo al

gue pertenezca), en funcion de sus necesidades, siendo un proceso estructurado

con metas bien definidas.
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La necesidad de capacitacion surge cuando hay diferencia entre lo que una
persona deberia saber para desempefiar una tarea, y lo que sabe realmente.
Estas diferencias suelen ser descubiertas al hacer evaluaciones de desempefio,

0 descripciones de perfil de puesto.

Cada maestro debe estar preparado para ocupar las funciones que requiera la
institucion educativa, el cambio influye sobre lo que cada docente debe saber, y

también sobre la forma de llevar a cabo las tareas.

Una de las principales responsabilidades de la supervision es adelantarse a los
cambios previendo demandas futuras de capacitacion, y hacerlo segun las

aptitudes y el potencial de cada persona.

La capacitacion se hace necesaria cuando hay novedades que afectan tareas o
funciones, o cuando se hace necesario elevar el nivel general de conocimientos

del personal operativo.

La capacitacion permite evitar la obsolescencia de los conocimientos del
personal, que ocurre generalmente entre los empleados mas antiguos si ho han

sido reestrenados.

Por ello, las inversiones en capacitacion redundan en beneficios tanto para la
persona entrenada como para la empresa que la entrena, por lo tanto es muy
importante que los maestros reciban capacitacion constante y permanente, para
poder obtener mejores resultados y los estudiantes tendrian nuevas
oportunidades de aprendizaje puesto que sus maestros estarian capacitados

para hacerlo.
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9 ¢MANEJA EN SU METODOLOGIA DE ENSENAZA APRENDIZAJE AL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO COMO CARGA HORARIA O COMO
EJE DE APRENDIZAJE?

CUADRO 16
OPCIONES f %
Sl 2 40
NO 3 60
TOTAL 5 100

Fuente:  Autoridades y maestras de Primer afio de Educacion General Basica de la
Unidad Educativa “Calasanz” de la Ciudad de Loja, Periodo Lectivo 2011-
2012.
Elaborado por: Lic. Lisbeth Magaly Cérdova Jaramillo
Lic. Betty del Carmen Vélez Mero
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ANALISIS

Segun los resultados existe un 40 % que si maneja el desarrollo del pensamiento

como eje transversal o carga horaria y un 60% no lo hace.
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INTERPRETACION

Al realizar el analisis respectivo se evidencia que en una minoria manejarian o
lo viene haciendo el desarrollo del pensamiento como carga horaria 0 como eje
transversal y con ello se desaprovecha la oportunidad de desarrollar las

operaciones intelectuales de acuerdo al nivel de madures.

Al manejar el desarrollo del pensamiento se debe utilizar tematica que deben
ser una proyeccion curricular, con actividades concretas integradas al desarrollo
de las destrezas y conocimientos de cada area de estudio. En una perspectiva

integradora, entre los ejes transversales con el curriculo.

No podemos olvidar que el pensamiento nocional conforman el primer
instrumento de conocimiento que adquiere el ser humano, una vez gque es capaz
de representarse el mundo, las nociones relacionan el mundo fisico, objetual, exterior a
nosotros, con el mundo linglistico, simbdlico, de la cultura, a través de las

representaciones mentales que formamos en nuestra mente.

Ademas es de suprema importancia construir el edificio de la inteligencia
humana sobre la base de nocion firme y correctamente establecida en la

etapa preescolar.

Pensar es una manera de aprender, de investigar el mundo de las cosas; si
el pensamiento tiene alguna finalidad, entonces los hechos asi descubiertos
podran servir para lograrla. Estamos, pues, ante un aprendizaje que encierra
un proposito: una persona esta en proceso de maduracion cuando determi-

nado propdsito disciplina todas sus actividades.
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La importancia del pensar es tedrica verbalmente reconocida vy

escasamente desarrollada.

Existe el anhelo que nuestros nifios sean capaces de pensar por si mismos,
de auto dirigirse, de meditar y reflexionar;, no se quiere que sean

precipitados en sus juicios.

Ante situaciones nuevas para ellos, se confia en que sepan aplicar los
conocimientos adquiridos, con la expectativa de que puedan penetrar en las
intenciones de la propaganda que los hace su blanco. También es basico
gue supieran captar nuevas ideas, nuevas invenciones, nuevos suefos. Y
esperamos, en fin, que adopten una actitud reflexiva ante las multiples

situaciones de caracter problematico que alguna vez tendran que enfrentar.

10 ¢CONCIDERA UD. QUE EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

NOCIONAL ESTA SUJETO A EVALUACION?

CUADRO 17
OPCIONES T %

S| 4 80

NO 1 20
TOTAL 5 100

Fuente: Autoridades y maestras de Primer afio de Educacion General Basica de
la Unidad Educativa “Calasanz” de la Ciudad de Loja, Periodo Lectivo
2011- 2012.
Elaborado por: Lic. Lisbeth Magaly Cérdova Jaramillo
Lic. Betty del Carmen Vélez Mero
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ANALISIS

De las 5 maestras y autoridades encuestadas el 80% esta consiente que el

desarrollo del pensamiento esta sujeto a evaluacion y el 20% no lo esta.

INTERPRETACION

Es evidente que todo proceso cualquiera que sea debe ser evaluado, y esto se
refleja en los resultados de esta pregunta ya que en su mayoria estan de acuerdo
que se debe evaluar el desarrollo del pensamiento nocional ; ya que la
evaluacion es sin duda la que informa sobre conocimientos, habilidades,
destrezas, permitiendo obtener y procesar las evidencias para mejorar los
aprendizajes y también la ensefianza, asi mismo se trata de una tarea que ayuda
a la revision del proceso grupal, en términos de las condiciones en que ese se
ha desarrollado; de los aprendizajes alcanzados y no alcanzados asi como las
causas que posibilitaron e imposibilitaron la consecucion de las metas

propuestas.
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La evaluacién también es considerada como un proceso a partir del cual se
emiten juicios .Evaluar también es un proceso mediante el cual el profesor vy el

estudiante determinan si se han logrado los objetivos de la ensefianza.

Es un proceso cientifico e intencional que se vale de ciertos instrumentos para

estimar el valor de los resultados de un programa o actividad.

La evaluacion no se puede situar solamente al final del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Hay diversas modalidades de evaluacion caracterizadas por el
momento en que se realizan y por el objetivo que persigue por ello es muy
importante utilizar la evaluacion en el proceso de ensefianza aprendizaje mas

aun en el desarrollo del pensamiento.
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g. DISCUSION

» Hipotesis uno: las operaciones del pensamiento nocional se
desarrollan en los nifios de manera limitada por el predominio de una
conceptualizacion tradicional por parte de las maestras del primer afio

de Educacioéon Basica.

Las operaciones del pensamiento son tomadas en cuenta para la adquisicion de
nociones y estas a su vez utilizadas en los aprendizajes. Pero no de manera
Optima, existe un nivel satisfactorio en la observaciéon y la comparacion; ya
que la observacion es el saber percibir, sentir para recoger informacién y adquirir
conocimiento sobre un objeto o situacion, sabemos que se observa no solo con
los ojos sino con todos los sentidos por ello la importancia de la misma ya que
es el inicio de toda la comprension de su realidad mas inmediata, la capacidad
para observar, para fijar la atencién en lo que nos rodea, es la base para
determinar sus atributos, cualidades, propiedades o caracteristicas y por el otro
lado la comparacion como la actividad donde se reconoce y articula las diferencia
y semejanzas de un objeto, hecho o situacion para alcazar un propdsito
especifico. El identificar las semejanzas nos permite organizar y relacionar el

nuevo concepto con conocimientos existentes.

El establecer las diferencias o contrastarlas nos permite discriminar el concepto
nuevo de otros similares, evitando confusiones; implicando una actividad
cognoscitiva anterior a ella que es saber observar, por ello la necesidad que

estas dos operaciones intelectuales vayan a la par.
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Es indudable que todas las actividades que realicen para el desarrollo
operaciones del pensamiento tienden a la adquisicion de nociones que son el
conocimiento mas elemental, o conceptos primarios, pero concretada,
fundamentada en la percepcion sensible. Las ideas concretas son la base de
todo conocimiento humano; sobre una agrupacion de cosas, acciones o0
relaciones, es imprescindible tener una idea concreta o nocién para luego poder
manejar conceptos. En el proceso de formacion de una nocion, se adquiere
mediante la observacién comparacion comparar y resumir, suponer e imaginar,
interpretar y formular criticas, resumir y organizar datos, formar hipoétesis y saber
decidir ; requiriendo la intervencion mediada del docente con metodologia

acorde a la edad.

En nuestro caso los docentes se apoyan en una conceptualizacion tradicional
o de siempre sobre lo que son las operaciones del pensamiento lo que
implica que no haya la suficiente actividad neuronal con ello no progresa por que
se casa con la aplicacion de actividades mondétonas desperdiciando su
aplicacion por ello que no desarrollan al maximo las habilidades del pensamiento
por su poco conocimiento de que son y cdmo aprovechar los espacios de
aprendizaje para potenciar las mismas ya que estas son transversales,

necesarias en todas las areas curriculares de la educacién basica.

Es importante tomar en cuenta que los procesos cognitivos basicos el
aprendizaje se alcanza a través de un conjunto de habilidades cognitivas que
orientan el desarrollo del pensamiento humano. En el mundo educativo es

fundamental considerar al aprendizaje como una construccién de significados.
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El aprendizaje se alcanza a través de un conjunto de procesos y habilidades
cognitivas que orientan el desarrollo del pensamiento humano. Es importante
subrayar la importancia de los procesos cognitivos propios de cada individuo y
Su propia estructura cognitiva, para abordar el aprendizaje, considerando,

también, la manera de procesar y organizar la informacion.

Es fundamental que el docente considere los procesos cognitivos, mas que como
resultados, como el desarrollo de competencias necesarias para el aprendizaje
el aprendizaje se alcanza a través de un conjunto de habilidades cognitivas que

orientan el desarrollo del pensamiento humano.

Pensar es el trabajo mas dificil que existe, todo lo que somos es el resultado de
lo que hemos pensado; esta fundado en nuestros pensamientos y esta hecho de

nuestros pensam ientos.

HIPOTESIS ESPECIFICA DOS

» Los métodos que se implementan para ensefianza aprendizaje no
posibilitan el desarrollo de las destrezas basicas en los nifios del

Primer Afio de Educacién Bésica.

Mejorar la calidad de la educacion implica la planificacion, aplicacion y la
regulacion de los procesos de profesionalizacion actualizacion y capacitacion del
licenciado en educacion. Esa formacion ha de ser integral y permanente, asi
como optimizadora del desarrollo de la personalidad del estudiante de

licenciatura en educacion.
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Al realizar un andlisis de las encuestas realizadas a Autoridades y maestras se
puede comprobar que en realidad existe un problema en la aplicaciéon de
metodologias tradicionales que no propician el desarrollo de las destrezas
bésicas en los nifios de Primer Afio de Educacién Basica y desde luego limitan

el desarrollo del pensamiento activo, critico y participativo.

Se entiende por destreza al conjunto de actividades que un estudiante esta en
capacidad de realizar, hacer, ejecutar, tocar, jugar, saber resolver, en definitiva
saber hacer, ya que el saber asociado con los rasgos de personalidad y las
destrezas permiten los desempefios competentes, las actuaciones magistrales,

y las realizaciones productivas innovadoras.

Estas destrezas se pueden desarrollar por medio de procesos educativos que
favorezca el desarrollo de las potencialidades y consiguiendo una mejor
utilizacion de los recursos individuales y grupales dentro del proceso de

ensefianza aprendizaje.

El maestro al emplear una metodologia tradicional limita al estudiante, pues no
le brinda oportunidades de aprendizaje dentro del aula ya que la metodologia
tradicional es aquella en donde el maestro en la profesién docente desempeia
el papel de protagonista; es el arbitrario, por imposicién y por coaccion, que no
se preocupa por los problemas y dificultades que pudieran afligir a los

educandos, ni por las consecuencias resultantes.

El estudiante es el elemento pasivo, receptor del saber dictado por el maestro su
cometido es escuchar; repetir y obedecer servilmente, sin procurar repensar o
reconstruir reflexivamente los conocimientos que le transmite el maestro,

predominado la rutina de los ejercicios y las lecciones repetitivas de memoria.
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Las aportaciones tedricas de la investigacion se relacionan con el estudio del
proceso del pensamiento critico, desde un enfoque diferente al tradicional. Se va
mas alla de la sola emision de juicios critico y se trabaja ademas el planteamiento
de consecuencia y de alternativas de solucion que contribuyan en el proceso de

transformacion positiva de la realidad.

Otro problema que se evidencia es el poco interés en capacitarse, actualizarse,
para estar en la capacidad de brindar una educaciéon de calidad a los parvulos,
dandoles oportunidades para que ellos desarrollen un pensamiento critico, el
cual se desarrolla y se expresa en actividades estructuradas y con sentido, que
implican orientaciones, ejecuciones y controles desde los cuales el sujeto que
aprende ejercita principalmente los procesos de analisis, sintesis, abstraccion y

generalizacion en los contenidos del area.

Estas operaciones que el estudiante realiza, actian como procesos basicos para
el ejercicio de procedimientos mentales de orden superior como la busqueda de
relaciones de coherencia, de contradiccion y de reconocimiento de aspectos

ambiguos.

Se considera que el proceso de desarrollo del pensamiento critico pedagdgico,
es la via que facilitara o propiciara la autonomia y la capacidad de criterio que
exigen las nuevas circunstancias sociales y culturales del siglo XXI, en estrecha
relacion con el fendmeno educativo y su acceso y participacion de los proyectos

inter-disciplinarios de investigacion cientifica pedagdgica.
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h. CONCLUSIONES

Luego de realizado el proceso de investigacion se procede a la formulacion de
las CONCLUSIONES que se constituyen en puntos de partida para las futuras
investigaciones sobre Metodologia de ensefianza aprendizaje y su aporte al

desarrollo del pensamiento nocional de los nifios de 5 a 6 afios.

» La mayoria de los profesores de los primeros afios de Educacion Basica
de la Escuela “Calasanz” son conscientes de que la metodologia que
utilizan para poder desarrollar el pensamiento nocional en los nifios en un
80 % emplean el juego trabajo, es necesario que el maestro investigue, se
capacite sobre las diferentes maneras de hacer que el nifio interactue

dentro y fuera del aula, para no caer en la monotonia.

»  Las maestras consideran que la metodologia tradicional es la base de una
metodologia analitica y critica. En un 80 % la aplican en el interactuar con
los nifios. Hay que tomar en cuenta que ésta metodologia es receptiva o
pasiva, que el estudiante tiene poca oportunidades de participar y el
desarrollo del pensamiento nocional se quedaria muy limitado a no tener
oportunidades de trabajar de una forma activa, participativa, en donde el

nifio construya su propio conocimiento.

»  En un porcentaje muy alto como es el 100 %, las maestras no reciben

capacitacion, trabajan con los nifios aplicando métodos que ellos han

adquirido como fruto de su experiencia, de el interés que tienen por
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investigar para mejorar sus practicas docentes. La falta de capacitacion
limita el desarrollo del proceso ensefianza aprendizaje, pues por falta de
conocimiento sobre que operaciones intelectuales tienen que desarrollar, y
que actividades operacionales tienen que aplicar dentro del aula, no se
pueden evidenciar el cumplimiento de los objetivos educativos de primer

ano de Educacion General Basica.

En las fichas aplicadas a los nifios de 5 a 6 afios, en la operacion intelectual
como es la de COMPARAR podemos analizar que en el nivel
Satisfactorio con un indice de un 28.72 % y en el nivel de Poco
Satisfactorio con un indice del 43.65 %, los nifios presenta dificultad para
realizar las tareas indicadas por la maestra, pues ella al tener poco
conocimiento para entrenar a los nifios por la falta de capacitacion, no se

pueden evidenciar los resultados deseados.

De igual manera es preocupante que en la operacion intelectual como es
la de OBSERVACION en el nivel de Satisfactorio con un indice del 16.83
% y en el nivel Poco Satisfactorio con un indice del 15.84 % los nifios
presenta dificultad, pues no pueden percibir, vigilar, descubrir cosas, ya que
ellos no estdn en capacidad de reaccionar significativamente ante el
mundo por la falta de un entrenamiento adecuado por parte de las maestras

tutoras.
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i. RECOMENDACIONES

En base al andlisis de los resultados del test aplicado a los infantes y las
encuestas aplicadas a las autoridades y maestras podemos llegar a las

siguientes recomendaciones:

»  Creemos que graves problemas de aprendizaje pueden tener relacion con
el desarrollo del pensamiento, por lo tanto conviene realizar un examen
fisico y de seguridad emocional y con ello aplicar un programa de
desarrollo del pensamiento acorde al afio escolar y la edad con el fin de

forma sistematica y ordenada ir activando las operaciones intelectuales.

»  El programa de desarrollo del pensamiento debe ser aplicado de acuerdo
al grado de madures escolar teniendo en cuenta que todas las operaciones
intelectuales se desarrollan gradualmente es decir si el infante esta en los
primeros afnos el nivel | sera menos complejo, el secreto es que se deben

brindar oportunidades de pensar de forma intencionada.

»  El desarrollo del pensamiento debe ser manejado con carga horaria
asignadle un tiempo especifico para ello, por que conviene un periodo en
el cual se utilicen diferentes técnicas vigiladas bajo un proceso de
ensefianza aprendizaje con diferentes temas especialmente ludicas con el

fin de brindar experiencias para pensar..
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»  La capacitacion y la investigacion del personal docente constituye la base
para detectar dificultades, disefiar y ejecutar programas, evaluar
resultados. Se pueden utilizar diferentes medios como convenios con
universidades, con personal propio, o0 con cursos en linea en el internet. Y

a su vez deben estar monitoreadas para su aplicacion.

»  Ante la realidad que hay es decir nifios y nifias con diferentes dificultades
de aprendizaje se debe optar en aplicar un programa de desarrollo del

pensamiento para mejorar los avances.

LINEAMIENTO ALTERNATIVO

TiTULO

TALLER DIRIGIDO A LAS MAESTRAS Y AUTORIDADES COMO
ESTRATEGIA PARA MEJORAR EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
NOCIONAL EN LOS NINOS Y NINAS DE LA ESCUELA DE PRACTICA
DOCENTE DEL INSTITUTO PEDAGOGICO CIUDAD DE LOJA

PERTENECIENTE A LA UNIDAD EDUCATIVA CALASANZ.

PRESENTACION

La pregunta respecto de ¢cOmo se puede ensefiar a pensar? ha presidido la
discusion académica sobre estos temas, no obstante, una pregunta previa,
fundamental e ineludible, no ha recibido por parte de los investigadores, expertos

o0 estudiosos en el area, casi ninguna mencion.
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Esta pregunta es ¢Por qué ensefiar a pensar? Al respecto hay una respuesta
obvia. jHay que ensefiar a pensar para que nuestros nifios aprendan! y otra:
jHay que ensefar a pensar bien porque todos pensamos siempre! Esta segunda

respuesta me resulté motivadora.

En efecto, con o sin entrenamiento todos los seres humanos “desde que tenemos
uso de razdon” pensamos. Cada vez que ejercitamos las habilidades
intelectuales, tales como observar, comparar, clasificar, ordenar, inferir, analizar,
sintetizar, etc., estamos pensando. Detrds de nuestras analogias, juicios,
argumentos y conclusiones, siempre hay un pensamiento rector. Podria decirse

que pensar es algo predeterminado e ineludible, tanto como respirar.

En esta misma segunda respuesta encontramos una razon valida para analizar
esto de “ensefar a pensar”, puesto que si todos pensamos siempre, lo que se
quiere decir con esta expresion es algo asi como ensefiar a pensar con mayor
eficacia y eficiencia, esto es, en forma mas creativa, mas critica, mas profunda y

mas coherente.

El s6lo hecho de pensar no nos exime de cometer errores, por ejemplo, mucha
gente hace célculos y se equivoca; mucha gente usa analogias, pero no siempre
son pertinentes, mucha gente estructura argumentos, pero no todos tienen la
misma coherencia. No nos olvidemos que uno de los vicios mas recurrentes en
cuestiones de pensamiento es interpretar las evidencias de acuerdo a nuestras

propias ideas, prioridades y conveniencias.

¢Por qué es importante que nuestros estudiantes lleguen a ser buenos

pensadores?
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1. Porque quienes piensan bien, analizan, profundizan en los temas
sometidos a su consideracion y en las causas de las circunstancias
vitales en que se encuentran, tienen mayores oportunidades de éxito en
la vida. Mas aun hoy en que muchos empleadores buscan empleados con
capacidades para investigar, evaluar y proyectar que solo son alcanzables

mediante el ejercicio del pensamiento.

2. Pensar bien es desarrollar el pensamiento critico, lo que ayuda a formarse
opinion sobre los hechos publicos, sobre lo que ocurre en la sociedad en
gue nos desenvolvemos, lo que nos convierte en mejores ciudadanos,

dotados de mayores posibilidades de aportar a dicha sociedad.

3. Una tercera y ultima razon para ensefiar a pensar bien es que, tal vez, el
irracional comportamiento humano que nos ha llevado a un estado de
cosas en que es necesario revertir tantos malos para recobrar la paz, los
equilibrios ecoldgicos, etc., se deban a generaciones que no lograron
comprender el rumbo que estaban tomando las cosas. Si ensefiamos a
nuestros estudiantes a pensar bien, tal vez haya esperanza para este

planeta.

Sea cual se la respuesta o la razon para la pregunta planteada, lo
verdaderamente importante e ineludible es que los docentes si debemos

ensefar a pensar.
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PROPUESTA

Esta propuesta tiene un pensamiento pedagoégico requiere un docente que haga
acompafiamiento pedagoégico que forme personas humanas autbnomas con
usos responsables de la libertad, que este siempre en la jugada, que este
siempre en los continuos cambios que se requieren, que vivencien en valores
éticos y morales, que sea capaz de ser un investigador, un constructor del
conocimiento, un cientifico capaz de desarrollarse y construir la civilizacion del
amor, excelente persona humana, productiva solidaria y fraterna. Se trata
entonces de practicar una pedagogia de acompafiamiento que genere climas y
ambientes éticos, participativos, ludicos, democraticos de seguridad y afecto,
con relaciones personales gratificantes, ejerciendo en las personas una

autoridad inteligente que genere autoestima.

Ademas requiere de una institucion educativa de puertas abiertas, con autoridad
positiva que genere el respeto por el otro; una institucion comunitaria, que
propicie el trabajo en grupo, reconociendo las capacidades individuales; una
institucion democratica, participativa, con una comunidad educativa en
engranaje con un curriculo flexible y con metodologias activas que generen
aprendizaje auto gestionado, permitiendo operacionalizar el saber en el contexto
y aplicarlo, generando procesos de desarrollo sostenible con el compromiso de
comprender el mundo, utilizarlo, disfrutarlo y conservarlo; en sintesis que se

desarrolle un proceso de investigacion cientifica.
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Es necesario considerar también que se requiere de un estudiante protagonista
de su propio desarrollo, libre y responsable, que este en la jugada con autoestima

positiva y autonomia responsable.

Por ultimo se requiere un padre o madre de familia que participen activamente y

continuamente en el proceso educativo y el proceso pedagdgico de la institucion.

La propuesta se fundamenta en los siguientes conceptos:

Ley general de la educacion, Que, el Art. 27 de la Constitucion de la Republica
establece que la educacion debe estar centrada en el ser humano y garantizara
su desarrollo holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio
ambiente sustentable y a la democracia; sera participativa, obligatoria,
intercultural, democratica, incluyente y diversa, de calidad y calidez; impulsara la
equidad de género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimulara el sentido critico,
el arte y la cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de

competencias y capacidades para crear y trabajar.

Las areas se intensifican y se articulan conformando bloques teméticos, con

unos contenidos en coherencia con el sistema conceptual de la propuesta y con

la competencia y desempefio esperado, o0 sea tiene en cuenta contenidos .
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CONTENIDOS

1. Concepto de Educacion segun la ley de Educacion Ecuatoriana.
2. Conceptualizacion de pensamiento e inteligencia.

3. Pensamiento nocional

4. Que son las operaciones intelectuales.

5. Cuales son las operaciones intelectuales.

6. Observar, clasificar, comparar.

7. Suponer e imaginar.

8. Resumir y organizar datos, interpretar y formular criticas.

9. Formular hipoétesis y saber decidir.

OBJETIVOS

Reflexionar sobre lo importante que es ensefiar a pensar en el marco de
una nueva ley educativa y de un fortalecimiento y actualizacion curricular.
Proporcionar las herramientas necesarias para utilizarlas en el desarrollo

del pensamiento.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Se llevara a cabo el taller en tres dias con una duracion de 2 horas por dia.

Como estrategias especiales adicionales el colegio se propone:
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Dialogo y orientacion permanente de directivos y coordinadores y
educadores

Dialogo y orientacion permanente de coordinadores y educadores

Dialogo y orientacion permanente del area de psicologia.

Valoracion periddica del proceso.

Informacion, reflexion y analisis de situaciones “dificiles de manejar”
Soluciones por el consenso, concertacion.

Motivacion y estimulo constante.

Consideracién de que esta cambio es el cambio que hay que dar para
formar al educando del tercer milenio.

Reflexiones periddicas del rector a los coordinadores y a los educadores.

Valoracion constante de su labor pedagogica.

Con los Estudiantes:

Reflexion donde se lancen las subconscientes palabras y frases que
generen el cambio que se requiere.

Constancia en el dialogo.

Estimulo y acompafiamiento.

Invitacion constante a “aprender”, a ser responsable de su aprendizaje.
Debates, socio dramas.

Valoracion permanente de su trabajo escolar y conocimiento personal.
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DIA UNO

TEMA ACTIVIDAD TIEMPO | RECURSOS
Concepto de | *Técnica :Tiro al blanco | 30” Pizarra y
educacion *Reflexion y marcadores

sistematizacion
Concepto de | *Técnica: Juguemos en | 45” Hoja
pensamiento e | Grupo elaborada
inteligencia Puesta en comun. con el juego

*Reflexion y Pizarra

conceptualizacion  de marcador

pensamiento e

inteligencia:

diferenciacion y

articulacion.  Estadios

del pensamiento

*sistematizacion y

aplicacién
Pensamiento *Técnica: quitando la | 45" Mandarinas
nocional y | cascara. Pizarra.
operaciones *Lluvia de ideas. Hoja de

intelectuales

* Conceptualizacion de
pensamiento y
operaciones
intelectuales.

* Ejercicios de

aplicacion.

organizaciéon

de puntos.
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DIA DOS

TEMA ACTIVIDAD TIEMPO RECURSOS

Observar *Técnica: El lazarillo. 45” Pafiuelo.

*Puesta en coman. Fotos.

*Conceptualizacion. Dibujos de fondo y

*Comentar la lista de figura, lonchera,

ejercicios para aplicar. espejo, grabadora,

*Escoger uno y vivenciarlo. cd, especies de sal y

*Reflexion y evaluacion dulce, cuentos,
laminas de lija vy
espuma, jabén
liquido, sorbetes,
plastilina.

Clasificar *Técnica: Pajaritos a volar. | 40” Naipe, bingo de
*Puesta en comun. vocales y numeros,
*Conceptualizacion. fotos, juegos légicos.
*Comentar la lista de Tarros de diversos
ejercicios para aplicar. tamafios, juguetes,
*Escoger uno y vivenciarlo. botones, figuras
Reflexion y evaluacion geomeétricas de

fomix.

Comparar | Técnica: Ejercicios de los 7 | 35” Varias Prendas de

trajes.

*Puesta en comun.
*Conceptualizacion.
*Comentar la lista de
ejercicios para aplicar.
*Escoger uno y vivenciarlo.

*Reflexion y evaluacion

vestir, cuentos, fotos
de personas,
regiones de pais,
figuras de los numero
4y 7.6y 9. Figuras
delasletrabyd, py
g. Juguetes varios de
medios de transporte,
animales domeésticos
y salvajes. Reglas y

tazas de medir
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DIA TRES

TEMA ACTIVIDAD TIEMPO RECURSOS
Resumir y | Técnica: la receta | 30” Tabla de bingo.
organizar datos | numérica Hoja de la receta.

*Puesta en comun. Hoja con cuento
*Conceptualizacion. resumido: escrito
*Comentar la lista y dibujado
de ejercicios para Laminas con
aplicar. ilustraciones de
*Escoger uno 'y cuentos. Hoja
vivenciarlo. con historia de
*Reflexion y secuencia de 4
evaluacion escenas.
Materiales de
collage para
hacer el parque
del valle o la
escuela. LAminas
con platos tipicos
de la ciudad
Interpretar y | Técnica: 30” Lista de
formular Preguntones y preguntas
criticas respondones Dibujos con
*Puesta en comun. seres vivos que
*Conceptualizacion. demuestren
*Comentar la lista diferentes
de ejercicios para estados de
aplicar. animo. Laminas
*Escoger uno vy de estaciones del
vivenciarlo. afo.
*Reflexion y Laminas de que
evaluacion si se debe hacer
y no se puede
hacer.
Laminas de
animales,
mostrar utiles
escolares nuevos
y viejos.
Formular Técnica: juego de | 30” Laminas de
hipotesis y | palabras plantas,
saber decidir *Puesta en comun. alimentos
*Conceptualizacion. prendas de
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*Comentar la lista vestir, mochila,

de ejercicios para lonchera, funda
aplicar. de sorpresa
*Escoger uno vy vacia y llena (con
vivenciarlo. cosas de pifata)
*Reflexion y Tapas de goma y
evaluacion pintura seca.

Laminas con
plantas en buen
estado y en mal

estado.
Stcker de varios
tamafios.
Hoja con cuentos
resumido en
texto y dibujo.
Suponer e | Técnica: juego de | 30” CD con mdusica
imaginar relajacion de la naturaleza,
*Puesta en comun. maquillaje de
*Conceptualizacion. cara, varios
*Comentar la lista disfraces,
de ejercicios para laminas con
aplicar. caricaturas,
*Escoger uno 'y caretas
vivenciarlo.
*Reflexion y
evaluacion

EVALUACION

Aunque la evaluacion se va realizando a medida que ocurre el proceso, es
necesario también confiar que los maestros apliquen con los estudiantes las

estrategias proporcionadas utiles para el desarrollo del pensamiento nocional.

La evaluacion se hace para que el grupo tome conciencia de las cosas nuevas

gue se han aprendido, que camino se ha seguido, que dificultades se han

encontrado y que expectativas se han colmado.

132



j.  BIBLIOGRAFIA

1. Curriculo Operativo de Educacion Inicial. (2002). Quito: Infa.
2. Diccionario de Psicologia y Pedagogia. (1998). México: Fondo y Cultura.

3. Estrategias de Ensefianza Aprendizaje en la educacion del menor de 6 afios
(Accion Pedgdgica). (2004). Vol. 13.

4. Jesus, N. (2001). Como ensefiar a pensar. Los Programas de desarrollo de
als capacidades intelectuales. Espafa: CISSPRAXIS.

5. Julidn, Z. (1999). Las Vanguardias Pedagdgicas. Loja: UTPL.

6. Luis, T. (2007). Derecho a una educacion de calidad. Orientaciones
metoddgicas y didacticas. Loja: Cosmos.

7. Miguel, Z. (2001). Biografia del Pensamiento. Estrategias para el desarrollo
de la Inteligencia. Bogota: Magisterio.

8. Ministerio de Educacién . (2010). Ley Orgéanica de Educacién Bilingue. Quito.

9. Ministerio de Educacion. (2010). Actualizacion y Fortalecimiento Curricular.
Quito.

10.Ministerio de Educacion y Cultura . (1998). Reforma Curricular para la
Educacion Basica. Quito.

11.Ministerio de Educacién y Cultura . (2002). Desarrollo de la Inteligencia. Loja:
UTPL.

12.Ministerio de Educacion y Cultura. (2004). Evaluacion de Aprendizajes.
Quito: Mariscal.

13.Pansza Margarita, P. E. (s.f.). Pedagogia y Curriculo Tomo |. Mexico:
GERNIKA.

14.Raths Louis, W. S. (2006). Como ensefiar a pensar. Teoria y Aplicacion.
Buenos Aires: Paidos.

15.L.E Raths y otros. Como ensenar a pensar. Teoria y aplicacion.Editorial
pidos.2006.argentina.

16.Reuven Feuerstein, la teoria de la Modificabilidad Cognitiva. Editorial 1990.
Editorial Bruiio, Madrid.

17. Cancionero parvulario. UTE 1 2000 Loja.

133



WEBGRAFIA

http://mx.answers.yahoo.com/question/index?qid=20110907110345AAsz
60jttp://www.buenastareas.com/materias/pensamiento-nocional-en-
nifnos-de-3-afos/20.

http://biblioteca.ajusco.upn.mx/pdf/19663.pdf.
http://www.slideshare.net/letitrepatt/desarrollo-cognitivo-8309861.
http://www.buenastareas.com/materias/qu%C3%A9-estrategias-
metodol%C3%B3gicas-pueden-sugerir-para-poner-en-pré%eC3%Alctica-
en-el-trabajo-educativo-con-ni%C3%B1os-de-0-a-7-a%C3%B1os-un-
enfoque-de-autorrealizaci%C3%B3n/60
http://clubensayos.com/imprimir/Estrategias-Metodologicas-Para-El-
Desarrollo/8284.html
http://www.educacioninicial.com/ei/contenidos/00/0350/373.ASPhttp://ww
w.mineducacion.gov.co/primerainfancia/1739/articles-

178053 _archivo_PDF _libro_desarrolloinfantil.pdfhttp://www.dspace.ups.
edu.ec/bitstream/123456789/140/4/Capitulo3.pdfhttp://www.reeduca.com
/estimulacion
cognitiva06.aspxhttp://www.buenastareas.com/ensayos/Rese%C3%B1la-
Operaciones-
Intelectuales/1073721.htmlhttp://www.cie.umich.mx/procesos_intelectual
es.htm
http://aprendeaclasificar4a6.blogspot.com/2008/07/los-objetivos-de-
ensear-
clasificar.htmlhttp://es.answers.yahoo.com/question/index?gid=2009011

5092701AApHkdL

134



K. ANEXOS

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA

AREA DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION

NIVEL DE POSTGRADO

MAESTRIA EN EDUCACION INFANTIL

TEMA:

LA METODOLOGIA DE ENSENANZA APRENDIZAJE Y SU APORTE AL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO NOCIONAL DE LOS NINOS DE 5 A 6
ANOS EN LA ESCUELA DE PRACTICA DOCENTE DE LA UNIDAD EDUCATIVA
CALASANZ. DURANTE EL PERIODO LECTIVO 2011-2012. LINEAMIENTOS

ALTERNATIVOS.
Proyecto de tesis, previa a la
obtencibn del Grado de
Magister en Educacion Infantil.
Autoras:
Lisbeth Magaly Cordova Jaramillo.
Betty del Carmen Vélez Mero.
COORDINADOR: Dr. Angel Cabrera

LOJA - ECUADOR
2012




a.- TEMA

La metodologia de ensefianza aprendizaje y su aporte al desarrollo del
pensamiento nocional de los niflos de 5 a 6 afios en la escuela de practica
docente de la unidad educativa Calasanz durante el periodo 20011-20012.

Lineamientos alternativos.

b.- PROBLEMATICA

CONTEXTUALIZACION

La institucion educativa fue fundada en el periodo lectivo 1993-1994, creada en
calidad de laboratorio del Instituto Superior Pedagogico Ciudad de Loja (ISPED)
es decir los estudiantes que se preparan para profesores hacen sus practicas de
observacion y pedagogicas. Esta ubicada al norte de la ciudad en la parroquia el

Valle, funciona en la jornada matutina y es mixta.

Su planta docente esta conformada por 33 maestros, con un total de 650 nifios.
En el Primer Afio de Educacién Bésica se encuentran matriculados 78 nifios de

5 a 6 Afos divididos en tres paralelos.

Su infraestructura es de hormigdn armado tiene un patio cubierto y tres patios al

aire libre, ademas el area de columpios, la escuela funciona en un bloque de 5

piSos.
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Los nifios y nifias se desenvuelven en la planta baja ya que estan ubicados en
ese sector, tienen acceso facil a dos bafios a la capilla, concha acustica. A los
laboratorios de computacion y al oratorio siempre van en compaifia de sus
maestros especial. Ademas su horario es de 7h45 a 12h20. En este periodo toda
la Unidad Educativa Calasanz recibio una Certificacion a la Calidad de Gestion
Educativa 1ISO 9001- 2000 y en este afio escolar van a realizar la tercera re
certificacion. Su lema es “Educar en Piedad y Letras para la Felicidad” lo que

significa que el crecimiento personal y el desarrollo de la ciencia van a la par.

Trabajan por areas generales como son Matematicas, Lenguaje y Comunicacion,

Entorno Natural y Social; y areas especiales como Cultura Fisica, Ingles,

Religion, Oracion, Manualidades, Computacion, Danza y Musica.

Su personal es debidamente capacitado de acuerdo a las éareas, lo dirige el

Padre Oswaldo Espinoza y su directora académicau.

SITUACION ACTUAL DEL PROBLEMA

En la escuela de practica docente como parte de la Unidad Educativa Calasanz,

manejan el Modelo Pedagdgico del Andlisis Critico que asume los fundamentos

del constructivismo como propuesta filosofica y pedagdgica.

Su forma curricular de trabajo es en base a las areas, por su especial

organizacioén el l1er, 2do, 3ery 4to afio integran el area infantil.
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En el primer afio se maneja aspectos curriculares tales como: planificacion por
area que es anual, planificacion de unidad didactica y plan de leccidon o plan

diario.

La planificacion del area infantil contiene: datos informativos, objetivos generales
y especificos, destrezas con criterios de desempefio, metodologia, técnicas,
recursos, indicadores esenciales de evaluacion y observacion (espacio de
sugerencias para quien revisa). Ademas realizan investigaciones utilizando una

guia especifica para alcanzar los objetivos planteados.

La planificacion de la unidad didactica consta de: niamero de unidad, titulo,
asignatura (para ello han articulado matematica con eje de aprendizaje del
conocimiento del medio cultural y natural, lenguaje y comunicacion con eje de
desarrollo de comunicacion verbal y no verbal entorno natural y social con el eje
de desarrollo personal y social). Fecha de inicio y terminacion, afio y paralelo,

nombre del docente.

Ademas consta de objetivos de la unidad, contenidos que registra tema subtema
y tiempo, destrezas con criterio de desempefio, estrategias metodoldgicas,
indicadores esenciales de evaluacion, recursos y observaciones (espacio de

sugerencias para quien revisa).

En la planificacion de leccion o diaria basa en:.Datos Informativos en el que

constan; nombre del plantel, bloque -curricular, tema generador, eje del

aprendizaje, componentes de los ejes de aprendizaje y el dia.
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También objetivos especificos, destrezas con criterio de desempefio y en las
estrategias metodologicas se aplica el E.R.C.A desglosada en los siguientes
pasos; experiencia o prerrequisitos, reflexion o esquema conceptual de partida,
conceptualizacidn o construccion del conocimiento y aplicacion o transferencia
ademas recursos, indicadores esenciales de evaluacion  bibliografia y

observaciones que es un espacio para quien revisa.

En base a las entrevistas realizadas a las maestras de primer afio, hemos podido
constatar que la planificacion de clase en un 10 %, se dedican exclusivamente a

actividades dirigidas al desarrollo del pensamiento.

La metodologia en un 85% es activa, en base al aprendizaje por descubrimiento
y buscando que sea autbnomos en la transferencia. Basandose en los métodos

deductivo, inductivo, heuristicos y mediacion de aprendizajes.

En un 100% utilizan técnicas comunes del primer afio.

Las actividades que realizan en un 100% vienen a constituir el soporte para
lograr el desarrollo del pensamiento nocional, entre las que mencionan
actividades de concentracion, discriminacion auditiva, viso-motora, de
apareamiento, fondo y figura, de asociacién, de seriacién, de secuencia,

clasificar, de semejanza y diferencia.

En un 40% utilizan recursos tales como: material concreto, rompecabezas,

legos, y hojas pre-elaboradas.
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En cuanto a la evaluacion en un 100% utilizan la observacion sistematica,
registrandose todos los pasos del plan de leccién; a nivel cualitativo como es

inicial, en proceso y consolidado.

Todas las maestras desempefian un papel importante en la formacion y en el
desarrollo del pensamiento ya que deben aplicar metodologias relacionadas con
la agilidad mental que ayuden a asimilar los conocimientos y a su vez a madurar.
Pero como ensefiar a pensar? Para ello debemos utilizar las operaciones
intelectuales es decir el saber ejecutar acciones de acuerdo a la intencion que
se tenga utilizando para aquello las actividades de aprendizaje y expresadas de

forma auténoma.

En la etapa nocional se manifiestan las siguientes operaciones del pensamiento:
Observar, clasificar, comparar, interpretar, resumir, formular criticas, suponer,
imaginar, formular hipoétesis, aplicar hechos a situaciones nuevas. ya que se

considera que las operaciones intelectuales son habilidades cognitivas .

Asimismo las maestras opinan que en un 15% los nifios no tienen desarrollado

la habilidad de observar.

La operacion intelectual de clasificar en un 10% no lo domina, como el comparar

en un 20 % tienen dificultad.

La habilidad de suponer en un 10% no lo realizan, el 30% de los nifios no
elaboran hipotesis, el 40% no pueden resumir, el 30% no aplican conocimientos
a situaciones nuevas, el 10% de los nifios no tienen desarrollado la capacidad

de imaginar.
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PROBLEMA GENERAL

DE QUE MANERA LA METODOLOGIA DE LA ENSENANZA APRENDIZAJE
APORTA AL DESARROLLO DEL PENSAMIEMTO NOCIONAL DE LOS NINOS
DE 5 A 6 ANOS EN LA ESCUELA DE PRACTICA DO CENTE DE LA UNIDAD
EDUCATIVA CALASANZ.

EVIDENCIAS DEL PROBLEMA

Al poner en practicas metodologias que limiten las oportunidades, para
desarrollar el pensamiento nocional en los nifios ha desencadenado problemas
como: baja autoestima, timidez, falta de atencion y concentracion para tomar las
decisiones oportunas de acuerdo al grado de dificultad que se presente,
afectando con esto el rendimiento, el comportamiento, el sistema emocional de

los ninos.

Frente a estos problemas las maestras en las escuelas se interesan en

capacitarse para orientar de mejor manera a los nifios.

DELIMITACION

EXTENSION

Nuestra investigacion se realizara en los Primeros Afios de Educacion Bésica
en la Escuela de Practica Docente, se trabaja con un total de 101 nifios los
mismos que se encuentran divididos en tres paralelos, se utilizara la observacion
de las clases de é&rea generales (Matematica, Lengua y Literatura, Entorno
Nacional y Sociales) y las especiales (Computacion, Inglés, Danza, Musica,

Manualidades, Religion, Oracion) y entrevistas a las maestras.

141



PROFUNDIDAD

Mediante la presente investigacion se pretende investigar como influye la
metodologia de la ensefianza aprendizaje, en el desarrollo del pensamiento
nocional de los nifios de 5 a 6; conocer como aplican las operaciones
intelectuales dentro del aula; y, proponer una alternativa dirigida a mejorar el
problema mediante la capacitacion a las maestras y directivos que estan

involucrados en el proceso ensefianza aprendizaje.

C.- JUSTIFICACION

La Universidad Nacional de Loja, en su accionar académico ha impulsado
nuevas propuestas de caracter educativo para mejorar y optimizar la calidad de
la educacion. En coherencia con su mision y vision, en busqueda de la

transformacion de la problematica historica de la sociedad ecuatoriana.

Considerando que el alto nivel del fracaso escolar es uno de los principales
problemas que se plantea la sociedad actual, hemos escogido éste tema para
investigar las causas de dicho fendmeno y aportar con lineamientos alternativos
que aporten al desarrollo del pensamiento nocional, es decir este pensamiento
se desarrolla en la etapa preescolar, hasta los seis afios y continua en todo el
tiempo: el nifio o la nifia identifica la realidad, nocidn a nocién, va formando su
base de datos, instrumento de pensamiento y el docente hace acompafiamiento
ordenando la base de datos a través del lenguaje, poco a poco el nifio va
recuperando sus emociones y va logrando un pensamiento para transformar su

vacié en concepto.
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Los nifios de 5-6 aflos se ubican en la etapa del pensamiento nocional que es
de mayor importancia para la vida cognitiva de cualquier ser humano. El caudal
o volumen total de nociones, de las cuales dispone el nifio resulta definitivo en
su desempefio intelectual durante el periodo preescolar. Por ende, si alguna
tarea educativa fuese primordial, irremplazable y de efectos cruciales hacia el

futuro, seria esa.

Es indispensable que el maestro de los nifios pequefios promocione el
desarrollo del pensamiento. En el ambito educativo es ampliamente
reconocido y loable que el nivel nocional haya alcanzado un mejor desarrollo
en la practica educativa, tanto en el aspecto pedagogico como en el psicolégico.
Sin embargo es evidente que el desarrollo de la psicomotricidad, la socio-
afectividad, el lenguaje y la pre matematica, han ocupado un lugar jerarquico

dentro de las actividades educativas en este nivel.

Sin desconocer la importancia del desarrollo de éstas y otras areas, hoy por hoy
la escuela estd obligada a jerarquizar sus acciones pedagolgicas para
promocionar el desarrollo del pensamiento e inteligencia y con mucha méas razon
en las edades tempranas, pues todos sabemos que lo que hagamos o
dejemos de hacer con los nifios pequefios, sin duda marcara las posibilidades

del futuro ser humano.

La metodologia que el maestro utilice dentro del aula debe brindar al nifio
oportunidades para desarrollar sus capacidades intelectuales, empleando
meétodos, técnicas, actividades, recursos acordes a potenciar el desarrollo del

pensamiento.
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Ante esta expectativa, como maestrantes de ésta importante carrera como es
Psicologia y Educacion Infantil y consciente de la problematica en que esta
inmersa la sociedad queremos aportar con estrategias metodoldgicas que
estimulen el desarrollo del pensamiento y lograr nifios innovadores y autbnomos

gue den soluciones a problemas.

d. OBJETIVOS

GENERAL

v' Analizar el aporte de la metodologia de la ensefianza aprendizaje al

desarrollo del pensamiento nocional de los nifios de 5 a 6 afios en la

escuela de practica docente de la unidad EDUCATIVA CALASANZ.

ESPECIFICOS

v' Describir la metodologia de ensefianza aprendizaje que utiliza el docente

para el desarrollo del pensamiento nocional en los nifios.
v’ Caracterizar el desarrollo del pensamiento nocional alcanzado por los
nifios del primer afio de educacién basica, por efectos de la metodologia

de ensefanza aprendizaje implementada por el docente.

v Construir lineamientos alternativos a la problematica investigada.
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e.- MARCO TEORICO

LA METODOLOGIA DE ENSENANZA-APRENDIZAJE Y EL NINO DE 5 A 6
ANOS QUE PARTICIPA DE LOS PROCESOS DE EDUCACION BASICA

La educacioén basica en el sistema educativo ecuatoriano.

Algunas generalidades sobre la educacion basica

El sistema educativo del Ecuador se encuentra en una fase de reestructuracion
en relacion al curriculo. Como los curriculos no se reforman de un dia al otro,

sino mas bien esta en un proceso de transicion lento.

La Educacion Basica en Ecuador abarca 10 niveles de estudio, desde la
formacion inicial, conocida como pre basica o primero de basica, con nifias y
nifios de cinco afios de edad hasta completar el décimo afio con jovenes
preparados para continuar los estudios de bachillerato y listos para participar en
la vida politica - social, conscientes de su rol histérico como ciudadanas y
ciudadanos ecuatorianos. Este subsistema educativo ofrece los fundamentos
cientificos y culturales que permiten al estudiantado interpretar, producir y

resolver problemas de la comunicacién, la vida natural y social.!

Al concluir el 10° afio, queda a decision de cada alumno si sigue estudiando en
el colegio por tres afilos mas hasta graduarse con el Bachillerato Comun. Es este
llamado "ciclo del bachillerato", se educa en ciencias basicas segun el nuevo

registro oficial de la actual Ley Organica de Educacién Art 43.2

! Actualizacion y Fortalecimiento Curricular. Ministerio de Educacion. Quito, 2009
2 Ley Organica de Educacion
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En la actualizacién y Fortalecimiento Curricular Vigente en nuestro paiss, asi
concebido, se sustenta en el Plan Decenal en el cual El Ministerio de Educacion,
en noviembre de 2006, mediante Consulta Popular, aprobé el Plan Decenal de
Educacién 2006 - 2015, definiendo, entre una de sus politicas, el mejoramiento

de la calidad de la educacién. En este plan se precisa, entre otras directrices:

Universalizacion de la Educacion General Basica de primero a décimo.
Mejoramiento de la calidad y equidad de la educacion e implementacion de
un sistema nacional de evaluacion y rendicion social de cuentas del sector.

Revalorizacion de la profesion docente y mejoramiento de la formacion

A partir de este documento, se han disefiado diversas estrategias dirigidas al
mejoramiento de la calidad educativa; una de las estrategias se refiere a la
actualizacion y fortalecimiento de los curriculos de la Educacion Béasica y de
Bachillerato y a la construccion del curriculo de Educacion Inicial, asi como a la
elaboracion de textos escolares y guias para docentes que permitan una correcta
implementacion del curriculo inicial, desarrollo profesional, condiciones de

trabajo y calidad de vida.

Definicion de la educacion general béasica.

La educacion basica es la formacion académica obligatoria para todos los
ecuatorianos comprendidos desde el primer afio hasta décimo afio de educacion

bésica, tanto para el sector urbano como rural.?

La educacion general basica es un sistema de educacién formal recibida en
instituciones dotadas de personal, infraestructura adecuada para los 10 afos de

educacion basica.

3 Reforma Curricular para la Educacion Basica, Quito, mayo 1998.
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Es un derecho de todos los ecuatorianos a partir de los 5 afios e adelante y es

obligacion del estado proporcionarla.

La educacion general basica es la que se fundamenta su curriculo en destrezas
con criterio de desempefio* para llegar a la adquisiciéon de los aprendizajes; las
mismas que en el primer afio se trabaja por ejes de aprendizaje tales como eje
de desarrollo personal y social, eje del conocimiento del mundo cultural y natural,

eje de comunicacion verbal y no verbal.

A partir del segundo afio trabaja por areas de generales como matematicas,
lengua vy literatura, entorno natural y social, ciencias naturales, estudios sociales
y areas especiales como lengua extranjera, cultura fisica, cultura estética,

optativas.®

En la educacién general basica existen ejes transversales que deben ser

trabajos de acuerdo a la circunstancia dada y sone:

1. Laformacion ciudadanay para la democracia
2. La proteccion del medioambiente
3. El correcto desarrollo de la salud y la recreacion de los estudiantes

4. La educacion sexual en la nifiez y la adolescencia

4 Actualizacion y fortalecimiento Curricular. Ministerio de Educacién, Quito,2008.

> Actualizacion y fortalecimiento Curricular. Ministerio de Educacién, Quito,2008.
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Los objetivos de la educacién general basica.

La Educacion Basica Ecuatoriana se compromete a ofrecer las condiciones
mas apropiadas para que los jovenes, al finalizar este nivel de educacion,

logren el siguiente perfil:

» Conciencia clara y profunda del ser ecuatoriano, en el marco del
reconocimiento de la diversidad cultural, étnica, geogréfica y de género del
pais.

»  Conscientes de sus derechos y deberes en relacion a si mismos, a la
familia, a la comunidad y a la nacion.

»  Alto desarrollo de su inteligencia, a nivel del pensamiento creativo, practico
y tedrico.

» Capaces de comunicarse con mensajes corporales, estéticos, orales,
escritos y otros. Con habilidades para procesar los diferentes tipos de
mensajes de su entorno.

»  Con capacidad de aprender, con personalidad autonoma y solidaria con su
entorno social y natural, con ideas positivas de si mismos.

>  Con actitudes positivas frente al trabajo y al uso del tiempo libre.®

& Actualizacion y fortalecimiento Curricular. Ministerio de Educacioén. Quito.2009.
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Los objetivos del primer afio de educacién basica.

La educacion basica ecuatoriana en el ciclo preescolar se compromete a

ofrecer las condiciones necesarias para que el nifio y la nifia pueda:

1. Desarrollar su autonomia mediante el reconocimiento de su identidad y el
desempeiio en las actividades cotidianas y colectivas para fomentar la
seguridad, confianza en si mismo, el respeto, la integracion y la
sociabilizaciéon con sus compafieros y companeras.

2. Aceptar y respetar la diversidad de cada uno de sus compafieros y
comparieras de su sala de clase, para aprender a vivir y desarrollarse en
armonia.

3. Promover y estimular el cuidado de su entorno mediante proyectos,
talleres y actividades ludicas para garantizar su progreso como ser
humano, responsable del medioambiente y de su patrimonio cultural.

4. Desarrollar las funciones basicas para desenvolverse y resolver
problemas en la vida cotidiana.

5. Expresar y comunicar ideas, sentimientos y vivencias a los demas de
forma comprensible.

6. Disfrutar de la lectura de imagenes, los relatos contados, el arte y la
musica, demostrando interés y participando en las actividades diarias
para el desarrollo de su creatividad.

7. Ser capaz de crear y expresar su entorno a través del lenguaje artistico
que le permita imaginar, inventar y plasmar desde sus sentimientos.

8. Expresar movimientos con lenguaje corporal afiadiendo equilibrio,

direccidén, velocidad y control para lograr su coordinacion motriz.
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El nifio de 5 a 6 afios que participa de procesos de educacion basica

Caracteristicas generales del nifio de 5 a 6 afios de edad.

Los cinco afnos es una edad en la que se afianzan muchas habilidades motoras
trabajadas desde el nacimiento. El nifio salta en uno y dos pies, también lo
hace como sapo como conejo y brincando la cuerda. Camina sobre los talones
y en puntas de pies, se da trampolines, es un experto en el uso de los juegos

de patio y lanza la pelota y la atrapa.

Se siente seguro de sus posibilidades y conoce cuales son los riesgos que

puede asumir. Tiene conciencia del peligro.

Ha interiorizado su esquema corporal, es decir, se ubica a si mismo con
respecto al espacio y los objetos: arriba-abajo, adelante-atras, izquierda-
derecha y diagonales. Esto le permite establecer relaciones espaciales en el
plano grafico. Su conocimiento del esquema corporal se refleja en los
dibujos de la figura humana y en el amplio vocabulario referente al tema.

Nombra cada una de las partes del cuerpo y expresa cudl es su funcion.

En cuanto al desarrollo cognitivo, a los cinco afios definira si es diestro o zurdo.
El nifio tendré la capacidad de buscar y encontrar pequefias diferencias entre
objetos conocidos y su tiempo de atencidn y concentracion para actividades
gue le complazcan puede llegar hasta treinta y cinco minutos. Su pensamiento

aun no es reversible, es decir, no puede comprender los procesos de
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transformacion. Por ejemplo, al observar verter un liquido de un recipiente alto
y delgado a otro bajo y ancho, asumiran que el primer envase tenia mas

liquido, pues su altura era mayor.

Su pensamiento simbdlico se ha desarrollado: puede elaborar conceptos
sobre la funcion de los objetos y pensar con antelacion lo que va a realizar y
expresarlo con palabras. En esta etapa se alcanzan numerosos logros

relacionados con el pensamiento I6gico matematico.

El niflo puede seguir diferentes tipos de series e inventar las suyas propias,
clasifica r objetos por su forma, tamafio y color, establecer relaciones de espacio
y tiempo, de causalidad y de correspondencia término a término. Asocia el

numero con la cantidad hasta el diez e inicia la escritura de los numerales.

Otro gran logro de esta etapa es el desarrollo de la representacion grafica de
ideas y palabras. Puede escribir su nombre y apellido e identificarlo en carteles.
Posee un gran interés por el aprendizaje de la lectura y escritura y disfruta

mucho con los cuentos infantiles.

Es seguro, activo, independiente y perspicaz. Establece fuertes lazos de amistad
con sus amigos, disfruta de los juegos en grupo y comprende las reglas ludicas.
Ante una diferencia, puede razonar y dialogar antes que reaccionar de manera
violenta. Se vuelve mas independiente de su madre y es capaz de pasar tiempos

prolongados en compariia de sus pares.
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Los aprendizajes del nifio de 5 a 6 afios de edad.

Aprendizajes socio afectivas.

Se desapega de su madre con mayor facilidad.

Da solucién rapida a sus problemas, aunque con respuestas que parecerian
no ser las mas légicas para resolverlos.

Puede servirse un vaso de agua sin derramar el liquido.

Fortalece sus relaciones de amistad, y las escoge por afinidad.

Se desarrolla el juego reglado y competitivo, indicador de que su conducta
egocéntrica esta proxima a desaparecer o esta erradicada del todo.

Juega con sus iguales y le gusta cooperar con ellos. Se distrae con juegos
complejos, los sencillos le aburren, disfruta de juegos de mesa como: ludo
y bingo. Le gustan los legos.

No desaparece su amigo imaginario, es mas, él esta presente en la
dramatizacién con sus juguetes, el nifio puede estar también acompafiado
de amigos reales y gusta de su presencia, es asi como van armando todo
un mundo de fantasia a la hora del juego.

En esta edad las reglas morales son dictamenes inalterables dados por
una persona de autoridad. «No se puede hacer porque mi papa dijo».
Adquiere normas de comportamiento sociocultural como: higiene
personal, conciencia ambiental, orden y normas de cortesia.

Los temores nocturnos son muy frecuentes ya que posee una imaginacion
extraordinaria que llega a asustarlo por las noches, mientras que en la

mafana goza con ella.
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Aprendizajes cognitivas.

Clasifica por forma, color y tamafo, con objetos concretos y en el plano
grafico.

Discrimina y nombra mas de diez colores.

Reconoce el sonido de diferentes objetos. Discrimina entre tonos largos
y cortos, fuertes y débiles, agradables y desagradables.

Su pensamiento adn no es reversible.

Es capaz de pensar en simbolos o palabras.

Manipula objetos para descubrir sus propiedades. Hunde el jabon para ver
si flota, lo estruja para comprobar si se rompe, lo frota para hacer espuma.
Al presentarle de seis a ocho objetos, e invertir el orden de algunos de éstos,
el nifio los recuerda y coloca de la forma inicial entre dos a cuatro objetos;
asi mismo, el nifio esta en capacidad de identificar cuales son los faltantes
si se los oculta.

Su memoria ha alcanzado un alto nivel de madurez. Es capaz de recordar
dos consignas extraias y ejecutar de tres a cuatro consignas que realiza con
frecuencia. Por ejemplo: «Anda al cuarto y abre el cajon, alli hay una caja, por
favor, trdemela.

Inicia el establecimiento de relacion namero - cantidad hasta el diez, es
decir 6+4 = 10. Descompone y une conjuntos de objetos ya sea de forma
concreta o graficamente hasta el numero diez.

Puede medir de forma sencilla, por ejemplo: el crecimiento de una planta,

ayudado con palos de helado.
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Puede utilizar cuantificadores como: mas que - menos que - igual que,
largo - corto, ancho - angosto, mucho - poco, pequefio - grande -
mediano, lleno - vacio, todos - ninguno.

Puede establecer relaciones entre cantidades con material concreto: tres
€S menor que cuatro y mayor que dos.

Ha adquirido la nocion temporal, es decir, distingue entre: ayer - hoy -
mafana, dia - noche, mafana — tarde - noche, rapido - lento, joven - viejo.
Le interesa explorar la accion y reaccién del movimiento pendular.
Identifica en qué direccion se encuentra la derecha y la izquierda.
Decide con anterioridad sus creaciones y explica el producto obtenido.
Tiene un vocabulario de mas de dos mil doscientas palabras, las que
pronuncia y articula correctamente.

Dice analogias muy elaboradas como: «Tengo un hermano y una hermana
Yy NOS vamos con mis papas de paseo».

Nombra todas las partes de su cuerpo. Ubica su corazon y su estobmago.
Incluye en su lenguaje el uso de diminutivos y expresiones tales como «a
través de» y «alrededor de».

Utiliza adjetivos calificativos para referirse emotivamente a personas,
animales y cosas. Por ejemplo: «Mi hermano es malo porque no me deja
usar sus juguetes».

Utiliza construcciones conjuntas de singular y plural: «Tengo dos cuentos,
tu tienes unox».

Utiliza correctamente los géneros masculino y femenino: «Mi perro es
macho, mi gata hembra.

Reconoce las letras de su nombre e imita su trazo.
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Conoce y discrimina las vocales. Puede decir palabras que comiencen con
determinada vocal.

Diferencia letras semejantes, por ejemplo: La «b» de la «p»; la «m» de la «n;
la «g» de la «p».

Identifica el sonido inicial y final de una palabra lo que le ayuda a producir
rimas o poemas cortos.

Lee letreros de su entorno familiar.

Lee pictogramas complejos y mas largos, como El ...., las .... yla...., estan
....en el cielo.

Habla por teléfono con amigos o parientes.

Conversa sobre temas nuevos para él. Por ejemplo, si le gustan los aviones,
habla de lineas aéreas que conoce y de la forma de los aviones.

Con sus manos golpea su cuerpo al son de la musica, con compas y
acentuacion.

Narra de manera secuencial cuentos conocidos sin omision alguna, y si
desea, es capaz de darle al mismo un final distinto.

Relata e interpreta una historia de acuerdo a sus imagenes, la dramatiza y

saca conclusiones.

Aprendizajes de motricidad fina.

Su pinza motora tripode (pulgar- indice-anular) se ha perfeccionado, con
lo que logra sujetar de mejor manera el lapiz.
Arma rompecabezas de mas de unas doce piezas.

Pone su nombre.

155



Puntea con precision sobre la margen de figuras mas complejas.

Pinta sin salirse de los margenes de la figura.

Copia escaleras, cuadrados, triangulos, rombos, Ovalos y otras figuras
complejas, sirviéndose de modelos.

Realiza trazos diagonales, oblicuos, curvos, cruces, en zig-zag Yy
ondulados. Muchos de estos trazos se asemejan a letras y su practica
facilita el desarrollo de la lecto-escritura.

Es capaz de construir figuras hechas por €l mismo e irlas pegando. Por
ejemplo, para realizar una casa dibujara, recortara y pegara un triangulo, un
cuadrado y un rectangulo. Sera capaz de ir agregando detalles que él
considere importantes.

Pega los recortes sobre un papel, en forma recta.

Modela objetos, animales y personas, incorporando mas detalles.

Realiza arabescos, es decir, laberintos, para lo cual utiliza sus dos manos.
Cose figuras de madera con perforaciones, sin saltarse agujeros.

Utiliza tijeras y corta lineas rectas o punteadas.

Aprendizajes de motricidad gruesa.

Se mantiene en postura erguida.

Camina sobre la punta de sus pies y sobre sus talones por varios segundos.
Salta como sapo, como conejo y alternando los pies. Salta la cuerda.

Se balancea en un pie sin dificultad y sin ayuda.

Mantiene el equilibrio sobre una barra horizontal, sin ayuda.
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Se desplaza con un objeto encima de su cabeza, sin que se le caiga y
manteniendo el equilibrio

Atrapa la pelota mientras rebota y lanza la pelota mientas se desplaza.

Se da trampolines. Alcanza esta destreza en el segundo semestre del
ano.

Le gusta el baile e imita movimientos al ritmo de la musica.

Repta con velocidad y se desliza como culebra coordinando el movimiento

de sus brazos y piernas.’

f- METODOLOGIA

La metodologia de ensefianza-aprendizaje para los nifios de 5 a 6 afios de

edad

Definicion de la metodologia de ensefanza-aprendizaje aplicable al

proceso formativo del nifio de 5 a 6 afios de edad

Metodologia es el modo de decir o hacer con orden. Modo de obrar o proceder,
habito o costumbre que cada uno tiene y observa Procedimiento que se sigue en

las ciencias para hallar la verdad y ensefarla.

7 Estimulacién Temprana. Edit. Cultural S.A. Madrid.
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La metodologia o el estilo de ensefianza aprendizaje son esquemas mediadores
entre la teoria y la practica, entre los paradigmas y estrategias metodolégicas.®
La metodologia de ensefianza aprendizaje es el conjunto de procedimientos con
los que los que el nifio y la nifia vivirdn experiencia para alcanzar los objetivos

de la educacioén.®

La metodologia de la ensefianza aprendizaje son procesos, técnicas de acciones
gue el maestro pone en practica para lograr el aprendizaje de una determinada

nocion.

Ademas la metodologia de enseflanza aprendizaje debe tener algunos

propdsitos como:

Organizar y dirigir las actividades que el maestro debe ejecutar en un
determinado tiempo.

Seleccionar técnicas que se utilizan en cada eje de desarrollo.

Asignar el recurso para la aplicacion de la técnica.

Secuenciar los procesos de aprendizajes tanto de inicio, construccion y
aplicacion.

Visualizar el modelo pedagdgico que se esté utilizando.

Poner en practica o ejecutar la forma de evaluar.

Propiciar el desarrollo de las destrezas seleccionadas.

& Diccionario de Psicologia .Edi. Fondo de Cultura Econémica

® Torres Luis. Derecho a una educacion de Calidad. Edt. Cosmos, Loja 2007.
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Los conceptos y las definiciones de metodologia de ensefianza aprendizaje, se

centran en el aprendizaje segun el contexto. Hace memoria del como y para qué

el aprendizaje, por otro lado, se recomienda los procesos indicados para la
adquisicion del conocimiento, que permiten una viabilidad efectiva del aprender
y ensefiar. Es muy importante describir la relevancia del tema, ya que de éste
depende en el medio en que se desarrolla y el estimulo que recibe en su

contexto.

El aprendizaje se lo debe ensefiar con mucho carisma y paciencia, la educadora,
aplica varios métodos, en que su estudiante aprenda, a conocer reforzar y

reorientarlos sus nociones.

La educadora debe aplicar una variedad de métodos adecuados segun el tiempo

y espacio en el que se desarrolla .

La educadora debe tener mayor consideracion o tolerancia a los estudiantes, ya
que la ensefianza constructiva esta basada en el aprendizaje gradual del mismo

educando.

Tipos de metodologia de ensefianza aprendizaje

Metodologia tradicional.

La metodologia tradicional es aquella en donde el maestro en la profesion

docente desempefia el papel de protagonista; es el déspota arbitrario, por

imposicién y por coaccidn, que no se preocupa por los problemas y dificultades
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que pudieran afligir a los alumnos, ni por las consecuencias resultantes; la
alineacion cultural; y la frustracion de sus personalidades que se hallan en

formacion.

El alumno es el elemento pasivo, receptor del saber dictado por el maestro; su
cometido es escuchar; repetir y obedecer servilmente, sin procurar repensar o

reconstruir reflexivamente los conocimientos que le transmitia el maestro.°

El objetivo cuando llega a ser reconocido, es algo tedrico y remoto, que no
influye sobre la situacion didactica; las tareas escolares no se relacion
directamente con él, ni tampoco con a vida, presente o venidera del alumno;

predomina la rutina de los ejercicios y las lecciones repetitivas de memoria.

Las asignaturas son un valor absoluto y autobnomo con el que los alumnos se
deben conformar; las aprenden al pie de la letra, sin mas cuestiones; los
profesores son sus esclavos, repitiéndolas fielmente, sin ninguna alteracion o

revision critica. Les atribuyen virtudes y fuerzas espirituales inmanentes.

El método se refiere sélo a la materia, y es un problema del profesor que la
ensefia y no del alumno que la aprende; el profesor no se preocupa porque sus
alumnos aprendan; los vigila Unicamente. Que estudien los alumnos como
puedan; nadie los orienta sobre los métodos de estudiar y de aprender. Método
es el modo, que tiene el profesor, de organizar y exponer la materia en abstracto,

sin tomar en consideraciéon su relacion con el individuo.

10 Pansza Margarita. Pérez Carolina Pedagogia y curriculo
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Metodologia Critica.

Esta metodologia se caracteriza por su aidocentrismo predominante, en donde
el alumno es el factor personal decisivo en la situacion escolar, es activo y
emprendedor, para él se organiza la escuela y se administra la ensefianza; los
profesores estan a su servicio, para orientarlo e incentivarlo en su educacion y
en su aprendizaje, con el fin de desenvolver su inteligencia y formar su caracter
y personalidad; eso exige que haya interaccidon y una activa ejercitacion de sus
aptitudes, en experiencias de real valor y provecho, desde el punto de vista

educativo.

El maestro actia como elemento que estimula, orienta y controla el aprendizaje
de los alumnos, adaptando la ensefianza a su capacidad real y sus limitaciones,
aclarando sus dudas y ayudandoles en sus vacilaciones y dificultades,
programando sus trabajos, acompafandolos en su realizacion y ayudandolos a

que desarrollen los habitos de estudio y reflexion.

El objetivo es el factor decisivo, que dinamiza todo el trabajo escolar; dandole
sentido, valor y direccion; todo el trabajo del profesor y de los alumnos se
desarrolla en funcién de él, con vista en las metas propuestas, bien definidas, y
gue se han de alcanzar progresivamente, respetando el nivel de maduracion en

gue se hallan los alumnos.

La asignatura es el reactivo especifico de la cultura que el profesor emplea en

su obra educativa; esta en funcion de la necesidades y de la capacidad real del
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alumno para aprender, dependiendo de éstas su seleccion, programacion,
dosificacion y presentacion en términos didacticos; el alumno no existe para la
materia o asignatura, sino que es ésta la que existe para servir al alumno que se
educa, en la medida de su capacidad para asimilarla, formando estructuras

mentales definidas.

El método pasa a ser un problema de aprendizaje y no directamente de
ensefianza; el buen método es la mejor manera de hacer que el alumno aprenda
y no la de permitir que el profesor exhiba u organice sus conocimientos para
imponérselos a los alumnos dentro de las estructuras l6gicas de los adultos.

Esta en parte condicionado por la naturaleza especifica de la materia, pero se
relaciona principalmente con la psicologia especial del alumno que realiza el
aprendizaje en el nivel de madurez en que se halla. En lugar de ser

rigurosamente logico, es predominante psicologico.

Podriamos afirmar que esta metodologia imparte una ensefianza renovada, que
procura favorecer la plena realizacion del alumno, en consonancia con la
realidad y la necesidad de conservacion y de desarrollo de la sociedad. Lleva al
alumno a aprender a aprender y, también, a aprender a articularse con sus
semejantes, tiene como objeto orientar la experiencia del alumno, a fin de

llevarlo a aprender por si mismo.!

11 Pansza Margarita. Pérez Esther Carolina. Fundamentos de la didactica.
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El aprendizaje realizado de esta manera es mas significativo y consciente,
contribuyendo, al mismo tiempo, al desarrollo de la personalidad del alumno, a
la revelacion de sus virtualidades, a la adquisicion, por su parte, de confianza en

si mismo y aumento de su capacidad para aprender.

El aspecto més importante, tal vez, el hecho de que lo habitta al esfuerzo de la
basqueda, de la investigacion, de la elaboracion, del descubrimiento, se deja de
lado ese estudio fastidioso pasivo y recordar de memoria, que reducia la
disposicion para el trabajo; en su lugar, se desarrolla un estudio basado en el
esfuerzo constante del descubrimiento y la elaboracion, que robustece el

sentimiento de autoconfianza.

Los métodos, técnicas, procedimientos e instrumentos que aportan al
desarrollo de las destrezas basicas del nifio de 5 a 6 afios de edad.
Los métodos mas utilizados en la ensefianza aprendizaje de los nifios de 5 a 6

afios son los siguientes:

Método de proyectos pedagdgicos de aula.
Método por rincones.

Método por unidades didacticas.

Métodos de proyectos pedagdgicos de aula.

Este modelo organiza los aprendizajes alrededor de un producto concreto que

los nifios y las niflas van a lograr como resultado de un proceso. Todas las

actividades que se realizan van orientadas al producto final.
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Procedimiento. El proyecto funciona como un eje, y a su alrededor se articulan
los objetivos, las destrezas, las experiencias, actividades, técnicas y evaluacion

correspondiente a cada uno de los ejes de desarrollo del nifio o nifia.

Se debe buscar que exista una relacion natural y armoénica entre los diferentes

objetivos y experiencias de aprendizajes que se trabaje con cada proyecto.

Es indispensable que los nifios y nifias participen en la definicion y planificacion

de los proyectos que se van a realizar.

El tiempo que tome en desarrollar un proyecto dependera de la naturaleza del
mismo, de la eficiencia con que se planifiquen las actividades y de la calidad de
la evaluacidon. En general se recomienda que los proyectos duren entre 15 dias

a un mes.

Ventajas de la metodologia de proyectos.

El proceso de aprendizaje tiene siempre un producto concreto y tangible que se
puede evaluar-

Estimula la creatividad.

Propicia la colaboracion y el trabajo en equipo.

Facilita la participacion de la familia, barrio y comunidad.
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Retos de la metodologia de proyectos.

El educador debe conocer muy bien la reforma curricular, la organizacion
curricular de la institucién y los objetivos para planificar con las nifias y nifios
proyectos que se relacionen con ellos de una manera natural y armonica.

El educador no puede olvidar que el proyecto no es el fin ultimo del proceso

sino un medio para conseguir las destrezas planteadas.

Metodologia por rincones de trabajo.

Esta metodologia organiza el aprendizaje alrededor de una necesidad educativa
de los nifios y niflas las mismas que se aborda desde diferentes perspectivas o
puntos de vista, segun el rincén: arte, construccion, ciencias, lenguaje, hogar,
biblioteca, musica, Matematica, arena y agua. La misma necesidad educativa se

trabaja en todos los rincones pero con distinto énfasis.

Procedimiento. La necesidad educativa seleccionada funciona como eje, y a su
alrededor se articulan los objetivos, las destrezas, experiencias, actividades y
evaluacion correspondiente a cada uno de los rincones planteados. Se debe
buscar que exista una relacion natural y arménica entre los diferentes objetivos

y destrezas que se trabaje en cada rincon.

El tiempo que tome en desarrollar una necesidad educativa dependera de la
naturaleza del mismo, de la eficiencia con que se planifiquen las actividades
entre otros aspectos. En general se recomienda que los rincones funcionen

alrededor de la misma necesidad por periodos de entre dos a cuatro semanas.
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Ventajas de la metodologia por rincones.

Facilita atender las diferencias y necesidades individuales que existen entre
las nifias y nifos.

Garantiza un contexto flexible y no escolarizado para la educacién basica.
Evidencia la relacion natural entre aprendizaje y los ambitos cotidianos del
guehacer humano.

Facilita el trabajo en grupos pequefios. Esto es ideal cuando el numero total

de nifios es elevado y no se dispone de suficiente personal.

Retos del método por rincones.

Se requiere de un espacio fisico suficiente para armar los diferentes rincones.

Ademas de materiales educativos estructurados para que los rincones puedan

ser eficientes en estimular y guiar el aprendizaje autbnomo de los nifios y nifas,

aun cuando exista poca mediacion del adulto.

Metodologia por unidades didacticas.

Esta metodologia organiza el aprendizaje alrededor de un centro de interés o

tema significativo, capaz de generar la accion educativa.

Los temas son idea fuerza que motivan e incitan al aprendizaje-
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Procedimiento.

La unidad didactica funciona como eje y a su alrededor se articulan los objetivos
las destrezas, las experiencias metodologicas, actividades, recursos vy

evaluacion correspondientes a cada uno de los ejes de desarrollo.

Se debe buscar que exista una relacién natural y arménica entre los diferentes

objetivos y destrezas que se trabajen en cada unidad.

En la unidad didactica se escoge en relacion directa con vida cotidiana de los

nifios y nifias, sus vivencias son la fuente mas adecuada para identificarla.

El tiempo que tome desarrollar una unidad didactica dependera de la naturaleza
del tema escogido, del ritmo de aprendizaje de nifios y nifias, de la eficiencia con
gue se planifiguen todos los componentes curriculares. En general se

recomienda que las unidades didacticas duren un mes.

Ventajas de la metodologia por unidades didacticas.

El nifio y la nifia sienten una conexion directa entre su vida cotidiana con el
aprendizaje. Saben que sus intereses y experiencias son tomadas en
cuenta.

Facilita a tender eventos inesperados en la comunidad y las necesidades e
intereses de los nifios.

Propicia la colaboracion y trabajo en equipo.

Es sencillo planificar las unidades y llevarlas a la practica.
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Retos de la metodologia por unidades didacticas.

El educador debe conocer muy bien la reforma curricular, el curriculo institucional
para poder identificar las relaciones entre estos y planificar las unidades

didacticas.

El educador no debe olvidar que las destrezas planteadas en la unidad son muy

importantes para adquirir los aprendizajes basicos.!?

Técnicas. Los proyectos, rincones y las unidades didacticas utilizan técnicas
iguales tales como: Cuentos, leyendas, anécdotas, canciones infantiles.
Canciones tradicionales como: Rondas, rimas. Adivinanzas: Trabalenguas,

amorfinos, coplas retahilas.

Canto y baile, modelado, dibujo, pintura, titeres, dramatizacion, juegos de
construccion, laberintos, rompecabezas, tarjetas de secuencias, dominds,
ensartado, plantado, arrugado, rasgado, trozado, doblado, entorchado, punzado,
punteado, calcado, pegado, recortado, cosido, collage, fabulas, poesia, juegos

de concentracion.

12 Curriculo Operativo de Educacion Inicial .Infa. Quito.
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La relacion pedagodgica maestro — alumno en el proceso de ensefianza

aprendizaje del nifio de 5-6 afos de edad

La relacion pedagdgica maestro-alumno dentro del aula es activa y participativa,
comparten el poder en la seleccion de los temas, es el protagonista de su propia

formacion.

Los nifios aprenden por medio de la activa manipulacion del ambiente (De Vries
y Kohlberg1987) con la intervencion del docente, padres de familia y otros nifios

mas adelantados, como mediadores del proceso.

El proceso de aprendizaje supone al nifio en su totalidad (Solé, 1991) como
unidad biopsicosocial, cuyos procesos de construccion cognitiva se realizan en

interaccion con los demas, en un contexto socio historico cultural concreto.

Como es posible apreciar, esto implica un nuevo rol en el que docente y alumno
son el centro de la accidén educativa y permite que ambos seleccionen y negocien
los temas que se trataran. Para lograrlo es necesario que el maestro tome
conciencia acerca de que la planificacion de los temas no es potestad exclusiva
de él y que, por tanto, sus alumnos estan capacitados para proponer los asuntos
gue les interesan, las actividades que ello implica, asi como los recursos

necesarios (Barclay y Breheny, 1994).

Todo lo expresado se potenciara propiciando un adecuado clima emocional

como marco para la accién educativa.
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El sustento de esta propuesta se basa en el hecho de que el nifio que llega
al Centro educativo no es una «tabula rasa» sino que tiene saberes previos
producto de sus experiencias en el hogar, de su cultura, y de sus intereses y
necesidades. La exploracion de estos conocimientos debe ser una accion
permanente del profesor ante cada nueva situacion de aprendizaje. De ahi
que es importante formular la pregunta ¢qué sabemos acerca de...? antes
de estudiar cada tema, pues nos permite identificar lo que el nifio sabe sobre

el tema asi como sus posibles «errores» conceptuales.

Hernandez y Zuaiiga para ilustrar la participacion de los nifios en la seleccion

del tema proponen la siguiente metodologia:

Lluvia o promocion de ideas:

En este primer momento el profesor pregunta a los nifios ¢qué quieren
aprender? COmo respuesta a esta pregunta, los alumnos hacen sus
propuestas en forma oral o mediante un dibujo y la docente por su parte

registra todas las ideas en la pizarra o en un papelote.

Es posible que el primer tema del afio pueda ser propuesto inducido por el
docente, también se puede motivar a los nifios programando excursiones por
los alrededores del Centro, invitando a los padres de familia o trabajadores
de la comunidad a visitar el aula y dialogar con los nifios o hacer alguna

experiencia con ellos.
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Votacion publica o privada:

Una vez registrados todos los temas propuestos, en los que la profesora puede
emitir su opinion como un miembro mas, se realiza la votacién que puede ser
expresada oralmente o mediante la impresion de la huella digital al lado del tema

seleccionado.

A veces cuando el tema es muy amplio requiere de una segunda votacion.

Planteamiento de preguntas por el maestro:

Una vez elegido el tema el docente explora los conocimientos previos de los
nifios, lo que desean conocer sobre el tema, los medios por los que van a poder
obtener informacion. Para ello va formulando siguiente preguntas: ¢Qué
sabemos acerca de...? ¢ Qué queremos conocer acerca de...? ¢ COmo podemos
conocer acerca de...? Muchas veces los nifios nos asombran con toda la
informacion que poseen sobre el tema, su curiosidad por conocer mas y su

capacidad para proponer como y dénde se puede conseguir la informacion.

La utilizacion de mapas semanticos es una forma de organizar los significados
que los nifios aportan al tema. Al finalizar también se pueden formular preguntas
como ¢Qué aprendimos acerca de...? A fin de llevar al nifio a reflexionar sobre

su aprendizaje.
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¢, Qué sabemos sobre los animales? (Saberes previos) Recoger los saberes
previos de los nifilos sobre el tema ¢Qué mas queremos saber sobre los
animales? (Intereses). Anotar las preguntas o lo que los nifios desean
averiguar ¢ Como podemos conocer mas sobre los animales? (Actividades)
Identificar y ordenar las actividades que van a realizar ¢Qué aprendimos
acerca de los animales? (Evaluacién) Tomar conocimiento de lo que han

aprendido.®®

De la misma manera, los nifios pueden participar en la organizacion del aula
(los rincones o areas de interés) de tal manera que ésta responda a sus

intereses y necesidades.

Pero lo mas valioso de la experiencia presentada son las conclusiones a las
que llegaron las educadoras al compartir con los nifilos el poder en la

seleccioén de los temas.

En relacidon con los nifios sefialan que ellos han aprendido a dirigir, en gran
medida, su propio aprendizaje, descubriendo los conocimientos que poseen,
tomando decisiones sobre lo que desean saber, conociendo los
procedimientos para tratar un nuevo conocimiento y las formas de encontrar

la informacidn que requieren.

Todas estas habilidades le seran de utilidad para el aprendizaje futuro,

enmarcadas en el enfoque de aprender a aprender.

13 Estrategias de Ensefianza Aprendizaje, en la educaciéon de menor de 6 afios.
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Por su parte, el docente se ha enriquecido al descubrir la importancia de tener
en cuenta, para la programacion, el bagaje cultural y vivencial de los alumnos,
independientemente de sus condiciones socioecondmicas, necesidades e

intereses.

Los procesos de evaluacion — acreditacion los procesos formativos del

primer afo de educacion basica.

Evaluacion. Cuando se reflexiona sobre las tareas que realiza el docente y el
estudiante dentro y fuera del aula, aparece, sin lugar a duda la evaluacién como

una de ellas. No resulta posible pensar en la ensefianza sin la evaluacion.

Evaluar surge como una necesidad basica para saber si se esta avanzando en
la direccién deseada, cuanto se ha avanzado y conocer si el proceso seguido es

el adecuado o necesita ser modificado.

La evaluacion integral que informa sobre conocimientos, habilidades, destrezas,
habitos de estudio entre otros, permite obtener y procesar las evidencias para
mejorar los aprendizajes y también la ensefianza, asi mismo se trata de una
tarea que ayuda a la revision del proceso grupal, en términos de las condiciones
en que ese se ha desarrollado; de los aprendizajes alcanzados y no alcanzados
asi como las causas que posibilitaron e imposibilitaron la consecucion de las

metas propuestas.
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La evaluacién también es considerada como un proceso a partir del cual se

emiten juicios.

Es un proceso facilitador que permite el diagndstico de una situacion.

Evaluar también es un proceso mediante el cual el profesor y el estudiante

determinan si se han logrado los objetivos de la ensefianza.

Es un proceso cientifico e intencional que se vale de ciertos instrumentos para

estimar el valor de los resultados de un programa o actividad.

La evaluacion no se puede situar solamente al final del proceso de ensefianza-

aprendizaje. Hay diversas modalidades de evaluacion caracterizadas por el

momento en que se realizan y por el objetivo que persigue.

Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje con nifios de 5 a €6 afos se utilizan

diferentes tipos de evaluacion, que se caracterizan de la siguiente manera.
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FINALIDAD | MOMENTO | OBJETIVOS DECISIONES A
TOMAR

Diagnostica | Inicial Identificar las Admision, orientacion,
caracteristicas de los establecimiento  de
participantes grupo de aprendizaje.
(intereses, Adaptacion, ajuste, e
necesidades, implementaciéon  del
expectativas) programa.

Identificar las
caracteristicas del
contexto
(posibilidades,
limitaciones,
necesidades entre
otras).

Valorar la pertinencia,
adecuacion y
viabilidad del
programa curricular.

Formativa Continua Mejorar las Adaptacion de las
posibilidades actividades de la
personales de los ensefianza
participantes. aprendizaje.

Dar informacion sobre
su evolucion y
progreso.

Identificar los puntos
criticos en el
desarrollo del
programa curricular.
Optimizar el programa
en su desarrollo.

Sumativa Final Valorar la Promocion,
consecuciéon de los certificacion y

objetivos asi como los
cambios producidos,
previstos o no.
Verificar la valia de un
programa curricular
para satisfacer las
necesidades
previstas.

acreditacion
reconsideracion  de
los participantes —
Aceptacion o rechazo
del programa
curricular
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En la evaluacion para los nifios de 5 a 6 afios se utiliza una escala cualitativa
como: I= Inicial, P= En proceso, C= Consolidado, la misma que permite registrar

el grado del desarrollo de las destrezas.

Acreditacion. El énfasis esta puesto en las consecuencias que los resultados
de la evaluacion tienen para el individuo por la institucion, puesto que de su
resultado depende la continuidad de los estudios, de hecho, una de las

finalidades, no la Gnica de la evaluacion es la acreditacion.14

La acreditacion es la garantia de la formacion académica que ha obtenido el nifio
en la institucion. Los criterios establecidos para el logro de la acreditacion estan

basados en general en calificaciones.

Dado que nuestro sistema educativo es un sistema graduado por afios, el

estudiante debe ir logrando “acreditaciones sistema, esto es lograr la promocion.

Por lo general un nifio de 5 a 6 afios que ha culminado su periodo lectivo es

promovido al afio inmediato superior de educacion basica.

14 Evaluacion de los aprendizajes. Prg. De mejoramiento y capacitaciéon docente. 2004
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EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO NOCIONAL EN EL NINO DE 5 A 6
ANOS.

El desarrollo del pensamiento en la educacién basica

El desarrollo del pensamiento en la educacién basica es considerado como un
eje transversal, es decir debe estar presente en cada momento de la actividad

escolar.

Es basico el desarrollo del pensamiento como principal componente en la

construccion y generacion del conocimiento.

Definicién de pensamiento

Pensar es transformar, elaborar o procesar la informacién, hacer uso de ella para
obtener nuevos conocimientos. Pensar es observar, comparar, clasificar,
razonar, deducir, resumir, argumentar deductiva e inductivamente; es inventar

creer y valorar.

Pensar no es una actividad innata del cerebro humano. El ser humano no nace
pensando nace para pensar. El pensar es la mas elevada funcién adquirida en

el quehacer evolutivo humano.

Para el desarrollo de ésta funcion el cerebro cuenta con complejisimas y
apropiadas estructuras neuronales, que activadas con la inter relacion con el
medio externo desencadenan ascendentes y permanentes procesos mentales,
estos procesos son: los de recepcion y asimilacion y los de imitacion y

recreacion.’®

15 Nieto Jesus. Como ensefar a pensar. Edit. Cisspraxis. 2001.
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Las etapas del pensamiento.®

EDADES ETAPAS
0-2 afos Sensoriomotriz
2-6 afos Nocional.

Pre operacional.
6-9 anos Proposicional.
9-12 afos Conceptual.
12-15 afnos Formal.
15-18 afios Pre categorial.
18 en adelante Meta textual

Clasificacion del pensamiento 17

Pre operacional.

EDADES ETAPAS Clasificacion
0-2 afios Sensorio motriz Percepcion
2-6 afos Nocional. Nociones

Hipotético deductivo-

6-9 anos Proposicional. Proposiciones
Operacional.
9-12 afos Conceptual. Conceptos.

12-15 afios Forma

Hipotético deductivo

Cadena de razonamiento.

15-18 afnos Pre categorial. Pre categorias.
Dialéctico.

18 en adelante Meta textual Categorias.
Dialéctico.

16 Zubiria Julian. Las Vanguardias pedagoégicas. Edit. UTPL. 1999.

17" Zubiria Julian. Las Vanguardias pedagdgicas. Edit. UTPL. 1999.
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El pensamiento nocional y sus procesos de desarrollo en el nifio de 5 6

anos de edad.

Conceptualizacion del pensamiento nocional

El pensamiento nocional es relacionar los aprendizajes del nifio en
correspondencia a las nociones o el conocimiento inicial o elemental que tiene a

cerca de su entorno.

Las nociones conforman el primer instrumento de conocimiento que adquiere
el ser humano, una vez que es capaz de representarse el mundo, las nociones relacionan
el mundo fisico, objetual, exterior a nosotros, con el mundo linguistico, simbdlico, de la

cultura, a través de las representaciones mentales que formamos en nuestra psiquis

Ademas es de suprema importancia construir el edificio de la inteligencia
humana sobre la base de nociones firmes y correctamente establecida en la

etapa preescolar.

Pensar es una manera de aprender, de investigar el mundo de las cosas; si
el pensamiento tiene alguna finalidad, entonces los hechos asi descubiertos
podran servir para lograrla. Estamos, pues, ante un aprendizaje que encierra
un proposito: una persona esta en proceso de maduracion cuando determi-

nado propdsito disciplina todas sus actividades.

La importancia del pensar es tedrica verbalmente reconocida vy

escasamente desarrollada.

Existe el anhelo que nuestros nifios sean capaces de pensar por si mismos,
de auto dirigirse, de meditar y reflexionar, no se quiere que sean

precipitados en sus juicios.

179



Ante situaciones nuevas para ellos, se confia en que sepan aplicar los
conocimientos adquiridos, con la expectativa de que puedan penetrar en las
intenciones de la propaganda que los hace su blanco. También es basico
gue supieran captar nuevas ideas, nuevas invenciones, nuevos suefos. Y
esperamos, en fin, que adopten una actitud reflexiva ante las multiples
situaciones de caracter probleméatico que alguna vez tendran que

enfrentar.18

Las operaciones intelectuales que se desarrollan en el nifio de 5 a 6 afos,

durante el periodo nocional.

Las nociones conforman una tripleta, son una especie de «imagen» formada en
nuestra mente, que relaciona objetos del mundo fisico, con simbolos, palabras
normalmente, pertenecientes al mundo de la cultura, las operaciones facilitan esa

relacion, como lo veremos a continuacion.

La operacion intelectual que relaciona el objeto con la imagen de denominacion,
el niflo que ve el objeto mesa y lo relaciona con la imagen gque tiene en su mente de
lo que es una mesa, esta introyectando, por supuesto la introyeccion no siempre
es correcta, como cuando un nifio confunde a su papé con otra persona, o incluye
a todos los animales de cuatro patas dentro de la nocidén «coche», note que en
esta operacibn no se requiere la expresion de la palabra o simbolo

correspondiente a la nocion.

18 Desarrollo de la inteligencia. Modulo dos. Ministerio de Educacién y Cultura. Edit. UTPL.2002
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La operacion intelectual de sentido contrario, que partiendo de la imagen va en busca
de el objeto toma el nombre de proyeccidn el nifio que se ha quedado solo
en la calle y que asustado busca a su mama, esta ejecutando esta operaciéon
intelectual sobre la nocibn mama, cuando usted recorre con las manos su bolsillo
en busca de las llaves antes de entrar a la casa, también la lleva a cabo, note que
tampoco en este caso forman parte de la operacion intelectual la expresién lingtiis-
tica de la nocion, el nifio proyecta aun sin que llame a su mama, y usted lo hace

aln sin exclamar jdonde estaran las ... dichosas llaves!

Si, en cambio, usted parte desde la imagen que almacena su cerebro hacia el simbolo
gue la representa, que no es exclusivamente una palabra, oral o escrita, puede ser un
signo Braille o del lenguaje de los sordomudos, puede ser una sefial convencional
0 convenida, en todos estos casos tenemos la operacion de nominacion, siempre
gue pronunciamos una palabra, la estamos ejercitando, desde el momento que el
nifio forma la imagen de la persona, hasta que pronuncia la palabra mama esta

nominando.

Por el contrario, si partimos del simbolo y llegamos a la imagen estaremos
ejercitando la operacion intelectual nocional de comprension, al oir la a palabra
jauxilio!, y formarnos la imagen de que la persona que la pronuncia necesita ayuda,
estamos comprehendiendo la nocion, si decimos azul, y el nifio puede hacerse una
imagen mental de lo que queremos decir, esta, en este caso comprehendiendo.

Note usted que no existen operaciones intelectuales que relacionen directamente el
mundo real y el mundo cultural linglistico, esto se debe a que las palabras (los
simbolos en general), necesitan de una mente para existir, no existen en el vacio, en
un mundo ideal, platonico, deben recorrer el camino desde el mundo fisico hacia la

mente y de esta hacia el mundo simbdlico, no hay, en este caso, vuelos sin escalas.'®

19 Desarrollo de la inteligencia. Modulo dos. Ministerio de Educacion y Cultura. Edit. UTPL.2002
Zubiria Miguel y Hermano. Biografia del Pensamiento. Edit. Magisterio. 2001.
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El origen de las nociones.

Usted se preguntara ¢Qué ocurre en la mente del nifio antes de los dieciocho
meses? ¢Piensa? ¢es inteligente?, la respuesta es un si y un no, tiene una
inteligencia de tipo sensorio motriz, puede generar respuestas (movimientos)
sobre la base de informacion recibida (percepciones), pero es incapaz de
elaborar representaciones del mundo, es, por lo tanto, incapaz de pensar, puede
sentir, pero es incapaz de sentimientos, la deliciosa sonrisa con la que
responde a la madre que le acerca su cara es un reflejo instintivo de
supervivencia generado por la evolucién, cuyos rezagos, ya de adultos nos
permiten reconocer figuras humanas en cualquier mancha en la pared, caras en
la superficie de la Luna o Marte, hombres acostados en las formas de las cordille-

ras, etc.

Cuando el ser humano accede al mundo de los simbolos, de las representaciones
abstractas y arbitrarias de los objetos, da un salto gigantesco en su capacidad
intelectual, crea de golpe el mundo psiquico y el cultural, aunque en un
principio, en la etapa de los objeto - nombre asigna una etiqueta a cada objeto
gue conoce, asi al asignarle a una persona la etigueta mama, asigna a su vez,
a esa etiqueta las caracteristicas Unicas de su mama, no concibe que las
demas personas puedan tener su propia mama, la palabra mesa se refiere a una
anica mesa, con caracteristicas particulares y concretas, por supuesto que
puede aplicar esa palabra a otra mesa, pero sera igual que si despegara la
etigueta y la volviera a pegar en otro lugar, ahora asigna a la palabra las

caracteristicas del nuevo objeto, ya que es incapaz de generalizar.
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Inclusive es capaz de formar frases a las que se llama preproposiciones tipo 0, puesto
gue tienen la forma de las proposiciones, aunque su grado de generalizacion es nulo,
por lo que no son auténticas proposiciones, cuando en esta etapa dice los perros son
lindos, en realidad se esta refiriendo a las caracteristicas del objeto al que él
asigna el nombre perro, un perro en particular, y la caracteristica «lindo»
tampoco es una caracteristica general, es la manera que tiene de ser lindo su

perro, esa caracteristica lindura de su mascota y no otra.

Por supuesto que esta es una forma bastante engorrosa de conocer el mundo,
gue exige una constante reorganizacion de las estructuras cognitivas, por lo que,
cuando a los tres aflos adquiere la capacidad de generalizar, genera una
estructura cognitiva mas eficaz, las nociones, es cuando asigna a las palabras
caracteristicas que no pertenecen a ningun objeto en particular, sino una serie
de distintivos comunes a una clase de objetos, empieza clasificar y agruparla
realidad, cuando emplea en su mente la nocion de «perro» o0 de «mesa» genera en su
mente una «<imagen» que no pertenece a ningun perro 0 mesa, en particular, pero

en la que calzan todos los perros 0 mesas del universo.?°

Es entonces capaz de generar las estructuras linglisticas conocidas
como preposiciones tipo 1, que no son auténticas proposiciones pues su grado
de generalidad es 1, es decir que son aplicables a un solo objeto, aplica hociones
a un solo objeto, preposiciones son, por ejemplo, Luis es bueno, este libro es bonito,
No me gusta esta camisa. Las preposiciones tipo 1 son las estructuras lingtisticas

mas avanzadas que se pueden elaborar en esta etapa.

20 Desarrollo de la inteligencia. Modulo dos. Ministerio de Educacion y Cultura. Edit. UTPL.2002
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Las nociones pueden referirse a clases o categorias de objetos; por ejemplo
las nociones azul, gordo, tres, gato, etc., son las denominadas nociones clasales,
pueden también referirse a formas de actuar u operar con la realidad, son las
nociones operacionales, caminar, hablar, escribir, ser, amar, sufrir, etc., existen
también las nociones relacionales mayor que, igual a, al lado de, cuando las
nociones operacionales implican una relacién entre dos sujetos u objetos,
tenemos una nocion operacional - relacional, mar a, caminar hacia, ser como,
etc., asimismo las nociones clasales pueden generar una relacion formando
las nociones clasales - relacionales mas azul que, igual de bueno que, menos

dinero que.

Note que diversas nociones pueden tener una misma raiz linglistica por
ejemplo: gordo (clasal), engordar (operacional), mas gordo que (clasal -

relacional), engordar a (operacional - relacional).

No se debe pensar que la tarea de ensefiar nociones corresponde Unicamente al
maestro de preescolar, se aprehende nociones a lo largo de toda la vida,
inclusive cierto tipo de conocimientos solo se puede aprehender como nociones,
ejemplo de ello son la nocién de conjunto en matematicas, de vida en biologia,
de materia y tiempo en fisica, de verdad en filosofia, etc., el maestro, cualquiera
gue sea el nivel en el que ensefie, debe estar siempre preparado para trabajar de
manera adecuada estos instrumentos por medio de las correspondientes
operaciones intelectuales, debe procurar usarlas todas, es decir introyectar,

proyectar, nominar y comprehender.
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Las nociones se originan en la existencia de los objetos - nombre, un primer estadio
linglistico en el que los seres humanos asignamos una palabra a cada objeto
con el que interactuamos, en esta etapa se generan las primeras preposiciones, a las
gue llamamos tipo O ;por su nulo nivel de generalizacion, es la forma de lenguaje
mas particular que se conoce, cuando aun no se han formado las verdaderas
nociones, luego, cuando ya posee nociones, aplica estas a objetos particulares,

formando las pre proposiciones tipo 1.2

Las operaciones del pensamiento

Cabe suponer que la mayoria de las personas estaran de acuerdo en que
las operaciones del pensamiento constituyen un importante objetivo de la
educacion y que las escuelas no tendrian que escatimar esfuerzos para

proporcionar al educando amplias oportunidades para pensar.

Las operaciones del pensamiento tienen que ver con el proceso de ejecutar
una actividad pedagogica y con la intencidén didactica, cuyo el fin que la
transfiera en el momento que la necesite en nifio y de forma autbnoma por ser

transversal.

Pero, ¢como se hace?, Qué procedimientos emplean los buenos maestros?
¢, Qué clases de tareas y actividades escolares destacan la significacion de
este fenomeno?

Respondiendo a estas preguntas, se realiza con el conocimiento de que

son y cual es su proceso.

21 Desarrollo de la inteligencia. Modulo dos. Ministerio de Educacién y Cultura. Edit. UTPL.2002
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Comparar y resumir

Comparar

Cuando le pedimos a un estudiante que haga comparaciones lo colocamos
en situacion de tener que emplear el pensamiento. Cuenta entonces con la
oportunidad de observar diferencias y similitudes por la via de los hechos o la
contemplacion. Examina dos o0 mas objetos, ideas o procesos, procurando

observar cuales son sus interrelaciones.

Busca puntos de coincidencia o de no coincidencia. Observa qué hay en uno

y qué falta en otro.

Lo que los nifios ven y nos dicen que han visto depende con frecuencia de
los propositos que orientaban la labor que les asignaron. Al variar los
propositos, es probable que también varien sustancialmente las

comparaciones que haga el escolar.

La tarea asignada, o sea comparar, puede variar muchisimo en dificultad y
objetivo: desde comparar entre si dos numeros enteros, hasta la musica
moderna con el arte moderno; desde comparar dos monedas Se puede pedir
a un educando de la escuela compare sus juguetes o la comida. O bien
solicitar a clase de matematica que comparen dos figuras geométricas; a
Cada asignatura es prodiga en posibilidades de comparaciones,
posibilidades que son tan importantes a nivel del jardin de infantes o de

primer grado como en la escuela secundaria.

186



Este proceso de comparar implica abstraer y retener mentalmente la
abstraccién, mientras se concentra la atencién en los objetos comparados.
Practicado superficialmente y so6lo por el hecho de hacerlo, suele ser casi
tan aburrido como las lecciones habituales, pero si en este analisis media
una finalidad, real y genuina, si existe una motivaciéon verdadera en la
busqueda de lo semejante y lo desemejante, esta tarea resulta de interés y
excitante para el maestro y para los alumnos. Cabe destacar que la
comparacion de los objetos, incluso los mas triviales, encierra mas
motivaciones y ensefianzas basicas que esas tareas que sOlo enfatizan la
memorizacion. El lector puede anotar en su lista la siguiente pregunta: en estos
altimos tiempos ¢les pedi a mis alumnos que realizaran comparaciones

significativas?

Resumir

Si se solicitara al lector que resumiera lo anterior, sin duda convendria en que
para eso se necesita pensar. Resumir es establecer, de modo breve o
condensado, la sustancia de lo presentado, y replantear la esencia del asunto, de

la idea o ideas centrales. Concision sin omisién de puntos importantes.

Se empieza por reflexionar retrospectivamente sobre las experiencias pasadas, lo
cual se puede hacer de multiples maneras. Por ejemplo, enhebrando los recuerdos
en una secuencia temporal: lo que vino primero, segundo, tercero, etc. O bien enu-
merar las ideas principales y luego resumirlas por separado. O también
resumir un debate indicando qué personas sostenian determinados puntos de
vista. No hay una sola manera de resumir y cada alumno hace la misma tarea

de manera distinta.
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Cuando a los nifios se les interroga acerca de un viaje realizado, cuando se les
pregunta sobre un programa de television, cuando se les indica que hablen de
un cuento o de un libro, cuando se les solicita que expliquen cédmo reaccionaron
al escuchar un concierto, todos cuentan entonces con buenas oportunidades para

resumir.

Algunos educandos parecen tener grandes dificultades en esta tarea y necesitan
ayuda, la que a veces se les puede brindar ensefiandoles a bosquejar lo que
iban a hacer o decir. Recalquese que primero hay que exponer las ideas basicas,
los conceptos importantes, y luego hablar de cada uno de ellos. La ultima frase

podria resumir las ideas basicas principales.

Frecuentemente es posible combinar las operaciones de resumir y comparar. Por
ejemplo, pidiendo a la clase que resuma cuanto se ha dicho sobre las
semejanzas y diferencias. Esta manera de ejercitar la sensibilidad ante lo que va

junto, o es pertinente o no

Observar y clasificar.

Observar

Observar y observacion encierran la idea de vigilar, reparar, notar, percibir.
Usualmente prestamos estricta atencién y vigilamos atentamente movidos por
un proposito definido; algo nos concierne y tenemos buenas razones para
observar con cuidado. En ciertas ocasiones nos concentramos en los detalles;
en otras, en lo sustancial o en los procedimientos; y a veces, en los dos. A
veces queremos una gran exactitud en la observacion y en otras nos basta

que sea tan solo aproximada.
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Hay observacién cuando pedimos al nifio que compare diversos objetos o
cuando analizamos un suceso 0 hecho. Observamos un experimento, una
exposicion de arte, a un escultor en su trabajo, a nuestra madre cocinando
un pollo o a otro estudiante cuando resuelve un problema. O podemos ir
a la ventana, asomarnos a ella y contar lo que vemos u observar animales
gue juegan, un acuario o un herbario; o bien exhibiciones vy
demostraciones, o la técnica de un nadador, de un remero, de un pintor,
de un tejedor. Hay innumerables oportunidades para observar el mundo en

derredor nuestro.

¢ Ensefiamos a nuestros nifios a hacer uso correcto de sus ojos y oidos? ...
¢, Saben emplear todos sus sentidos mientras pasan sus afios en la escuela?
... ¢ Es importante que cuenten con oportunidades para verificar la exactitud
e integridad de lo que ven, sienten, oyen, huelen y gustan? ... ¢ No estaremos
tal vez sobreestimando la ensefianza de los textos?... Observar es descubrir
cosas, es parte de un proceso de reaccionar significativamente ante el
mundo. Al compartir nuestras observaciones con el projimo, advertimos los
puntos ciegos en nosotros y en ellos. Aprendemos a ver y a reparar en lo
que antes no percibiamos. Desarrollamos un criterio discriminativo y es muy
importante que contemos con oportunidades para evolucionar en este

aspecto, pues todo ello conduce a la maduracion.

Asegurémonos, empero, de que las observaciones valgan la pena. Raras
veces conviene apremiar aqui al escolar. Importantes razones habran de
avalar la prueba: tiene que haber puntos cruciales para observar en
determinado momento. Las mas de las veces convendran poder compartir las

observaciones realizadas. Pero no hay que hostigar al nifio insistiendo con la
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muletilla de: "¢ Y qué mas ves, qué mas?". Se puede formular esa pregunta
si ha mediado una larga pausa, resumiendo lo dicho y preguntando si
quiere agregar algo. Si los fines de la observacion son suficientemente
claros, los niflos no llenaran sus informes con una serie interminable de

insignificancias.

Guardar notas de las observaciones, trazar un bosquejo de aquéllas y luego
reunirlas, conforma un método comun al que pueden incorporéarsele la
comparacion, el resumen y la observacién, que ensamblan de manera muy
natural. Existe una disciplina para la observacion, la comparacién y el resumen;
la finalidad disciplina todo este proceso. Nuestras observaciones tendrian que
estar orientadas por un propésito definido, lo cual :,0 significa, desde luego,
excluir siempre otras observaciones, sino que se deben sopesar las razones

de su inclusion.

Clasificar

Cuando clasificamos o distribuimos cosas, las agrupamos conforme a ciertos
principios. Si se nos pide que clasifiguemos un conjunto de objetos o ideas,
empezamos por examinarlos, y cuando vemos que tienen ciertas cosas en
comun, entonces reunimos esos objetos o esas ideas. Seguimos asi hasta
tener una serie de grupos. Si los elementos restantes no pueden ser
clasificados segun el sistema usado, solemos decir que tendria-nos que
haber empleado otro sistema, o bien que podriamos haberlos colocado en

un grupo denominado "miscelanea”.
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Desde muy temprano, los nifios sufren la influencia de lo sistemas de
clasificacion. Los aparadores de la cocina y lo coperos y armarios de
la vajilla estan organizados de determinada manera: las fuentes aqui,
las copas alla, las salseras mas alla y los vasos por este lado. Al
guardarse la plateria, los tenedores, cuchillos, cucharas y cucharitas
tienen su lugar especial. Las habitaciones de una casa tienen diferentes
denominaciones vy fines: dormitorio, comedor, cocina ... A menudo ciertas
cosas "pertenecen” a determinado cuarto. La ropa se guarda también
en grupos: ropas para deportes, para dormir, para trabajar, para la
escuela, para salir de fiesta, para verano o invierno. jLa idea subyacente
en lo mio y lo tuyo es una sencilla clasificacién del tipo de "o esto o

aquello..." y a veces resulta dificultosa de ensefiar!

En el jardin de infantes y en primer grado, los nifios cuentan con
oportunidades para trabajar con bloques, papeles y cuentas de diferentes
tamafnos, formas y colores; observandolas trabajar y jugar, se los ve
improvisar esquemas de clasificacion. En los afos siguientes de su
escolaridad, los nifios van teniendo cada vez menos oportunidades de
elaborar sus propios sistemas de clasificacion. Por lo general éstos ya

estan explicados en el texto y el parvulo sélo tiene que "aprenderlos".

En los primeros afios los maestros suelen sugerir los encabezamientos,

titulos o categorias para formar grupos y proporcionan a los nifios un

conjunto de objetos o palabras para que los distribuyan en esos sistemas

de clasificacion preestablecidos. A veces se les dan solamente los elementos

y se les solicita que vayan buscando la manera de agruparlos. También en
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este caso comparten reciprocamente sus ideas y aprenden unos de otros.

Perciben asi nuevas y distintas formas de manejar los datos proporcionados.

Clasificar es poner orden en la existencia y contribuir a dar significado a la
experiencia. Encierra andlisis y sintesis. Alienta a los nifios a ordenar su
mundo, a pensar por si mismos, a sacar sus propias conclusiones y es una

experiencia que puede contribuir a que los jovenes maduren positivamente.

Interpretar y formular criticas.

Interpretar

Cuando se interpreta una experiencia, explica el significado que ella tiene
para nosotros. ¢Qué es, pues, interpretar?... Es un proceso por el cual se
da y extrae cierto significado de nuestras experiencias. Si se nos pregunta
como se lo deduce, entonces abundamos en explicaciones y datos que
respaldan nuestra interpretacién. Hay que ofrecer a los estudiantes graficos,
tablas, cartas, planos, imagenes, caricaturas, dibujos, mapas, informes y
poemas. Cuando se les pregunta qué significado extraen de esta
experiencia, se les pide que hagan una interpretacion de los hechos y las
cosas. De la interpretacion de viajes y excursiones, de hacer
comparaciones y resumenes, de relacionar premios y castigos con
conductas o inconductas, de todo ello se extraen asimismo significados. En
todos los casos en que se reacciona ante determinada experiencia, es
posible verificar nuestras conclusiones comprobando si los datos aportados

respaldan la interpretacion.
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Muchas conclusiones requieren calificacion. Se suele acompafarlas con
palabras como probablemente, tal vez, parece y otras similares. A veces,
nuestras conclusiones resultan mucho méas seguras y nuestro lenguaje
transmite esta conviccion; pero hay ocasiones en que es imposible extraer
de la experiencia elementos de clara significacion. En tales circunstancias,
indicamos que los datos disponibles son demasiado limitados para conseguir

otro resultado.

El manejo de datos hace que vaya asimilando nociones tal vez de
grandisima importancia para el desenvolvimiento de su vida y la de la

comunidad misma.

La acumulacién de hechos significativos en la vida implica acrecentar su
riqueza cabal. Pedirles a los nifios que interpreten hechos triviales, procurar
que lo hagan como un ejercicio corriente y no que lo tomen como una
oportunidad para organizar sus pensamientos y su proceso mental, es

desaprovechar las amplias posibilidades de esta operacion.

Bajo la guia de un maestro competente, bien informado y paciente, aprender
a interpretar las experiencias vitales constituye un importante puntal para la
consecucién de la madurez plena. Preguntémonos, pues, con cuanta
frecuencia les brindamos a los estudiantes la oportunidad de interpretar datos

significativos.
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Formular criticas

La critica permite abrir juicios; analizamos y evaluamos segun ciertos
principios y normas implicitos en nuestras aseveraciones, 0 bien los
establecemos explicitamente. Hacer critica no es cuestion de buscar faltas o de
censurar. Implica un examen critico de las cualidades de lo que estamos
estudiando; Por ende, se trata tanto de sefalar sus puntos positivos como
sus defectos o limitaciones. De ordinario, nuestras criticas se versan en
nuestros propios elementos de juicio. La critica se debilita alli donde no

existe -0 hay muy poca- base para abrir juicio y juzgar.

A los nifios les gusta hacer critica y que se les pida que abran juicio sobre
los objetos, los procesos y el trabajo de la gente. Con frecuencia son
capaces de hacer critica de peliculas y de programas de radiofonia y de
television. Critican los articulos de deportes, las "cartas al director” de los
diarios y hasta los mismisimos editoriales. A menudo juzgan sucesos politicos,

sociales y cientificos.

En el caso de que formulen algunas criticas, es conveniente pedirles que
aporten pruebas en su apoyo y que averigien qué criterio han seguido y
contrastarlos con otros criterios que podrian haber sido aplicados. Es bueno
aceptar la critica de los nifios y alentarlos a que reflexionen y la examinen con
detenimiento; conviene también que sean escuchados y vistos y sera
provechoso para todos escuchar atentamente sus criticas sobre cualquier
tema. En nuestras relaciones con ellos debemos darles la clara impresion de
que los respetamos, reconociendo su derecho a formular criticas y a

participar en la elaboracion de los valores que dirigiran sus vidas.
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Se intentara hasta cierto punto un examen integral del tema en discusion. No
los lancemos a la pesca indiscriminada de faltas, como si se tratara de un
proceso de critica negativa, de censura. No se busca hacer un balance
de los pro y los contra; se trata de hallar las cualidades existentes, y esta
busqueda abarca tanto lo bueno, meritorio y comun, como lo malo, pobre y sin

valor.

Suponer e imaginar.

Suponer.

Un supuesto o una suposicion es, por definicion, algo que se da por sentado
y existente. Damos por supuesto, demostracion, que algo es probablemente
cierto o probablemente falso. Pensamos que un hecho es verdadero y obvio,
que no puede ser cuestionado ni puesto en tela de juicio en determinado
aspecto y sentido. Una suposicion puede ser cierta o probablemente cierta,
o falsa o probablemente falsa, no lo sabemos con seguridad; de ahi la
necesidad de "presuponerlo”. Es posible que no podamos investigar la relativa
verdad o falsedad de la aseveracion presupuesta, pues ello insumiria
demasiado tiempo, y acaso nos sea necesario darla por sentada y existente

Si queremos seguir adelante con nuestros planes.

En todas las situaciones en que se extraen conclusiones, se formulan una o

mAas suposiciones. Suele ser muy entretenido buscarlas. Cuando

compramos cosas, la decision se funda en hechos y necesidades y en
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supuestos de uno u otro tipo. Presumimos la integridad y sinceridad del
vendedor, anunciante o fabricante. Presumimos la competencia vy
experiencia de quienes nos aconsejan; presumimos que emplean ciertas
palabras y giros dandoles nuestro mismo significado; presumimos que
existen relaciones causales de una clase u otra. jSiempre, siempre, siempre
hay presunciones en todo proceso que lleva a una determinacion!
Ayudemos, a nuestros nifios a ganar habilidad y competencia ensefiandoles

a reconocer los supuestos existentes.

Al hacer juicios criticos, por lo general se presumen determinados criterios. Si
se comparan dos cosas, suponemos que deben serlo por las cualidades
escogidas. Cuando decimos que algo es mejor porque cuesta mas, se
presume una relacion entre calidad y costo. Al medir los progresos logrados
por nuestros educandos empleando para ello los tests objetivos estandariza-

dos, también formulamos suposiciones.

Si en las escuelas se dedicara mas tiempo a enseflar a realizar una
busqueda critica de los supuestos, quizas entonces el estudiante seria mas
discriminativo, adquiriria mayor discernimiento y resistiria mejor las proposi-

ciones que tienen escaso o ningun fundamento.

Cabe puntualizar que algunos maestros rehldyen por completo esta palabra.
A veces emplean frases asi: "¢ Si crees que esta respuesta es correcta, qué
mas necesitas creer?". ... Ocasionalmente se presenta a los nifios un

problema de aritmética con su correspondiente solucién. Se les pide que lo
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examinen y que respondan. Lo ven al principio como un juego, pero luego
advierten su tremenda importancia en la toma de una decision. A veces
también pasan mucho tiempo formando lista de suposiciones aparentemente

insignificantes.

A pesar de ello, es necesario ponerlas en la lista, examinarlas y evaluarlas.
Los nifios, por medio de un proceso de detenido examen, acaban por
percibir cuales son los supuestos claves; esta clase de discriminacion es lo
que importa. Aqui también existe la posibilidad de contribuir

significativamente a la maduracion de la nifiez.

Imaginar

Imaginar es formar idea de algo no presente; es percibir mentalmente algo
no enteramente experimentado. Se trata de una forma de creatividad. Nos
vemos libres del mundo de la realidad y los hechos, libres de vagar por
donde quiza nadie se aventurd ni se aventurara jamas. Pero "vagamos" en
nuestra fantasia. Forjamos imagenes mentales. En otras palabras, ima-

ginamos.

¢ Es ésta una forma de pensar? A veces definimos al pensamiento como
algo imaginativo? ¢Y queremos decir mads o menos lo mismo cuando
expresamos: pensar creativamente? ... Imaginar significa dejar atras lo
prosaico; envuelve una idea de inventiva y originalidad, una libertad de

cultivar lo nuevo y diferente.
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Cuando pedimos dar rienda suelta a la imaginacion, no podemos solicitar
datos que la respalden. La imaginacién va mas alla de ellos y de nuestra

experiencia. Es volar lejos de la realidad...

Imaginar, inventar, fingir, crear, son otras tantas maneras de liberarnos de
la rutina diaria. No es deseable vivir en un mundo de imaginaciones, pero a
buen seguro éstas pueden ocupar un lugar en nuestro esquema de las
cosas. Es dificil defenderla como una operacion que ensefa a pensar, pero
intuitivamente sentimos que esta asociada y aliada al pensamiento en sentido
amplio. Lo imaginado debera aceptarse como "imaginado”. Compartir lo que
imaginamos suele introducir mayor flexibilidad en nuestro pensar. Por

afiadidura, es divertido.

Resumir y organizar datos.

Resumir y organizar datos

Raras veces proporcionamos al estudiante la oportunidad de hacer trabajos
independientes, o sea ese tipo de trabajo que nace de la propia curiosidad
del escolar, alimentada por sus preguntas e investigaciones. Tenemos la
tendencia a darle sélo datos e informes y luego pedirle que asimile todo eso.
A veces, desde luego, los deberes que le encargamos lo obligan a examinar
libros y resumir los datos que alli pueda hallar, siendo éste un ejemplo de
cémo el educando reune y organiza los datos. A veces un problema exige

una entrevista, la cual, a su vez, requiere planear un cuestionario.
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Es necesario asimismo cierto planeamiento para determinar la mejor
manera de considerar y tratar las respuestas. En ciertas ocasiones, los
alumnos redactan un formulario sencillo destinado a ser distribuido en una
poblacién para lograr determinadas informaciones. Una vez devueltos los
cuestionarios, surge el problema de organizar y presentar el material
documental. A veces, los estudiantes retinen informaciones sobre hechos que
abarcan prolongados periodos de tiempo, y los datos recogidos tienden a

sistematizarse cronolégicamente.

Sean cuales fueren, sin embargo, son numerosas las formas de
organizarlos y habra que proporcionar a los nifios oportunidades para que
diluciden problemas de este género. En la primera parte, cuando se trata
de comparar, los educandos tienen la oportunidad de ver objetos, procesos
y gentes diferentes. Cuando empiezan a abstraer datos de cada uno y
resumen, plantean el problema de organizacion de datos. A veces, el
propio publico destinatario de las informaciones nos sugiere métodos de
organizacion. Si estamos preparando un informe que sera publicado, hay
varias maneras de organizar los datos. Si vamos a presentar un informe
oral ante la clase, entonces podriamos hacer exhibiciones. Si contamos con
tiempo suficiente, organicemos los datos con lujo de detalles. Resumir y
organizar datos plantea situaciones que obligan a pensar y que representan
un verdadero reto para el alumno. jY nuestros nifios necesitan muchas, muchas
mas oportunidades de lo uno y de lo otro! ¢ Brinda usted a sus estudiantes

oportunidades de reunir y organizar datos.
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Formular hipoétesis y la aplicacion de hechos a principios nuevos.

Formular hipotesis

Una hipotesis es un enunciado que se propone como posible solucion de
un problema. Sugiere una forma de ir hacia algo. Con mucha frecuencia
representa asimismo un esfuerzo para explicar por qué algo podré funcionar y

hace las veces del guia que desbroza el camino a una posible solucion.

Es un tanteo. Es provisorio. Representa una suposicion, una conjetura. A veces
la restringimos definiéndola como una "hipoétesis funcional u operacional".
Ante una situacion desconcertante, un obstaculo o traba, es casi natural
concebir cierta via de escape. Esos barruntos, palpitos, corazonadas o
ideas son, en suma, las hipotesis. A medida que se multiplican nuestros
recursos y se nos ocurren otras posibles soluciones para nuestro problema, nos
volvemos cada vez mas seguros de nosotros mismos y mas independientes
en nuestro trabajo. En lugar de depender de la direccion ajena, nos
sugerimos posibles soluciones por medio de hipotesis orientadoras. Un
maestro perspicaz, a menudo presenta un problema a sus estudiantes para

gue sugieran varias maneras de resolverlo.

Escribe en la pizarra dichas hipétesis y luego los alumnos tendran que
considerar cada una de ellas, o bien una combinacion de varias o de todas,
procurando anticipar lo que ocurriria si se probara cada una de ellas y cuales
podrian ser sus consecuencias. Esto es una prueba preliminar de la idea por

via intelectual. Si una o mas hipé6tesis parecen viables, se dan nuevos
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pasos. Hay hipotesis sobre soluciones; o hipotesis relativas a fuentes de
datos, o acerca de la extension de tiempo necesario para trabajar el material
gue se tiene entre manos, o bien sobre la disponibilidad de tiempo y
personal, o sobre los valores relativos en juego en los distintos problemas.
No cabe duda de que este planteo imaginativo de las posibles soluciones
de una situacion dudosa promueve y excita corrientes de pensamientos.
Estas tareas son interesantes para los estudiantes y para ellos significan un
verdadero desafio. También implican que se destaca la importancia del

pensamiento.

Aplicar hechos y principios a nuevas situaciones

Esta es una de las formas mas comunes de enfatizar la importancia del
pensamiento. En este aspecto, son utiles los libros de texto que planteany
requieren la solucion de determinado problema y ofrecen algunos datos. El
estudiante debera resolverlo. Clasicos ejemplos son los problemas de

matematica y de ciencias naturales.

En general, un educando aprende ciertos principios, reglas,
generalizaciones y leyes y se familiariza con hechos fundamentales. La
situacion que le plantea el maestro se presupone que es nueva y que
significa un desafio. ¢ Sabe el nifio cuales son los principios aplicables en
este caso? ,:,Sabe como aplicarlos? ¢Es capaz de enumerar los hechos
fundamentales y ver si falta alguno? Si el maestro incluy6 adrede algunos

hechos intrascendentes ¢ sabra identificarlos y descartarlos?
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A veces se expone cierta situaciéon y se pide al alumno que prediga qué
ocurrira. Formulada esa prediccion, debera dar sus razones. Se presume
que tales razones son los principios y los hechos pertinentes. A veces, se
le plantea al alumno un hecho pasado y se indica su resultado, el que

debera explicar fundandose en principios y hechos familiares.

En general, esta forma de hacer pensar pone a prueba la capacidad para
aplicar hechos y principios a nuevas situaciones. Aprendidas en un
contexto, ahora debemos intentar emplearlas en otro, lo cual significa
observar relaciones, advertir lo que debe "ir junto” en esta nueva situacion,

discriminar lo que es adecuado de lo que no es.

Es necesario hacer uso correcto del pensamiento para ver la importancia de
los principios ante una nueva situacion: saber aplicarlo con éxito constituye

una medida valida de una comprension cabal de los principios.

El saber decidir

Decidir

Es semejante a la operaciéon ya descripta, pero hay una excepcion
importante. En la parte anterior se recalcd la importancia de las leyes,
principios, generalizaciones y reglas. En este caso, las mismas no se
omiten, pero en cambio se da mayor significado a la funcién de los valores.
¢, Qué hacer y por qué? En este caso se presupone que el porqué revelara

los valores que mas aprecia el estudiante.
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Algunos maestros, cuando presentan oportunidades propicias para la toma
de decisiones, dicen a sus estudiantes: "No importa como resuelvan este
problema: ¢cuéles son los valores que desean preservar en la solucion?"
Presuponen asi que en los asuntos personales y sociales los valores son tan

importantes, si no mas, que los hechos.

Histéricamente prestamos poca atencion al papel que desempefan los
valores en la solucion de los problemas. Desde la época de los griegos,
hemos tenido conciencia de la posibilidad (por lo menos) de crear una
sociedad estructurada conforme a la imagen de los valores que mas
enaltecemos. Trascendida la etapa de vivir bien, estamos en posicion de
crear un mundo conforme a nuestros ideales mas intimos. Pero: ¢qué
gueremos realmente? ¢, Cuales valores nos son mas caros? ¢Qué apreciamos
mas? Pocos saben realmente qué es lo que mas aprecian, la clase de mundo
con que suefian. Y las escuelas prestan poca o ninguna atencion a

esclarecer qué valores sustentan sus alumnos.

Se conjetura aqui que, si presentaramos al estudiante mas situaciones que
exigen decisiones, si requiriéramos con mas frecuencia esos valores que
el nifio trata de destacar en las situaciones planteadas por los problemas,
y si éstos pudieran ser compartidos y examinados en un libre debate
escolar, entonces contribuiriamos a la creacién de un mundo en el cual

esos valores tendrian plena vigencia.
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¢Son importantes los valores en estas operaciones? Creemos que Si.
Nuestros deseos, esperanzas, propositos, son los que mas frecuentemente
generan el poder de pensar. Pensamos para alcanzar fines que
consideramos valiosos. Pero con demasiada frecuencia no tenemos clara
conciencia de las metas que anhelamos, o bien escondemos las causas de

nuestras acciones.

Se presupone aqui que habria que iluminar decididamente esos valores con
los que se tropieza en los problemas. Es una cuestion de seleccion, y se
selecciona mejor comparando, observando, imaginando y efectuando todas
las operaciones mencionadas. Ciertamente, la toma de decisiones merece
ocupar un lugar entre todas ellas y formar parte de la lista que orienta

nuestras practicas docentes.??

22 Raths L:E. Como ensefiar a pensar. Editorial.Paidos. Buenos Aires. Marzo 2006.
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HIPOTESIS

HIPOTESIS GENERAL

La metodologia y técnicas que implementa el maestro limitan el desarrollo de las
operaciones del pensamiento en los nifios de 5 a 6 afios de la escuela de practica

docente de la Unidad Educativa Calasanz.

HIPOTESIS ESPECIFICA

1. Las operaciones del pensamiento nocional se desarrollan en los
nifios de manera limitada por el predominio de una
conceptualizacion tradicional por parte de las maestras del primer

ano de Educacion Basica.

2. Los métodos que se implementan para ensefianza aprendizaje no

posibilitan el  desarrollo de las destrezas basicas en los nifios

del Primer Ano de Educaciéon Basica.

HIPOTESIS ESPECIFICA UNA:

Las operaciones del pensamiento nocional se desarrollan en los nifios de manera

limitada por el predominio de una conceptualizacién tradicional por parte de las

maestras del primer afio de Educacion Basica.
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OPERATIVIZACION

CATEGORIA VARIABLE INDICADORES INDICES

Observa diferencias
y semejanzas de los

Comparar y objetos.

Resumir Narra un cuento
determinado.
Recuerda con
exactitud una

Observar y secuencia l6gica

Clasificar

El desarrollo del
pensamiento
nocional en el nifio
de 5 a 6 afos

Operacion del

Pensamiento Nocional.

Distribuye, agrupa
cosas de acuerdo a
ciertos principios.

Interpretar y
formular criticas

Da significado de
sus experiencias.

Examina
criticamente las
cualidades de un
objeto dado o
articulo.

Conceptualizacion
tradicional del docente

Suponer e imaginar

Supone y afirma
criterios o
situaciones dadas

Resumir y organizar
datos.

Se forma ideas e
imagina algo no
presente

Reune informacion,
organiza los datos
de un problemay
piensa soluciones.

Formular hipétesis y
saber decidir.

Enuncia soluciones
a problemas,
supuestos.

Tiene oportunidad
para decidir
soluciones a
problemas

Aprendizaje

Producto

Resulta de la
medicion de
conocimientos

Educacion.

Proceso de
socializacién

Evaluacion.

Formacion integral
del educando

Solo vigila el
desarrollo del
proceso

Por contenidos
evalla el proceso

Conocimiento

Cerrado, hermético

Los conocimientos
son abstractos,
limitado

Limitado




HIPOTESIS ESPECIFICA DOS: Los métodos, que se implementan para la
ensefianza-aprendizaje no posibilitan el desarrollo de las destrezas basicas en

los nifios del primer afio de Educacion Basica.

OPERATIVIZACION

CATEGORIA VARIABLES INDICADORES INDICES
La metodologia de la Proceso de formacion
ensefianza- Conceptualizacion integral del nifio.
aprendizaje y el nifio Nivel obligatorio
de 5 a 6 afios que establecido por el
participa de los Objetivos. Estado
procesos de Educacién Basica.

Educacion Basica.

Conocimiento

Objetivos del Primer Porcentaje de
afo de Educacion Cumplimiento
Basica

Conocimiento
Porcentaje de
incumplimiento

Caracteristicas

generales
Sociable, seguro,
afectivo y perspicaz
_ Escribe su nombre y
Destrezas socio apellido
afectivas Se vuelve méas

Nifios de5a6

afios de edad. independiente

Juega con sus
iguales y le gusta
cooperar con ellos
Participa en juegos
reglados y
competitivos.

Destrezas cognitivas

Destrezas de

motricidad fina Manipula objetos

para descubrir
propiedades

Ha adquirido la
nocion temporal

Destrezas de
motricidad gruesa

Utiliza tijeras y corta
lineas rectas y
punteadas

Cose las figuras con
perforaciones, sin
saltarse agujeros

Metodologia de Mantiene el equilibrio

ensefianza — Camina sobre la

aprendizaje. punta de los pies
Métodos
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Técnicas

Procedimientos

Instrumentos

Por proyecto de aula,
por rincones,
por unidad didactica

Relacion maestro
alumno

Grafoplastica

Técnicas Activas.

Formas de evaluacion y
acreditacion

Resolucién de
ejercicios

Participacion en
talleres, juegos
simbdlicos.

Cuentos, fabulas

Laberintos y
rompecabezas.

Vertical

Horizontal

Dominio

Sumisién

Pruebas mensuales.

Libreta de
calificacion.

Observacién
Sistematica. Lista de
cotejo

Examen trimestral.
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METODOLOGIA

LOCALIZACION

La presente investigacion se realizar4 en la Escuela de
Practica Docente de la Unidad Educativa Calasanz de la
ciudad de Loja

UNIVERSO Y
MUESTRA

La investigacion se realizara con 101 nifios y nifias, que
corresponden al 100 % de la poblacion de la Escuela de
Practica Docente de la Unidad Educativa Calasanz de la
ciudad de Loja, incluyendo a maestras y autoridades.

TIPO DE
ESTUDIO

Tomando en cuenta el caracter de la investigacion, se
considera pertinente realizar un estudio de tipo no
experimental, segun el cual la funcién de las investigadoras
consiste en la recoleccion de la informacion teorico-
empirica para la comprension, explicacion y descripcion de
la realidad.

Esto nos permitira al final de la investigacion plantear
algunas alternativas orientadas a mejorar la problematica
investigada.

METODOS
UTILIZADOS

CIENTIFICO. Para el planteamiento del problema,
formulacion de objetivos y en base de ellos la estructuracion
de posibles respuestas hipotéticas. Sefiala la metodologia
a seguir en lo que tiene que ver con la definicion de
variables, seleccion de la muestra, analisis e interpretacion
de los instrumentos aplicados, asi como sus conclusiones y
recomendaciones, toda vez que se trata de una herramienta
conceptual que servirA para guiar y ordenar el

planteamiento y ejecucion de este trabajo investigativo.

INDUCTIVO-DEDUCTIVO Importante para analizar el
estudio de la relacion de variables y confrontar la

informacion de la investigacion de campo con la base
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tedrica relacionada con las variables. Este proceso de
induccion y deduccion y viceversa, permitird estudiar
primero aquellos casos particulares, para revertirlos luego
en principios aplicables a la realidad de la escuela
investigada, esto es cuando se aplique si, el buen uso de
una Metodologia de ensefianza aprendizaje tiene su aporte
al desarrollo del pensamiento nocional de los nifios de 5 a
6 afos den la escuela de Practica Docente de la Unidad

Educativa Calasanz.

DESCRIPTIVO. Sera utilizado para detallar los problemas
de comportamiento mas comunes en los nifios del centro
educativo en investigacion y definir si estos tienen relacion
con el uso de metodologias de ensefianza aprendizaje y
su aporte al desarrollo del pensamiento nocional en los

nifios de 5 a 6 afos

ANALITICO SINTETICO. A través del cual nos permitira
el estudio de los planteamientos del marco teorico,
interpretar, seleccionar y formular conclusiones vy
recomendaciones de acuerdo a los resultados en la

investigacion propuesta

INVESTIGACION
DE CAMPO

La presente informacion se la obtendrd en base a
encuestas, entrevistas y registros de observacién los

cuales los organizaremos e interpretaremos de acuerdo a

los métodos utilizados y a un disefo cualitativo.

210




TECNICAS E INSTRUMENTOS

TECNICAS INSTRUMENTOS OBJETIVOS DESTINATARIO
Encuesta Cuestionario Obtener informacion con | Nifios
fotocopiado la finalidad de conocer si
se estan aplicando
metodologias que

propicien el desarrollo del
pensamiento nocional de
los nifios y nifias de la
Escuela de Practica

Cuestionario Docente de la Unidad
fotocopiado Educativa Calasanz.
Encuesta Obtener informacion

sobre, si las maestras y
directivos reciben
capacitacién para aplicar | Maestras y
metodologias activas directivos
dentro y fuera del aula.

Estudiar, analizar e
interpretar a través de la
estadistica descriptiva, los
Organizacion | Gréficos estadisticos | porcentajes de
y célculo y calculadora informacién que  nos
permitan darnos cuenta
de que manera aporta el
uso de Una Metodologia
activa, participativa, en el
desarrollo del
pensamiento nocional de
los nifios y nifias de 5a 6
afios de la escuela de | Investigadoras
Practica Docente
Calasanz .
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TECNICAS E INSTRUMENTOS

PROCEDIMIENTO

Para la ejecucion de la presente investigacion, se procedera en primer lugar a la
concienciacion y preparacion de los actores involucrados en la misma, con el fin
de obtener su apoyo y colaboracion. Luego de lo cual se procedera a la

aplicacion de los instrumentos de la siguiente manera:

Encuestas para la recoleccion de datos informativos tanto a nifios y nifias, como
maestras y directivos, para saber que metodologias se estan empleando para el

desarrollo del pensamiento nocional en los educandos.

Para luego de lo cual proceder a la tabulacion, organizacion e interpretacion de

los datos obtenidos.
Seguidamente se procedera a verificar las hipétesis, contrastarlas con la teoria,
elaborar las conclusiones y en base de estas la propuesta alternativa, donde se

sustentara de manera clara las hipétesis de la investigacion.

Con los datos obtenidos la tabulacién se la realizara con el analisis de los

resultados en forma cualitativa y por criterios.

Las conclusiones las realizaremos tomando en cuenta los objetivos generales y

especificos de igual manera con las hipotesis-

Elaboraremos el informe de investigacién una vez concluido el trabajo de

campo.
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GESTION DE LA INVESTIGACION

RECURSOS
HUMANOS.
Miembros del Concejo Académico del Nivel de Postgrado.
Director de Tesis
Autoridades y maestros de la Escuela de Practica Docente Calasanz.

Alumnos de los primeros Afos de Educacién General Bésica de la
Escuela de Practica Docente Calasanz.

INSTITUCIONALES

Universidad Nacional de Loja

Area de la Educacion el Arte y la Comunicacion
Nivel Postgrado.

Escuela de Practica Docente Calasanz.
Bibliotecas publicas y privadas

Informacion el linea.
MATERIALES.

- Computadoras.

- Céamara de fotos.

- Utiles y materiales de escritorio.

- Material didactico. - Juegos para el desarrollo del pensamiento.
- Internet

- Textos de consulta

- Carpetas

- Hojas tamafo INEN Y OFICIO

- Copias XEROX

- Encuestas impresas.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

TEMA PROBLEMA OBJETIVOS ESQUEMA M. | HIPOTESIS
TEORICO
La
La ¢De qué - Analizar el metodologia - los métodos que
manera la aporte de la de ensefianza se implementan

metodologia | metodologia de Metodologfa de aprendizaje y para la

de ensefianza ensefanza elnifiode5a6 ensefanza
ensefianza aprendizaje aprendizaje al afios que aprendizaje no
aprendizaje y aporta al desarrollo del participa de los posibilitan el
su aporte al desarrollo del pensamiento procesos de desarrollo de las

desarrollo del
pensamiento
nocional de
los nifios de
5 a6 afos en
la Escuela de
Préactica
Docente de la
Unidad
Educativa
Calasanz.
Durante el
periodo 2011
—-2012,
Lineamientos
Alternativos.

pensamiento
nocional de los
nifiosde5a6
afios de la
Escuela de
Préactica
Docente de la
Unidad
Educativa
Calasanz?

nocional de los
nifiosde5a6
afios de la
Escuela de
Préactica
Docente de la
Unidad
Educativa
Calasanz.

- Descubrir la
metodologia de
ensefianza
aprendizaje que
utiliza el
docente para el
desarrollo del
pensamiento
nocional en los
ninosde5a6
afios de la
Escuela de
Préactica
Docente de la
Unidad
Educativa
Calasanz.

- Caracterizar el
desarrollo del
pensamiento
nocional
alcanzado por
los nifios del
primer afio de
educacion
basica, por
efectos de la
metodologia de
ensefianza
aprendizaje
implementada
por el docente.

- Construir
lineamientos
alternativos a la
problematica
investigada.

educacioén
basica.

El desarrollo
del
pensamiento
nocional en el
niniode5a6
anos.

destrezas basica
en los nifios del
primer afio de
Educacion
Basica.

- Las operaciones
del pensamiento
nocional se
desarrollan en los
nifios de manera
limitada por el
predominio de
una
conceptualizacion
tradicional por
parte de las
maestras del
primer afio de
Educacion
Bésica.
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g. CRONOGRAMA

Tiempo
Actividade

2011

2012

2013

2014

2015

Construccion,
presentacién y
aprobacion del
proyecto.

Designacion de
director de tesis.

Trabajo de campo

Procesamiento de
la informacion.

Aprobacion por
parte del director
de tesis.

Obtencidn de la
aptitud legal,
presentacién para
estudio y
calificacion de tesis.

Incorporacion de
observaciones.

Cumplimiento de
las observaciones.

Sustentacion
publica e
incorporacion.
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PRESUPUESTO Y FINACIMIENTO

N Unidades Costo unitario | Costo total
5 Resmas de papel 6 30
1 Computador 1700 1700
1 Camara fotografica 380 380
5 Cartuchos de tinta para 45 225
impresora
8 Viajes de visita al Instituto 1 8
20 | Juegos didacticos 15 300
30 | Impresiones de fotos 30 90
1 Levantamiento de texto 200 200
600 | Copias 0,2 12
8 Anillados 3 12
6 Empastados 20 120
1 Impresora 200 200
TOTAL 3277
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ANEXO 2

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
AREA DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION
PROGRAMA DE MAESTRIA EN EDUCACION INFANTIL

ENCUESTA PARA AUTORIDADES Y MAESTRAS.

La presente encuesta tiene como objetivo recoger informacion sobre la
metodologia de ensefianza aprendizaje y su aporte al desarrollo del
pensamiento nocional de los nifios de 5-6 afios en la escuela de practica
docente.

Conteste las siguientes preguntas segun se lo pida

1. Es importante el desarrollo del pensamiento nocional en los nifios?
Shiiiin, NO...ovvviiianes

2. Conoce las operaciones intelectuales que se desarrollan en un nifio de 5-
6 afios?
] IR N\ [o P
CUAIES SON ... e e e e e e e e e e e

3. ¢Qué tipo de metodologia utiliza para el desarrollo del pensamiento
nocional en los nifios?

4. Aplicando metodologia tradicional potencia el desarrollo del
pensamiento?
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Cuenta con material didactico para utilizar en el desarrollo del
pensamiento nocional.

Sl NO.....ovvvvinnn,

UL . ..ot e e e e e

Creé Ud. que desarrollo del pensamiento nocional ayuda a fomentar el
desarrollo de las destrezas. O considera lo contrario.

Recibe capacitacion frecuente en relacion al desarrollo del pensamiento
nocional?
] O NO............

Maneja en su metodologia de ensefianza aprendizaje al desarrollo del
pensamiento como carga horaria 0 como eje transversal?

POr QU ...
10.Considera Ud. que al desarrollo del pensamiento nocional esta sujeto a

evaluacion.

Shovininnn. No........

P Or QUE o
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ANEXO 3

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
AREA DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION

PROGRAMA DE MAESTRIA EN EDUCACION INFANTIL

Encuesta a nifos y nifas para medir el desarrollo del pensamiento
nocional mediante la aplicacion de las operaciones intelectuales

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
PROGRAMA DE MAESTRIA EN ESDUCACION INFANTIL
FICHA DE APLICACION DE LAS OPERACIONES INTELECTUALES A MINOS
Operacion Inteleciual; OBSERVACION
Escala: Muy satislactorio, i Salisfactons.......... Poco satisfactonio

Nombre ARD Y paralaelo:.
EJERCICIO

BUSCA LAS FORMAS QCULTAS ¥ PINTALAS

FIJATE EN ES0S MUNECOS. TAPA CADE VEZ UND ¥ LUEGD SIN MIRARLOS
COMPLETA LD QUE FALTA

-
=
&l
(o
1

e
o
L3 e
|
|

TR . ey - KLy ﬁ - &y

(lf¥<
i
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
PROGRAMA DE MAESTRIA EN ESDUCACION INFANTIL
FICHA DE APLICACION DE LAS OPERACIONES INTELECTUALES A NINOS

Operacion intelectual: COMPARAR

Escala: Muy satisfactorio...............Satisfactorio................Poco satisfactorio........
NOMDBIE. ...coovvireiinirirseresnrsrnrrnrereserenn BN0 Y PAMAIBIO. ..o
EJERCICIO 2

PINTA LAS FIGURAS IGUALES AL MODELO

222



UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
PROGRAMA DE MAESTRIA EN ESDUCACION INFANTIL
FICHA DE APLICACION DE LAS OPERACIONES INTELECTUALES A NINOS

Operacidn intelectual: CLASIFICAR

Escala: Muy satisfactorio............... Satisfactorio............... Poco satisfactorio........
L O AR Y Paralels.. .o e e
EJERCICIO 3

AQUI HAY DIBUJOS ESTRANOS, PERO SI TE FIJAS BIEN EN ELLOS PUEDES
ENCONTRAR ALGUN PARECIDO ENTRE LOS DE ARRIBA Y LOS DE ABAJO.
TIENES QUE UNIR LOS DE ARRIBA Y DE ABALO QUE CREAS QUE SE
PARECEN MAS.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
PROGRAMA DE MAESTRIA EN ESDUCACION INFANTIL
FICHA DE APLICACION DE LAS OPERACIONES INTELECTUALES A NINOS

Operacion intelectual: INTERPRETAR Y FORMULAR CRITICAS

Escala: Muy satisfactorio...............Satisfactorio................Poco satisfactorio. ...
Mombee......ininnnianinn Ao paralele:.L. i i
EJERCICIO 4

MARCA EL DIBUJO QUE ILUSTRA MEJOR EL TEXTO.

No todas las personas pueden diferenciar una liebre de un conejo. ; Tu puedes?
Los dos animales son muy parecidos; sin embargo, la liebre es mas grande y liene
las orejas y las palas traseras mas largas. Al nacer los dos animales son diferentes.
El conejito no puede ver y su piel carece de pelo; por el contrario, la liebre recién

nacida puede ver y su piel esta cubierta de pelo.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
PROGRAMA DE MAESTRIA EN ESDUCACION INFANTIL
FICHA DE APLICACION DE LAS OPERACIONES INTELECTUALES A NINOS

Operacion intelectual: FORMULAR HIPOTESIS Y SABER DECIDIR

Escala: Muy satisfactorio............... Satisfactorio................ Poco satisfactorio........
NOMBR st ANOy paralelo:.......ccccvvvviiviivienisionnanians
EJERCICIO 5

ESTOS DOS HOMBRES LLEVAN UNA CARGA DIFERENTE. QUE PIENSAS QUE
LLEVA CADA UNO. DIBUJA LO QUE CREES QUE LLEVAN, POR QUE?
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
PROGRAMA DE MAESTRIA EN ESDUCACION INFANTIL
FICHA DE APLICACION DE LAS OPERACIONES INTELECTUALES A NINOS

Operacion intelectual: SUPONER E IMAGINAR

Escala; Muy salisfactorio...............Satisfactorio.................Poco satisfactario. ...
PUGIRE. i crrenranmpatrasmiinmensnr PO T DRI . ocrri s amissins sxauskbmpeppianmmnss
EJERCICIO 6

AQUI TIENES DIBUJANDO UN LAPICERO, UNA BOTELLA Y UN BALON.
ANADIENDOLES ALGUNAS LINEAS, TU PUEDES TRANSFORMALOS EN ALGO
DIFERENTE O DARLES VIDA, COMO EL ELEMPLO DEL TELEVISOR.

-

-
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