
 
 

 

 UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA 

ÁREA DE LA EDUCACIÓN, EL ARTE Y LA 

COMUNICACIÓN 

CARRERA DE PSICORREHABILITACIÓN  

Y EDUCACIÓN ESPECIAL 

 

TITULO: 

LA ATENCIÓN EN LA LECTO-ESCRITURA  DE  LOS NIÑOS/AS 

DEL SEGUNDO AÑO DE EDUCACIÓN BÁSICA DE LA UNIDAD 

EDUCATIVA MUNICIPAL HEROES DEL CENEPA DE LA CIUDAD 

DE LOJA DURANTE EL PERIODO MARZO 2013 A MARZO DEL 

2014 

 

 

 

 

AUTORA: 

Victoria Mireya Chacha Carrión 

 

DIRECTORA DE TESIS:  

 

Dra. Silvia Torres Díaz, Mg. Sc. 

 

 

LOJA – ECUADOR 

2014

Tesis previa a la obtención del grado de 

Licenciada en Psicorrehabilitación y 

Educación Especial. 



ii 
 



iii 
 



iv 
 



v 
 

AGRADECIMIENTO 

 

Primeramente a Dios por ser el motor principal en mi vida y por permitirme 

alcanzar una meta más.  

A mis Padres, porque a pesar de las dificultades siempre han estado presentes. 

A las autoridades y personal docente de la Universidad Nacional de Loja, 

institución que permitió que mi sueño de obtener un título de tercer nivel se haga 

realidad, a mis maestros, quienes con su esfuerzo y sacrificio supieron guiarme. 

 

A mi Directora Tesis Dra. Silvia Torres quien me apoyo durante el desarrollo de 

esta investigación y supo guiarme durante la elaboración del presente trabajo 

investigativo. 

 

A la Unidad Educativa Municipal “Héroes del Cenepa” de La Ciudad de Loja y a 

todo su personal docente y administrativo por su colaboración para la 

elaboración y culminación del presente trabajo de Tesis. 

 

 

Victoria Mireya



vi 

 

DEDICATORIA 

 

A mi Dios quien me dio el valor y la decisión para culminar con éxito mi carrera, 

guiando mis pasos, con el fin de alcanzar las metas requeridas y por darme la 

oportunidad de vivir, para ver mi sueño realizado. 

Esta tesis está dedicada a mis primos y familia, quienes me han dado su apoyo 

incondicional. Con mucho afecto principalmente a mis padres  Héctor y Mireya, 

quienes me dieron la vida y han estado conmigo en todo momento. Gracias por 

todo papá y mamá por darme una carrera para mi futuro y por creer siempre en 

mí, apoyándome y brindándome todo su amor, por todo esto les agradezco de 

todo corazón. 

A mis hermanos gracias por darme ánimos, escucharme y estar ahí siempre 

cuando los he necesitado. A mis compañeros, por brindarme  todo el apoyo y 

afecto y una amistad sincera durante todos estos años de estudio.  

 

 

 

 

 

VICTORIA MIREYA



vii 

 

 

AMBITO GEOGRÁFICO DE LA INVESTIGACIÓN  

 

BIBLIOTECA: Área de la Educación, el Arte y la Comunicación 

 

 

 

 

TIPO DE 

DOCUMENTO 

 

 

 

AUTOR/NOMBRE 

DEL DOCUMENTO 

 

 

 

FUENTE 

 

 

 

FECHA 

AÑO 

 

AMBITO GEOGRÁFICO DE LA INVESTIGACIÓN 

  

 

NACIONAL 

 

REGIONAL 

 

PROVINCIAL 

 

CANTÓN 

 

PARROQUIA 

 

BARRIOS 

COMUNIDADES 

 

OTRAS 

DESAGREGACIONES 

NOTAS 

OBSERVACIÓN 

 

 

 

TESIS 

Victoria Mireya 

Chacha Carrión 

LA ATENCIÓN EN 

LA LECTO-

ESCRITURA  DE  

LOS NIÑOS/AS 

DEL SEGUNDO 

AÑO DE 

EDUCACIÓN 

BÁSICA DE LA 

UNIDAD 

EDUCATIVA 

MUNICIPAL 

HEROES DEL 

CENEPA DE LA 

CIUDAD DE LOJA 

DURANTE EL 

PERIODO MARZO 

2013 A MARZO 

DEL 2014. 

UNL 2014 ECUADOR ZONA 7 LOJA LOJA 
San 

Sebastián 
Esteban Godoy CD 

LICENCIADA EN 

PSICORREHABILITA

CION Y EDUCACION 

ESPECIAL 



viii 
 

MAPA GEOGRÁFICO DEL CANTÓN LOJA  

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                  

   

 

 

 

 

 

 

 

Unida Educativa Municipal Héroes del Cenepa 

 

 

 

 



ix 
 

ESQUEMA DE TESIS 

 

PORTADA 

CERTIFICACIÓN  

AUTORIA  

CARTA DE AUTORIZACION 

AGRADECIMIENTO 

DEDICATORIA 

ÁMBITO GEOGRÁFICO 

UBICACIÓN GEOGRÁFICA 

ESQUEMA DE TESIS 

 

a. TÍTULO 

SUMMARY 

b. RESUMEN  

c. INTRODUCCIÓN  

d. REVISIÓN DE LITERATURA 

e. MATERIALES Y MÉTODOS 

f.  RESULTADOS 

g. DISCUSIÓN  

h. CONCLUSIONES  

i.  RECOMENDACIONES  

j. BIBLIOGRAFIA  

k. ANEXOS  

 

 

 

 

 



1 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

a. TÍTULO 

 

 

LA ATENCIÓN EN LA LECTO-ESCRITURA DE LOS NIÑOS/AS DEL 

SEGUNDO AÑO DE EDUCACIÓN BÁSICA DE LA UNIDAD 

EDUCATIVA MUNICIPAL HEROES DEL CENEPA DE LA CIUDAD DE 

LOJA, DURANTE EL PERIODO MARZO 2013 A MARZO DEL 2014 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



2 
 

b. RESUMEN 

 

LA ATENCIÓN EN LA LECTO-ESCRITURA  DE  LOS NIÑOS/AS DEL 
SEGUNDO AÑO DE EDUCACIÓN BÁSICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA 
MUNICIPAL HEROES DEL CENEPA DE LA CIUDAD DE LOJA 
DURANTE EL PERIODO MARZO 2013 A MARZO DEL 2014. Motivo por 
el cual la  investigación persiguió como objetivo general el: conocer cómo 
influye la atención en la Lecto-Escritura de los niños/as del segundo año 
de Educación Básica de la Unidad Educativa Municipal “Héroes del 
Cenepa” de la ciudad de Loja. Los referentes teóricos sobre los cuales se 
fundamentó el proceso investigativo están en base a conceptos de 
atención y lecto-escritura, formas de atención, etapas de lecto-escritura y 
la relación entre atención y lecto-escritura. Esta investigación siguió un 
proceso lógico y sistemático. La población estuvo constituida por 307 
alumnos y 15 docentes de la cual se tomó una muestra de 40 niños/as 
del segundo año de educación básica, y 5 docentes. Para la recolección 
de la información se usó una encuesta a docentes, una prueba de lectura 
y Escritura (Ricardo Olea) y test de atención caras a los niños/as. Al 
finalizar el trabajo investigativo se concluye que: la forma de atención 
dividida se  relaciona directamente con la fase asociativa de la lecto-
escritura, mientras que la atención sostenida se relaciona con la fase 
alfabética de la lecto-escritura.  También se propuso la siguiente 
recomendación: Se recomienda a los padres de familia buscar ayuda en  
la institución educativa, y con el apoyo de las autoridades y docentes de 
Unidad Educativa,  solventar las necesidades, académicas y 
comportamentales, del niño/a. Se recomienda a la Universidad Nacional 
de Loja, tenga en cuenta temas como la Atención y la Lecto-Escritura, 
para capacitar a los futuros profesionales y de esta manera poder ayudar 
y ofrecer un mejor desenvolvimiento respecto a las necesidades que se 
presenten. 
Palabras Claves: atención, etapas de atención, lecto-escritura, fase de 
lecto- escritura. 
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SUMMARY 

 

THE ATTENTION ON LITERACY  WITH  CHILDREN OF   SECOND 
YEAR OF BASIC EDUCATION AT UNIDAD EDUCATIVA MUNICIPAL 
HEROES DEL CENEPA OF  Loja CITY DURING MARCH 2013 TO 
MARCH 2014.  Reason why the researcher pursued as  general objective 
:to learn how attention influences  on literacy  with children of  second year 
of Basic Education at UNIDAD EDUCATIVA MUNICIPAL HEROES DEL 
CENEPA OF  Loja city. The theoretical framework on which the research 
process was based were concepts of care and literacy, forms of care, 
stages of literacy and the relationship between attention and literacy. This 
research followed a logical and systematic process. The population was of 
307 students and 15 teachers from which a sample of 40 children of  
second year of basic education was taken, and five teachers. To collect 
the reliable information, a survey for teachers, a reading test and Writing ( 
Ricardo Olea ) and faces test for children  was used. At the end of the 
research work, it is  concluded that :the  children  of  second year of basic 
education , present a divided form of attention. The following 
recommendation was proposed for teachers :to  pay attention to the 
various forms  that children  present in order  to solve them, the strategies 
and learning techniques for a good school performance. 
 
Keywords : care, stage of care, literacy , literacy phase . 
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c. INTRODUCCION 

 

La falta de atención es un problema en  la etapa escolar, es por esta 

razón que los responsables de la educación en nuestro país  han puesto  

énfasis en buscar nuevas técnicas de enseñanza y aprendizaje que 

pueda ayudar a contrarrestar esta dificultad, realizando monitoreo en la 

población de la edad escolar. 

En nuestro país los niños/as de la edad escolar  pueden tener la misma 

capacidad de inteligencia  pero su  dificultad está en captar, procesar y 

dominar las tareas e informaciones, y luego en desarrollarlas 

posteriormente. El niño con estas dificultades (lectura y escritura) 

simplemente no puede hacer lo mismo que los demás, aunque su nivel de 

inteligencia sea el mismo. Aquí es donde debe actuar el docente 

profesional  que debe actualizarse con las técnicas de punta, para poder 

motivar en el educando, que necesita que su maestro tenga verdadera 

vocación para tratar a sus discípulos. 

A pesar de la existencia de técnicas de enseñanza y aprendizaje, existen 

muchos problemas de atención y a su vez en la lecto-escritura, por lo que 

se planteó desarrollar el presente trabajo investigativo titulado: LA 

ATENCIÓN EN LA LECTO-ESCRITURA  DE  LOS NIÑOS/AS DEL 

SEGUNDO AÑO DE EDUCACIÓN BÁSICA DE LA UNIDAD 

EDUCATIVA MUNICIPAL HEROES DEL CENEPA DE LA CIUDAD DE 

LOJA DURANTE EL PERIODO MARZO 2013 A MARZO 2014”. Trabajo 

que estuvo regido por los siguientes objetivos específicos: 

• Determinar la forma de atención que presentan los niños/as del 

segundo año de básica de la Unidad Educativa Municipal “Héroes del 

Cenepa”. 
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• Identificar la etapa de la Lecto - escritura en la que se encuentran  los 

niños/as del segundo año de básica de la Unidad Educativa Municipal 

Héroes del Cenepa. 

 

• Relacionar comparativamente el nivel de atención con la etapa de la 

lectoescritura en la que se encuentran los niños/as  de segundo año de 

básica. 

 

Las bases científicos-teóricas en las que se sustenta el presente trabajo 

están constituidas por los siguientes contenidos: atención y lecto-

escritura, formas de atención, etapas de lecto-escritura y la relación entre 

atención y lecto-escritura.  

El tipo de investigación realizada es de carácter descriptivo, los 

instrumentos que se aplicaron, para poder realizar la presente 

investigación fueron los siguientes: la encuesta que fue aplicada a los 

docentes, la misma que consto de cinco preguntas que estaban 

encaminadas en dar cumplimiento a los objetivos planteados, se aplicó el 

test  de atención  caras, a los niños del segundo año de educación básica. 

También se utilizó la prueba de lectura y escritura (Ricardo Olea), prueba 

que consta de 14 items, que  permitió identificar la etapa de la lecto - 

escritura en la que se encuentran  los niños/as. La muestra estuvo 

constituida por 40 niños/as del segundo año de básica y 5 maestros 

responsables de la educación de los niños/as antes mencionados, 

dándonos un total de 45 personas investigadas.  

Como producto de la investigación se determina que: El 63% de los niños 

y niñas del Segundo Año de Educación Básica, presentan una forma de 

atención dividida, de acuerdo al test de atención Caras. El 52%  de los 

niños y niñas  del segundo año de educación básica, están en la fase 

asociativa de la lecto escritura, de acuerdo al tes  de Ricardo Olea; y que, 

la forma de atención dividida se  relaciona directamente con la fase 
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asociativa de la lecto-escritura, mientras que la atención sostenida se 

relaciona con la fase alfabética de la lecto-escritura.  

Así mismo se plantean las siguientes recomendaciones: Se recomienda a 

las Autoridades de la  Unidad Educativa Municipal “Héroes del Cenepa”, 

que  brinden capacitación a los docentes, por medio de talleres de 

información y trato, a los niños que presenten problemas de atención y 

lecto-escritura. Se recomienda a los padres de familia buscar ayuda en  la 

institución educativa, y con el apoyo de las autoridades y docentes de 

Unidad Educativa,  solventar las necesidades, académicas y 

comportamentales, del niño/a. Se recomienda a la Universidad Nacional 

de Loja, refuercen temas como la Atención y la Lecto-Escritura, para 

capacitar a los futuros profesionales y de esta manera poder ayudar y 

ofrecer un mejor desenvolvimiento respecto a las necesidades que se 

presenten. 
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d. REVISIÓN DE LITERATURA  

1. LA ATENCIÓN  

La  atención  es  el  proceso  a través  del  cual  podemos  dirigir  

nuestros recursos mentales sobre algunos aspectos del medio, los más 

relevantes, o bien sobre la ejecución de determinadas acciones que 

consideramos más adecuadas  de  entre  las  posibles.  Hace  referencia 

al  estado de observación y de  alerta que nos permite tomar  conciencia 

de  lo  que  ocurre en nuestro entorno (Ballesteros, 2002). 

 

       1.1 Formas de atención  

 

Los medios técnicos de que disponen los investigadores en psicología 

permiten tratar objetivamente estas diferentes formas de atención, 

manipulando las actividades de percepción, de memorización o de 

aprendizaje en que la atención influye. Los estudios de laboratorio utilizan 

y miden estas modalidades de atención que se han denominado: 

 

1.1.1.  Atención Conjunta 

 

(Harding, 1983, en Paparella, 2004).Constituye la primera condición sobre 

la que se construye la comunicación. De ahí el enorme interés que 

despierta su estudio, dada su influencia sobre el desarrollo cognitivo, 

social, emocional, y lingüístico humano. La atención conjunta se basa en 

el marco de la comunicación intencional, la cual requiere de la habilidad 

para entender signos propositivos producidos por otros y usar signos 

expresivos para afectar el comportamiento o actitudes de los otros. (Ch. 

Boujon y Ch. Quaircau, NARCEA, S. A. de Ediciones, 1999, pag. 12 y 

13.). 
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1.1.2. Atención Sostenida 

 

Definida como el mantenimiento de la respuesta ante una misma actividad 

por un periodo prolongado de tiempo. La misma definición indica la 

importancia de entrenar esta competencia, ya que parece ser un factor 

que afecta a las personas tanto durante su desarrollo escolar como 

durante su vida laboral, ya que para ambos se requiere realizar tareas en 

ocasiones monótonas o aburridas por periodos prolongados y procurando 

cometer la menor cantidad de errores posibles, por ejemplo, reconocer de 

vez en cuando un sonido o una figura (la seña) que se diferencia de los 

demás elementos (el ruido). 

 

1.1.3. Atención Dividida 

 

Se evalúa cuando la situación comporta varias informaciones y no todas 

resultan interesantes. Tienen que realizarse varias operaciones al mismo 

tiempo para que la respuesta adaptada sea el resultado de haber tenido 

en cuenta todos los elementos de la situación. El empleo del termino 

atención dividida remite por tanto a la idea de una situación compleja, rica 

en informaciones, para la que es preciso utilizar conjuntamente varias 

operaciones ya sean intelectuales o simplemente de orden perceptivo 

motor. (Ch. Boujon y Ch. Quaircau, NARCEA, S. A. de Ediciones, 1999, 

pag. 16.) 

 

1.1.4. Atención Concentrada o Selectiva 

 

Se refiere, como la atención dividida, a una situación compleja, es decir, a 

un entorno rico en detalles. Esta atención lleva acabo por tanto, una 

selección (de donde proviene el termino atención selectiva) mediante un 

desplazamiento y posterior enfoque sobre la información que se juzga 

importante. 
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Esta selección tiene una doble consecuencia; por un lado, activa la parte 

del entorno elegido, y por otro lo ignora, inhibe las partes de menor 

importancia. Se evalúa cuando la situación comporta varias informaciones 

y no todas resultan interesantes. Tienen que realizarse varias operaciones 

al mismo tiempo para que la respuesta adaptada sea el resultado de 

haber tenido en cuenta todos los elementos de la situación. El empleo del 

termino atención dividida remite por tanto a la idea de una situación 

compleja, rica en informaciones, para la que es preciso utilizar 

conjuntamente varias operaciones ya sean intelectuales o simplemente de 

orden perceptivo motor. La Atención Selectiva puede además apoyarse 

sobre la elección de una modalidad sensorial en detrimento de otras, por 

lo tanto la atención selectiva está relacionada con la elección y la 

utilización de la estrategia más adecuada a la situación. (Ch. Boujon y Ch. 

Quaircau, NARCEA, S. A. de Ediciones, 1999, pag. 18.) 

 

1.1.4.1. Atención Auditiva  

 

La audición en el proceso atencional es básicamente, los estímulos 

auditivos que entran a nuestro cerebro por medio del oído, y son 

discriminados por medio de la atención si son relevantes o no. Para que 

esto se produzca son necesarias unas condiciones que se relacionan 

entre sí, condiciones internas (de las personas), y las externas (ofrecidas 

por el medio ambiente), generando así algún tipo de atención voluntaria, 

involuntaria o espontanea, la deficiencia del sistema auditivo, puede 

afectar la atención, sin embargo esta se vale de otros sentidos para 

discriminar los estímulos presentes en el medio ambiente , estos estudios 

comenzaron con COLIN CHERRYL y el fenómeno del coctel, seguido 

COLIN y sus estudio la atención con dos estímulos auditivos diferentes 

sacando conclusiones que ayudaron en el conocimiento de la atención 

auditiva.(Ch. Boujon y Ch. Quaircau, NARCEA, S. A. de Ediciones, 1999, 

pag. 19.)                                                                  
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1.1.4.2 Atención Visual. 

 

La atención visual es un proceso cognitivo que facilita la detección de 

estímulos en una escena visual compleja, como la que habitualmente nos 

presenta el medio externo (Ling y Carrasco, 2006). Manteniendo la mirada 

fija en un punto del campo visual somos capaces de atender a objetos 

situados en zonas periféricas al mismo, lo que se conoce como atención 

visual encubierta. Ésta implica la activación de conexiones frontales y 

parietales a la corteza visual, que aumentan su actividad y su capacidad 

perceptiva (Rodríguez-Ferrer, Mancebo, Domínguez, y Sáez, 2009.). 

 

1.2. LA ATENCIÓN Y SU RELACIÓN CON OTROS PROCESOS. 

                                                                                                                                   

La actividad psicológica del hombre se caracteriza por el funcionamiento 

conjunto e interactivo de procesos y mecanismos, las cuales tienen 

funciones concretas, de esta manera la atención no es una actividad 

aislada, sino que se relaciona directamente con los procesos psicológicos 

a través de los cuales se hace notar. 

 

Para Rosselló (1998) y Tudela (1992; véase en García, 1997) la relación 

entre la atención y los procesos psicológicos radica en que la atención 

actúa como mecanismo vertical, que controla y facilita la activación y el 

funcionamiento de dichos procesos. Las relaciones que se pueden 

establecer son las siguientes: 

 

1.2.1. ATENCIÓN, MOTIVACIÓN Y EMOCIÓN. 

 Por motivación se entiende  al proceso que de algún modo inicia, dirige y 

finalmente detiene una secuencia de conductas dirigidas a una meta, es 

uno de los factores determinantes del comportamiento, y que tiene que 

ver con variables hipotéticas que son los motivos (Puente, 1998). 
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 Ahora bien, motivación y emoción han sido considerados como factores 

determinantes de la atención, de este modo un estado de alta motivación 

e interés estrecha nuestro foco atencional, disminuyendo la capacidad de 

atención dividida, así como el tono afectivo de los estímulos que nos 

llegan  y nuestros sentimientos hacia ellos contribuyen a determinar cuál 

va a ser nuestro foco de atención prioritario (García, 1997). 

 

Rosselló (1998) señala que atención, motivación y emoción se encuentran 

relacionadas desde el punto de vista neurobiológico. El Sistema Activador 

Reticular Ascendente (SARA) que activa el mecanismo atencional, 

establece estrechas relaciones neuroanatómicas con el Hipotálamo, que 

es el centro motivacional por excelencia y forma parte del cerebro de las 

emociones al estar integrada en el sistema límbico. Además el SARA  es 

también responsable de procesos motivacionales y emocionales por la 

implicación de vías catecolaminérgicas en los tres procesos. 

 

1.2.2.  ATENCIÓN Y  PERCEPCIÓN. 

 

La atención ha sido concebida en muchas ocasiones como una propiedad 

o atributo de la percepción, gracias a la cual seleccionamos más 

eficazmente la información que nos es relevante. 

 

García (1997) indica que la atención considerada como propiedad de la 

percepción produce dos efectos principales: 

 

 Que se perciban los objetos con mayor claridad. 

 Que la experiencia perceptiva no se presente de forma 

desorganizada, sino que al excluir y seleccionar datos, estos se 

organicen en términos de figura y fondo. 

 

La existencia de la atención en el proceso de percepción significa que el 

hombre no solamente oye, sino que también escucha, incluso a niveles 
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intensos, y que el hombre no solo ve, sino que observa y contempla 

(Rubenstein, 1982). 

 

Para Kahneman (1973), la atención interviene en una de las fases del 

proceso de percepción, cuando en una fase inicial de la percepción se 

dividen en unidades, segmentos o grupos el campo que forma la 

estimulación, la atención entra en juego en el momento en que algunas de 

esas unidades subdivididas reciben mayor realce de figuras que otros. 

 

1.2.3.  ATENCIÓN E INTELIGENCIA.   

 

La inteligencia ha sido entendida de manera general como la capacidad 

de dar soluciones rápidas y eficaces a determinados problemas. Sin 

embargo para realizar un trabajo de manera eficiente se requiere de 

habilidad, en este sentido la atención sería una de las herramientas que 

posibilita y optimiza dicha habilidad. 

 

García (1997) consideró que la capacidad de un individuo de reorientar su 

atención con cierta rapidez (oscilación de la atención) y de atender a más 

de un estímulo a la vez (distribución de la atención) pueden ser 

considerados como componentes importantes de la inteligencia. De esta 

forma atención e inteligencia se definen en términos de habilidad para 

manejar gran cantidad de información. 

 

1.2.4. ATENCIÓN Y MEMORIA. 

 

La memoria es el proceso mental mediante el cual la persona fija y 

conserva las experiencias vividas y las re-actualiza de acuerdo a las 

necesidades del presente (Celada y Cairo, 1990). La memoria  asegura el 

almacenamiento de la información, siendo la atención  uno de los factores 

asociados a su buen funcionamiento, entendida esta como el esfuerzo 
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realizado por la persona tanto en la fase de almacenamiento  como en la 

fase de recuperación de la información (Reategui, 1999) 

 

La formación de esquemas, el uso de estrategias de codificación para la 

información, y el tipo de tarea recuerdo a realizar constituyen  otros de los 

factores que aseguran el trabajo de una memoria eficaz. Sin embargo, 

hay autores que consideran que la atención  no resulta tan necesaria para 

la codificación en la memoria, dado que la  memoria también se expresa 

en tareas que no requieren una manifestación consciente de la 

experiencia pasada, como suele suceder con el aprendizaje implícito o 

inconsciente (Ruiz-Vargas, 1994). 

2. LA LECTO-ESCRITURA 

 

2.1. RELACIONES ENTRE LENGUAJE ORAL Y LENGUAJE 

ESCRITO 

El lenguaje escrito es ante todo un objeto socio-cultural, una “tecnología” 

colectiva de la humanidad que viene sirviendo desde hace siglos para 

resolver algunos problemas que las sociedades se han planteado. En este 

sentido, ocupara un lugar en los currículos escolares. Si fuera de la 

escuela este conocimiento no tuviera utilidad, entonces tampoco 

constituiría un contenido escolar fundamental. 

 

En lo referente a su naturaleza y función, al contrario de lo que se cree 

habitualmente, el lenguaje escrito no es un código de transcripción del 

habla, sino un sistema de representación gráfica del lenguaje hablado 

(Ferreiro, 1986). Este sistema tiene por función representar enunciados 

lingüísticos, y por tanto, guarda relaciones con lo oral, aunque tiene 

propiedades específicas que van más allá de la simple correspondencia 

con los sonidos. 
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El lenguaje hablado es una actividad lingüística primaria, mientras que el 

lenguaje escrito, es una actividad lingüística secundaria, no son dos 

sistemas de comunicación totalmente diferentes, sino que comparten una 

serie de características, al mismo tiempo que existen diferencias entre 

ellos. 

 

Fijándonos en la parte que les es común, en ambos casos es necesario 

acceder a las palabras del léxico, analizar las frases y párrafos y 

comprender el mensaje, de lo contrario la comunicación oral o escrita, 

sería imposible. 

 

La relación entre el sistema de escritura y la lectura, estribaría en el grado 

de conciencia lingüística requerida, siendo los códigos alfabéticos, como 

es el caso del español, los más  exigentes en este sentido. Por tanto, el 

aprendizaje requiere tener presente una cuestión básica; que los símbolos 

escritos representan unidades del lenguaje y que las unidades que se 

representan son fonemas. 

 

No obstante, nuestro sistema de escritura no es puramente alfabético, ya 

que muchos de los fonemas, se representan con grafías diferentes (c/z, 

g/j, r/rr,). Además, el sistema de escritura contiene elementos llamados 

“ideográficos” que sirven para especificar propiedades sintácticas y 

semánticas del lenguaje: signos de puntuación, separación entre 

palabras, uso de mayúsculas. 

 

Sin embargo la captación de la estructura fonológica del sistema hablado, 

no es fácil. Ello es debido a que el lenguaje oral consiste en una sucesión 

de ondas acústicas continuas y que en el discurso hablado no aparecen 

separaciones correspondientes a la segmentación en frases, palabras y 

menos aún en sílabas o fonemas. Los hablantes y oyentes perciben 

sonidos y no necesitan ser consciente de cada uno de ellos de un modo 

explícito. Por el contrario, en el caso de la lectura y escritura, se debe 
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llegar a una conciencia explícita, que es la conciencia fonética y 

fonológica. 

La conciencia fonológica, no es necesaria para aprender a hablar ni para 

comprender el lenguaje oral. De hecho, excepto en casos excepcionales, 

todos los niños adquieren de forma natural el lenguaje oral, algo que no 

ocurre con la lectoescritura, que necesita una enseñanza sistemática y 

aun así plantea dificultades a un alto porcentaje de niños y adultos. 

2.2. Etapas de la Lecto-Escritura  

 

Ferreiro, manifiesta que las etapas de la lecto-escritura corresponden a 

distintos momentos de las operaciones cognitivas que intervienen en el 

proceso de construcción de la lectura y escritura. En el momento que el 

niño accede al lenguaje oral, se va avanzando en la capacidad de sustituir 

objetos internos por signos para que puedan ser transmitidos. Poco a 

poco va relacionando significantes y significados y aparecen los signos. 

El lenguaje oral, la escritura y la lectura son procesos que se deben dar 

de forma simultánea. 

 

2.2.1.  Etapa Perceptiva: 

 

De 2 a 4 años. Es una lectura-identificación. 

 

Centra toda su atención en el significado. Podrá leer garabatos 

denotados, garabatos nominados, figuras y formas, ideogramas, 

pictogramas (tiempo meteorológico, días de la semana, estaciones, 

materiales de colegio.), palabra (su nombre, logotipos, rótulos de la 

escuela, días de la semana), Sintagmas (nombre de la clases, nombre del 

equipo, fiestas, cuentos.), y frases trabajadas en clase. 

Centra toda su atención en el significado. Los significantes son objetos 

para él. 
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Tras ver qué es lo que el alumno puede leer, se proponen como 

instrumentos y técnicas. 

- Asociación imagen-palabra. 

- Calendario. 

- Nominación de espacios y útiles de la clase. 

- Murales. 

- Barajas de cartas. 

- Juegos de dominó. 

- Bandeja de palabra. 

- Libros. 

2.2.2. Etapa Asociativa-combinatoria: 

 

De cuatro años aproximadamente a cinco años. Nos encontramos en una 

etapa intuitiva, en la que se realizan unas intuiciones simples: una lectura 

combinatoria y asociativa, y una escritura en la que se realizarán dibujos 

figurativos temáticos, reproducción perceptiva motriz. Reproducción de la 

palabra mediante el analizador auditivo. 

En esta etapa establecen su fijación en los significantes. 

En esta fase los instrumentos y estrategias pueden ser: 

- Calendario. 

- Nominación de espacios, útiles y normas de convivencia. 

- Instrumentos de la fase anterior de asociación imagen-palabra. 

- Libros de palabras. 

- Libros de letras. 

- Construir una palabra dicha por el maestro. 

- A partir de las letras de una palabra construir una nueva. 
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- Construir nuevas palabras partiendo de una ya construida, añadiendo 

letras. 

2.2.3. Etapa Alfabética: 

 

De 5 años y medio a 7 años. Se continúa en una etapa intuitiva, pero 

estas intuiciones son ya  articuladas: una lectura alfabética.  

El niño es capaz de utilizar el código alfabético de los adultos. Por primera 

vez relaciona significante y significado. Realiza las mismas operaciones 

lingüístico-formales que un lector adulto, aunque con una serie de 

limitaciones determinadas por los contenidos, los continentes y su 

carencia de autonomía. 

             En los instrumentos se destaca: 

- Que la lectura será el punto de partida de las actividades de la jornada. 

- Lectura por grupos: formando grupos de 4 a 5 niños que tengan 

diferentes niveles de lectura, cada uno tendrá un libro distinto. El maestro 

pasará por los grupos. 

- Juegos de lectura: inventados o propuestos por el maestro. 

- Representación de acciones. 

- Comprensión lectora: comprensión por la vivencia (dramatización, 

lectura dramatizada, lectura mimada…, comprensión por los rasgos 

expresivos (lectura onomatopeizada), y comprensión de la representación 

gráfica (dibujo sobre lecturas realizadas, caracterizar un texto.) 

2.2.4. Etapa Universal: 

 

De 7 a 8 años. Ya en estas edades el alumno puede leer dibujos 

figurativos, pictogramas, fonemas, sílabas, palabras, sintagmas y frases. 

Y en función de esto se concretan una serie de estrategias y actividades. 
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Asimilado en la fase anterior el código alfabético, se inicia la 

generalización de la lectura. El niño será capaz de interpretar los signos 

de puntuación, realizar las pausas, dar una correcta entonación, todo 

aquello que da al texto expresión y tiene función comunicativa. Pero aún 

la lectura no se puede utilizar como herramienta de trabajo. El niño debe 

leer por el placer de leer. 

• Instrumentos: 

- Lectura por grupos, pero sólo existiendo dos niveles. 

- Juegos de lectura, lectura completa, lectura salteada, pintado y 

subrayado de palabras, omisión de palabras, dibujo de acciones… 

- Comprensión lectora; por la vivencia (dramatización, lectura 

dramatizada, lectura mimada), comprensión por los rasgos expresivos 

(lectura onomatopeizada) y comprensión por la representación gráfica 

(dibujo sobre lecturas realizadas, elección de ilustración para 

caracterizar un texto, elección de un texto para caracterizar una 

ilustración). 

2.3.   El Retraso Lector 

Definimos el retraso en la adquisición de la lectura y escritura, como un 

desfase en su desarrollo, sería una demora en la adquisición de ciertas 

habilidades que se requieren para leer y escribir y no una pérdida, 

incapacidad o déficit para conseguirlo. 

 

Las explicaciones centradas en trastornos de la personalidad, problemas 

afectivos, métodos de aprendizaje, etc, aunque de hecho pueden interferir 

el aprendizaje, no son específicas a las operaciones implicadas en el acto 

de leer y escribir, por ello simplemente las apuntamos. 

 

En la perspectiva de las explicaciones que tienen en cuenta el análisis de 

las operaciones implicadas, las posturas predominantes hace unas 

décadas, hacían referencia a los aspectos neuro-perceptivos-motores 
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(déficit visual, confusión espacial y direccional, déficit modal cruzado de 

ojo-oído-mano, etc.). Éstas crean dificultades reales en estos 

aprendizajes, aunque en se ha demostrado que son responsables, sólo 

de un pequeño porcentaje de los casos. 

 

Actualmente se enfocan como problemas psicolingüísticos 

fundamentalmente, ya que son responsables de un alto porcentaje de 

casos. La mayoría de las diferencias encontradas entre buenos y malos 

lectores son explicadas, en el caso de la lectura, por diferencias en el 

procesamiento fonológico principalmente, en el procesamiento sintáctico y 

en la memoria de trabajo. En la lectura comprensiva, las diferencias se 

dan en los procesos semánticos y en la memoria. 

3. LA ATENCIÓN Y LA LECTO-ESCRITURA. 

3.1. ERRORES FRECUENTES EN LA LECTO-ESCRITURA DE 

NIÑOS CON POCA  ATENCIÓN. 

 

Durante la etapa escolar  el niño con escaso control atencional  

evidenciará dificultades de la adquisición y consolidación de la lecto-

escritura, por lo que los errores frecuentes son: 

 

 Sustituciones visuales (maleta/maceta) derivacionales 

(violinista/violín) por cambio inexistente (pontolon/pantalón). 

 Lectura  adivinatoria (partir de la primera sílaba y leer camioneta 

por camiseta) 

 Equivalencia fonológica (leer seso/queso) 

 Lectura silenciosa superior a la lectura en voz alta 

 Omisiones, sustituciones, distorsiones o adiciones de fonemas, 

sílabas o  palabras. 

 Reconocimiento espacial de letras (leer lodo/lobo) debido a la 

impulsividad. 
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 Durante la escritura libre se destaca la dificultad para elaborar  

historias cuando la información no está visualmente presente y la 

secuencia no es previsible debido a la escasa capacidad de 

planificación. 

 Deficiencia en la programación y control de la conducta 

o Nula verificación y corrección de errores 

o Pérdida del objetivo con asociación irrelevante de ideas 

o Inadecuada organización en la copia de textos 

o Pérdida del programa motor 

o Rastreo visual desorganizado 

o Inestabilidad de las ejecuciones con tendencia  a la 

micrografía o   macrografía 

o Cambio en el orden de las sílabas, palabras por impulsividad 

y falta de verificación. 

 

 Perseveración de sílabas, palabras durante la copia, dictado y 

escritura libre. 

 Contaminación con información ajena. 
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e. MATERIALES Y METODOS  

 

Durante la presente investigación se utilizaron los siguientes métodos, 

técnicas e instrumentos: 

Métodos: 

 Método Científico  

Que sirvió para analizar, sistematizar y ordenar información recolectada a 

través de libros, internet y revistas científicas para explicar teóricamente el 

problema investigado. 

  Método Inductivo-Deductivo 

Fue utilizado mediante la presente investigación para integrar en un todo 

los aspectos generales y particulares de la investigación, permitiendo de 

esta manera una adecuada interpretación de los datos. 

 Método Cualitativo 

 Este método nos ayudó analizar  los resultados obtenidos mediante la 

aplicación de los diferentes instrumentos seleccionados para la presente 

investigación, así mismo nos favoreció en la interpretación cualitativa ya 

que se podía sobresaltar los aspectos relevantes de la investigación.   

 Instrumentos:   

- El Test de caras: test se aplicó a los niños/as del Segundo Año de 

Educación Básica, de la Unidad Educativa Municipal “Héroes del 

Cenepa”, instrumento que permitió determinar las formas de atención de 

los niños y niñas, para poder realizar la contrastación del  primer objetivo. 
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- Prueba de Lectura y Escritura (Ricardo Olea); prueba que se 

aplicó a los niños/as, que permitió observar distintos aspectos del 

lenguaje y escritura y permitió contrastar el segundo objetivo. 

 

- Encuesta para Maestros: Esta encuesta se aplicó a los maestros  

del Segundo Año de Educación Básica de la Unidad Educativa Municipal 

“Héroes del Cenepa”, para realizar la interpretación del tercer objetivo. 

Muestra:  

La muestra tomada fue; 5 profesores de diferentes asignaturas, y 40 

niños/as que son los que pertenecen al Segundo Año de Educación 

Básica. 

 POBLACIÓN MUESTRA 

 

 

 

15 maestros 

307 estudiantes 

 

5 maestros 

40niños(as) de segundo 

año de básica. 

 

Total: 322 personas 45 personas 
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f. RESULTADOS  

 

OBJETIVO UNO: Determinar la forma de atención que presentan los 

niños/as del segundo año de básica de la Unidad Educativa Municipal 

“Héroes del Cenepa”. 

Para la contrastación del primer objetivo utilizamos el test de Caras de 

Thurstone,  y la encuesta a los docentes, con las preguntas 2 y 3. 

 

RESULTADOS DEL TEST DE ATENCIÓN CARAS: FORMA DE 

ATENCIÓN DE LOS NIÑOS/AS: 

TABLA Nº 1 

Datos Frecuencia Porcentaje 

Conjunta   0  0 

Sostenida 15 37% 

Selectiva  0  0 

Dividida  25 63% 

Total  40 100% 
FUENTE: Test de atención de Caras aplicado a niños/as del  2do año de educación básica 

ELABORADO: Victoria Chacha 

 

GRÁFICA Nº 1 

 

 
  FUENTE: Test de atención de Caras aplicado a niños/as  del  2do año de educación básica 

ELABORADO: Victoria Chacha 
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INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS: 

Del test aplicado a 40 niños/as del segundo año de educación básica de 

la Unidad Educativa “Héroes del Cenepa” obtuve el siguiente resultado: 

25 niños/as que representan el 63%, tienen una atención dividida, 15 

niños/as que corresponden al  37%, tiene una atención sostenida. 

 

Según Luria, la atención dividida tiende a ser pasiva y emocional, pues la 

persona no se esfuerza ni orienta su actividad hacia el objeto o situación, 

ni tampoco está relacionada con sus necesidades, intereses y motivos 

inmediatos. Una de sus características más importantes es la respuesta 

de orientación, que son manifestaciones electrofisiológicas, motoras y 

vasculares que se dan ante estímulos fuertes y novedosos, tal respuesta 

es innata. 

 

Según Louise, la atención es la capacidad de mantener un desempeño 

sobre un periodo largo de tiempo y que depende del mantenimiento de la 

vigilancia, de la capacidad de detección de los estímulos y de la 

resistencia a la distracción, ósea del control mental. 

 

Siendo así por medio de la aplicación del tes de atención de caras, se 

puede evidenciar que los niños en su mayoría tienen una forma de 

atención inadecuada, para la edad en la que se encuentran, siendo esta 

una forma de atención dividida y a su vez un grupo minoritario se 

encuentra en la forma de atención acorde a la edad en la que se 

encuentran, siendo esta una forma de atención dividida. 
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ENCUESTA A LOS DOCENTES 

 

2. ¿Considera Usted, que los alumnos al momento de impartirles 

la asignatura,  la forma de atención que presentan es?  

 

TABLA Nº 2 

 

 FUENTE: Encuesta aplicada a los profesores del segundo año de educación básica 
 ELABORADO: Victoria Chacha 

 

 
GRÁFICA Nº2 

 

 
FUENTE: Encuesta aplicada a los profesores del segundo año de educación básica  
ELABORADO: Victoria Chacha 

 

 

INTERPRETACIÓN Y ANÁLISIS: 

De la encuesta aplicada a 5 docentes del segundo año de educación 

básica, se obtuvo el siguiente resultado;  4 docentes que es el 80% 

Datos  Frecuencia Porcentaje 

Selectiva 0 0 

Sostenida  1 20% 

Dividida  4   80% 

Total 5 100% 
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manifiestan que los niños tienen una atención dividida y 1 docente que es 

el 20% manifiesta que los niños tienen una atención sostenida. 

Según el criterio de los 4 docentes,  interpretan que los niños/as del 

segundo año de educación básica en su mayoría, se encuentran en una 

etapa difícil en cuanto atención se refiere, por lo que en el cuadro 

manifiesta que los niños se encuentran en una forma de atención dividida, 

siendo esta la forma inadecuada a su edad, ya que no le permite 

concentrarse adecuadamente, no presenta las tareas que se le 

encomienda, no obedece, mala presentación de las tareas, agresivos con 

sus compañeros. 

Mientras que 1 docente expresa que los niños/as se encuentran en la 

forma de atención sostenida, siendo la adecuada a su edad, manifestando 

que es un buen grupo de trabajo, obedientes, responsables, de cumplir 

con los deberes en clase y extra clase. 

 

3. ¿Qué factores Usted considera que influyen en la atención de 

los niños con los cuales usted trabaja? 

 

TABLA Nº 3 

 

Datos  Frecuencia  Porcentaje  

Material Didáctico   0  0 

Factores Ambientales  1 20% 

Motivación del Niño 1 20% 

Metodología de Enseñanza  3 60% 

Total 5 100% 
   FUENTE: Encuesta aplicada a los profesores del segundo año de educación básica  
   ELABORADO: Victoria Chacha 
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GRÁFICA Nº3 

 

FUENTE: Encuesta aplicada a los profesores del segundo año de educación básica  
ELABORADO: Victoria Chacha 

 

ANALISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS  

De la encuesta aplicada a 5 docentes del segundo año de educación 

básica, se obtuvo el siguiente resultado: 3 docentes que es el 60% 

manifiestan que la metodología de enseñanza es uno de los factores que 

influyen en la atención, 1 docente que es el 20% expresa que otro factor 

que influye en la atención, es la motivación del niño, y 1 docente que es el 

20%  dice que los factores ambientales influyen en la atención. 

Los maestros manifiestan que influye mucho la metodología de 

enseñanza en cuanto a la atención que presta el alumno, en el momento 

de recibir la clase, porque si la metodología es pertinente y adecuada, los 

niños/as atienden y entienden, las clases que desean impartir día a día. 

Es así que también hay que tomar en cuenta sin dejar de pasar por alto, 

los factores ambientales y la motivación que recibe el niño, tanto en las 

aulas de clase, como en el hogar, siendo importante el apoyo familiar y 

social en el que se desarrolla el niño/a. 
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OBJETIVO DOS: Identificar la etapa de la Lecto - escritura en la que se 

encuentran  los niños/as del segundo año de básica de la Unidad 

Educativa Municipal Héroes del Cenepa. 

Para la contrastación del segundo objetivo utilizamos la Prueba de 

Lectura y Escritura (Ricardo Olea) y la encuesta a los docentes con  las 

preguntas 4 y 5. 

Prueba de Lectura y Escritura (Ricardo Olea) aplicados a los niños/as del 

segundo año de educación básica: 

TABLA Nº 4 

Datos Frecuencia Porcentaje 

Fase Perceptiva   0  0 

Fase Asociativa 20 52% 

Fase Alfabética  19 48% 

Fase Universal   0  0 

Total  40 100% 
FUENTE: test de lecto-escritura aplicado a niños/as  del  2do año de educación básica 

 ELABORADO: Victoria Chacha 

 

GRÁFICA Nº 4 

 

  FUENTE: test de lecto-escritura aplicado a niños/as  del  2do año de educación básica 

  ELABORADO: Victoria Chacha 

 

ANÄLISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS 

De la prueba de lecto-escritura aplicado a 40 niños/as del segundo año de 

educación básica de la Unidad Educativa “Héroes del Cenepa” se obtuvo 

el siguiente resultado; 21 niños/as que es el 53%, se encuentran en la 
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Fase Asociativa, 19 niños/as siendo el 48%, se encuentra en la Fase 

Alfabética. 

La Fase Asociativa se da en niños de 4 años a 5 años aproximadamente. 

Encontrándose en una etapa intuitiva, en la que se realizan unas 

intuiciones simples: una lectura combinatoria y asociativa, y una escritura 

en la que se realizarán dibujos figurativos temáticos, reproducción 

perceptiva motriz. Según Sánchez Navarro, 2004 

La Fase Alfabética se da en niños de 5 años a 7 años, en donde el  niño/a 

es capaz de utilizar el código alfabético de los adultos. Por primera vez 

relaciona significante y significado. Realiza las mismas operaciones 

lingüístico-formales que un lector adulto, aunque con una serie de 

limitaciones determinadas por los contenidos, y su carencia de 

autonomía.  

 

ENCUESTA A LOS DOCENTES 

4. ¿Considera usted que existe un retraso en el proceso de 

adquisición de la lecto-escritura de los niños/as con los cuales 

usted trabaja? 

 

TABLA Nº 5 

Datos  Frecuencia  Porcentaje 

Si  3 60% 

No  2 40% 

Total 5 100% 
 FUENTE: Encuesta aplicada a los profesores del segundo año de educación básica  
 ELABORADO: Victoria Chacha 
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GRÁFICA Nº 5 

 

   FUENTE: Encuesta aplicada a los profesores del segundo año de educación básica  
   ELABORADO: Victoria Chacha 

 

ANALISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS  

De la encuesta aplicada a 5 docentes del segundo año de educación 

básica, se obtuvo el siguiente resultado: 3 docentes que es 60%,  

manifiestan que el niño si presenta retraso en la lecto-escritura, mientras 

que 2 docentes que es el 40%,  expresan que el niño no presentan 

retraso en la adquisición lecto-escritura.  

 

Román y Sánchez Navarro (2004) manifiestan que el retraso de la lecto-

escritura, estaría relacionado con un enlentecimiento en la maduración 

cerebral y la alteración con una organización extraña de regiones 

cerebrales implicadas en esa habilidad. 

 

Motivo por el cual los docentes manifiestan que en la mayoría de los 

alumnos existe retraso en la lectoescritura, lo que perjudica el adelanto de 

los aprendizajes de acuerdo al año escolar por el que están cursando. 
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5. ¿En qué fase de lecto-escritura se encuentran los niños de su 

clase? 

 

TABLA Nº 6 

 

Datos Frecuencia Porcentaje  

Fase Perceptiva      

Fase Asociativa  3 60% 

Fase Alfabética 2 40% 

Fase Universal   0 0  

Total 5 100% 
       FUENTE: Encuesta aplicada a los profesores del segundo año de educación básica  
       ELABORADO: Victoria Chacha 

 

GRÁFICA Nº 6 

 

  FUENTE: Encuesta aplicada a los profesores del segundo año de educación básica  
 ELABORADO: Victoria Chacha 

 

ANALISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS  

De la encuesta aplicada a 5 docentes del segundo año de educación 

básica, se  obtuvo el siguiente resultado: 3 docentes siendo el 60% 

manifiestan que sus alumnos/as se encuentran en la Fase Asociativa de 

la Lecto-Escritura y 2 docentes que es el 40% dicen que sus alumnos/as 

se encuentran en la Fase Alfabética. 
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La Fase Asociativa se da en niños de 4 años a 5 años aproximadamente. 

Encontrándose en una etapa intuitiva, en la que se realizan unas 

intuiciones simples: una lectura combinatoria y asociativa, y una escritura 

en la que se realizarán dibujos figurativos temáticos, reproducción 

perceptiva motriz. Según Sánchez Navarro, 2004. 

 

Según Torgesen y Wagner, en la Fase Alfabética, los niños pueden 

progresar en el aprendizaje con una enseñanza sistemática de las reglas 

alfabéticas y fonética y representan visualmente palabras en un formato 

diferente que otros objetos o símbolos y secuencias ordenadas de letras.  

 

Las representaciones de letras deben conectarse con sus sonidos 

correspondientes. Este proceso necesita de una habilidad llamada 

conciencia fonológica y se considera que se desarrolla entre los 5 y 6 

años. Durante la etapa alfabética los niños/as aprenden los grafemas de 

su lengua y comienzan a asociarlos a los fonemas que representan, 

aunque cometen numerosos errores de sustitución de unos grafemas por 

otros, de escritura en espejo de grafemas y números y por los errores de 

omisión, adición o inversión del orden de los grafemas y sílabas. 

 

Es así que los maestros, dan a conocer que sus alumnos se encuentran 

en la Fase Asociativa, ya que son lentos al escribir, no leen 

adecuadamente y son poco interpretativos, su razonamiento es lento, no 

estando acorde en la edad que se encuentran. Y unos pocos niños/as, se 

encuentran en la Fase Alfabética de Lecto-Escritura, siendo capaces de 

interpretar, razonar, pronunciar, frases, oraciones, lecturas (cortas y 

largas), para de esta manera socializar sus conocimientos con el medio 

que lo rodea.  
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OBJETIVO TRES: Relacionar comparativamente el nivel de atención con 

la fase de la lecto-escritura en la que se encuentran los niños/as  de 

segundo año de básica. 

Para el contraste del tercer objetivo utilizaremos la encuesta a los 

docentes, la pregunta 6. 

 

6. ¿Cree usted que los problemas de atención de los niños/as a 

su cargo, pueden ocasionar dificultades en la Lecto-Escritura? 

TABLA Nº 7 

Datos Frecuencia  Porcentaje  

Siempre 4 80% 

Rara Vez 1 20% 

Nunca  0 0  

Total 5 100% 
FUENTE: Encuesta aplicada a los profesores del segundo año de educación básica  
  ELABORADO: Victoria Chacha 

 

GRÁFICA Nº 7  

 

 FUENTE: Encuesta aplicada a los profesores del segundo año de educación básica  
  ELABORADO: Victoria Chacha 

 



34 
 

ANALISIS E INTERPRETACIÓN DE RESULTADOS  

 

De la encuesta aplicada a 5 docentes del segundo año de educación 

básica, se obtuvo el siguiente resultado: 4 docentes que es el 80% 

manifiestan que siempre los problemas de atención provocan dificultades 

de Lecto-Escritura, 1 docente que es el 20% dice que rara vez los 

problemas de atención provocan dificultades de Lecto-Escritura. 

 

Manifestando, así los docentes del segundo año de educación que 

siempre los problemas de atención provocan dificultades de lecto-

escritura, ya que van de la mano, porque si el niños no presta atención a 

las clases, se le va a dificultar leer y escribir. También un docente expreso 

que rara vez provocan los problemas de atención dificultades en la Lecto-

Escritura. 
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PRUEBA DE LECTURA Y ESCRITURA (RICARDO OLEA) 
 

TABLA Nº 8 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 FUENTE: Comparación entre el test de Atención de Caras y el lecto-escritura aplicado a niños/as  del  2do año de educación básica 

 ELABORADO: Victoria Chacha 

 

  

 

DATOS FRECUENCIA PORCENTAJE 

ATENCIÓN CONJUNTA  0 0 

ATENCIÓN SOSTENIDA 15 37% 

ATENCIÓN SELECTIVA 0 0 

ATENCIÓN DIVIDIDA  25 63% 

FASE PERCEPTIVA  0 0 

FASE ASOCIATIVA  20 52% 

FASE ALFABÉTICA 19 48% 

FASE UNIVERSAL  0 0 

TABLA COMPARATIVA;  TEST DE ATENCIÓN CARAS DE THURSTONE Y 
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GRÁFICA COMPARATIVA DEL;  TEST DE ATENCIÓN CARAS DE THURSTONE Y 

PRUEBA DE LECTURA Y ESCRITURA (RICARDO OLEA) 
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FUENTE: Comparación entre el test de Atención de Caras y el lecto-escritura aplicado a niños/as  del  2do año de educación básica 

 ELABORADO: Victoria Chacha 
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De acuerdo al análisis comparativo, que se demuestra en el cuadro,  se 

obtuvo lo siguiente;  25 niños/as que representan el 63% presentan 

atención dividida, la misma que se relaciona con el 52% que se 

encuentran en la fase de lecto-escritura asociativa, mientras que,  15 

niños y niñas que representan el 37% presentan atención sostenida, la 

misma que se relaciona con la fase de la lecto-escritura alfabética, en la 

que se encuentran el 48% de los niños y niñas. 

 

Es así que la atención dividida se encuentra vinculada a la fase de lecto-

escritura asociativa, es decir que la falta de una atención adecuada se 

relaciona con retrasos en la lectoescritura, ya que la población 

investigada, según los referentes teóricos debe encontrase en la fase 

alfabética de la lectoescritura, mientras que, la atención sostenida se 

encuentra vinculada a la fase de lecto-escritura Alfabética, es decir que 

una adecuada atención se relaciona con una adecuada adquisición de la 

lecto-escritura, ya que los niños y niñas que presentan atención sostenida 

se encuentran en una adecuada etapa de la lecto-escritura según los 

referentes teóricos que rigen la investigación. 
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g. DISCUSIÓN  

 

OBJETIVO ESPECÍFICO 1 

 Determinar la forma de atención que presentan 

los niños/as del segundo año de básica de la 

Unidad Educativa Municipal “Héroes del Cenepa”. 

DISCUSIÓN: 

 

Uno de los instrumentos que se aplicó para comprobar este objetivo fue 

el test de Caras. Según la valoración de este test el 63% de los niños/as 

manifiestan una Atención Dividida, motivo por el cual se interpreta, según 

el criterio de Luria, la atención dividida tiende a ser pasiva y emocional, 

pues la persona no se esfuerza ni orienta su actividad hacia el objeto o 

situación, ni tampoco está relacionada con sus necesidades, intereses y 

motivos inmediatos. Es así que una de sus características más 

importantes es la respuesta de orientación, que son manifestaciones 

electrofisiológicas, motoras y vasculares que se dan ante estímulos 

fuertes y novedosos, tal respuesta es innata. 

 

La atención Sostenida presenta el 34% de los niños/as, que identificaron 

correctamente la cara que no es igual a las otras dos, dando como 

resultado 40 caras tachadas sin error. 

 

 Además para corroborar este objetivo, se utilizó la segunda pregunta de 

la encuesta a los docentes;  manifestando el 80% de los docentes, que 

los niños no se encuentran en la etapa adecuada de atención, y el 20% 

de los docentes, explica que sus alumnos se encuentran en una etapa 

adecuada de atención para su edad. Manifestando que la mayoría de los 

alumnos, se distraen, no terminan sus tareas que se les da en el 

momento de clases, mala presentación de cuadernos y deberes. 
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OBJETIVO ESPÉCIFICO 2 

 

 Identificar la fase de la Lecto - escritura en la que 

se encuentran  los niños/as del segundo año de 

básica de la Unidad Educativa Municipal Héroes 

del Cenepa. 

DISCUSIÓN: 

Para comprobar este objetivo se utilizaron dos instrumentos; uno de los 

instrumentos que se aplicó para comprobar este objetivo fue la Prueba de 

Lecto-Escritura de Ricardo Olea, en donde el 52% de los niños/as se 

encuentran en fase Asociativa, manifestando en la prueba la falta de 

coherencia en el momento de leer, escribir y razonar, no estando en la 

edad adecuada, ya que esta fase corresponde a las edades de 4 a 

5años, mientras que el 48% de los niños/as se encuentran en la Etapa 

alfabética, dando como resultado en lo escrito como en lo verbal y su 

razonamiento, un mínimo de error, ya que esta fase corresponde a las 

edades de 5 a 7 años. 

 

Es así que según Sánchez Navarro; La Fase Asociativa se da en niños 

de 4 años a 5 años aproximadamente. Encontrándose en una etapa 

intuitiva, en la que se realizan unas intuiciones simples: una lectura 

combinatoria y asociativa, y una escritura en la que se realizarán dibujos 

figurativos temáticos, reproducción perceptiva motriz.  

 

La Fase Alfabética se da en niños de 5 años a 7 años, en donde el  

niño/a es capaz de utilizar el código alfabético de los adultos. Por primera 

vez relaciona significante y significado. Realiza las mismas operaciones 

lingüístico-formales que un lector adulto, aunque con una serie de 

limitaciones determinadas por los contenidos, y su carencia de 

autonomía. 
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El segundo instrumento que se utilizó para comprobar este objetivo es la 

encuesta a los docentes, en la cual se pudo determinar que el 80% de los 

docentes manifiestan que en sus alumnos/as existe retraso en la lecto-

escritura mientras que el 20%  de los docentes explican que no existe en 

sus alumnos/as un retraso en la lecto-escritura; también se determinó que 

el 80% de los docentes que explican que sus alumnos se encuentran en 

la etapa Asociativa, y el 20% de los docentes manifiesta que los niños/as 

se encuentra en la etapa alfabética. 

 

OBJETIVO 3 

 Relacionar comparativamente el tipo de atención 

con la etapa de la lecto-escritura en la que se 

encuentran los niños/as  de segundo año de 

básica. 

DISCUSIÓN  

Se obtuvo lo siguiente;  25 niños/as que representan el 63% presentan 

atención dividida, la misma que se relaciona con el 52% que se 

encuentran en la fase de lecto-escritura asociativa, mientras que,  15 

niños y niñas que representan el 37% presentan atención sostenida, la 

misma que se relaciona con la fase de la lecto-escritura alfabética, en la 

que se encuentran el 48% de los niños y niñas. 

Con esto se puede decir que,  la forma de atención dividida se  relaciona 

directamente con la fase asociativa de la lecto-escritura, mientras que la 

atención sostenida se relaciona con la fase alfabética de la lecto-escritura. 
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h. CONCLUSIONES 

 

Con la información adquirida se realizó un análisis el cual me ha 

permitido obtener las siguientes conclusiones: 

 

 El 63% de los niños y niñas del Segundo Año de Educación 

Básica, Presentan una forma de atención dividida, de 

acuerdo al test de atención Caras. 

 El 52%  de los niños y niñas  del segundo año de educación 

básica, están en la fase asociativa de la lecto escritura, de 

acuerdo al tes  de Ricardo Olea. 

 Se concluye que la forma de atención dividida se  relaciona 

directamente con la fase asociativa de la lecto-escritura, 

mientras que la atención sostenida se relaciona con la fase 

alfabética de la lecto-escritura, obteniendo lo siguiente: 25 

niños/as que es el 63% se encuentra en una  la atención 

dividida, y comparando esto con 20 niños/as que es el 52% 

se encuentran en una fase de lecto-escritura asociativa, 

mientras que 19 niños/as que es el 48% se encuentran en la 

fase de lecto-escritura alfabética, y así 15 niños/as que es el  

37% están en una etapa sostenida. Con esto se puede decir 

que,  la forma de atención dividida se  relaciona 

directamente con la fase asociativa de la lecto-escritura, 

mientras que la atención sostenida se relaciona con la fase 

alfabética de la lecto-escritura.  
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i. RECOMENDACIONES 

 

A todo esto es pertinente dar a conocer algunas recomendaciones. 

 

 Se recomienda a las Autoridades de la  Unidad Educativa 

Municipal “Heroes del Cenepa”, que  brinden capacitación a 

los docentes, por medio de talleres de información y trato, a 

los niños que presenten problemas de atención y lecto-

escritura. 

 Se recomienda a los padres de familia buscar ayuda en  la 

institución educativa, y con el apoyo de las autoridades y 

docentes de Unidad Educativa,  solventar las necesidades, 

académicas y comportamentales, del niño/a. 

 Se recomienda a la Universidad Nacional de Loja, reforzar 

temas como la Atención y la Lecto-Escritura, para capacitar 

a los futuros profesionales y de esta manera poder ayudar y 

ofrecer un mejor desenvolvimiento respecto a las 

necesidades que se presenten.  

 

 

 

 

 

 

 



43 
 

j. BIBLIOGRAFIA  

 Ana Miranda Casas. Ed. Aljibe (2004) Falta de atención y sus 

Problemas de Aprendizaje. Una guía práctica.  

 BÉRUBÉ, Louise. Terminologie de neuropsychologie et de 

neurologie du comportement, Montréal, Les Éditions de la 

Chenelière Inc.,1991, 176 p., p. 5. 

 Ch. Boujon y Ch. Quaircau, NARCEA, S. A. de Ediciones, 1999, 

Atención y Aprendizaje y Rendimiento Escolar Aportaciones de la 

Psicología Cognitiva y Experimental, pag. 11-29/49-61/101-129. 

 Hernández P. y Jiménez J. (1987). Influencia de los métodos de 

lectura en los hábitos de trabajo intelectual de los escolares. 

Infancia y Aprendizaje. 39-40, 15-26. 

 Javier Mancilla Rojo LALECTURA PSICOLOGÍA  DE LA 

INSTRUCCIÓN (2011). 

 LA PAGINA DE LA VIDA. 

http://www.proyectopv.org/2verdad/atencionpsiq.htm 

 Psicologia de la educación para padres y profesionales Psicolog. 

Infantil Online. http://www.psicopedagogia.com/atencion. 

 SEPTIEMBRE 28, 2011 DE SEPIMEX. 

sepimex.wordpress.com/2011/09/28/errores-frecuentes-en-la-lecto-

escritura-de-ninos-con-deficit-de-atencion//. 

 

 

 

 

 

 

 

http://www.proyectopv.org/2verdad/atencionpsiq.htm
http://www.psicopedagogia.com/atencion


44 
 

k. ANEXOS 

ANEXO 1 

 

 

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA 
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LA ATENCIÓN EN LA LECTO-ESCRITURA  DE  LOS NIÑOS/AS 

DEL SEGUNDO AÑO DE EDUCACIÓN BÁSICA DE LA UNIDAD 

EDUCATIVA MUNICIPAL HEROES DEL CENEPA DE LA 

CIUDAD DE LOJA DURANTE EL PERIODO MARZO 2013 A 

MARZO DEL 2014”.  
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b. PROBLEMÁTICA 

 

Ciriaco Izquierdo Moreno, (1999).La atención es una cuestión básica de la 

problemática escolar. El atender y el concentrarse son susceptibles de 

aprendizaje y los padres y profesores deben enseñar a los niños como 

hacerlo. La atención y concentración son necesarias para aprovechar al 

máximo las horas de estudio y las explicaciones dadas en clase.  

 

La falta de atención  constituye el principal problema conductual infantil. 

Su curso crónico, la repercusión que tiene sobre el desarrollo personal y 

familiar y su alta prevalencia hacen de este problema un hecho único a 

nivel mundial, así como en el medio que lo rodea, especialmente el 

educativo. Estas dificultades pueden ser detectadas en los niños a muy 

pronta edad entre los tres a siete años por lo que constituyen una gran 

preocupación para muchos padres y maestros, ya que afectan al 

rendimiento escolar y a las relaciones interpersonales, las personas que 

son inatentas tienen dificultad para concentrarse en una sola cosa y se 

pueden aburrir con una tarea al cabo de pocos minutos. Para las tareas y 

actividades que les gustan pueden presentar atención de forma 

automática y sin esfuerzo. Pero la atención consciente y selectiva para 

completar las tareas habituales o para aprender algo nuevo les es muy 

difícil mantenerla. (Según García Pérez y Magaz Lago; Grupo ALBOR-

COHS, 2008). 

 

Un niño con dificultades de aprendizaje suele tener un nivel normal de 

inteligencia, de agudeza visual y auditiva. Es un niño que se esfuerza en 

seguir las instrucciones, en concentrarse y portarse bien en su casa y en 

la escuela. Su dificultad está en captar, procesar y dominar las tareas e 

informaciones, y luego en desarrollarlas posteriormente. El niño con estas 

dificultades (lectura y escritura) simplemente no puede hacer lo mismo 

que los demás, aunque su nivel de inteligencia sea el mismo. 
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Las dificultades de aprendizaje (lectura - escritura) pueden ocasionarse 

debido a múltiples factores, se han estos, orgánicos, específicos, factores 

emocionales (familia) y  factores ambientales (socio-económico, 

educativo, culturales).  También la falta de atención es considerado un 

problema de aprendizaje  que se halla presente en otras dificultades de 

aprendizaje, por lo que,  si no se trata a tiempo y no es controlado, 

pueden darse varias complicaciones tanto dentro del ámbito educacional, 

como en el ámbito social. 

 

La falta de atención y la inquietud constante, son síntomas que nos 

alertan sobre la posibilidad de estar frente a casos de niños con 

Problemas de Atención, un problema que afecta a 1 de 14 chicos de la 

Ciudad de Buenos Aires. Este trastorno suele aparecer a edad temprana, 

se convierte en un verdadero problema en la escuela y puede persistir 

durante años, afectando las relaciones, el aprendizaje y la felicidad de 

quienes lo padecen. Los adultos somos los que tenemos que ayudarlos, 

de modo que, aunque nos resulte difícil educarlos, tenemos que 

comprenderlos, apoyarlos, estimularlos y, sobre todo amarlos. (Ch. 

Boujon y Ch. Quaircau, NARCEA, S. A. de Ediciones, 1999, pag. 101.) 

 

Según García Pérez y Magaz Lago, se denominan problemas de atención 

a una situación de desajuste o inadaptación familiar, escolar, social o 

personal, originada por unas demandas de comportamiento ya sea esta 

social o escolar, efectuadas por parte de padres, maestros u otros 

educadores, a un niño o niña que presenta las dificultades, actividad 

motriz caracterizada por excesiva lentitud en sus movimientos  (hacen las 

cosas más despacio que lo “normal”: se visten, se lavan, comen, andan), 

una importante dificultad cuando prestan atención a un contexto o 

situación, para darse cuenta de los elementos relevantes o significativos. 

No encuentran los detalles, se manifiestan abstraídos, en las nubes,  

parece que les cuesta dirigir su atención a lo que el entorno les demanda 

(padres, amigos, profesores),  les cuesta un tiempo mayor que a la 
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mayoría llevar a cabo cualquier tipo de tareas cognitivas. Son lentos tanto 

para “hacer cosas” como para “pensar en cosas”, este tipo de 

comportamientos, se manifiestan en los niños y niñas desde su primera 

infancia (primer y segundo año) y suelen estar generalizadas a cualquier 

situación y época. 

 

En el en el ámbito escolar no suelen tener problemas de relación con sus 

profesores y compañeros (aunque no siempre es así), pero suelen leer y 

escribir mal; cometer errores frecuentes en sus tareas escolares, 

confundir hechos, fechas (todo debido a su falta de eficacia atencional). 

Suelen perder u olvidar dónde ha dejado sus cosas; juguetes, materiales 

escolares. 

 

Aunque los niños y niñas “inatentos/as” no están claramente definidos 

como tales en las clasificaciones actuales, el primer estudio realizado en 

España con población general, empleando los criterios diagnósticos más 

restrictivos ha establecido una prevalencia del 13% , sin diferencias 

significativas entre sexos. Según García Pérez y Magaz Lago; Grupo 

ALBOR-COHS, 2008. 

 

La educación constituye uno de los instrumentos claves para el desarrollo 

de un país y  sus integrantes, por lo que es de vital importancia superar 

los graves problemas que presentan en la educación, es así que cuando 

nos referirnos a problemas  de atención y su influencia en la Lecto-

Escritura en la etapa escolar, es tratar de un tema muy importante que se 

encuentra vigente en la sociedad.  

 

En los últimos años se ha logrado determinar que  la situación de la 

educación en el Ecuador es dramática, caracterizada, por los siguientes 

indicadores: bajo nivel de escolaridad, tasas de repetición y deserción 

escolar elevada, mala calidad de la educación, deficiente infraestructura 

educativa y medios didácticos mal utilizados, es por ello que existe un alto 
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índice de niños y niñas con diferentes problemas de aprendizaje y de 

acuerdo al plan de estudios  vigente  en el Ecuador en algunas 

instituciones educativas  no se encuentra aún con la capacitación 

adecuada de algunos docentes, mucho menos con adaptaciones 

curriculares estratégicas y sistematizadas que permitan controlar este 

problema dentro y fuera  del 

aula.http://www.nuevaprensa.com.ve/site/articulo/74155/Alteracionesdelal

ectura./ .Recuperada 04/03/2013 Encontrada 21/06/2013. 

 

En la etapa de Educación Primaria los problemas de aprendizaje afectan 

a 1 de cada 10 niños en edad escolar, según datos de la UNESCO 

ECUADOR (1999) una tercera parte de la población tiene problemas de 

lectura y escritura,  las dificultades de aprendizaje de la lectoescritura 

representan un considerable porcentaje dentro de las dificultades de 

aprendizaje en general. El aprendizaje de la lectoescritura, es sin duda, 

uno de los que con más frecuencia se ve alterado. Por tanto, es una 

adquisición básica, fundamental para los aprendizajes posteriores, de 

modo que los problemas específicos en ella, obstaculizan el progreso 

escolar de los niños/as que los experimentan. El alumno con dificultades 

en lectoescritura no sólo tiene problemas en el área de Lengua y 

Literatura, sino también en el resto de las áreas. 

 

Los estudios dicen que hasta un 40% de los niños con problemas de 

atención tiene también dificultades en la lectoescritura, y en cualquier 

caso, la adquisición de esta capacidad suele presentar dificultades para 

muchos de estos niños. La lectoescritura es un proceso difícil, ya que 

depende del adecuado rendimiento en otras funciones cognitivas. Entre 

ellas destacan el procesamiento fonológico, la atención, la memoria y 

las funciones ejecutivas. Muchas de estas funciones están alteradas 

cuando no hay una atención adecuada.  
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http://www.nuevaprensa.com.ve/site/articulo/74155/Alteracionesdelalectur

aennioscondficitdeatencin/ ,21/06/2013 a las 9:00 am. 

 

El retraso lector o escritor no sólo entorpece el progreso escolar sino que 

tiene efectos a largo plazo; el fracaso escolar es el primer peldaño para el 

fracaso social por sus efectos en el auto-concepto y autoestima de los 

niños, en sus metas y aspiraciones, en sus relaciones sociales y en la 

toma de decisiones relativas a su futuro académico y profesional. 

 

Es así que;  En la provincia de Loja, en la ciudad de Loja la misma que se 

encuentra situada en la frontera Sur del Ecuador. En La Unidad Educativa 

Municipal “Héroes del Cenepa”, creada en el año de 1997, se  encuentra 

ubicada en la Ciudadela del mismo nombre y se dedica a prestar 

servicios educativos a la niñez del sector. 

 

Haciendo un análisis de la problemática de la UNIDAD EDUCATIVA 

MUNICIPAL “HEROES DEL CENEPA” se  ha observado que los niños/as 

que comprenden entre las edades de 6 a 7 años de edad manifiestan 

dificultades en su atención y problemas en la Lecto-Escritura, lo que 

conlleva a los niños a que presenten dificultades en su aprendizaje y esto 

se refleja en el diario trabajo que los niños realizan dentro del aula en 

cada una de las diferentes actividades como: terminar una tarea que se le 

encomienda, cuando se da órdenes el niño parece que no escuchara, al 

iniciar con contenidos o tareas que requiere mayor concentración se 

distrae con facilidad, no se concentra en ejecutar las tareas y esto no solo 

pasa dentro de la clase, sino también al iniciar un juego no se concentra 

en lo que tiene que hacer, lo que hace que el niño no desarrolle todo su 

potencial dentro de su nivel de aprendizaje, es por ello que es necesario 

implantar la importancia de que el niño tenga una buena atención para un 

aprendizaje óptimo. (Criterio de la pasante). 
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Las dificultades en el aprendizaje se están dando dentro de nuestras 

aulas, uno de los factores que se ha mencionado es la falta de atención y 

problemas en la lecto-escritura, de esta manera el  maestro tiene que 

buscar las estrategias adecuadas para enfrentar a este tipo de problemas 

que no solo se presentaran en un año especifico sino que serán llevados 

durante toda la vida del estudiante. (Criterio de los Docentes). 

 

Por estos motivos he creído conveniente investigar: LA ATENCIÓN EN LA 

LECTO-ESCRITURA DE LOS NIÑOS/AS DEL SEGUNDO AÑO DE 

BÁSICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA MUNICIPAL “HEROES DEL 

CENEPA” DE LA CIUDAD DE LOJA DURANTE EL PERIODO MARZO 

2013 A MARZO DEL 2014. 

 

Formulación del problema 

¿Cómo influye la atención en la lectoescritura en niños(as) de segundo de 

educación básica de la Unidad Educativa Municipal “Héroes del Cenepa” 

de la ciudad de Loja durante el periodo marzo del 2013 a marzo del  

2014? 

 

Preguntas Directrices: ¿Cuál en el nivel  de atención que presentan los 

niños /as? ¿Cuáles es la etapa de la lecto-escritura en la que se 

encuentran los niños/as de la Institución? 
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c. JUSTIFICACIÓN 

 

El presente proyecto se justifica por las siguientes razones: 

 

En el Aspecto Institucional la Universidad Nacional de Loja, es una 

institución que se encarga de la formación de líderes profesionales con 

valores éticos y morales, pone una nueva estructura Universitaria por 

áreas académico-administrativas, con el propósito de formar talento 

humano y  en la perspectiva de mejorar la calidad de la formación del 

estudiante universitario mediante el desarrollo de la investigación a base 

del conocimiento científico-técnico y la efectiva interacción con la 

sociedad.  

 

En el Aspecto Académico: En calidad de estudiante de la Universidad 

Nacional de Loja, del Área de la Educación, el Arte y la Comunicación, de 

la Carrera de Psicorrehabilitación y Educación Especial, se ha creído 

conveniente la realización del presente proyecto de investigación 

preocupada por aportar positivamente en los niños que presentan 

dificultades de atención para que ellos puedan desarrollarse adecuada e 

integralmente en la sociedad, ya que cuento con las bases teórico 

formativas. 

 

En el Campo Profesional: se considera importante y de gran relevancia, 

pues  permitirá adquirir nuevos conocimientos, habilidades, destrezas 

para la práctica profesional relacionando los contenidos teóricos con la 

práctica. 

 

Y finalmente en el Socio-Educativo el cual me permitirá vincularme con 

la colectividad y aportar con mis conocimientos para beneficio de los 

niños y niñas de dicha institución. 

 



53 
 

d. OBJETIVOS 

 

Objetivo General 

 

 Conocer cómo influye la atención en la Lecto-Escritura de 

los niños/as del segundo año de Educación Básica de la 

Unidad Educativa Municipal “Héroes del Cenepa” de la 

ciudad de Loja. 

 

Objetivos específicos: 

 

 Determinar la forma de atención que presentan los niños/as 

del segundo año de básica de la Unidad Educativa Municipal 

“Héroes del Cenepa”. 

 

 Identificar la etapa de la Lecto - escritura en la que se 

encuentran  los niños/as del segundo año de básica de la 

Unidad Educativa Municipal Héroes del Cenepa. 

 

 Relacionar comparativamente el nivel de atención con la 

etapa de la lectoescritura en la que se encuentran los 

niños/as  de segundo año de básica. 
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 ESQUEMA DEL MARCO TEORICO 
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e. MARCO TEÒRICO 

1. LA ATENCIÓN  

 

1.1. Definición 

 

Desde el punto de vista de la psicología, la atención no es un concepto 

único, sino el nombre atribuido a una variedad de fenómenos. 

Tradicionalmente, se ha considerado de dos maneras distintas, aunque 

relacionadas. Por una parte, la atención como una cualidad de la 

percepción hace referencia a la función de la atención como filtro de los 

estímulos ambientales, decidiendo cuáles son los estímulos más 

relevantes y dándoles prioridad por medio de la concentración de la 

actividad psíquica sobre el objetivo, para un procesamiento más profundo 

en la conciencia. Por otro lado, la atención es entendida como el 

mecanismo que controla y regula los procesos cognitivos; desde el 

aprendizaje por condicionamiento hasta el razonamiento complejo. 

 

1.2. Tipos de Atención   

 

1.2.1. Atención involuntaria.  

 

Ésta está vinculada con el surgimiento de algún estímulo que resulte 

nuevo, significativo y fuerte que, tras la monotonía o repetición, 

desaparece. Esta atención se caracteriza por ser emocional y pasiva ya 

que la persona no se dirige hacia el objeto o situación intencionalmente ni 

tampoco ejerce ningún tipo de esfuerzo. Además, esta atención no está 

vinculada con los motivos, necesidades o intereses inmediatos del 

individuo. 
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1.2.2. Atención voluntaria.  

 

Es la desarrollada a lo largo de la niñez, por medio del aprendizaje 

escolar y el lenguaje. La atención voluntaria se alcanza luego de que el 

niño tiene la capacidad de señalar objetos así como también nombrarlos 

independientemente de sus padres. Esto indica entonces que la atención 

voluntaria es el resultado del desarrollo de la involuntaria y, una vez 

adquirida, el individuo pasa de una a otra constantemente. 

 

1.2.3. Atención habitual.  

 

Es una atención prácticamente automática e inconsciente. La persona con 

una amplia gama de intereses presta, habitualmente, atención a muchas 

más cosas que otras personas que no presta mucha atención, 

enriqueciendo sin grandes esfuerzos su experiencia y su grado de 

conocimientos. http://www.proyectopv.org/2verdad/atencionpsiq.htm 

 

1.3. Las Alteraciones de la Atención  

 

1.3.1. La Distracción; que consiste en la concentración del sujeto en su 

vida interior, con lo que no atiende a estímulos externos. 

 

1.3.2. La Distraibilidad o Labilidad de la Atención; que consiste en la 

fluctuación constante de la atención, que pasa de un objeto a otro sin 

quedar fija en ninguno. 

 

1.3.3. La Fatigabilidad; que se manifiesta por un rápido cansancio de la 

atención: aunque el sujeto esté muy atento al principio, al poco rato no 

puede seguir concentrándose. 

Estas alteraciones están motivadas tanto por trastornos orgánicos como 

psicológicos. Cualquier enfermedad, desde una gripe a un cólico nefrítico 

o un cáncer, merman la capacidad de atención, al igual que ocurre con los 
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trastornos psicológicos. Es típico del enfermo depresivo decir «no tengo 

memoria», cuando lo que realmente ocurre es que no fija la atención, por 

estar ésta acaparada por su malestar y su sufrimiento interior. 

 

1.4. Formas de atención  

 

Los medios técnicos de que disponen los investigadores en psicología 

permiten tratar objetivamente estas diferentes formas de atención, 

manipulando las actividades de percepción, de memorización o de 

aprendizaje en que la atención influye. Los estudios de laboratorio utilizan 

y miden estas modalidades de atención que se han denominado: 

 

1.4.1. Atención Conjunta 

 

Harding, 1983, en Paparella, 2004).Constituye la primera condición sobre 

la que se construye la comunicación. De ahí el enorme interés que 

despierta su estudio, dada su influencia sobre el desarrollo cognitivo, 

social, emocional, y lingüístico humano. La atención conjunta se basa en 

el marco de la comunicación intencional, la cual requiere de la habilidad 

para entender signos propositivos producidos por otros y usar signos 

expresivos para afectar el comportamiento o actitudes de los otros. (Ch. 

Boujon y Ch. Quaircau, NARCEA, S. A. de Ediciones, 1999, pag. 12 y 13.) 

 

1.4.2. Atención Sostenida 

 

Definida como el mantenimiento de la respuesta ante una misma actividad 

por un periodo prolongado de tiempo. La misma definición indica la 

importancia de entrenar esta competencia, ya que parece ser un factor 

que afecta a las personas tanto durante su desarrollo escolar como 

durante su vida laboral, ya que para ambos se requiere realizar tareas en 

ocasiones monótonas o aburridas por periodos prolongados y procurando 

cometer la menor cantidad de errores posibles, por ejemplo, reconocer de 
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vez en cuando un sonido o una figura (la seña) que se diferencia de los 

demás elementos (el ruido). 

 

1.4.3. Atención Dividida 

 

Se evalúa cuando la situación comporta varias informaciones y no todas 

resultan interesantes. Tienen que realizarse varias operaciones al mismo 

tiempo para que la respuesta adaptada sea el resultado de haber tenido 

en cuenta todos los elementos de la situación. El empleo del termino 

atención dividida remite por tanto a la idea de una situación compleja, rica 

en informaciones, para la que es preciso utilizar conjuntamente varias 

operaciones ya sean intelectuales o simplemente de orden perceptivo 

motor. (Ch. Boujon y Ch. Quaircau, NARCEA, S. A. de Ediciones, 1999, 

pag. 16.) 

 

1.4.4. Atención Concentrada o Selectiva 

 

Se refiere, como la atención dividida, a una situación compleja, es decir, a 

un entorno rico en detalles. Esta atención lleva acabo por tanto, una 

selección (de donde proviene el termino atención selectiva) mediante un 

desplazamiento y posterior enfoque sobre la información que se juzga 

importante. 

 

Esta selección tiene una doble consecuencia; por un lado, activa la parte 

del entorno elegido, y por otro lo ignora, inhibe las partes de menor 

importancia. Se evalúa cuando la situación comporta varias informaciones 

y no todas resultan interesantes. Tienen que realizarse varias operaciones 

al mismo tiempo para que la respuesta adaptada sea el resultado de 

haber tenido en cuenta todos los elementos de la situación. El empleo del 

termino atención dividida remite por tanto a la idea de una situación 

compleja, rica en informaciones, para la que es preciso utilizar 

conjuntamente varias operaciones ya sean intelectuales o simplemente de 



60 
 

orden perceptivo motor. La Atención Selectiva puede además apoyarse 

sobre la elección de una modalidad sensorial en detrimento de otras, por 

lo tanto la atención selectiva está relacionada con la elección y la 

utilización de la estrategia más adecuada a la situación. (Ch. Boujon y Ch. 

Quaircau, NARCEA, S. A. de Ediciones, 1999, pag. 18.) 

 

1.4.4.1. Atención Auditiva 

 

La audición en el proceso atencional es básicamente, los estímulos 

auditivos que entran a nuestro cerebro por medio del oído, y son 

discriminados por medio de la atención si son relevantes o no. Para que 

esto se produzca son necesarias unas condiciones que se relacionan 

entre sí, condiciones internas (de las personas), y las externas (ofrecidas 

por el medio ambiente), generando así algún tipo de atención voluntaria, 

involuntaria o espontanea, la deficiencia del sistema auditivo, puede 

afectar la atención, sin embargo esta se vale de otros sentidos para 

discriminar los estímulos presentes en el medio ambiente , estos estudios 

comenzaron con COLIN CHERRYL y el fenómeno del coctel, seguido 

COLIN y sus estudio la atención con dos estímulos auditivos diferentes 

sacando conclusiones que ayudaron en el conocimiento de la atención 

auditiva.(Ch. Boujon y Ch. Quaircau, NARCEA, S. A. de Ediciones, 1999, 

pag. 19.) 

 

1.4.4.2. Atención Visual. 

 

La atención visual es un proceso cognitivo que facilita la detección de 

estímulos en una escena visual compleja, como la que habitualmente nos 

presenta el medio externo (Ling y Carrasco, 2006). Manteniendo la mirada 

fija en un punto del campo visual somos capaces de atender a objetos 

situados en zonas periféricas al mismo, lo que se conoce como atención 

visual encubierta. Ésta implica la activación de conexiones frontales y 
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parietales a la corteza visual, que aumentan su actividad y su capacidad 

perceptiva (Rodríguez-Ferrer, Mancebo, Domínguez, y Sáez, 2009.) 

 

1.5. Propiedades de la Atención  

 

1.5.1. Adaptativa 

 

Esta característica se refiere al proceso de adaptación que consiste en 

eliminar problemas externos, buscar los materiales adecuados para el 

estudio y una habitación sencilla, desprovista de objetos que puedan 

hacernos perder el tiempo y distraernos. Ciriaco Izquierdo Moreno, 

Editorial Trillas Primera Edición Octubre de 1999, pag. 78. 

 

1.5.2. Constancia 

 

La atención debe ser permanente y motivada. 

1.5.3. Profundidad Unidireccional 

 

Se refiere hacer cada cosa en su momento y evitar que haya 

interferencias. 

 

 

 

 

Yo 

 

 

1.5.4. Extensión  

 

Depende de las personas, de su capacidad de atención y de su 

motivación. Hay quienes pueden abarcar dos o más asuntos o cuestiones 

 Estudiar 

 

 Amigos 

 

 Alimentación 

 

 Ocio, etc. 
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sin menoscabo de la concentración que requiere cada uno de ellos, o 

bien, abarcar un solo tema pero con todas sus implicaciones. 

 

1.5.5. Concentración  

 

Está condicionada por la motivación y el interés. La concentración incluye 

una fase preparatoria, una especie de “calentamiento” progresivo que le 

permite llegar a su nivel máximo en cierto momento; entonces se 

convierte en una atención exclusiva, en la que lo que se estudia o se 

escucha logra interesarnos con suma intensidad. Para conseguir una 

concentración adecuada se debe tener presente lo que sigue: 

 

1. El estudio será activo y reflexivo. 

2. Hay que ejecutar la tarea más inmediata con ilusión; de esta forma 

se facilita el siguiente paso. 

3. No existen problemas, si no personas problemáticas. 

4. Se contara con la capacidad no con la incapacidad. 

 

1.6. Clasificación de los trastornos de la atención 

 

1.6.1. APROSEXIA. 

 

Es un déficit total de la atención, se caracteriza por una elevación del 

umbral de atención, que consecuentemente repercutirá de forma negativa 

en los procesos amnésicos de fijación y evocación. 

 

1.6.2. HIPOPROSEXIA. 

 

Es el déficit en la atención. Existen tres situaciones clínicas primordiales 

que pueden abocar en estados hipoproséxicos: la apatía y la falta de 

interés en depresivos y esquizofrénicos tendientes al autismo,  el déficit 
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intelectual propio de las oligofrenias y las demencias, y, por último, 

cualquier trastorno del nivel de vigilancia. 

 

1.6.3. PSEUDOAPROSEXIA. 

 

Alonso Fernández (990).  Es un déficit aparente de atención por estar 

ésta concentrada y focalizada en otro aspecto. “El sujeto está tan 

concentrado en algo, que para un observador resulta absolutamente 

desatento a todo lo demás.  

 

1.6.4. HIPERPROSEXIA. 

 

Es un aumento de la atención, clínicamente se manifiesta por el máximo 

desarrollo de dos características señaladas en la definición de atención: 

estabilidad y oscilaciones. En las psicosis experimental con LSD, bajo la 

acción de estimulantes. 

 

Hay un cambio continua en la focalización de la atención, saltando de un 

tema a otro, y, por lo tanto, un exceso en su movilidad ¨PARAPROSEXIA¨ 

(BETA), en los cuadros maníacos. 

 

2. LA LECTO-ESCRITURA 

 

2.1. RELACIONES ENTRE LENGUAJE ORAL Y LENGUAJE 

ESCRITO 

 

El lenguaje escrito es ante todo un objeto socio-cultural, una “tecnología” 

colectiva de la humanidad que viene sirviendo desde hace siglos para 

resolver algunos problemas que las sociedades se han planteado. En este 

sentido, ocupara un lugar en los currículos escolares. Si fuera de la 
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escuela este conocimiento no tuviera utilidad, entonces tampoco 

constituiría un contenido escolar fundamental. 

 

En lo referente a su naturaleza y función, al contrario de lo que se cree 

habitualmente, el lenguaje escrito no es un código de transcripción del 

habla, sino un sistema de representación gráfica del lenguaje hablado 

(Ferreiro, 1986). Este sistema tiene por función representar enunciados 

lingüísticos, y por tanto, guarda relaciones con lo oral, aunque tiene 

propiedades específicas que van más allá de la simple correspondencia 

con los sonidos. 

 

El lenguaje hablado es una actividad lingüística primaria, mientras que el 

lenguaje escrito, es una actividad lingüística secundaria, no son dos 

sistemas de comunicación totalmente diferentes, sino que comparten una 

serie de características, al mismo tiempo que existen diferencias entre 

ellos. 

 

Fijándonos en la parte que les es común, en ambos casos es necesario 

acceder a las palabras del léxico, analizar las frases y párrafos y 

comprender el mensaje, de lo contrario la comunicación oral o escrita, 

sería imposible. 

 

La relación entre el sistema de escritura y la lectura, estribaría en el grado 

de conciencia lingüística requerida, siendo los códigos alfabéticos, como 

es el caso del español, los más  exigentes en este sentido. Por tanto, el 

aprendizaje requiere tener presente una cuestión básica; que los símbolos 

escritos representan unidades del lenguaje y que las unidades que se 

representan son fonemas. 

 

No obstante, nuestro sistema de escritura no es puramente alfabético, ya 

que muchos de los fonemas, se representan con grafías diferentes (c/z, 

g/j, r/rr,). Además, el sistema de escritura contiene elementos llamados 
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“ideográficos” que sirven para especificar propiedades sintácticas y 

semánticas del lenguaje: signos de puntuación, separación entre 

palabras, uso de mayúsculas. 

 

Sin embargo la captación de la estructura fonológica del sistema hablado, 

no es fácil. Ello es debido a que el lenguaje oral consiste en una sucesión 

de ondas acústicas continuas y que en el discurso hablado no aparecen 

separaciones correspondientes a la segmentación en frases, palabras y 

menos aún en sílabas o fonemas. Los hablantes y oyentes perciben 

sonidos y no necesitan ser consciente de cada uno de ellos de un modo 

explícito. Por el contrario, en el caso de la lectura y escritura, se debe 

llegar a una conciencia explícita, que es la conciencia fonética y 

fonológica. 

 

La conciencia fonológica, no es necesaria para aprender a hablar ni para 

comprender el lenguaje oral. De hecho, excepto en casos excepcionales, 

todos los niños adquieren de forma natural el lenguaje oral, algo que no 

ocurre con la lectoescritura, que necesita una enseñanza sistemática y 

aun así plantea dificultades a un alto porcentaje de niños y adultos. 

 

2.2. Adquisición de las Habilidades para la Lectoescritura 

 

El aprender a leer y escribir le brinda al niño libertad. A través de la 

lectura descubre un mundo nuevo, al cual pueden acceder las veces que 

quiera o necesite. A través de la escritura puede trasmitir ideas y 

sentimientos, puede poner en palabras sus emociones y comunicarlas 

cuando él  lo desee. 

Entre los 2 y 3 años, el niño descubre los libros hablan cuando el otro les 

lee. Las imágenes, las letras, los dibujos son interpretados por esa 

persona que les  da vida. Así los niños piden que se les repita el cuento 

varias veces y de la misma manera, participando en el cuento, entrando 
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en las escenas y en las historias. Cuando el niño aprende a leer por sí 

mismo, el placer de poder hacerlo se vuelve mayor. 

 

Cuando puede escribir y desea escribir va a ser porque esas letras serán 

las ideas interpretadas por otros. Para aprender a escribir tiene que sentir 

la necesidad de comunicar su observación, su sentimiento, su 

conocimiento así mismo o alguien. Así como cada niño tiene sus propios 

dibujos, sus propios modos de expresión oral, tiene su propia manera de 

expresarse en forma escrita. 

 

HEMISFERIO DERECHO HEMISFERIO IZQUIERDO 

 Espacial 

 Reconocimiento de figuras 

geométricas 

 Reconocimiento de sonidos 

ambientales y musicales 

 Interpretación de los aspectos 

emocionales del lenguaje 

 Control motor de la mitad 

izquierda del cuerpo 

 Control motor de la mitad derecha 

del cuerpo 

 Intuitivo 

 Memoria  visual 

 Procesamiento secuencial 

 Temporal 

 Reconocimiento de letras y 

palabras 

 Capacidad lingüística 

 Reconocimiento de sonidos en 

relación al lenguaje 

 Interpretación de los aspectos 

lingüísticos de la comunicación 

 Control motor de la mitad 

derecho del cuerpo 

 Lógico matemático 

 Memoria verbal 

 

2.3. EL PROCESO DE ADQUISICIÓN DE LA ESCRITURA 

 

Los estudios realizados sobre el proceso de la adquisición del sistema 

alfabético de escritura por parte del niño nos permite ver la similitud entre 

este proceso y el que recorrió la humanidad. Muy tempranamente el niño 

es capaz de dibujar si le proporcionan los elementos para hacerlo sus 

dibujos representan algo y pueden explicar qué representan. Sin 

embargo, al principio no es capaz de diferenciar dibujo de escritura si le 
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pedimos por ejemplo que dibuje una pelota o una casa y luego que 

escriba, su producción en cuanto a dibujo y escritura será similar. A 

continuación explicaremos el proceso que conduce al niño a atender el 

lenguaje escrito para permitir al maestro comprender la razón de las 

preguntas y de las hipótesis del niño, de esta forma estará en mejores 

condiciones de ayudarlo en el camino que conduce a la adquisición de 

nuestro sistema de escritura. Niveles de conceptualización: 

 

2.3.1. Nivel Concreto: 

 

Los niños enfrentados a un texto lo interpretan como dibujos, rayas, 

letras, etc., no han comprendido la función simbólica de la escritura. No 

han descubierto que la escritura remite a un significado. 

 

En ocasiones piensan que se lee a partir de dibujos y los textos escritos 

que generalmente aparecen debajo de los dibujos no tienen sentido para 

ellos (“No se puede Leer”) 

 

2.3.2. Nivel Simbólico: 

 

Los niños han descubierto que la escritura representa algo y puede ser 

leída e interpretada. Por ejemplo: las letras que aparecen enlata de leche, 

anticipa que dice leche. El niño ha dado un gran paso: dibujo y escritura 

están diferenciadas (“se puede leer”); pero para saber qué dice un texto 

necesita ir acompañado de un objeto o dibujo. Además los textos deben 

tener determinadas características para que “se puedan leer”: el número 

de letras consideradas necesarias para que en ellas se pueda leer varía 

según el momento del proceso evolutivo. El niño comienza realizando un 

signo gráfico por cada dibujo y en él leerá el nombre del mismo. Más 

adelante tendrá una exigencia de cantidad. El niño considera que una 

escritura con menos de tres letras no se puede leer. Estas hipótesis de 

cantidad de grafías es justificada por el niño de la siguiente forma: “Son 
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muy poquitas, no dice nada”. Pero no acaban aquí las hipótesis originales 

que los niños construyen a partir del descubrimiento de la función 

simbólica de la lecto-escritura. A la hipótesis del nombre y la cantidad se 

agrega ahora una tercer exigencia para que un texto pueda ser leído es 

necesario que las letras usadas sean variadas. Así el niño piensa que es 

imposible realizar un acto de lectura cuando los signos empleado son 

iguales ejemplo:(AAAAA, TTTTTT) éstos “no sirven para leer”. La escuela 

tradicional ha considerado algunas palabras como fáciles y por lo tanto 

adecuadas para iniciar la enseñanza de lecto-escritura. Por ejemplo; 

mamá, papá, ala, oso. Si se tiene en cuenta las hipótesis de variedades 

de letras y las de cantidad ¿no serán estas palabras muy difíciles para los 

niños porque encontrarían sus propias ideas sobre la lengua escrita? 

Enseñar a escribir palabras del tipo de osos y  la conduce a otro problema 

puesto que estas palabras pueden leerse de izquierda a derecha o de 

derecha a izquierda con idénticos resultados ¿podrían ayudar al niño a 

descubrir la dirección convencional de nuestro sistema de escritura? 

Hasta aquí el niño ha descubierto la relación entre la escritura y el 

significado pero todavía no ha llegado a comprender la relación entre 

escritura y aspectos sonoros del habla. (Mateos Claros, Francisco, Ceuta 

(2011).) 

 

2.3.3. Nivel Lingüístico: 

 

Estos niños han descubierto otras características importantes del sistema 

de escritura: la relación que existe entre los textos y aspectos sonoros del 

habla.  

 

2.3.4. Hipótesis Pre-Silábica: 

 

El niño no busca una correspondencia entre letras y sonidos. 

2.3.5. Hipótesis silábicas: 
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El niño realiza sus primeros intentos de escribir tratando de asignar a 

cada letra un valor sonoro silábico. El niño se preocupa por el aspecto 

cuantitativo, cuántas letras poner para escribir una palabra de acuerdo 

con la cantidad de sílabas. Pero también siente una exigencia cualitativa, 

qué letras poner para cada una de las sílabas asegurando un valor 

sonoro, convencional. Utiliza para cada sílaba una letra que pertenezca a 

ella. 

 

2.3.6. Hipótesis Silábico Alfabético: 

 

El niño adjudica aciertas letras un valor sonoro silábico, pero otras letras 

son utilizadas con un valor sonoro fonético. Existen un período de 

transición en el que el niño combina aspectos de la concepción silábica 

con la alfabética: cuando esto ocurre diremos que trabaja en forma 

silábico-alfabética. 

 

2.3.7. Hipótesis Alfabética: 

 

El niño construye una nueva hipótesis que le permite comprender las 

características alfabéticas de nuestro sistema de escritura, llegando así a 

establecer una correspondencia entre los fonemas que forman una 

palabra y las letras necesarias para escribir. Entonces se pude concluir 

que el acceso a la lengua escrita comienza en los niños mucho antes de 

que el adulto inicie una enseñanza sistemática de la misma. 

 

2.4. Etapas de la Lecto-Escritura  

 

Ferreiro, manifiesta que las etapas de la lecto-escritura corresponden a 

distintos momentos de las operaciones cognitivas que intervienen en el 

proceso de construcción de la lectura y escritura. En el momento que el 

niño accede al lenguaje oral, se va avanzando en la capacidad de sustituir 
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objetos internos por signos para que puedan ser transmitidos. Poco a 

poco va relacionando significantes y significados y aparecen los signos. 

 

El lenguaje oral, la escritura y la lectura son procesos que se deben dar 

de forma simultánea. 

 

2.4.1.  Etapa Perceptiva: 

 

De 2 a 4 años. Es una lectura-identificación. 

 

Centra toda su atención en el significado. Podrá leer garabatos 

denotados, garabatos nominados, figuras y formas, ideogramas, 

pictogramas (tiempo meteorológico, días de la semana, estaciones, 

materiales de colegio.), palabra (su nombre, logotipos, rótulos de la 

escuela, días de la semana), Sintagmas (nombre de la clases, nombre del 

equipo, fiestas, cuentos.), y frases trabajadas en clase. 

Centra toda su atención en el significado. Los significantes son objetos 

para él. 

Tras ver qué es lo que el alumno puede leer, se proponen como 

instrumentos y técnicas. 

- Asociación imagen-palabra. 

- Calendario. 

- Nominación de espacios y útiles de la clase. 

- Murales. 

- Barajas de cartas. 

- Juegos de dominó. 

- Bandeja de palabra. 

- Libros. 
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2.4.2. Etapa Asociativa-combinatoria: 

 

De cuatro años aproximadamente a cinco años. Nos encontramos en una 

etapa intuitiva, en la que se realizan unas intuiciones simples: una lectura 

combinatoria y asociativa, y una escritura en la que se realizarán dibujos 

figurativos temáticos, reproducción perceptiva motriz. Reproducción de la 

palabra mediante el analizador auditivo. 

En esta etapa establecen su fijación en los significantes. 

En esta fase los instrumentos y estrategias pueden ser: 

- Calendario. 

- Nominación de espacios, útiles y normas de convivencia. 

- Instrumentos de la fase anterior de asociación imagen-palabra. 

- Libros de palabras. 

- Libros de letras. 

- Construir una palabra dicha por el maestro. 

- A partir de las letras de una palabra construir una nueva. 

- Construir nuevas palabras partiendo de una ya construida, añadiendo 

letras. 

                   2.4.3.   Etapa Alfabética: 

 

De 5 años y medio a 7 años. Se continúa en una etapa intuitiva, pero 

estas intuiciones son ya  articuladas: una lectura alfabética.  

El niño es capaz de utilizar el código alfabético de los adultos. Por primera 

vez relaciona significante y significado. Realiza las mismas operaciones 

lingüístico-formales que un lector adulto, aunque con una serie de 
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limitaciones determinadas por los contenidos, los continentes y su 

carencia de autonomía. 

        En los instrumentos se destaca: 

- Que la lectura será el punto de partida de las actividades de la jornada. 

- Lectura por grupos: formando grupos de 4 a 5 niños que tengan 

diferentes niveles de lectura, cada uno tendrá un libro distinto. El maestro 

pasará por los grupos. 

- Juegos de lectura: inventados o propuestos por el maestro. 

- Representación de acciones. 

- Comprensión lectora: comprensión por la vivencia (dramatización, 

lectura dramatizada, lectura mimada…, comprensión por los rasgos 

expresivos (lectura onomatopeizada), y comprensión de la representación 

gráfica (dibujo sobre lecturas realizadas, caracterizar un texto.). 

2.4.4.  Etapa Universal: 

 

De 7 a 8 años. Ya en estas edades el alumno puede leer dibujos 

figurativos, pictogramas, fonemas, sílabas, palabras, sintagmas y frases. 

Y en función de esto se concretan una serie de estrategias y actividades. 

Asimilado en la fase anterior el código alfabético, se inicia la 

generalización de la lectura. El niño será capaz de interpretar los signos 

de puntuación, realizar las pausas, dar una correcta entonación, todo 

aquello que da al texto expresión y tiene función comunicativa. Pero aún 

la lectura no se puede utilizar como herramienta de trabajo. El niño debe 

leer por el placer de leer. 

• Instrumentos: 

- Lectura por grupos, pero sólo existiendo dos niveles. 
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- Juegos de lectura, lectura completa, lectura salteada, pintado y 

subrayado de palabras, omisión de palabras, dibujo de acciones… 

- Comprensión lectora; por la vivencia (dramatización, lectura 

dramatizada, lectura mimada), comprensión por los rasgos expresivos 

(lectura onomatopeizada) y comprensión por la representación gráfica 

(dibujo sobre lecturas realizadas, elección de ilustración para caracterizar 

un texto, elección de un texto para caracterizar una ilustración). 

2.4.5. Evolución del Grafismos en el Niño 

 

 Alrededor de los 18 meses se encuentran los grafismos del niño. 

Se los llama garabatos y se trata solamente un juego motor. El niño 

realiza movimientos  amplios, sin demasiado control: en el sentido 

de las agujas del reloj di es diestro, y en el sentido contrario si es 

zurdo. 

 

 Alrededor de los 20 meses se encuentran movimientos de vaivén 

porque ya empieza a darse la independencia del codo. Este 

movimiento ira afinándose y dando lugar ya movimientos circulares. 

A estos trazos se los denomina garabatos innominados. 

 

Alrededor de los 2 años y medio se observa que el niño posee ya mayor 

control de la muñeca y movimiento de pinza. El acto motor  es todavía 

independiente del acto visual pero ya es capaz de seguir los movimientos 

de sus manos con su mirada a estos movimientos se los llama 

movimientos denotados porque el niño empieza  a asignarles significados. 

Poco a  poco su grafismo va a finándose puede dibujar las figuras 

geométricas utiliza el dibujo como herramienta de comunicación alrededor 

de los 7 años es el momento de máximo desarrollo del dibujo como juego. 

Alrededor de los8 el dibujo de la figura humana revela la asimilación 

completa del esquema corporal y dentro de los 10 años aparece las 
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perspectivas de grafismo esto se refiere a la postura estos 3 dedos para 

sostener el lápiz recién entre los 4 y 6 años el niño ya alcanzado los 

movimientos finos de extensión y flexión que permite el dibujo, la 

escritura. 

 

EDAD GRAFISMO 

 Hasta los 2 

años 

 Garabatos 

 Dos años y 

medio 

 Incorporados los trazos horizontal y 

vertical 

 Tres años  Dibuja con interacción de 

representarse así mismo o a otro 

 Cuatro años  Aparece la figura humana en forma de 

renacuajo 

 Cinco años  Empieza a dibujar figuras 

geométricas. Cuadrado 

 Seis años  Incorpora el rombo como figura 

geométrica y el niño sabe dibujar 

como herramienta de comunicación 

 Siete años  Máximo desarrollo del dibujo como 

juego. Aumenta la presencia de 

detalles 

 Ocho años  El esquema corporal se plasma por 

completo en el dibujo apareciendo 

detalles como el cuello 

 Diez años  Aparece la perspectiva 

 

2.5. Dificultades en el Desarrollo de la Lectoescritura y Otros 

Aprendizajes 

 

Para introducir las dificultades o alteraciones en el aprendizaje, 

consideramos necesario partir de conceptos previos que nos permitan 

diferenciar los retrasos y las alteraciones o trastornos en el aprendizaje de 

la lectoescritura y otros aprendizajes. 
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Partimos del concepto de retraso en el desarrollo que implica que el niño 

necesita un tiempo mayor que el establecido para su edad en la 

adquisición de una habilidad, mientras que en el caso de alteración en el 

desarrollo la habilidad nunca se conseguirá, al menos dentro del rango de 

normalidad. 

 

El retraso estaría relacionado con un enlentecimiento en la maduración 

cerebral y la alteración con una organización anómala de regiones 

cerebrales implicadas en esa habilidad. 

 

Esto significa que el caso de alteración en el desarrollo, la destreza no se 

alcanzará, independientemente de las oportunidades y el tiempo que se le 

concedan al niño y, ante cualquier método de aprendizaje lector. (Román 

y Sánchez Navarro (2004)). 

 

2.5.1. El Retraso Lector 

 

Definimos el retraso en la adquisición de la lectura y escritura, como un 

desfase en su desarrollo, sería una demora en la adquisición de ciertas 

habilidades que se requieren para leer y escribir y no una pérdida, 

incapacidad o déficit para conseguirlo. 

 

Las explicaciones centradas en trastornos de la personalidad, problemas 

afectivos, métodos de aprendizaje, etc, aunque de hecho pueden interferir 

el aprendizaje, no son específicas a las operaciones implicadas en el acto 

de leer y escribir, por ello simplemente las apuntamos. 

 

En la perspectiva de las explicaciones que tienen en cuenta el análisis de 

las operaciones implicadas, las posturas predominantes hace unas 

décadas, hacían referencia a los aspectos neuro-perceptivos-motores 

(déficit visual, confusión espacial y direccional, déficit modal cruzado de 

ojo-oído-mano, etc.). Éstas crean dificultades reales en estos 
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aprendizajes, aunque en se ha demostrado que son responsables, sólo 

de un pequeño porcentaje de los casos. 

 

Actualmente se enfocan como problemas psicolingüísticos 

fundamentalmente, ya que son responsables de un alto porcentaje de 

casos. La mayoría de las diferencias encontradas entre buenos y malos 

lectores son explicadas, en el caso de la lectura, por diferencias en el 

procesamiento fonológico principalmente, en el procesamiento sintáctico y 

en la memoria de trabajo. En la lectura comprensiva, las diferencias se 

dan en los procesos semánticos y en la memoria. 

 

2.5.2. Dislexia 

 

La dislexia, es definida por la Federación Mundial de Neurología, como 

un trastorno que se manifiesta en dificultades para aprender a leer a 

través de los medios convencionales de instrucción, a pesar de que 

exista un nivel normal de inteligencia y adecuadas oportunidades socio-

culturales. 

Catts (2010), “la dislexia se puede describir como una manifestación de 

un trastorno en el desarrollo del lenguaje, que aparece en las primeras 

etapas evolutivas, y que se presenta de forma distinta a lo largo del 

desarrollo. Estos problemas surgen con frecuencia en la etapa infantil y 

persisten a lo largo de la infancia, adolescencia e incluso en la edad 

adulta”. 

 

2.5.3. Disgrafía 

 

La disgrafía es un trastorno de tipo funcional que afecta a la escritura, en 

lo que se refiere al trazado o la grafía. Distintos autores, (Vayer, 1977; 

Defontaine 1979), han definido el control del grafismo como un acto 

neuro-perceptivo-motor. 
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Dada su naturaleza funcional, para diagnosticarla, sería necesario que se 

dieran las siguientes características: 

• Capacidad intelectual en los límites normales o por encima de la media. 

• Ausencia de daño sensorial o motor grave que pudiera condicionar la 

calidad de la escritura. 

• Adecuada estimulación cultural y de aprendizaje. 

• Ausencia de trastornos neurológicos, con o sin compromiso motor, que 

pudieran interferir la ejecución motriz de la escritura. 

Por último, Auzías (1981) añade el factor edad, considerando que no se 

puede hablar de disgrafía, hasta que no se haya completado el periodo de 

aprendizaje, hasta los 7 años aproximadamente. 

 

2.5.4. Disortografía 

 

Se puede definir como el conjunto de errores de escritura que afectan a la 

palabra y no a su trazado o grafía. (García Vidal, 1989). Al hablar de 

disortografía, se deja al margen la problemática de tipo grafomotor; 

trazado, forma y direccionalidad de las letras y, se pone énfasis en la 

aptitud para transcribir el código lingüístico hablado o escrito por medio de 

los grafemas o letras correspondientes, respetando la asociación correcta 

entre los fonemas, las peculiaridades ortográficas de algunas palabra, en 

las que no es tan clara la correspondencia, y las reglas ortográficas. 

 

2.5.5. Discalcúlia 

 

Término que hace referencia a un amplio rango de problemas 

relacionados con el aprendizaje de las habilidades matemáticas. No existe 

una única forma de trastorno del aprendizaje de las matemáticas y las 

dificultades que se presenta varían de una persona y afecta de manera 

diferente en cada momento del ciclo vital de las personas. 

Es independiente del nivel mental, de los métodos pedagógicos, de 

perturbaciones afectivas. Es un retraso notable en el aprendizaje 
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aritmético que es su desencadenante. Afecta a la captación de los 

símbolos numéricos y realizar la correspondencia con las 

cantidades.(Bernarda Hidalgo Las Calderas, 4°año sección "A" Febrero 

2010) 

 

2.6. ERRORES FRECUENTES EN LA LECTO-ESCRITURA DE 

NIÑOS CON POCA  ATENCIÓN. 

 

Durante la etapa escolar  el niño con escaso control atencional  

evidenciará dificultades de la adquisición y consolidación de la lecto-

escritura, por lo que los errores frecuentes son: 

 Sustituciones visuales (maleta/maceta) derivacionales 

(violinista/violín) por cambio inexistente (pontolon/pantalón). 

 Lectura  adivinatoria (partir de la primera sílaba y leer camioneta 

por camiseta) 

 Equivalencia fonológica (leer seso/queso) 

 Lectura silenciosa superior a la lectura en voz alta 

 Omisiones, sustituciones, distorsiones o adiciones de fonemas, 

sílabas o  palabras. 

 Reconocimiento espacial de letras (leer lodo/lobo) debido a la 

impulsividad. 

 Durante la escritura libre se destaca la dificultad para elaborar  

historias cuando la información no está visualmente presente y 

la secuencia no es previsible debido a la escasa capacidad de 

planificación. 

 Deficiencia en la programación y control de la conducta 

o Nula verificación y corrección de errores 

o Pérdida del objetivo con asociación irrelevante de ideas 

o Inadecuada organización en la copia de textos 

o Pérdida del programa motor 

o Rastreo visual desorganizado 
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o Inestabilidad de las ejecuciones con tendencia  a la 

micrografía o   macrografía 

o Cambio en el orden de las sílabas, palabras por impulsividad 

y falta de verificación. 

 Perseveración de sílabas, palabras durante la copia, dictado y 

escritura libre. 

 Contaminación con información ajena. 

http://sepimex.wordpress.com/2011/09/28/errores-frecuentes-en-

la-lecto-escritura-de-ninos-con-falta-de-atencion//.21/06/2013, a 

las 9:45 am. 
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f. METODOLOGIA 

 

El tema de investigación denominado “LA ATENCIÓN Y SU INFLUENCIA  

EN LA LECTO-ESCRITURA  DE  LOS NIÑOS DEL SEGUNDO AÑO DE 

EDUCACIÓN BÁSICA DE LA UNIDAD EDUCATIVA MUNICIPAL 

“HEROES DEL CENEPA” DE LA CIUDAD DE LOJA DURANTE EL 

PERIODO MARZO 2013 A MARZO DEL 2014”, lo he venido 

desarrollando de la siguiente manera: 

Primeramente se buscó la Institución Educativa en la que pretendo 

realizar el tema antes mencionado, he recolectado información dentro del 

establecimiento para poder indagar cuales son las problemáticas  

existentes y de las probabilidades para poder realizar la investigación, con 

la información recolectada se procedió a la argumentación de la 

problemática y del problema a investigar, para luego identificar el tema, 

tomando en cuenta los parámetros exigidos por la Universidad Nacional 

de Loja, procedí a elaborar la justificación tanto, en el ámbito institucional, 

profesional y Socio-Educativo,  en el planteamiento de los objetivos he 

tomado las consideraciones necesarias para poder llegar a los puntos de 

los cuales versan la presente investigación, seguido de la elaboración del 

marco teórico para lo cual busque información en diferentes medios; 

textos, revistas e internet buscando tener una redacción con secuencia 

lógica. También se procedió a la búsqueda y elaboración de los 

instrumentos pertinentes para la adecuada contrastación  de los objetivos 

propuestos en el presente trabajo, los mismos que se detallan a 

continuación:  

- El Test de caras: test que aplicare a los niños/as del Segundo Año 

de Educación Básica, de la Unidad Educativa Municipal “Héroes del 

Cenepa”, instrumento que me brinda una referencia de las formas de 

atención de los niños y niñas, para poder realizar la contrastación del  

primer objetivo. 
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- Prueba de Lectura y Escritura (Ricardo Olea); prueba que 

aplicare a los niños/as, que permitirá observar distintos aspectos del 

lenguaje y escritura. Me permitirá contrastar el segundo objetivo. 

 

- Encuesta para Maestros: Esta encuesta la realizare a los 

maestros  del Segundo Año de Educación Básicade la Unidad Educativa 

Municipal “Héroes del Cenepa”, para poder realizar la contrastación del 

tercer objetivo. 

Población y muestra:  

La Unidad Educativa Municipal “Héroes del Cenepa” se encuentra 

localizado en la Ciudadela Esteban Godoy 2da etapa, calles Teniente 

Geovanny Calles y Cabo Ernesto Vaca; esta institución cuenta con 15 

profesores y 307 estudiantes, mi población a tomar para la presente 

investigación son; 5 profesores de diferentes asignaturas, y 40 niños/as 

que son los que pertenecen al Segundo Año de Educación Básica. 

 POBLACIÓN MUESTRA 

 

 

 

15 maestros 

307 estudiantes 

 

5 maestros 

40niños(as) de segundo 

año de básica. 

 

Total: 322 personas 45 personas 
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TIEMPO 

 

ACTIVIDADES  

2013 2014 

Marz Abri Mayo Junio  Julio  Agos Sept. Oct. Nov. Dic Ener Febre Marz Abr May 

Presentación del  proyecto de 
investigación *               

Desarrollo del Tema de 
Investigación 

 *              

Realización de la problemática y 
objetivos  

  *             

Elaboración del esquema del 
Marco Teórico 

  *             

Realización de la metodología        *             

Búsqueda de instrumentos      *             

Recursos                *            

Entrega de correcciones finales 
del proyecto de investigación 

       *            

Aprobación del proyecto de 
investigación 

      *           

Recolección de información de 
campo 

      * * * *        

Análisis de la información, 
conclusiones y 
recomendaciones 

        * * *     

Presentación del borrador de 
tesis 

           *    
Corrección al borrador de tesis             *   
Presentación del informe final              *  
Disertación y defensa de la tesis               * 

g. CRONOGRAMA  
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h. PRESUPUESTO Y FINANCIAMIENTO 

Humanos: 

 Autoridades y Maestros de la Unidad Educativa Municipal “Héroes 

del Cenepa” 

 Coordinador del Taller de Investigación del módulo VII 

 Pasante del módulo VIII 

 Niños y niñas del Segundo de Básica de la Unidad Educativa 

Municipal “Héroes del Cenepa” 

Materiales: 

 Libros 

 Internet 

 Insumos Técnicos Psicosociales (entrevista, test, entre otros) 

 Material didáctico 

 

Presupuesto: 

Los gastos que demanda el presente proyecto de tesis serán solventados 

por la investigación: 

DETALLES  VALOR TOTAL  

IMPRESIÓN DEL PROYECTO 5,00 

MATERIALES BIBLIOGRAFICOS  10,00 

COPIAS  10,00 

TRANSPORTE  30,00 

COMPRA DE LIBROS  80,00 

TOTAL  135,00 
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ANEXO 2 

TEST/REACTIVOS A APLICARSE 

TEST DE CARAS  

El Test de caras cuyo autor es L. Thurstone es un test de evaluación de la 

aptitud para percibir, rápida y correctamente, semejanzas y diferencias.La 

atención no es unitaria, podemos diferenciar al menos entre: 

 Atención sostenida o vigilancia: mecanismos por los cuales el 

organismo es capaz de mantener el foco de atención y permanecer 

alerta durante tareas cognitivas-complejas (ej. capacidad de atender 

a algo durante varios minutos). 

 Atención selectiva: mecanismos por los cuales el organismo procesa 

tan solo una parte de toda la información, y da respuesta a 

demandas del ambiente útiles o importantes (ej. atender a la señal e 

ignorar los distractores). 

 Atención dividida o control: mecanismos que el organismo utiliza 

para dar respuesta ante las múltiples demandas del ambiente (ej. 

hacer dos cosas a la vez). 

 

El test de caras es un test que Indirectamente evalúa la atención sostenida y 

selectiva, es de administración individual y colectiva, de tiempo estimado 

de 3 minutos y aplicable a partir de los 6 ó 7 años. Consiste en una prueba 

perceptiva integrada por 60 elementos gráficos, que representan dibujos 

esquemáticos de caras con trazos muy elementales (boca, ojos, cejas y 

pelo). La tarea consiste en determinar cuál de las tres caras es la diferente y 

tacharla. 

Interpretación de las puntuaciones; 

 

http://www.fundacioncadah.org/web/categoria/tdah-evaluacion.html
http://www.fundacioncadah.org/web/categoria/tdah-aspectos-cognitivos.html
http://www.fundacioncadah.org/web/articulo/tda-h-y-tipos-de-atencion.html
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En los estudios originales de Thurstone y en la adaptación española de Yela, 

se establecía como única medida del rendimiento en el CARAS el número 

total de aciertos obtenidos por el evaluado. 

 

En la versión revisada CARAS-R se consideran el número de aciertos y de 

errores cometidos por el sujeto. Con estas dos puntuaciones es posible 

obtener el número de aciertos neto y un índice de control de la 

impulsividad, de forma que es posible relacionar el rendimiento con el 

estilo de respuesta. 

 

Como en el caso de otras pruebas de similares características, parece 

oportuno considerar el número de errores cometidos por el sujeto, dado 

que ante un mismo número de aciertos, haber cometido o no errores al 

responder diferencia a un evaluado de otro. Por ejemplo, no presenta las 

mismas características el sujeto que responde a 30 ítems y responde 

correctamente a todos, que el sujeto que acierta 30 ítems pero ha 

contestado erróneamente a otros 10. Ante  

el mismo número de aciertos, el primer sujeto muestra un mayor grado de 

eficiencia ya que no ha cometido ningún error. 

 

De esta forma, la interpretación del CARAS-R se basará en las siguientes 

medidas: 

 

Aciertos (A). Número total de aciertos del sujeto. Se concederá un punto 

por cada una de las caras que aparecen tachadas en la hoja de copia 

(respuestas correctas). El número total de marcas correctas será el número 

de aciertos. 

Errores (E). Número total de errores del sujeto. Se contará cada una de las 

cruces que haya marcado el sujeto y que no tache ninguna cara (cruces en 
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los espacios en blanco). El número total de marcas en espacios en blanco 

será el número de errores. 

 

Aciertos netos (A-E). Siendo así, en el CARAS-R se estipula como medida 

principal del rendimiento del sujeto el número de aciertos netos (aciertos-

errores, A-E), ya que esta medida corregida mide la eficacia real del sujeto 

al penalizar los errores o las posibles respuestas al azar. Se calcula restando 

al número total de aciertos el número total de errores del sujeto. De esta 

forma se obtiene una medida más precisa de la eficacia en sus respuestas a 

la prueba. 

 

Índice de Control de la Impulsividad (ICI). También se consideró relevante 

incluir el Índice de Control de la Impulsividad (ICI), que aporta información 

sobre si el patrón de respuesta del sujeto es impulsivo o no y permite 

matizar las inferencias sobre su rendimiento. Este índice expresa el nivel de 

control de la impulsividad del sujeto a la hora de ejecutar la tarea, 

reflejando su estilo cognitivo dentro del gradiente impulsivo-reflexivo. Se 

calcula dividiendo el número de Aciertos netos (A-E) entre el número de 

respuestas dadas por el sujeto (A+E). Para facilitar la interpretación de los 

baremos se optó por multiplicar el índice por 100 para eliminar las cifras 

decimales. Así, la fórmula para su cálculo sería la siguiente:[ (A-E/A+E) x 

100]. Las puntuaciones medias, cercanas a 100, indicarán que el sujeto tiene 

un adecuado control de la impulsividad, similar a la media de la población, 

ejecutando de forma reflexiva la tarea y, por ende, cometiendo pocos 

errores. Puntuaciones bajas mostrarán que el sujeto es impulsivo en la 

ejecución de la tarea, no es reflexivo a la hora de realizar los juicios de 

semejanza/diferencia. Una falta de control inhibitorio conlleva la comisión 

de un alto número de errores y de aciertos por azar. 
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ANEXO 5 

Protocolo Prueba de Lectura y Escritura 

 

 

Nombre: 

__________________________________________________ 

 

Examinador: 

__________________________________________________ 

 

Fecha: _____________ 

 

Resultado: 

__________________________________________________ 
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1. Lectura de números 

 

8 - 3 -  9 -  6 - 2 - 5 - 1 - 7 - 4 - 10 - 29 - 51 - 25 - 43 - 19 - 12 - 

16 - 13 - 18 - 14 - 11 - 20 - 15 - 17 - 70 - 58 - 36 – 63 

 

Puntos: _______ 

 

2. Lectura de Letras 

 

i - n - e - b - r - s - d - q - a - g - o - h - n - a - b - d - n - m - p - t - 

d - u - j - R - ll - d - m - l - u - b - g - p - Z - t - M - q - y - l - B - D - 

V - F - K - ñ - x - a - g - g - u - n - p - ch - A - g - a - u - n - b - m - 

v - q - N - c 

Puntos: _______ 

 

3. Lectura de Combinaciones de vocales y consonantes 

eu - ei - eo - ae - ie - ia - ui - ua - io - ue - ea - au - ai - iu - eo - 

oa - oi – ao bra - plo - cre - tri - clu - fri - dreu - emba - leu - inva 

 

Puntos: _______ 
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4. Lectura de palabras  

 

oso - nido - sal - hoyo - bebida - jazmín - sucio - muelle - 

acuarela - gigante - plancha - alma 

Sangre - fraile - quintral - guitarra - agüita - crueldad 

 

Puntos: _______ 

 

5. Deletreo de palabras oídas 

 

Feo - mesa - pato - canto - baúl - prado - borde 

 

Puntos: _______ 

 

6. Formación de palabras al oír sonidos 

 

iba - mano - alto - nos - bombo - cielo - pardo 

 

Puntos: ______ 

 

7. Lectura de frases 

- Yo me lavo solo 

- El auto tiene ruedas  

- Hay pájaros que vuelan a gran altura 

- Animales herbívoros son a aquellos que viven a diario de 

hierbas 
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Puntos: _______ 

 

8. Copia de una frase 

- Hay pájaros que vuelan a gran altura 

 

Puntos: _______ 

 

9. Dictado de palabras 

 

oso - nido - sal - hoyo - bebida - jazmín - sucio – muelle 

acuarela - gigante 

 

Puntos: _______ 

 

10. Dictado de frases 

 

- El auto tiene ruedas 

- El auto tiene cuatro ruedas 

 

Puntos: _______ 

 

11. Dictado de números 

 

8 - 3 -  9 -  6 - 2 - 5 - 1 - 7 - 4 - 10 - 29 - 51 - 25 - 43 - 19 - 12 - 

16 - 13 - 18 - 14 
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Puntos: ________ 

12. Lectura de un trozo 

Errores: 

Puntos: _______ 

 

13. Comprensión de lo leído 

“La paloma y la hormiga” 

¿Cómo se llama el cuento? 

¿Por qué se puso a beber la hormiga? 

¿Qué le pasó a la hormiga? 

¿Qué hizo la paloma? 

¿Le sirvió a la hormiga la ayuda de la paloma? ¿Por qué? 

Puntos: _______ 

 

14. Escritura espontánea 

 

“Los dos amigos” 

¿Cómo se llama el cuento? 

¿Quiénes eran los amigos? 

¿Qué decidieron? 

¿Qué hacían en el día? 

¿Qué pasaba en la noche? 

Errores: 

Puntos: _______
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Tabla 1 

8    3     9     6    2 
5    1    7    4    10 

29    51    25    43    19 
12    16    13    18    14 
11    20    15    17    70 

58   36    63 

ANEXO 6 
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Tabla 2 

i    n    e    b    r    s    d    f   
q    a    g    o    h    n    a    b  
d    n    m    p    t    d    u    j   
R    ll    d    m    l    u    b    g   
p    Z    t    M    q    y    l    B   

D    V    F    K    ñ    x    a    g   
g    u    n    p    ch    A    g    a  
u    n    b    m    v    q    N    c 
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eu ei eo ae ie ia ui ua io 

ue ea au ai iu eo oa oi ao 

bra plo cre tri clu fri 

dreu emba    leu    inva 

 



100 
 

Tabla 3 

oso nido  sal  hoyo  bebida  jazmín  

sucio  muelle acuarela  gigante  plancha  

alma sangre  fraile  quintral  guitarra  

agüita crueldad 
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Tabla 4 

Yo me lavo solo. 

El auto tiene ruedas. 

Hay pájaros que vuelan a gran altura. 

Animales herbívoros son a aquellos 

que viven a diario de hierbas. 



102 
 

La paloma y la Hormiga 

Una hormiga que tenía mucha sed, se puso a 

beber en un arroyo pero se cayó al agua. Se habría 

ahogado si no hubiera sido por una paloma que, 

viéndola en peligro, le tiró una hoja donde la 

hormiga pudo subirse y salvarse. 
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Los dos amigos 

Cierta vez un perro y un gallo se 

hicieron muy amigos y decidieron salir 

juntos a explorar el país. De día 

viajaban y corrían aventuras. Por la 

noche, rendidos de cansancio, alojaban 

en cualquier bosque o matorral
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ANEXO 7 

 

 

Universidad Nacional de Loja  

Área de la Educación el Arte y la Comunicación  

Carrera de Psicorrehabilitación y Educación Especial 

Módulo VIII 

ENTREVISTA A LOS DOCENTES  

 

FECHA: ------------------------------------------------- 

 

Entrevista dirigida a los Docentes del Segundo año de Educación 

Básica de la Unidad Educativa Municipal “Héroes del Cenepa”, con 

la finalidad de resolver incógnitas relacionas con la falta de 

atención y su influencia en la lecto-escritura:  

 

1. ¿Considera Usted, que los alumnos al momento de impartirles la 

asignatura la forma de atención que presentan es? 

 

 Selectiva. reconocer de vez en cuando un sonido o una figura         

(   ) 

  Sostenida. Constituye la primera condición sobre la que se 

construye la comunicación          (  ) 

 Dividida. remite por tanto a la idea de una situación compleja 

(   ) 

 

2. ¿Qué factores usted considera que influyen en la atención de los niños con 

los cuales usted trabaja? 

Material didáctico (   ) 

Factores ambientales (   ) 

Motivación del niño (   ) 
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Metodologías de enseñanza  (   ) 

3. ¿Considera usted que existe  un retraso en el proceso de adquisición de la 

lecto-escritura de los niños/as con los cuales usted trabaja? 

Si   (  ) 

No  (   ) 

Porque: 

__________________________________________________________ 

 

4. ¿En qué fases de la lecto-escritura se encuentra los niños de su clase? 

 

Fase perceptiva. Podrá leer garabatos figuras y formas, ideogramas, 

pictogramas. (  ) 

Fase asociativa-combinatoria. Una escritura en la que se realizarán 

dibujos figurativos temáticos.  ( ) 

Fase alfabética. El niño es capaz de utilizar el código alfabético de los 

adultos. (  ) 

Fase Universal. El alumno puede leer dibujos figurativos, 

pictogramas, fonemas, sílabas, palabras, sintagmas. (   ) 

5. ¿Cree Usted que los problemas de atención de los niños/as a su 

cargo, pueden ocasionar dificultades en la lecto-escritura? 

Siempre ( ) 

Rara vez ( ) 

Nunca      (  ) 

¿Por qué? 

____________________________________________________________

____________________________________________________________

____________________________________________________________

_________ 

 

 

GRACIAS POR SU COLABORACIÓN
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