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b.RESUMEN

La planificacion microcurricular es parte esencial para el ambito educativo en lo
gue concierne en la enseflanza y el aprendizaje, es determinante para el tipo
de estudiante que se quiere formar, y de esta manera convertir el escenario
educativo en un proceso eficaz y eficiente, logrando aprendizajes significativos

en cada uno de los estudiantes.

Se caracteriza por ser continua y sistematica, utilizando como herramienta
bésica el plan de clase, el cual permite organizar las actividades propias del
acontecimiento didactico en funciébn de disponer de los objetivos
correspondientes, los contenidos, las estrategias de ensefianza aprendizaje,
los recursos y la evaluacion; la misma que debe ser permanente para detectar
fortalezas y debilidades, mejorando de esta manera la calidad educativa. La
valoracion o evaluacion de los aprendizajes es un conjunto de actividades que
mediante la utilizacion de técnicas e instrumentos permiten verificar el

desarrollo de habilidades, destrezas y actitudes en los estudiantes.

En este marco se realiza la siguiente investigacion titulada: “La planificacion
microcurricular y el proceso de evaluacion de los aprendizajes en la asignatura
de Quimica del Primer Afio de Bachillerato General Unificado del Colegio de
Bachillerato “Vilcabamba” en el Periodo Lectivo 2014-2015.”, la misma que
tuvo como objetivo general: Contribuir al fortalecimiento del proceso de
planificacion microcurricular y evaluacion de los aprendizajes de Quimica en los
estudiantes de Primer Afio de Bachillerato General Unificado del Colegio de
Bachillerato “Vilcabamba” periodo lectivo 2014-2015.

Los métodos utilizados fueron: el método descriptivo y analitico-sintético. Para
la recopilacion de la informacion se empled técnicas como: la encuesta la
misma que fue aplicada a través de un cuestionario, dirigido al docente de
Quimica y a treinta estudiantes del Primer Afio de Bachillerato General
Unificado, también se utilizé la técnica estadistica y de investigacion

bibliografica.

Al término de la investigacion y luego del analisis de los resultados, se concluye

que: el docente de Quimica no planifica en base a todos los elementos



esenciales definidos en los lineamientos curriculares propuestos por el
Ministerio de Educacion, lo que no permite un buen desarrollo del proceso de
ensefianza aprendizaje y la evaluacion de los aprendizajes la realiza mediante
técnicas e instrumentos tradicionales que no le permiten verificar el desarrollo

de habilidades y destrezas en sus estudiantes.

Palabras clave: planificacion microcurricular, evaluacion de los aprendizajes.



SUMMARY

The microcurricular planning is essential for education regarding teaching and
learning, is crucial to the type of student who wants to join, and thus make the
educational scenario in an effective and efficient process, making learning

significant in each of the students.

It is characterized by continuous and systematic, using as a basic tool the
lesson plan, which allows you to organize the activities of the educational event
in terms of having the corresponding objectives, content, teaching strategies
learning, resources and evaluation ; it must be permanent to identify strengths
and weaknesses, thus improving the quality of education. The assessment or
evaluation of learning is a set of activities through the use of techniques and
instruments allow to verify the development of skills, abilities and attitudes in

students.

In this context the following is carried out research entitled "The microcurricular
planning and evaluation process of learning in the subject of Chemistry First
Year Bachelor General Unified Baccalaureate College" Vilcabamba " in the
school period 2014-2015." the same that had as general objective: To
contribute to strengthening the process of planning and evaluation
microcurricular learning chemistry students in First Year Bachelor General

Unified Baccalaureate College "Vilcabamba" academic year 2014-2015.

The methods used were: descriptive and analytic-synthetic method. For
information gathering techniques are used as survey the same that was applied
through a questionnaire addressed to the teachers of Chemistry and thirty
freshmen Baccalaureate General Unified, the statistical technique was also
used and bibliographical research .

After the investigation and analyzing the results, we conclude: the teacher of
chemistry not planned based on all the essential elements defined in the
curriculum guidelines proposed by the Ministry of Education, which does not
allow a good development process teaching and learning and assessment of
learning is done through traditional techniques and instruments that do not allow

you to check the development of abilities and skills in their students.



Keywords: microcurricular planning, learning assessment.



c.INTRODUCCION

La planificacidbn microcurricular es una tarea fundamental en la practica docente
porque de ésta depende el éxito o fracaso de su labor; ademas, permite
conjugar la teoria con la practica pedagogica en el proceso de ensefianza
aprendizaje. La importancia de planificar radica en la necesidad de organizar
de manera coherente lo que se quiere lograr con los estudiantes en el aula.
Esto implica tomar decisiones previas a la practica sobre qué es lo que se
aprendera, para qué se hara y como se puede lograr de la mejor manera,
basandose en los resultados que obtenga mediante la evaluacion de los
aprendizajes que permite detectar si se estan alcanzando los objetivos

educativos propuestos.

La evaluaciéon de los aprendizajes, es esencial para la calidad educativa, ya
que proyecta distintas clases de informacién que permiten tomar decisiones
para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje. El uso pedagdgico de los
resultados orienta el trabajo del docente, de ahi la importancia de verla como
una herramienta para potenciar los aprendizajes y los procesos que ocurren en

el aula.

La planificacion microcurricular y la evaluacién de los aprendizajes, de acuerdo
a la reforma curricular; son entendidas como funciones pedagdgicas, en donde
la organizaciéon del trabajo docente, los criterios de evaluacion, la reflexion, la
toma de decisiones; sirven para valorar el aprovechamiento y desenvolvimiento
del estudiante, por lo expuesto, se delimitdé el siguiente problema: ¢Como
influye la planificacién microcurricular y el proceso de evaluacion de los
aprendizajes de la asignatura de Quimica en los estudiantes de primer
afio de Bachillerato General Unificado del colegio de Bachillerato
“Vilcabamba” en el periodo lectivo 2014-20157.

En el presente trabajo se plantearon los siguientes objetivos especificos:
Analizar la planificacion microcurricular elaborada por parte del docente, para el
primer afio de Bachillerato General Unificado e Identificar las técnicas e
instrumentos de evaluacién de los aprendizajes que aplica el docente de

Quimica del primer afio de Bachillerato General Unificado.



Actualmente los adelantos cientificos y tecnologicos, ameritan que la educacion
propenda al desempefio eficiente de profesionales en todos sus niveles, puesto
que un mundo tan competitivo se hace necesaria una educacion de buena
calidad basada en una aplicacion correcta de la planificacién y evaluacion de
los aprendizajes que conlleve al desarrollo de destrezas en los estudiantes, por
lo que con este trabajo se pretende brindar a la Institucién educativa la ayuda
académica, con el propésito de contribuir al mejoramiento en el proceso de
planificacion y evaluacion de los aprendizajes de Quimica del primer afio de

Bachillerato General Unificado del colegio de Bachillerato “Vilcabamba”.

La informacion bibliografica investigada se obtuvo de libros, documentos y
articulos publicados en péaginas web, cada referente tedérico necesario y
mencionado en este trabajo de investigacion contiene su respectiva cita
bibliografica mencionando el autor del documento, articulo o libro;
encontrdndose detallado con mayor exactitud en la bibliografia de la presente
tesis.

Finalmente el informe de tesis esta estructurado de acuerdo al reglamento de
Régimen Académico de la Universidad Nacional de Loja, articulo 151 y consta
de las siguientes partes: titulo, resumen en castellano y traducido al inglés,
introduccién, revision de literatura, materiales y métodos, resultados, discusion,

conclusiones y recomendaciones, bibliografia y anexos.



d.REVISION DE LITERATURA

Toda accion educativa requiere de una planificacion, que engloba
necesariamente fases, etapas o procesos interrelacionados entre si para el
logro de los propdésitos establecidos. En todo proceso educativo intervienen
determinados componentes como son: el diagndstico, la programacion,

ejecucion y la evaluacion curricular, que es necesario conceptuar y planificar.
DEFINICION DE PLANIFICACION

Kaufmam (1998), considera que la planificacion es: “la que posee caracter
cientifico, sistematico y racional: especifica objetivos y metas (han de ser
alcanzadas); define estrategias de accién y finalmente prevee sistema de

control y retroalimentacion”. (kaufman, 1998)

De acuerdo a la actualizacién y fortalecimiento curricular el sistema educativo
ecuatoriano, cuenta con referentes basicos relacionados con diferentes &mbitos
del quehacer educativo, estos referentes constituyen los estandares de calidad.
Con respecto a la planificacion, los estandares son la fuente obligada para toda
la instrumentacion didactica del proceso aulico, entre estos tenemos: la
programacién curricular anual, planificacion por bloques curriculares,
planificacion por destrezas con criterios de desempefio y planificacion de las

tareas de aprendizaje o planes de clase.

PLANIFICACION MICROCURRICULAR

Es una planificacion a nivel de aula que el docente debe y tiene que
considerarla en forma permanente, porque ésta le permite la toma anticipada
de decisiones tendientes a reducir la incertidumbre y las sorpresas, ayuda
ademas a conducir la accion hacia una situacion deseada, mediante una

instrumentacion racional de los medios.

Esta planificacion es fundamental para el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Un docente que no planifica dificilmente puede desarrollar destrezas en sus

estudiantes y lograr aprendizajes efectivos.



Pérez Alipio, manifiesta que la planificacion de clase o microcurricular es: un
instrumento de tercer nivel de concrecidbn el cual prevee actividades
secuenciales para los estudiantes con los elementos curriculares interactuantes
(el estudiante, el docente, el entorno, los recursos) que facilitan la construccion
y reconstruccion de aprendizajes significativos y funcionales. (Pérez, 2008)

El autor manifiesta ademas que cada clase debe ser planeada detenidamente
por el docente para prever medios y recursos que utilizan en la realizacion del
proceso de ensefianza aprendizaje, por ello cada clase debe perseguir un

objetivo o propésito, los fines fundamentales del plan de clase son:

» Organizar y delimitar los conocimientos de acuerdo al tiempo disponible y a
las aptitudes de los estudiantes.

> Establecer una metodologia de trabajo en el aula la cual guiara las
actividades de aprendizaje.

> Evitar la improvisacion para lograr un desarrollo eficaz del proceso de

ensefianza aprendizaje. (Pérez, 2008)

La planificacion microcurricular es un proceso secuencial a través del cual se
establecen una serie de pasos que conducen la ensefianza a una meta final; es
un proceso mental, didactico y constante que organiza situaciones de
aprendizaje que el docente selecciona y desarrolla durante la clase. (Martinez,
2010)

“La planificacion de aula es una excelente herramienta de trabajo que ayuda a
evitar improvisaciones, utilizando el maximo de elementos para guiar el trabajo

del docente, con buenas actividades de aprendizaje”. (Garcia, 1998)

En conclusion la planificacion de aula es una estructura constituida por planes
de clase que, dentro de periodos de tiempo previamente estipulados, guian el
trabajo del docente a enmarcar sus clases y lograr los objetivos de aprendizaje

que se a propuesto para sus estudiantes.

IMPORTANCIA DE LA PLANIFICACION MICROCURRICULAR

Es una etapa fundamental del proceso pedagdgico de aula. Es indudable que
para generar conocimientos significativos en los estudiantes se deben

organizar claramente todos los pasos a seguir para asegurar el éxito.
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La planificacion permite organizar y conducir los procesos de aprendizaje
necesarios para la consecucion de los objetivos educativos. Segun lo planteado
en los lineamientos curriculares para el primer afio de Bachillerato General
Unificado, la importancia de la planificacion microcurricular radica en que:

> Plantea claramente cudl es la destreza que se desarrollara en la clase.

> Evita la improvisacién (de esta manera docentes y estudiantes saben qué
esperan en cada clase).

» Combina diferentes estrategias didacticas centradas en la cotidianidad
(actividades grupales, ensefianza de casos, enseflanza basada en
problemas, debates, proyectos) para que el estudiante establezca
conexiones que le den sentido a su aprendizaje.

» Propone actividades que desarrollen las destrezas con criterios de
desemperio.

> Prevé espacios donde los estudiantes sean los protagonistas de su propio
aprendizaje y del proceso educativo, y evita que la clase se centre en el
docente.

» Garantiza el uso eficiente del tiempo de clase.

> Mantiene coherencia entre los objetivos educativos, las destrezas con
criterios de desempefio y las actividades de evaluacion. No se debe
desvincular la evaluacion de la meta de aprendizaje que persigue como

docente. (Lineamientos curriculares, 2010)

Planificacién de la ensefianza y el aprendizaje: microcurriculo

Es el docente el encargado de planificar y ejecutar la proyeccién microcurricular

en cada afo de estudio, hasta llegar al sistema de clases y de tareas de

aprendizaje.

Dentro del proceso de planificacion microcurricuiar, los docentes deben

considerar, entre otras cosas, las siguientes:

» Articular para cada bloque curricular los objetivos educativos, las destrezas
con criterios de desempefio a desarrollar y los indicadores esenciales de
evaluacion (indicadores de resultados).

» Definir una estrategia de aprendizaje que incluya diversas actividades con
variados niveles de complejidad, a fin de promover en los estudiantes un

pensamiento y modo de actuar logico, critico y creativo.

10



» Disefiar clases y materiales didacticos.
» Disefiar cada una de las tareas de aprendizaje, con variados procesos de
trabajo y niveles de complejidad. (Lineamientos curriculares, 2010)

Insumos basicos para la Planificacion Microcurricular

Al momento de planificar de acuerdo a los lineamientos curriculares se debe

tener a mano los siguientes documentos:

> Estandares de calidad (Estandares de Gestion Escolar, Desempefio
docente, desempefio directivo y los estdndares de aprendizaje,
basicamente).

> Lineamientos curriculares del area respectiva, en el caso del Bachillerato
General Unificado.

> Texto base de la asignatura respectiva.

> Los lineamientos y directrices institucionales dados en el Proyecto Educativo
Institucional.

» Otros documentos que el docente considere pertinentes, como bibliografia,

acceso a internet, etc. (Zhunio, 2012)

Lineamientos Curriculares de Quimica para Primer Afio de Bachillerato

General Unificado.

El Ministerio de Educacién considera que la planificacién debe elaborarse en el
marco de lo especificado en los lineamientos curriculares para cada asignatura
en el caso del bachillerato. Ademas, se deben considerar las especificidades
propias de la localidad y, sobre todo, de los estudiantes, es decir, sus
necesidades educativas, Sus conocimientos previos y Sus intereses.

(Lineamientos curriculares, 2010)

1. Enfoque de Quimica de primer afio de Bachillerato

A la Quimica le corresponde un ambito importante en la ciencia. Sus
conocimientos estan organizados de manera coherente e integrada; los
principios, leyes, teorias y procedimientos utilizados para su construccion son
el producto de un proceso en continua elaboracion. Esta ciencia estudia las
sustancias que existen en nuestro planeta, sus reacciones, su estructura a nivel

molecular y sus propiedades, igualmente dentro de un contexto universal.

11



El curriculo toma en cuenta la necesidad de realizar un esfuerzo de integracion,
que supere el contraste entre los métodos y los conceptos, y pretenda llegar a
la comunidad educativa del Ecuador con el criterio de que la ciencia no solo
estd constituida por una serie de principios, teorias y leyes que ayudan a
comprender el medio que nos rodea, sino también por los procedimientos
utilizados para generar, organizar y valorar esos principios, teorias y leyes, sin
olvidar, ademas, que el conocimiento cientifico es el producto de una actividad
social.

La Quimica como ciencia experimental se apoya en el método cientifico, el cual
toma en cuenta los siguientes aspectos: la observacion (aplicar
cuidadosamente los sentidos a un fendbmeno, para estudiar la forma cémo se
presenta en la naturaleza), la induccion (accion y efecto de extraer el principio
del fenbmeno, a partir de la observacién), la hipétesis (plantear posibles leyes
que rijan el fendmeno); la contraccion de las hipétesis (por medio de la
experimentacion y puesta a prueba de la posible ley en fendmenos similares,
permite demostrar o refutarla; en caso de ratificacion de la hipétesis, ésta se
convierte en tesis o teoria cientifica nueva).

La gama de fendmenos quimicos que enfoca esta ciencia en primer afio de
Bachillerato se agrupan en:

1. Los cuerpos y la materia.

2. Estructura de la materia.

3. Nominacién de compuestos inorganicos.
4. Reacciones quimicas.

5. La Quimica y las particulas subatémicas.
Ademas, es importante aclarar que el tratamiento de la Quimica tendra como
fortaleza el andlisis fenomenolégico de la ciencia, remitiéndose al calculo

matematico Unicamente en lo necesario.

2. Objetivos del area
Las ciencias experimentales buscan la compresién de la realidad natural,
explican de manera ordenada y dan significado a una gran cantidad de

fendmenos. Desde esta perspectiva se plantean los siguientes objetivos:
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1. Visualizar a las asignaturas de Fisica y Quimica con un enfoque cientifico
integrado y utilizar sus métodos de trabajo para redescubrir el medio que las
rodea.

2. Comprender que la educacién cientifica es un componente que permite el
desarrollo de las potencialidades humanas y la igualdad de oportunidades para
todas las personas.

3. Establecer que las ciencias experimentales son disciplinas dinamicas y que
estdn formadas por cuerpos de conocimientos que van incrementandose,
desechandose o realimentandose, que nos han permitido comprender nuestra
procedencia y predecir un posible destino.

4. Conocer los elementos tedrico-conceptuales de Fisica y Quimica, asi como
de su metodologia e investigacion, para comprender la realidad natural y para
gue el estudiante tenga la posibilidad de intervenir en ella.

5. Aplicar con coherencia y rigurosidad el método cientifico en la explicacion de
los fenbmenos naturales estudiados, como un camino esencial para entender la
evolucion del conocimiento.

6. Comprender la influencia que tienen las ciencias experimentales (Fisica y
Quimica) en temas como salud, recursos alimenticios, recursos energeéticos,
conservacion del medio ambiente, transporte, medios de comunicacién, entre
otros, y su beneficio para la humanidad y el planeta.

7. Reconocer los aportes de las ciencias experimentales en la explicacion del
universo (macro y micro), asi como en las aplicaciones industriales en beneficio
de la vida y la salud del ser humano.

8. Involucrar al estudiante en el abordaje progresivo de fendmenos de diferente
complejidad como fundamento para el estudio posterior de otras ciencias, sean
estas experimentales o aplicadas.

9. Adquirir una actitud critica, reflexiva, analitica y fundamentada en el proceso

de aprendizaje de las ciencias experimentales.

3. Macrodestrezas por desarrollar

Las destrezas con criterios de desempefio que se deben desarrollar en las
ciencias experimentales se agrupan bajo las siguientes macrodestrezas:
Construccion del conocimiento cientifico. La adquisicion, el desarrollo y la

comprension de los conocimientos que explican los fendmenos de la
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naturaleza, sus diversas representaciones, sus propiedades y las relaciones
entre conceptos y con otras ciencias.

Explicacion de fenOmenos naturales. Dar razones cientificas a un fendmeno
natural, analizar las condiciones que son necesarias para que se desarrolle
dicho fendmeno y determinar las consecuencias que provoca la existencia del
fenémeno.

Aplicacién. Una vez determinadas las leyes que rigen a los fenbmenos
naturales, aplicar las leyes cientificas obtenidas para dar solucion a problemas
de similar fenomenologia.

Influencia social. El desarrollo de las ciencias experimentales influye de
manera positiva en la relacién entre el ser humano y la naturaleza, y en su
capacidad de aprovechar el conocimiento cientifico para lograr mejoras en su

entorno natural.

4. Objetivos de Primer Ao de Bachillerato

1. Demostrar dominio cualitativo y cuantitativo en el manejo de unidades,
multiplos y submdltiplos del Sistema Internacional de Unidades (SI) y sus
equivalencias con otros sistemas de unidades, en la resolucion de situaciones
problémicas relacionadas con el entorno, mediante el uso de las Matematicas,

respetando fuentes y criterios ajenos.

2. Aplicar las propiedades de los estados fisicos de la materia y mostrar aptitud
en el manejo de la tabla periddica, comentando sus partes mas importantes y
buscando informaciones especificas; ademas, identificar aquellos elementos
qgue nos ofrecen riesgos para la salud si trabajamos expuestos a ellos y

establecer las precauciones necesarias.

3. Valorar el trajinar histérico por el que ha recorrido la ciencia para llegar al
estado de conocimiento actual de la estructura de la materia, diferenciar unos
modelos atdmicos de otros, y establecer los tipos de enlaces entre atomos y las

caracteristicas que proporcionan a los compuestos.

4. Reconocer compuestos quimicos, estructurarlos, nominarlos de acuerdo a
las normas internacionales vigentes y determinar su importancia en campos

como los de medicina, agricultura y ganaderia, industrias metallrgicas, etc.
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5. Definir una reaccion quimica, reconocer sus tipos, determinar que no es
solamente transformacion de materia, sino, ademas, transformacion de
energia; resolver situaciones problémicas cualitativas y cuantitativas
relacionadas con estas transformaciones, y analizar algunas reacciones

quimicas de importancia para los seres vivos.

6. Establecer los componentes y consecuencias biolégicas de la radiacion,
diferenciar la radiactividad natural de la artificial y argumentar los efectos

positivos y negativos de su utilizacion y su influencia con el ambiente.

Destrezas con criterios de desempefio y contenidos para primer afio de

bachillerato.

BLOQUES DESTREZAS CON CONTENIDOS
CURRICULARES CRITERIOS DE DESEMPENO

1. Interpretar situaciones | 1. Medicién y cifras significativas.
cualitativas y cuantitativas de | 2. Notacion cientifica.

medicion de longitudes, masas, | 3, E| Sistema Internacional de

volimenes, temperaturas Yy | Unidades.

densidades desde la | 4. Medicién de longitud, masa,

experimentacion, la recoleccion | yolymen, temperatura y densidad.

S de datos, la aplicacion de 10s | 5 Rejacion de la Quimica con las
1. Disciplinas
auxiliares de la

Quimica.

procesos logico-mateméticos otras ciencias.
para la obtencién de resultados
o de las conversiones entre las
(5 semanas) unidades del SI y otros
sistemas aun utilizados, y del
analisis comparativo de los
resultados obtenidos.

2. Interpretar las relaciones de
la Quimica con otras ciencias
desde la resolucion de
ejercicios cuantitativos y
cualitativos que involucran
situaciones de Astronomia,

Geografia, Matematicas, Fisica,

Deportes, Ciencias Sociales,
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del

Contemporaneo, etc.

Problemas Mundo

2.Los cuerposyla
materia.

(5 semanas)

1. Describir la materia, sus
elementos y su clasificacion
sobre la base de la observacién
de material audiovisual
historico-cientifico y de la
identificacion de su estructura
bésica.

2. Reconocer la importancia de
la ley periddica desde Ila
observacién critica de una tabla
periédica moderna, de la

explicacion sobre la disposicion

1. Estados fisicos de la materia.
2. Sustancias y mezclas.

3. Ley periddica.

4., Disposicion de la tabla
periédica.

5.  Prediccion de  formulas
mediante el uso de la tabla

periodica.

3. Ampliacion de
nuestro conocimiento
sobre la estructura de

la materia.

(10 semanas)

de los elementos y sus
utilidades.
1. Analizar la composicién | 1. Teoria atdbmica de Dalton.

atomico-molecular y las
propiedades de las sustancias
desde la identificacion de la
naturaleza de la carga eléctrica,
la explicacién del proceso de
descubrimiento de los iones y la
relacion entre los diferentes
componentes del atomo.

2. Valorar la teoria atémica
moderna desde la explicacién
de sus antecedentes, de los
modelos atomicos, de los
niveles y subniveles de energia
de los electrones, de su
distribucion 'y formas de
diagramado, tal y como lo
determina la estructura de
Lewis en varios compuestos.

3. Relacionar las propiedades
de los compuestos quimicos
con los diferentes tipos de

enlace quimico que poseen,

2. Composicién de las sustancias.
3. Naturaleza de la carga eléctrica.
4. Descubrimiento de los iones.

5. El a&tomo nucleario.

6. Numeros atémicos de los

elementos.

7. Is6topos de los elementos.
8. Masa atémica.

9. Teoria atébmica moderna.
10. El atomo de Bohr.

11. Niveles de energia de los
electrones.

12. El atomo de hidrégeno.

13. Estructuras electronicas de los
elementos.

14. Diagramado de estructuras
atomicas.

15. Representacion puntual de
Lewis para los electrones.

16. Regla del octeto.

17. Energia de ionizacibn vy
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desde la explicacién sobre la
importancia de la regla del
octeto hasta la importancia de
la descripcién de sus
caracteristicas.

4. Analizar la influencia de la
energia de ionizacion, de la
afinidad electronica y de la
electronegatividad en la
formacién de enlaces, a partir
de la descripcion de estas
propiedades de los elementos
guimicos y de sus variaciones

en la tabla periddica.

afinidad electronica.

18. Electrones de valencia.

19. Enlaces quimicos.

20. El enlace i6nico.

21. El enlace covalente.

22. lones poliatémicos.

23. Enlaces metdlicos.

24, Propiedades de los
compuestos iénicos, covalentes y
metalicos.

25. Fuerzas de atraccion
intermolecular.

4. Principios que
rigen la nominacién
de los compuestos

guimicos.

(7 semanas)

1. Desarrollar los principios en

los que se basa la
nomenclatura de los
compuestos inorganicos
binarios, ternarios y

cuaternarios mas importantes,
con la explicacion de los
ndmeros de oxidacion de los
elementos y del empleo de
iones para escribir formulas.

2. Analizar la composicion
cuantitativa de las sustancias
desde la relacién entre el mol y
el nimero de Avogadro.

3. Descubrir la masa molar de
los compuestos, su
composicién porcentual, su
férmula empirica y molecular
desde la descripcion de los
adecuados

procesos para

calcular las formulas de los
compuestos quimicos,
partiendo de los porcentajes o
masas de los elementos que

los constituyen.

1. Nomeros de oxidacion.
2. Empleo de iones para escribir
las férmulas de los compuestos.

3. Compuestos binarios.

4. Compuestos ternarios.

5. Introduccién a la formacién de
los compuestos cuaternarios.

6. Composicion cuantitativa de las
sustancias.

7. El mol.

8. Masa molar de los compuestos
9. Composicién porcentual de las
sustancias.

10. Formula empirica y féormula
molecular.

11. Calculo de la férmula empirica.
12. Célculo de la

molecular a partir de la férmula

formula

empirica.
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5. Reacciones
guimicas:
transformacion de la
materia y energia.

(6 semanas)

1. Analizar los diferentes tipos
de reacciones quimicas a partir
de la descripcion de las formas
de combinarse 0
descomponerse de los
reactivos que intervienen en

ellas, y de la energia que

absorben o emiten cuando se

desencadenan.
2. Analizar los diferentes
procesos logico-matematicos,

basados en el método de la
relacién molar, asociados con
la estequiometria, a partir del
andlisis de diversos tipos de
situaciones cuantitativas
relacionadas con célculos mol-
mol, mol-masa, masa-masa,
reactivo limitante, rendimiento y
pureza de una reaccion.

3. Clasificar las reacciones y
analizarlas a partir de la

discusion de los resultados

obtenidos en procesos
matematicos y quimicos, en los
gue se debe calcular la cantidad
de energia que una reaccion

absorbe o0 emite al producirse.

1. Ecuaciones quimicas.
2. La ecuacion quimica.

3. Escritura y balanceo de
ecuaciones (simple inspeccién).
4. Tipos de reacciones quimicas.

5. El

quimicas.

calor en las reacciones

6. Introduccién a la estequiometria
—método de la relacién molar—.

7. Célculos mol-mol.
8. Calculos mol-masa.
9. Célculos masa-masa.

10. Célculos de reactivo limitante,

rendimiento y pureza.

11. Célculos de entalpia de

reaccion.

6. La Quimicay su
influencia en el
comportamiento de
las particulas de los
nucleos atémicos.

(3 semanas)

1. Analizar la importancia del
descubrimiento de la
radiactividad natural y artificial,
con la descripcion de sus
diversos campos de aplicacion
relacionados con el ser humano
y la mejora de su calidad de

vida.

1. Descubrimiento de la

radiactividad.
2. Radiactividad natural.

3. Propiedades de las particulas

alfa y beta, y de los rayos gamma.

4. Series de desintegracion

radiactiva.

5. Transmutacion de los
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2. Explicar las formas de | elementos.
medicion de la radiactividad | g Radiactividad artificial.

sobre la base de la 7. Medicién de la radiactividad.
identificacion de los

. , . 8. Fision nuclear.
instrumentos mas apropiados

para hacerlo y de la reflexion | 9- Energia nuclear.

acerca de las consecuencias | 10. La bomba atomica.
gue trae para los sistemas | 11. Fusién nuclear.

biol6gicos una sobreexposicion. .
9 P 12. Relaciones entre masa Yy

. mparar | r . .
3. Comparar los procesos de energia en las reacciones

fisibn y fusién nuclear desde la nucleares.
explicacion de ejemplos .
13. Elementos transurénicos.
diversos, de la observacién e ) )
) ] . 14. Efectos biolégicos de la
interpretacion de videos o
) radiacion.
relacionados con estos temas y

L 15. Aplicacion de la Quimica
de la relacion entre la masa y la

. nuclear.
energia que se desprende en

las reacciones nucleares.

Técnicas didacticas que se utilizan para la ensefianza-aprendizaje de la
Quimica.

La eleccion y aplicacion de los distintos métodos, lleva implicita la utilizacion de
distintas técnicas didacticas para la ensefianza de la Quimica que ayudan al
profesorado y al estudiantado a dinamizar el proceso de aprendizaje. Se
definen como formas, medios o0 procedimientos sistematizados vy
suficientemente probados, que ayudan a desarrollar y organizar una actividad,

segun las finalidades y objetivos pretendidos. (Vasquez, 2010)

Al igual que los métodos de aprendizaje, estas técnicas han de utilizarse en
funcion de las circunstancias y las caracteristicas del grupo que aprende, es
decir, teniendo en cuenta las necesidades, las expectativas y perfil del colectivo
destinatario de la formacion, asi como de los objetivos que la formacion

pretende alcanzar.

Dentro de la planificacion microcurricular es fundamental utilizar

adecuadamente técnicas de aprendizaje que ayuden al estudiante a una mejor
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comprension del tema que se esta tratando, a continuacion se indican algunas

técnicas didacticas para la ensefianza de la Quimica.

a) De caracter explicativo

La explicacion oral: técnica de aprendizaje dirigida generalmente a un grupo,
con la que se pretende que cada estudiante, por medio de la explicacion,
comprenda datos, métodos, procedimientos o conceptos, relacionandolos con
los ya adquiridos y estructurandolos de forma individual. En la medida en que
se haga intervenir a los estudiantes, por medio de preguntas, el aprendizaje se

hara mas interactivo.

Estudio directo: técnica de instruccion estructurada segun las normas de la
ensefianza programada, lineal o ramificada, con la que se podrian alcanzar

objetivos relacionados con cualquier capacidad cognoscitiva.

Esta técnica, sustituye a la explicacion oral del/la docente por unas
instrucciones escritas para que los estudiantes realicen actividades con un
apoyo bibliografico. Con ella se pretende que cada estudiante, adapte el

contenido formativo a sus intereses y formacion previa.

La Mesa Redonda: técnica en la que un grupo de expertos, coordinados por
un moderador, exponen teorias, conceptos o puntos de vista divergentes sobre
un tema comun, aportando al estudiante informacion variada, evitando
enfoques parciales. Al finalizar las exposiciones, el moderador resume las
coincidencias y diferencias, invitando al estudiante a formular preguntas de

caracter aclaratorio.
b) Técnicas de aprendizaje demostrativo

El aprendizaje por observacion de una demostracion, es de gran utilidad para
alcanzar objetivos relacionados con la aplicacibon automatizada de
procedimientos. Debe ir acompafada, para aumentar su efectividad, de la
practica de los estudiantes, asi como de la demostracion del camino erréneo,
facilitando con ello la discriminacién entre lo correcto de lo incorrecto. Parte
siempre de la presentacion por parte del docente de ejemplos repetidos o
prototipos en el campo de aplicacion del proceso; convirtiendose en asesor

cuando el estudiante inicia la practica individual.
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La simulacién: proporciona un aprendizaje de conocimientos y habilidades
sobre situaciones practicamente reales, favoreciendo un feedback casi
inmediato de los resultados.

c) Técnicas de descubrimiento

Este tipo de técnicas pretenden que el estudiante se convierta en agente de su
propia formacion, a través de la investigacion personal, el contacto con la

realidad objeto de estudio y las experiencias del grupo de trabajo.

Resolucion de problemas: va mas alla de la demostracion por parte del
docente, ya que se pretende que el estudiante, a través de un aprendizaje
guiado, sea capaz de analizar los distintos factores que intervienen en un

problema y formular distintas alternativas de solucion.

El caso: tras la descripcion de una situacion real o ficticia, se plantea un
problema sobre el cual los estudiantes deben consensuar una unica solucion.
Se utiliza principalmente en la modalidad formativa de las sesiones cognitivas,

favoreciendo extraordinariamente la transferencia del aprendizaje.

Investigacion de laboratorio: técnica de descubrimiento, en la que el docente
presenta a los estudiantes uno o varios fenébmenos relacionados entre si y, a
ser posible, aparentemente contradictorios, para que, utilizando la evidencia
cientifica, el estudiante extraiga conclusiones Utiles para su practica

profesional.
d) Técnicas de trabajo en grupo

Este tipo de técnicas pretenden aumentar la eficacia del aprendizaje a través

de la dinamizacion de los grupos. Algunas de las técnicas mas utilizadas son:

El debate dirigido o discusiéon guiada: un grupo reducido (entre 5 y 20) trata
un tema en discusién informal, intercambiando ideas y opiniones, con la ayuda
activa y estimulante de un conductor de grupo. La experiencia demuestra que
el aprendizaje que se ha producido a través del uso de esta técnica, permite la

profundizacién en los temas y produce satisfaccion en el estudiante.
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Philips 66: un grupo grande se divide en subgrupos de seis personas, para
discutir durante seis minutos un temay llegar a una conclusion. De los informes
de todos los grupos se extrae la conclusién general. Si bien no es en si misma
una técnica de aprendizaje, facilita la confrontacion de ideas o puntos de vista,
mediante la actividad y la participacion de todos los estudiantes. Puede

utilizarse como técnica para conocer las ideas previas del estudiante.

Comisién: un grupo reducido comenta un tema o problema especifico, para
presentar luego las conclusiones a un grupo mayor. Dividiendo al grupo en
comisiones, cada una de ellas se encarga de la preparacion de un tema o de
un aspecto de un tema concreto, para luego ser tratado de forma integral con el

resto de los estudiantes.

Role play: Dos 0 mas personas representan una situacion real, asumiendo los

roles del caso, con objeto de que pueda ser mejor comprendida y tratada por el

grupo.

Técnicas Vivenciales: parte del supuesto de “aprender haciendo” de la
pedagogia activa. Se apoya en el aspecto ludico del aprendizaje. Asi lo resefia
Acevedo “el juego es una necesidad permanente en la vida del hombre, tenga

la edad que tenga”. (Acevedo, 1981)

Las técnicas vivenciales tienen un fuerte ingrediente ludico, la premisa es que a
través del juego, el docente propone a los estudiantes abordar los contenidos y
generar aprendizajes, con actividades donde los estudiantes tienen libertad de
actuacioén, creacién, involucrando ademas de la vista y el oido, el tacto y su
imaginacion. Las actividades ludicas constituyen una herramienta y propician la

motivacion y el interés por la clase entre éstas tenemos:
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e El juego de memoria: consiste en tarjetas que se pueden emparejar puesto
que en una de las dos tarjetas se encuentra el nombre de un elemento
quimico -junto con su(s) valencia(s)-, y en la otra se encuentra el simbolo

quimico correspondiente -igualmente con su(s) valencia(s).

Hb

e La sopa de letras puede ser elaborada a partir de la clasificacion de los
compuestos quimicos: en una hoja cuadriculada se colocan letras (una letra
por casilla) que formen las palabras "6xidos", "anhidridos", "hidréxidos",
"acidos", "sales" y "peréxidos" de forma horizontal o vertical, e inmersas en
letras colocarlas al azar y que dificulten la facil ubicacion de dichas palabras.
En la parte de afuera de la cuadricula se anotan compuestos quimicos, cada
uno con colores diferentes segun pertenezcan a las distintas clasificaciones
sefialadas anteriormente. En la cuadricula se debe encontrar la clasificacion
correspondiente a cada compuesto quimico y repasar las letras con el

mismo color de dicho compuesto.
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e Eldominé se realiza con fichas o tarjetas de cartén divididas en dos mitades
iguales. Una mitad de la ficha tendra escrito el simbolo de un elemento
quimico y la otra mitad, nimeros de valencia que no se corresponden con el
elemento representado en la misma tarjeta, pero si con algun elemento

representado en otra. El juego consiste en unir las fichas de manera de

23


http://www.monografias.com/trabajos15/metodos-creativos/metodos-creativos.shtml
http://www.monografias.com/trabajos10/tarin/tarin.shtml
http://www.monografias.com/trabajos5/aciba/aciba.shtml
http://www.monografias.com/trabajos5/colarq/colarq.shtml
http://www.monografias.com/trabajos5/colarq/colarq.shtml
http://www.monografias.com/trabajos13/tecnes/tecnes.shtml#fi

hacer coincidir el simbolo quimico representado en una tarjeta con los
nameros de valencia que tiene el elemento y que estan representados en

otra tarjeta, hasta colocar todas las piezas.

e La "Carrera de los Oxidos" es un juego de competencia en el cual cada
estudiante representa un elemento o simbolo quimico, se colocan en
recipientes y a cierta distancia pelotas de colores equivalentes a las
valencias de cada uno de estos elementos quimicos.

Los estudiantes deben correr y tomar una cantidad de pelotas (segun el
namero de valencia del elemento que representan) y, en el menor tiempo
posible, formar parejas de elementos segun los compuestos que deben
formar y que son previamente establecidos y anotados en una pizarra por

otro estudiante del equipo.

¥,
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. Do 1 €
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Al respecto, Valero Patricio y Mayora Freddy (2009) afirman que el caracter
creativo, ludico, imaginativo y contextualizado de los problemas que se les
planteen a los estudiantes, ellos son los participes de la solucion del
problema, fomenta la aplicacion de estrategias por parte de los mismos que
favorecen el aprendizaje de los conceptos y/o los contenidos involucrados en

el problema. (Valero y Mayora, 2009)
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Las planificacion microcurricular se convierte en una guia general para que el
docente pueda adaptar técnicas a las diferentes circunstancias del proceso
educativo en funciébn de tiempos, recursos, espacios, experiencias y
metodologias alternativas que las incluye dentro de la planificacién por bloques
curriculares y de las planificaciones de las tareas de aprendizaje, es decir

planes de clase.

ETAPAS DEL MICRODISENO CURRICULAR

Etapa 1: Revision de los estandares

En la etapa inicial se recomienda revisar los siguientes estandares:

Estandares de Gestion Escolar:

Centra la atencioén en la Dimensién Pedagoégica Curricular, Proceso Gestion del

Aprendizaje. Estandar 19: Promover entre los docentes el trabajo colaborativo

para la planificacion. (Zhunio, 2012)

Estandares de Desempefio Profesional Docente:

Gestion del Aprendizaje.

Estandar general: El docente planifica para el proceso de ensefianza

aprendizaje.

» Planifica mediante la definicibn de objetivos acordes al afio de estudio, al
contexto, a los estilos, ritmos y necesidades educativas de los estudiantes,
tomando en cuenta el curriculo prescrito y los estdndares de aprendizaje.

» Incluye en sus planificaciones actividades de aprendizaje y procesos
evaluativos, de acuerdo con los objetivos educativos establecidos.

» Selecciona y disefa recursos didacticos que sean apropiados para potenciar
el aprendizaje de los estudiantes.

» Adapta los tiempos planificados a las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes.

» Planifica sus clases para que los estudiantes apliquen sus conocimientos y
relacionen con sus propios procesos de aprendizaje.

Los estandares de gestion del Aprendizaje se aplican en los tres subniveles de

concrecioén curricular: PCA (Programacion Curricular Anual), PBC (Planificacion

por Bloques Curriculares) y PTA (Planificacion de las Tareas de Aprendizaje).

(Zhunio, 2012)
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Etapa 2: Implementacion de los estandares

Plan Curricular Anual

Los docentes del afio elaboran la planificacion del Primer subnivel de
concrecion curricular (Programacion Curricular Anual —PCA-). Esta planificacion
es validada por el area respectiva y aprobada por la Junta de Curso, en la que
la planificacion adquiere matices interdisciplinarios. El plan curricular anual

tiene la siguiente estructura:
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LOGO INSTITUCIONAL COLEGIO DE BACHILLERATO “VILCABAMBA” 2014-2015
PLAN CURRICULAR ANUAL
1. DATOS INFORMATIVOS
< NOMBRE DEL , , -
AREA/ASIGNATURA Lider Ledn ANO/CURSO
/ Quimica DOCENTE / ler Afio BGU
CARGA
ggﬁiﬁ:f Rl HORARIA 148 horas PARALELO
4 HoraS ANUAL IIA”
2. ESTANDARES DE APRENDIZAJE
El planeta tierra como un lugar de vida
NIVEL DOMINIO A
DOMINIO B Dinamica de los ecosistemas
DOMINIO C Sistemas de vida
3. OBJETIVOS
OBJETIVOS DE ANO OBJETIVOS DE AREA

1. Demostrar dominio cualitativo y cuantitativo en el manejo de
unidades, multiplos y submultiplos del Sistema Internacional de
Unidades (SI) y sus equivalencias con otros sistemas de unidades,
en la resolucidn de situaciones problémicas relacionadas con el
entorno, mediante el uso de las Matematicas, respetando fuentes

todas las personas.

1. Visualizar a las asignaturas de Fisica y Quimica con un enfoque cientifico integrado y
utilizar sus métodos de trabajo para redescubrir el medio que las rodea.
2. Comprender que la educacién cientifica es un componente esencial del Buen Vivir, que
permite el desarrollo de las potencialidades humanas y la igualdad de oportunidades para

y criterios ajenos.

2. Aplicar las propiedades de los estados fisicos de la materia y

3. Establecer que las ciencias experimentales son disciplinas dindmicas y que estan
formadas por cuerpos de conocimientos que van incrementandose, desechandose o
realimentandose, que nos han permitido comprender nuestra procedencia y prever un
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mostrar aptitud en el manejo de la tabla peridédica, comentando
sus partes mas importantes y buscando informaciones especificas;
ademas, identificar aquellos elementos que nos ofrecen riesgos
para la salud si trabajamos expuestos a ellos y establecer las
precauciones necesarias.

3. Valorar el trajinar histérico por el que ha recorrido la ciencia
para llegar al estado de conocimiento actual de la estructura de la
materia, diferenciar unos modelos atdmicos de otros, y establecer
los tipos de enlaces entre atomos y las caracteristicas que
proporcionan a los compuestos.

posible destino.

4. Conocer los elementos tedrico-conceptuales de la Fisica y de la Quimica, asi como de su
metodologia e investigacion, para comprender la realidad natural y para que el estudiante
tenga la posibilidad de intervenir en ella.

5. Aplicar con coherencia y rigurosidad el método cientifico en la explicacion de los
fendmenos naturales estudiados, como un camino esencial para entender la evolucién del
conocimiento.

6. Comprender la influencia que tienen las ciencias experimentales (Fisica y Quimica) en
temas como salud, recursos alimenticios, recursos energéticos, conservacion del medio
ambiente, transporte, medios de comunicacidn, entre otros, y su beneficio para la
humanidad y el planeta.

4. RELACION ENTRE LOS COMPONENTES CURRICULARES

4.1. EJES A SER DESARROLLADOS

EJE CURRICULAR INTEGRADOR DEL AREA EJE DE APRENDIZAJE EJE TRANSVERSAL
Comprender los fendmenos fisicos y quimicos Reconocimiento de situaciones o cuestiones|v Lainterculturalidad
como procesos complementarios e integrados al | cientificamente investigables. ¥’ La formacion de una ciudadania democratica
mundo natural y tecnolégico. Identificacion de la evidencia en una investigacion | ¥ La proteccion del medioambiente
cientifica. v El cuidado de la salud y los habitos de
Formulacién o evaluacién de conclusiones. recreacion de los estudiantes
¥ La educacidn sexual en los jovenes

cientificos.

Comunicacién de conclusiones vélidas.
Demostracion de comprension de conceptos
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4.2. TEMPORALIZACION

BLOQUES CURRICULAR/M()DULO NUMERO DE SEMANAS LABORABLES
Segun oficio circular 067-VGE-2012 se debe planificar NUMERO DE PERIODOS DESTINADOS PARA EL DESARROLLO DE LA PROGRAMACION
6 bloques curriculares, de los cuales, tres se TR NUMERO DE PERIODOS
desarrollan en el primer quimestre y los restantes en SEMANAS NUMERO DE NUMERO NUMERO DE PERIODOS | DESTINADOS PARA EL
el segu ndo quimestre‘ DESTINADAS AL PERIODOS TOTAL DE PARA EVALUACIONES E DESARROLLO DE
BLOQUE/MODULO SEMANALES PERIODOS IMPREVISTOS BLOQUE/M()DULO
1. Bloque 1 5 2 10 1 1
2. Bloque 2 5 2 10 1 1
3. Bloque 3 10 2 20 1 2
4. Bloque 4 7 2 14 1 2
5. Bloque 5 6 2 12 1 1
6. Bloque 6 3 2 6 1 1
TOTAL 36 TOTAL 8

4.3. DESARROLLO DE BLOQUES CURRICULARES

DESTREZAS CON CRITERIOS DE DESEMPENO A DESARROLLARSE

TITULO DEL Tomar de la seccion Proyeccidn Curricular del documento Actualizacion y Fortalecimiento de la Reforma Curricular en el
BLOQUE caso de EGB y de la seccién Macrodestrezas de los Lineamientos Curriculares para BGU. Otros materiales complementarios
puede ser: Guia para Docentes, Mineduc 2014.- www.educacion.gob.ec.
1. Disciplinas Interpretar las relaciones de la Quimica con otras ciencias desde la resolucidon de ejercicios cuantitativos y cualitativos que
auxiliares de la involucran situaciones de Astronomia, Geografia, Matemadticas, Fisica, Deportes, Ciencias Sociales, Problemas del Mundo
Quimica. Contemporaneo, etc.

2. Los cuerpos y la | Describir la materia, sus elementos y su clasificacion sobre la base de la observacion de material audiovisual historico-cientifico y
materia. de la identificacion de su estructura basica.
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3. Ampliacién de
nuestro
conocimiento sobre
la estructura de la
materia.

Analizar la composicién atdmico-molecular y las propiedades de las sustancias desde la identificacidon de la naturaleza de la carga
eléctrica, la explicacion del proceso de descubrimiento de los iones y la relacién entre los diferentes componentes del 4tomo.

4. Principios que
rigen la nominacion
de los compuestos

quimicos.

Analizar la composicidn cuantitativa de las sustancias desde la relacién entre el mol y el nimero de Avogadro.

5. Reacciones
quimicas:
transformacion de
la materiay
energia.

Clasificar las reacciones y analizarlas a partir de la discusion de los resultados obtenidos en procesos matematicos y quimicos, en
los que se debe calcular la cantidad de energia que una reaccidn absorbe o emite al producirse.

6. La Quimicay su
influencia en el
comportamiento de
las particulas de los
nucleos atomicos.

Analizar la importancia del descubrimiento de la radiactividad natural y artificial, con la descripcidon de sus diversos campos de

aplicacion relacionados con el ser humano y la mejora de su calidad de vida.

5. RECURSOS

PARA LOS ESTUDIANTES PARA LOS DOCENTES

Texto del Ministerio de Educacién, Primer Curso, BGU. Texto para | Guia del Docente

estudiantes

Texto para estudiantes
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6. METODOLOGIA

METODOS PROPUESTOS

TECNICAS

INSTRUMENTOS

Segln Gesa Grundmann y Joachim Stahl en su
libro "Como la sal en la sopa", método es el
camino a seguir para lograr determinados
objetivos. Organiza légicamente un proceso a
través de pasos secuenciales. Dentro de un
mismo método se usa un conjunto de diferentes
técnicas que permiten lograr el objetivo.
Ejemplo: Inductivo, ABP, aprendizaje activo.

"TECNICA: es el procedimiento didactico que se presta a ayudar a realizar
una parte del aprendizaje que se persigue con la estrategia" definicidon
extraida del articulo Qué son técnicas didacticas, publicado con por el
Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey Se
consideran técnicas: la observacién, portafolio, encuesta, el panel, la
dramatizacién, el debate, la entrevista, la encuesta, para algunos autores
las pruebas objetivas son consideradas también una técnica.

Cada una de estas
técnicas aplica
instrumentos

especificos.  Ejemplo:
ficha de observacion,
lista de cotejo, guion de
entrevista, reactivos de
evaluacion, entre otros.

7. BIBLIOGRAFIA/ WEBGRAFIA: Utilizar normas APA vigentes

8. OBSERVACIONES

Guia para Docentes, Mineduc 2014.- www.educacion.gob.ec.
Armendariz, G Quimica 1; para Primer Ao de Bachillerato General Unificado, Maya Ediciones. Quito-

Ecuador. PP. 192

ELABORADO

REVISADO

APROBADO

DOCENTE: Lider Le6n

NOMBRE: Melva Mosquera

NOMBRE: Rosa Paladines

Firma:

Firma: Firma:

Fecha: 02-09-2014

Fecha: 04-09-2014 Fecha: 04-09-2014
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Planificacion general de los bloques curriculares

La planificacion general de los bloques curriculares, es donde se debe hacer
un cotejo entre los objetivos educativos del afio de estudio para la asignatura
en cuestion, con las destrezas con criterios de desempefio que se derivan
del objetivo y con los indicadores esenciales de evaluacion (indicadores de
resultados), que precisan el alcance del nivel de desarrollo que deben

alcanzar los estudiantes. (Zhunio, 2012)

Una vez hecho este analisis de objetivos, destrezas e indicadores de

evaluacion, los docentes deben proyectar la estructura interna que tendra

cada bloque curricular de acuerdo con la tematica que se corresponde a

cada destreza con criterios de desempefio, las clases y el sistema de tareas

de aprendizaje a desarrollar. La planificacion microcurricular detallada se

realiza teniendo en cuenta varios factores interactuantes, como los

siguientes:

> La logica cientifica-cultural del area de estudio que corresponda.

> Las caracteristicas bioldgicas, psicolégicas y socioldgicas del estudiante
segun el afio de estudio que se trate.

> La realidad cognitiva del estudiantado y la necesidad de potenciar un
aprendizaje productivo y significativo.

> Las condicionantes del entorno.

> Los recursos materiales disponibles

> El tiempo disponible.

De acuerdo al Ministerio de Educacion se debe planificar 6 bloques
curriculares, de los cuales, 3 bloques curriculares se aplican en el primer
quimestre y los restantes en el segundo quimestre. (Ministerio de Educacion,
2014)

Los bloques curriculares integran varias destrezas con criterios de
desempefio, es decir, aquellos nucleos esenciales de habilidades (o

destrezas), conocimientos y valores con un grado de complejidad
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determinado, requeridos para el desempeiio eficiente de tareas (Forjas,
2003).

Las destrezas con criterios de desempefio constituyen la descripcion de una
realizacion que debe ser lograda por el/la estudiante en el ambito de la
asignatura, por tanto se refiere a una accién, un comportamiento o un
resultado que el estudiante debe demostrar.

Las destrezas con criterios de desempefio se evalian en funcion de ¢qué
debe lograr el estudiante?, aspecto que corresponde a los indicadores

esenciales de evaluacion. (Ministerio de Educacion, 2014)
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Plan microcurricular por bloque

LOGO « » N
INSTITUCIONAL COLEGIO DE BACHILLERATO “VILCABAMBA ANO LECTIVO 2014
“ No DE
PLAN MICROCURRICULAR POR BLOQUE/MODULO BL"OQUE 2
1. DATOS INFORMATIVOS
) . TIEMPO DURACION
DOCENTE: AREA/ASIGNATURA |ANO/CURSO/NIVEL
SEMANAS PERIODOS INICIO FINAL
Lider Leén Quimica lero BGU 5 10 17-10-2014 20-11-2014
2. PRECISIONES PARA LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE
EJE CURRICULAR
TR EJE DE APRENDIZAJE/MACRODESTREZA EJE TRANSVERSAL/INSTITUCIONAL

Comprender los fenédmenos
fisicos 'y quimicos como | Reconocimiento de situaciones o cuestiones cientificamente

procesos complementarios e |investigables. Proteccién y conservacidn del Medio Ambiente
integrados al nimero natura y
tecnoldgico
TITULO DEL .
BLOQUE/MODULO: OBJETIVO DEL BLOQUE/MODULO
Los cuerpos y la materia Aplicar las propiedades de los estados fisicos de la materia y mostrar aptitud en el manejo de la tabla periddica,

comentando sus partes mas importantes y buscando informaciones especificas; ademas, identificar aquellos elementos
gue nos ofrecen riesgos para la salud si trabajamos expuestos a ellos y establecer las precauciones necesarias.
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EVALUACION

DESTREZA CON CRITERIOS ESTRATEGIAS
DE DESEMPENO METODOLOGICAS RECURSOS [IDIE D DTS TECNICAS E INSTRUMENTOS
ESENCIALES DE DE EVALUACION
EVALUACION
e Activar los conocimientos - TECNICAS:  Autoevaluacion  y
Describir la  materia, sus . . Texto de Quimica para 1° de |- Reconoce los estados | ., . acién entre ares
T, previos pertinentes con . fisicos de la materia P )
elementos y su clasificacion preguntas. bachillerato. e | Organizadores graficos. Mapa
i iodi i asandose  en as 2
o ool audiowiasm | dertifica Iss propiecades Jrenctvos o aboratorts | propiedaes conceptual. - Observacion — del
e  materia audiovisual| ., o cteristicas de los estados | ¥ F€2¢HV0® de faboratorio desempefio.  Exhibiciones 'y

histérico-cientifico y de |la
identificacion de su estructura
basica.

de agregacion de la materia a
través de ejemplos de
sustancias y/o fendmenos
que observa en su entorno
cotidiano.

e Establecer diferencias
entre mezclas homogéneas y
heterogéneas, disoluciones y
sustancias puras, elementos y

compuestos.
e Realizar una actividad
experimental con  varias

sustancias para demostrar la
clasificacidon de la materia.
Resolver ejercicios
planteados en internet sobre
la clasificacion de la materia.
e Describir las caracteristicas
de los cambios quimicos vy
cambios fisicos.

individuales, mediante la
observacion de muestras
de campo y de

laboratorio.

- Diferencia entre
sustancias y mezclas,
reconociéndolas en
ejemplos cotidianos o
preparandolas en el
laboratorio.

- Define el concepto

“elemento” y establece
sus  propiedades de
manera tedrica y
experimental.

- Explica la ley periddica
y la demuestra en una
tabla periddica real.

representaciones creativas.
Productos del Trabajo. Preguntas
orales. Preguntas escritas.
INSTRUMENTOS: Guias de
observacion. Cuestionarios.
Escalas numéricas. Informes.
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3. BIBLIOGRAFIA/WEBGRAFIA: Utilizar normas
APA correspondientes. 4. OBSERVACIONES:

http://www.librosvivos.net/smtc/hometc.asp?temacl
ave=1046

Babor, ]. Ibarz, J. Quimica general moderna, Ed.
Marién, Barcelona, 1983.

ELABORADO ‘ REVISADO APROBADO
DOCENTE: Lider Ledn NOMBRE: Melva Mosquera NOMBRE: Rosa Paladines
Firma: Firma: Firma:
Fecha: 06-10-2014 Fecha: 10-10-2014 Fecha: 10-10-2014
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Plan de destrezas con criterios de desempefio

LOGOTIPO INSTITUCIONAL COLEGIO DE BACHILLERATO “VILCABAMBA” Ag'oolfggllgo
PLAN DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO
Articulo 11 literal i, Articulos 40 y 42
1. DATOS INFORMATIVOS:
DOCENTE: AREA/ASIGNATURA: NUMERO DE PERIODOS: FECHA DE INICIO: | FECHA DE
FINALIZACION:
Lider Leon Quimica 2 17-10-2014 20-10-2014

OBJETIVOS EDUCATIVOS DEL MODULO / BLOQUE:

Aplicar las propiedades de los estados fisicos de la materia y mostrar aptitud
en el manejo de la tabla periddica, comentando sus partes mas importantes y
buscando informaciones especificas; ademas, identificar aquellos elementos
gue nos ofrecen riesgos para la salud si trabajamos expuestos a ellos y
establecer las precauciones necesarias.

EJE TRANSVERSAL / INSTITUCIONAL
Proteccién y conservacion del Medio Ambiente

EJE DE APRENDIZAJE / MACRODESTREZA

Reconocimiento de situaciones o cuestiones cientificamente

investigables.

DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO A SER DESARROLLADA:

INDICADOR ESENCIAL DE EVALUACION:

Describir la materia, sus elementos y su clasificacion sobre la base de la
observacion de material audiovisual histérico-cientifico y de la identificacion
de su estructura basica.

Reconocer la importancia de la ley periddica desde la observacidn critica de
una tabla periédica moderna, de la explicacion sobre la disposicién de los
elementos y sus utilidades.

Reconoce los estados fisicos de la materia basandose en las
propiedades individuales, mediante la observacién de muestras de
campo y de laboratorio.

Diferencia entre sustancias y mezclas, reconociéndolas en ejemplos
cotidianos o preparandolas en el laboratorio.
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2. PLANIFICACION

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

RECURSOS

INDICADORES DE LOGRO

TECNICAS / INSTRUMENTOS DE

EVALUACION
Traer al aula varios compuestos y sustancias del | Texto del estudiante para|Ejemplifica las propiedades | TECNICAS: Autoevaluacion y
laboratorio en diferentes estados, de ser|primerafio BGU guimicas de la materia. evaluacion entre pares.
posible. Guia del docente. Diferencia las propiedades|QOrganizadores  graficos. Mapa
Organizar grupos de trabajo y repartir las|Materiales de Laboratorio. |fisicas y quimicas de la materia | conceptual. Observacion del
muestras, pedir a los estudiantes que las|Tabla periddica. a travées de un mapa|desempefio. Exhibiciones y
describan en forma detallada. conceptual. representaciones creativas.
Reflexionar: ¢Como las describieron? ¢Qué Explica las diferencias entre un | productos del Trabajo. Preguntas
criterios utilizaron? ¢Serdn suficientes estos cambio quimico y uno fisico. orales. Preguntas escritas.
criterios para identificarlas. INSTRUMENTOS: Guias de
Realizar una lectura comentada sobre las observacién. Cuestionarios. Escalas

propiedades fisicas y quimicas de la materia

numeéricas. Informes.

3. ADAPTACIONES CURRICULARES

ESPECIFICACION DE LA NECESIDAD EDUCATIVA
ATENDIDA

ESPECIFICACION DE LA ADAPTACION APLICADA

En conformidad con los articulos 228 y 229 del
Reglamento de la LOEI.

En conformidad a los articulos 230 del Reglamento de la LOEl y los articulos 17 y 18 del Acuerdo
295-13 emitido por el Ministerio de Educacién.

38




ELABORADO

REVISADO

APROBADO

DOCENTE: Lider Le6n

Nombre: Melva Mosquera

Nombre: Rosa Paladines

Firma:

Firma:

Firma:

Fecha: 08-10-2014

Fecha: 13-10-2014

Fecha: 13-10-2014
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Planificacidén de las Tareas de Aprendizaje (Plan de Clase)

El Plan de Clase es simplemente la formulacion por escrito de una especie
de “Guia de apoyo” que usa el docente para conducir las clases de su curso
0 asignatura y lograr los aprendizajes y competencias que se propone en
cada una de ellas. Se basa en las necesidades, intereses y habilidades de
los estudiantes, y se disefia de acuerdo a las metas, necesidades y estilo del
docente, lo que entrega a los estudiantes tranquilidad y confianza de que se
realizaran ordenadamente todas las actividades necesarias para el logro de
los aprendizajes y competencias esperados. (Instituto nacional de

capacitacion, 2006)

Dentro de la planificacion de las tareas de aprendizaje es donde mayor
injerencia tiene el docente, pues en ella expresa su creatividad, a la vez que
visibiliza el grado de dominio tanto del area del saber, como de las teorias
pedagdgicas. En las tareas de aprendizaje se evidencia la aplicaciéon de los
estandares de aprendizaje y en ella se define el nivel de calidad educativa

que oferta la institucion.

Al planificar una clase se deben considerar tres fases:

1. ANTICIPACION.- Esta fase se la realiza al inicio de la clase y en ella se
exploran los conocimientos previos y se aclaran los conceptos que han
sido mal entendidos. Ademas se presentan los objetivos de aprendizaje
de manera interesante dentro de un marco de nuestras ideas. Al continuar
con el desarrollo de la clase, se procura que sean los/las estudiantes
quienes investiguen, indaguen, construyan sentido a partir del material
didactico a su alcance, planteen y respondan a preguntas presentadas
por el/la docente y por ellos. En esta fase, los estudiantes a mas de
expresar los conocimientos previos, plantean inquietudes sobre el tema 'y
al finalizar la lecciobn pueden compartir lo que aprendieron, el docente

puede diagnosticar si existen vacios conceptuales en los estudiantes.
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Esta fase tiene una duracién aproximada de 10 a 25 minutos. (Zhunio,
2012)

. CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO.- Viene luego de la
presentacion de objetivos y contenidos. En esta etapa se evallan
evidencias de lo que se esta aprendiendo a través de la practica, se
revisan expectativas o surgen nuevas, se enfoca en lo importante de la
clase, se monitorea el pensamiento personal, se realizan inferencias
sobre el material, se establecen relaciones, se formulan y aclaran
inquietudes. Esta fase tiene una duracion de acuerdo a la leccion
planificada.

. CONSOLIDACION.- Al finalizar, los docentes ofrecen oportunidades a
los/las estudiantes para reflexionar sobre lo que han aprendido y sobre el
significado que tienen para ellos, en qué medida pueden estos nuevos
conocimientos ayudar a cambiar su forma de pensar y como pueden
utilizarlos. En esta fase se resumen, interpretan, comprueban y comparten
las ideas principales; se elaboran propuestas personales y se aclaran
preguntas adicionales. Esta fase tiene una duracién aproximada de 15
minutos. (Zhunio, 2012)
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Plan de clase

LOGOTIPO INSTITUCIONAL COLEGIO DE BACHILLERATO "VILCABAMBA ANO LECTIVO

2014-2015

PLAN DE CLASE
TEMA: Propiedades y estados fisicos de la materia.

1. DATOS INFORMATIVOS:

DOCENTE: [\REA/ASIGNATURA: NUMERO DE PERIODOS: FECHA DE INICIO: |FECHA DE
FINALIZACION:

Lider Le6n Quimica 1 17-10-2014 17-10-2014

OBJETIVOS EJE TRANSVERSAL / INSTITUCIONAL

Diferenciar las propiedades de los estados fisicos de la materia y mostrar Proteccion y conservacion del medio ambiente

aptitud en el manejo de la tabla periddica, comentando sus partes mas

importantes; ademas, identificar aquellos elementos que nos ofrecen riesgos EJE DE APRENDIZAJE / MACRODESTREZA

ral | lecer | r iones n rias. — : : : —
para la salud y establecer las precauciones necesarias Reconocimiento de situaciones o cuestiones cientificamente

investigables.

DESTREZA CON CRITERIOS DE DESEMPENO A SER DESARROLLADA: INDICADOR ESENCIAL DE EVALUACION:

Describir la materia, sus elementos y su clasificacién sobre la base de la| Reconoce los estados fisicos de la materia basdndose en las
observacién de material audiovisual histérico-cientifico y de la identificacién de | propiedades individuales, mediante la observacién de muestras de
su estructura basica. campo y de laboratorio.
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2. PLANIFICACION

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

RECURSOS

INDICADORES DE LOGRO

TECNICAS / INSTRUMENTOS DE
EVALUACION

Actividades iniciales
Constatacidon de conocimientos previos, mediante
preguntas sobre el nuevo tema.
Motivacion

Se realizara un pequefo experimento de
laboratorio para diferenciar mezclas homogéneas
de las heterogéneas.

Sinopsis del tema
Se plantea el conocimiento cientifico de la clase,
mediante un esquema conceptual.

Texto del estudiante para

primer afio BGU
Guia del docente.
Tabla periddica

Materiales de Laboratorio

Ejemplifica las propiedades
guimicas de la materia.
Diferencia las propiedades
fisicas y quimicas de la materia
a través de un mapa
conceptual.

Explica las diferencias entre un
cambio quimico y uno fisico.

TECNICAS: Organizadores gréaficos.
Mapa conceptual. Observacién del
desempeiio.
INSTRUMENTOS:
observacion.
Escalas numéricas.
Informes.

Guias de

3. CIERRE DE LA CLASE

La retroalimentacion de la clase se realizara mediante un organizador grafico (mapa conceptual), despejando las inquietudes de los

estudiantes.

TAREA EXTRACLASE

BIBLIOGRAFIA

Prepare mezclas utilizando agua, aceite, alcohol y
vinagre. Agite cada mezcla y deje reposar anote
las observaciones e identifique cudles son mezclas
homogéneas y cuales heterogéneas.

Investiga sobre los elementos transuranicos.

http://www.librosvivos.net/smtc/hometc.asp?temaclave=1046
Babor, J. Ibarz, ]. Quimica general moderna, Ed. Marién, Barcelona, 1983.
http://www.xenciclopedia.com/post/Quimica/elementostransuranicos.html.
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EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

La evaluacion de los aprendizajes es un proceso permanente de informacion
y reflexion sobre el proceso de produccion de los aprendizajes que se refiere

especificamente al logro de los objetivos referidos a lo aprendido.

La evaluacion es el estimulo mas importante para el aprendizaje. Un
enfoque basado en competencias asume que pueden establecerse
estandares educacionales y que la mayoria de los estudiantes pueden
alcanzarlos, que diferentes desempefios pueden reflejar los mismos
estandares, y que los evaluadores pueden elaborar juicios consistentes

sobre estos desempefios. (Macdonald, Boud y Francis, 1995)

En su funcion formativa, la evaluacion debe dar informacion util y necesaria
para asegurar el progreso en la adquisicién de quien aprende. También de

quien ensefa. (Sacristan, 2008)

La evaluacion es el acto que consiste en emitir un juicio de valor, a partir de
un conjunto de informaciones sobre la evolucién o los resultados de un
estudiante, con el fin de tomar una decisién. (Macario, 2007). Los resultados
de las evaluaciones permiten tomar conciencia de los logros y aprendizajes
alcanzados, ayuda a identificar lo aprendido al término de una clase y de
esta manera la toma de decisiones y la reorientacion de los procedimientos

considerando las necesidades de los estudiantes.

La evaluacion de los aprendizajes es el proceso pedagdgico, sistematico,
instrumental, analitico y reflexivo, que permite interpretar la informacion
obtenida acerca del nivel del logro que han alcanzado los y las
estudiantes en las competencias esperadas, con el fin de brindar una
retroalimentacion adecuada y tomar decisiones para mejorar el proceso

de ensefianza-aprendizaje. (Macario, 2007)

La evaluacion de los aprendizajes es continua se lleva a cabo de una forma

individualizada y personalizada para obtener informacién sobre la evolucion
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de cada alumno teniendo en cuenta su dimension personal. Sera también

integrada en el ritmo de la clase. (Leiva, 2010)

‘La evaluacion debe cumplir para que los estudiantes continten
aprendiendo, aun cuando en algunos momentos ésta tenga un fin sumativo,
porque siempre sera posible retroalimentar en cada clase al evaluado para
que la aspiracion y razén de ser de la evaluacion sea la de contribuir a la

mejora de los procesos de aprendizaje”. (Pimienta, 2008)

Wood (1990) menciona que las evaluaciones por examen sirven para revisar
lo que han aprendido los alumnos, los examenes son importantes para los
propésitos de obtener calificaciones y proporcionar informaciéon a los
estudiantes y sus profesores sobre el éxito de su experiencia de aprendizaje.
Juan Manuel Alvarez sefiala que “La evaluacion debe estar al servicio de
quien aprende y al hacerlo simultdneamente estara al servicio de quién
ensena”. (Wood, 1990)

La evaluacion integradora de los resultados del aprendizaje

La evaluacion permite valorar el desarrollo y cumplimiento de los objetivos
de aprendizaje a través de la sistematizacion de las destrezas con criterios
de desempefio. Se requiere de una evaluacion diagndstica y continua que
detecte a tiempo las insuficiencias y limitaciones de los estudiantes, a fin de
implementar sobre la marcha las medidas correctivas que la ensefianza y el

aprendizaje requieran. (Ministerio de Educacion, 2014)

Los docentes deben evaluar de forma sistematica el desempefio (resultados
concretos del aprendizaje) de los estudiantes mediante diferentes técnicas
gue permitan determinar en qué medida hay avances en el dominio de las
destrezas con criterios de desempefio; para hacerlo es muy importante ir
planteando, de forma progresiva, situaciones que incrementen el nivel de
complejidad de las habilidades y los conocimientos que se logren, asi como
la integraciébn entre ambos. Como parte esencial de los criterios de

desempeiio de las destrezas estan las expresiones de desarrollo humano
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integral, que deben alcanzarse en el estudiantado, y que tienen que ser

evaluadas en su quehacer practico cotidiano (procesos) y en su

comportamiento critico-reflexivo ante diversas situaciones del aprendizaje.

Para evaluar el desarrollo integral deben considerarse aspectos como:

» Las préacticas cotidianas de los estudiantes, que permiten valorar el
desarrollo de las destrezas con criterios de desempefio tanto al principio
como durante y al final del proceso, a través de la realizacion de las
tareas curriculares del aprendizaje.

» La discusion de ideas con el planteamiento de varios puntos de vista, la
argumentacion, y la emisiéon de juicios de valor.

» La expresion de ideas propias de los estudiantes a través de su
produccion escrita.

» La solucion de problemas de distintos niveles de complejidad, haciendo
énfasis en la integraciéon de conocimientos. (Ministerio de Educacion,
2014)

En conclusion se recomienda que en todo momento se aplique una
evaluacion integradora de la formaciéon intelectual con la formacion de
valores humanos, lo que debe expresarse en las calificaciones o resultados
gue se registran oficialmente y que se deben dar a conocer a los estudiantes

durante el desarrollo de las actividades y al final del proceso.
PRINCIPIOS DE LA EVALUACION

Segun Mcdonald considera cuatro principios basicos para la evaluacion,

entre ellos tenemos:

Validez: cuando se evalla lo que pretende evaluarse en relacion a los

criterios de desempefio.

Confiabilidad: Cuando la evaluacion es aplicada e interpretada

consistentemente de estudiante a estudiante y de un contexto a otro.

Flexibilidad: Cuando se adaptan satisfactoriamente a una variedad de

modalidades de formacion y a las diferentes necesidades de los estudiantes.
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Imparcialidad: Las evaluaciones son imparciales cuando no perjudican a los
estudiantes, por ejemplo: cuando todos entienden que se espera de ellos y

de qué manera se realizara la evaluacion. (Mcdonald et al, 1995)

El sistema de evaluacion de los aprendizajes tiene por finalidad contribuir a
la mejora de la calidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje, por
tanto debe darse antes, durante y después de estos procesos permitiendo la
regulacion de las interrelaciones, detectar las dificultades que se van
presentando, averiguar las causas y actuar oportunamente sin esperar que
el proceso concluya; por tanto es de naturaleza formativa. De la misma
manera, la evaluacion de los aprendizajes asume que su objeto lo
constituyen los criterios e indicadores de cada area curricular, que funcionan
como parametros de referencia para determinar los progresos y dificultades
de los educandos. Dichos criterios de desempefio se constituyen en la
unidad de recopilacion, registro, analisis y comunicacién del proceso
evaluativo, dandole asi su naturaleza de criterio, por ejemplo tenemos los
siguientes:

» Es parte de la planificacion efectiva de la ensefianza y el aprendizaje.

» Se focaliza en como aprenden los estudiantes.

» Es central a la practica en aula.

» Es una habilidad profesional clave. Es asi que resulta importante la
retroalimentacion.

» Es sensible y constructiva puesto que la evaluacién acarrea un impacto
emocional. Por tanto se debe enfatizar el progreso y los logros de los
estudiantes en vez de sus fracasos, por tanto debe existir una
retroalimentacion constructivista centrandose en los trabajos y no en la
persona.

» La evaluacién promueve la motivacion en los estudiantes y ello en vista
gue debe servir para el progreso del estudiante. En ese sentido es
importante no realizar comparaciones a los estudiantes con aquellos que
han tenido mayor éxito.

» Promueve la comprension de metas y criterios.
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» Ayuda a los estudiantes a saber como mejorar. Por tanto se deben usar
métodos que fomenten la autonomia del estudiante y que le permitan
cierta eleccion y oportunidades de auto direccion.

» Desarrolla capacidad de autoevaluacion.- Reconoce todos los logros
educativos. (Mcdonald et al, 1995)

PROPOSITOS DE LA EVALUACION.

Como lo sefiala Pimienta (2008), la evaluacién tiene como propaosito principal
gue el docente oriente al estudiante de manera oportuna, pertinente, precisa
y detallada, para ayudarlo a lograr los objetivos de aprendizaje; como
propésito subsidiario, la evaluacion debe inducir al docente a un proceso de
analisis y reflexion valorativa de su gestion como facilitador de los procesos
de aprendizaje, con el objeto de mejorar la efectividad de su gestion.
(Pimienta, 2008)

En atencion a su propdésito principal, la evaluacion valora los aprendizajes en

su progreso Yy resultados; por ello, debe ser formativa en el proceso,

sumativa en el producto y orientarse a:

» Reconocer y valorar las potencialidades del estudiante como individuo y
como actor dentro de grupos y equipos de trabajo;

» Registrar cualitativa y cuantitativamente el logro de los aprendizajes y los
avances en el desarrollo integral del estudiante;

» Retroalimentar la gestion estudiantil para mejorar los resultados de
aprendizaje evidenciados durante un periodo académico; vy,

» Estimular la participacion de los estudiantes en las actividades de

aprendizaje.
CARACTERISTICAS DE LA EVALUACION

La evaluacion de los aprendizajes debe reunir las siguientes caracteristicas:
a. Tiene valor intrinseco y, por lo tanto, no esta conectada necesariamente a

la emision y registro de una nota;
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b. Valora el desarrollo integral del estudiante, y no solamente su
desemperio;

c. Es continua porque se realiza a lo largo del afio de estudio, valora el
proceso, el progreso y el resultado final del aprendizaje;

d. Incluye diversos formatos e instrumentos adecuados para evidenciar el
aprendizaje de los estudiantes, y no Unicamente pruebas escritas;

e. Considera diversos factores, como las diferencias individuales, los
intereses y necesidades educativas especiales de los estudiantes, las
condiciones del establecimiento educativo y otros factores que afectan el

proceso educativo. (Pimienta, 2008)

TIPOS DE EVALUACION

Diagnoéstica: Se aplica al inicio de un periodo académico para determinar
las condiciones previas con que el estudiante ingresa al proceso de

aprendizaje.

Formativa: Se realiza durante el proceso de aprendizaje para permitirle al
docente realizar ajustes en la metodologia de ensefianza, y mantener
informados a los actores del proceso educativo sobre los resultados

parciales logrados y el avance en el desarrollo integral del estudiante.

Sumativa: Se realiza para asignar una evaluacion totalizadora que refleje la

proporcién de logros de aprendizaje alcanzados. (Leiva, 2010)
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Momentos de la Evaluaciéon de los Aprendizajes ¢Cuéando Evaluar?

INICIAL {Fin diagnostico
PROCESUAL Valoracion continda
(Durante el proceso) Retroalimentacion sobre avances o dificultades.

Formativa y/o sumativa
FINAL Reflexion sobre el cumplimiento de los

propoésitos del programa.

» Evaluacién Diagndstica o inicial

Es la determinacion de la presencia o ausencia en un estudiante de
capacidades, habilidades motrices o conocimientos. En ella se recibe
también informacion sobre la motivacion del estudiante, sus intereses, etc.
Es la determinacién del nivel previo de capacidades que el estudiante tiene
que poseer para iniciar un proceso de aprendizaje y la clasificacion de los
estudiantes por medio de caracteristicas que estan relacionadas con formas
de aprendizaje. Mediante la evaluacion se determinan las causas
fundamentales de las dificultades en el aprendizaje.

La evaluacion diagnéstica se realiza al principio de una etapa de
aprendizaje, o cuando hay dudas, durante el proceso en que un estudiante
tiene cualquier tipo de dificultad. Puede realizarse tanto al principio del curso,
como al principio de cualquier nucleo temético, o semana, o dia. Es
conveniente estar en situacion continua de diagnosis.

» Evaluacién formativa o de procesos

Martinez (2013), afirma que la evaluacién formativa es: “la retroalimentacion
del estudiante y del profesor sobre el progreso del estudiante durante el
proceso de aprendizaje y la identificacion de los problemas mas comunes de
aprendizaje para solucionarlos mediante actividades y organizar la

recuperacion. Se realiza durante todo el proceso de aprendizaje.”
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Es la que se realiza durante el desarrollo de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje, razén por la cual se le considera parte integral de los mismos.
Permite determinar de las y los estudiantes, las acciones para facilitar el
desarrollo de las competencias propuestas. Informa y reorienta a los actores
educativos sobre el accionar pedagogico y el desarrollo integral de cada
estudiante. Dos aspectos importantes deben tenerse en cuenta:

Toda evaluacion formativa o de proceso requiere un minimo de analisis
realizado sobre los procesos de interrelacion docente — docente, docente —
estudiante, durante los cuales se pueden establecer qué han aprendido las y
los estudiantes y qué les hace falta aprender. El valor funcional que tiene la
informacion que se obtiene como producto del andlisis y que resulta
fundamental porque es la que las y los docentes requieren para saber qué y
como proporcionar la ayuda pertinente. (Martinez, 2013)

» Evaluacion Sumativa o Final

La evaluacién sumativa valora los resultados de aprendizaje y por tanto, los
procedimientos e instrumentos que se utilicen deben proporcionar
informacion significativa acerca de lo que han aprendido las y los
estudiantes, para poder determinar si han adquirido las capacidades
previstas en funcion de las competencias. Las actividades propuestas para
evidenciar los aprendizajes adquiridos dependen:

De la naturaleza del area,

De las competencias que se pretenden lograr

El tipo de experiencia de aprendizaje que se haya realizado a lo largo del

periodo lectivo. (Martinez, 2013)
FUNCIONES DE LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE

En la practica educativa, la evaluacién persigue simultaneamente varias
finalidades, las mismas que pueden ser agrupadas en dos grandes

funciones:

1. La funcion pedagdgica.- Es la razon de ser de la auténtica evaluacion,

ya que permite reflexionar sobre los procesos de aprendizaje y de
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ensefianza con el fin de corregirlos y mejorarlos. (L6pez e Hinojosa, 2005)

Esta funcidén permite principalmente:

» La identificacibn de las capacidades de los estudiantes, sus
conocimientos y competencias; sus actitudes y vivencias valorativas; sus
estilos de aprendizaje, sus hébitos de estudio, entre otra informacion
relevante, al inicio de todo proceso de ensefianza y aprendizaje, con la
finalidad de adecuar la programacion a las particularidades de los
estudiantes.

» La estimacion del desenvolvimiento futuro de los estudiantes a partir de
las evidencias o informacién obtenida en la evaluacion inicial, para
reforzar los aspectos positivos y superar las deficiencias.

» La estimulacion y motivacion a los estudiantes para el logro de nuevos
aprendizajes. Refuerza y recompensa el esfuerzo, haciendo del
aprendizaje una actividad satisfactoria. Favorece la autonomia de los
alumnos y su autoconciencia respecto a como aprende, piensa, atiende y
actla.

» El seguimiento oportuno del proceso de ensefianza y aprendizaje con el
fin de detectar logros o dificultades para aplicar las medidas pertinentes
gue conduzcan a su mejoramiento. Asi el estudiante toma conciencia
sobre su propio proceso de aprendizaje para controlarlo y regularlo
desarrollando cada vez mas su autonomia.

» La reflexion en torno a los resultados alcanzados y a los procesos de
ensefianza desarrollados al término de un periodo determinado, para
determinar las practicas que resultaron mas eficaces y aquellas que, por

el contrario, podrian ser mejoradas. (L6pez e Hinojosa, 2005)

2. La funcién social.- Pretende esencialmente determinar qué estudiantes
han logrado los aprendizajes necesarios para otorgarles la certificacion
correspondiente requerida por la sociedad en los diferentes niveles o
modalidades del sistema educativo. Por esta razén, se considera que esta
funcién tiene caracter social, pues constata y/o certifica el logro de

determinados aprendizajes al término de un periodo, curso o ciclo de
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formacion, para la promocién o no a grados inmediatos superiores. (Lopez e
Hinojosa, 2005)

PRINCIPIOS DE LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Para la evaluacion del aprendizaje tenemos los siguientes principios:

>

Es parte de la planificacion efectiva: se debe tener criterios de
evaluacion claramente definidos, a partir de los cuales se planifique lo que
se realizard en cada clase y se monitoreen permanentemente los logros
de los estudiantes. Es importante, en este punto, recordar que la prueba
escrita no es la unica forma de evaluar; cada actividad de cada clase
puede entregar informacion valiosa acerca del aprendizaje de los
estudiantes, si se la enfoca desde un principio en esta direccion. (Lopez e
Hinojosa, 2005)

Se centra en como aprenden los estudiantes: es importante que el
docente no solamente se centre en qué aprenden los estudiantes, sino
también en como lo aprenden, teniendo en cuenta que ellos sean cada
vez mas conscientes de sus propios procesos.

Es central en la actividad de aula: la evaluacion es algo que se planifica
en base a aprendizajes cuyo logro se monitorea permanentemente y no
un "accesorio” que aparece solamente al final de los procesos de
aprendizaje.

Es una destreza profesional docente clave: evaluar adecuadamente no
es facil; se trata de una destreza que los docentes deben desarrollar en
su formacion inicial y continua, para que logren realizar un uso
significativo de esta practica en el aula.

Genera impacto emocional: es importante cuidar los comentarios que se
hacen a los estudiantes, ya que ello incide en su autoestima.

Incide en la motivacion del aprendiz: en directa relacion con lo anterior,
es necesario considerar que un estudiante puede llegar a rechazar un
subsector solamente por las notas que obtiene en él, pues llega a

convencerse de que "es malo en tal area". De alli la importancia de
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entregar una buena retroalimentacion, que ayude al estudiante a entender
sus logros, sus dificultades y las formas de mejorar su aprendizaje.
Solamente de esta manera entendera que su mala calificacion "no es
perpetua”, sino que existe la posibilidad de progresar si se mejora lo que
el docente sugiere.

Promueve un compromiso con las metas de aprendizaje y con
criterios de evaluacion: al existir criterios bien definidos y compartidos
con los estudiantes, ellos pueden llegar a comprometerse con lo que hay
que lograr, pues sienten que lo que hacen tiene un sentido. Cuando los

estudiantes preguntan "¢y para qué estamos haciendo esto?", significa
gue las metas no estan claras y hay que hacer algo al respecto.

Ayuda a los aprendices a saber cdémo mejorar: una buena
retroalimentacion no solamente indica al estudiante en qué se equivoco,
sino también en qué estuvo bien y, sobre todo, como puede mejorar
aguello en que presentd debilidades.

Estimula la autoevaluacién: al promoverse el compromiso con metas de
aprendizaje por parte de los estudiantes, resulta natural que se los haga
transitar paulatinamente desde la heteroevaluacion a la autoevaluacion,
pues a través de ello se promueve que sean capaces de monitorear sus
propios procesos.

Reconoce todos los logros: muchas veces se tiene tan presente el nivel
de desempefio mas alto (el del alumno o alumna sobresaliente), que se
olvida reconocer los avances intermedios, haciendo sentir a los demas
alumnos y alumnas que su desemperio fue "malo". Por eso, es importante
reconocer la variedad de aprendizajes en el aula, valorar los diferentes
niveles de logro alcanzados y apoyar todos los avances observados,

incluso los mas pequenios.

Segun estos principios, lo primero que se debe hacer al preparar la

ensefianza es fijar ciertos criterios tomando como base los indicadores

esenciales de evaluacién, que especifiguen qué se espera que los

estudiantes aprendan. En segundo lugar, planificar escenarios de evaluacion
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coherentes con la expectativa definida esto es, una serie de actividades,
organizadas segun una légica que va desde lo mas cercano a lo mas
complejo, que permitan monitorear los logros de los estudiantes con
respecto a los criterios definidos. Junto con ello, durante el desarrollo del
escenario se debe entregar retroalimentacion efectiva y tomar decisiones
pedagogicas pertinentes, en base a la evidencia de evaluacion que el

docente analiza.

Indicadores Esenciales de Evaluacién de Quimica de Primer Afo de
Bachillerato. (Lineamientos curriculares, 2010)

Para comprobar la consecucion de las destrezas con criterio de desempefio
en la evaluacion de la asignatura, se establecen los siguientes indicadores

esenciales de evaluacion de acuerdo a su respectivo bloque curricular.

BLOQUES CURRICULARES INDICADORES ESENCIALES DE EVALUACION

1. Define y diferencia masa y peso, realiza
ejercicios de transformacién de unidades Sl
a otros sistemas, y viceversa.

2. Aplica la teoria de errores y las leyes de
1. Disciplinas auxiliares de la Quimica las cifras significativas en la resolucion de
ejercicios concretos.

3. Resuelve exitosamente ejercicios sobre
transformaciones de unidades de longitud,
masa, volumen, temperatura y densidad.

4. Relaciona de manera positiva la Quimica

con otras ciencias.

1. Reconoce los estados fisicos de la
materia basandose en las propiedades
individuales, mediante la observacién de
muestras de campo y de laboratorio.

2. Diferencia entre sustancias y mezclas,
reconociéndolas en ejemplos cotidianos o
preparandolas en el laboratorio.

3. Define el concepto “elemento” y establece
sus propiedades de manera teérica y
experimental.

4. Explica la ley periddica y la demuestra en

2. Los cuerpos y la materia
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una tabla periédica real.

5. Resume las caracteristicas principales de
la organizacion de la tabla periddica de
elementos y la informacion que esta nos
brinda.

3. Ampliacién de nuestro conocimiento

sobre la estructura de la materia

1. Indica las caracteristicas del modelo del
atomo nucleario y reflexiona sobre los
procesos experimentales que llevaron a
establecerlo.

2. Representa los atomos mediante la
notacién autorizada por la IUPAC y define a
“A"ya“Z".

3. Enuncia los aspectos mas importantes de
la teoria atomica moderna y los explica
mediante ejemplos.

4. Reconoce los niveles y subniveles de
energia de los atomos, y establece sus
nameros de saturacion.

5. Representa las estructuras electronicas
de los elementos de la tabla periddica.

6. Define y representa, mediante diagramas,
la realizacién de un enlace iénico, covalente
apolar, covalente polar, covalente
coordinado y metalico, y explica las
propiedades de los compuestos que poseen
estos enlaces.

7. Representa mediante diagramas electrén-
punto (o “estructuras de Lewis”) enlaces
ibnicos y covalentes en compuestos de
diverso grado de complejidad.

8. Explica mediante ejemplos la teoria de
repulsion del par de electrones no
enlazantes.

9. Explica las formas de actuacién de las
diferentes fuerzas de atraccion
intermolecular.

10. Distingue los principales elementos
quimicos e indica sus nimeros de oxidacion
mas importantes; ademas, desarrolla
férmulas sencillas a partir de sus iones.

11. Forma y nomina adecuadamente los
compuestos quimicos binarios, ternarios y
cuaternarios mas importantes.

12. Calcula eficientemente  férmulas
moleculares de compuestos, a partir de sus
férmulas minimas.
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4. Principios que rigen la nominacién de los

compuestos Quimicos

1. Distingue los principales elementos
guimicos e indica sus numeros de oxidacion
mas importantes; ademas, desarrolla
férmulas sencillas a partir de sus iones.

2. Forma y nomina adecuadamente los
compuestos quimicos binarios, ternarios y
cuaternarios mas importantes.

3. Calcula  eficientemente  férmulas
moleculares de compuestos, a partir de sus
férmulas minimas.

5. Reacciones quimicas: transformacion de
la materia y energia

1. Diferencia una ecuacion de una reaccién
guimica y determina las informaciones que
nos brinda la ecuacidn; establece las clases
de reacciones y cita ejemplos del entorno;

escribe y balancea eficientemente
ecuaciones por el método de simple
inspeccion.

2. Desarrolla célculos estequiométricos
utilizando el método de la relacion molar
como una alternativa matemética al uso de
la regla de tres.

3. Realiza calculos sobre variacion de
entalpia de una reaccién quimica; grafica
correctamente una reaccion exotérmica y
una endotérmica (con Hr, Hp, Ea), ley de
Hess y entalpias de enlace.

6. La Quimica y su influencia en el
comportamiento de las particulas de los

nucleos atémicos.

1. Determina fuentes de radiactividad
natural y las identifica en fotografias e
impresiones de materiales y elementos que
emiten radiaciones.

2. Establece las caracteristicas vy
propiedades de las particulas alfa, beta y de
la radiaciébn gamma.

3. Cita ejemplos de radiactividad artificial y
la define basandose en fuentes de
informacién diversa y sus unidades de
medida.

4. Analiza las condiciones en las que se
producen la fusién y la fisibn nuclear, asi
como los aspectos positivos y negativos de
Su uso.

5. Establece con claridad las relaciones
entre masa y energia en las reacciones
nucleares y desarrolla eficientemente
ejercicios de aplicacion.
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6. ldentifica y define a los elementos
transuranicos valiéndose de ejemplos

tomados de la tabla periddica.

Al evaluar es necesario que los indicadores esenciales de evaluacién
planteados para cada afio de estudio se verifiquen de manera continua
mediante la utilizacion adecuada de varias técnicas e instrumentos que
permitan determinar la produccidbn escrita de los estudiantes, la
argumentacion de sus opiniones, la expresion oral y escrita de sus ideas, la
interpretacion de lo estudiado, las relaciones que establecen con la vida
cotidiana y otras disciplinas, y la manera cémo solucionan problemas reales

a partir de lo aprendido.

TECNICAS E INSTRUMENTOS PARA REALIZAR LA EVALUACION DEL
APRENDIZAJE EN QUIMICA

Para poder evaluar el aprendizaje en Quimica se requiere hacer uso de
diferentes técnicas que permitan obtener informacion, cuantitativa y
cualitativa, asi como los instrumentos mas representativos de ellas. Las
técnicas de evaluacion en Quimica integran las formas o maneras
sistematizadas que emplea el docente para recoger los avances

logrados por el estudiante.
Técnicas de evaluacién

Rodriguez e Ibarra (2011) consideran a las técnicas de evaluacion como
“‘estrategias que se utilizan para recoger sistematicamente informacion”.
Cada técnica tiene una funcion curricular, es decir, estd mas capacitada para
recoger un tipo de informacién; ademdas a cada técnica se le deben exigir
unas caracteristicas que garanticen al maximo su validez y fiabilidad.
(Rodriguez e Ibarra, 2011). Las técnicas de evaluacion de los aprendizajes

pueden ser:

Técnicas informales.- Son de duracidon breve. Suelen confundirse con

acciones didacticas. No se presentan como actos evaluativos. Se realiza a lo
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largo de la clase: observaciones espontaneas, conversaciones, dialogos,
observacion de actividades, exploracion a través de preguntas acordes con

la intencién educativa

Técnicas semiformales.- Se caracterizan por requerir de un mayor tiempo
de preparacion que las informales, demandan mayor tiempo para su
valoracion y exigir a los alumnos respuestas mas duraderas. Generan
calificaciones y son los trabajos y ejercicios dentro y fuera del aula, practicas

de laboratorio, solucién de problemas.

Técnicas formales.- Planeacion y elaboracion mas sofisticada. Su
aplicaciéon demanda mayor cuidado. Tiene reglas determinadas sobre forma
de conducirse a los alumnos. Se aplican en forma perioddica o al finalizar un
ciclo de pruebas o examenes tipo test, pruebas de ejecucién, observacion,

listas de cotejo y escalas estimativas.
Instrumentos de evaluacion

Son un recurso de apoyo en la labor educativa que permite dar seguimiento,
control y regulacién de los conocimientos, habilidades y destrezas que
desarrolla cada estudiante durante la aplicacion de una estrategia o técnica

de evaluacion.
Caracteristicas de los instrumentos de evaluacion

Debido a su importancia dentro del proceso educativo, los instrumentos de

evaluacion deben cumplir con las siguientes caracteristicas:

» Validez: se refiere al grado en que el instrumento de evaluacién mide lo
gue en realidad se desea medir (Namakforoosh, 2007).

» Rigurosidad: Alude a las condiciones técnicas que debe cumplir todo
instrumento de evaluacion para que la informaciébn que se recoja sea
valida y sirva para evaluar los aprendizajes y competencias expresadas
en el plan de estudios.

» Confiabilidad: es cuando al aplicar el mismo instrumento o técnica

repetidamente se obtienen los mismos datos. (Moreno, 2007).
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» Pertinencia: consiste en la coherencia que debe existir entre el tipo de
instrumento y el contenido, es decir, la diferenciacion cognitiva
(Bonvecchio, 2006). (Universidad estatal a distancia, 2013)

Técnicas con sus Instrumentos
A continuacién se presentan los cuatro grupos de técnicas que se pueden

seleccionar para realizar la evaluacion del aprendizaje:

a) Técnica de interrogatorio

En términos generales, esta técnica agrupa a todos aquellos procedimientos
mediante los cuales se solicita informacién al estudiante, de manera escrita
u oral para evaluar basicamente el area cognoscitiva. Estas preguntas
requeriran su opinion, valoracion personal o interpretacion de la realidad,

basandose en los contenidos del programa de estudio.

Algunos de los instrumentos utilizados para llevar a cabo esta Técnica son:
» El cuestionario.- Este instrumento se integra con preguntas previamente
estructuradas sobre una tematica especifica que desee explorarse, las

cuales pueden presentarse al interrogado de manera oral o escrita.

Los cuestionamientos pueden limitar o no al informante su posibilidad de

responder, en este sentido, se distinguen dos tipos de cuestionario:

~ Cuestionario de preguntas abiertas; donde se da al informante la
posibilidad para responder libremente y

~ Cuestionario de preguntas cerradas; el informante debe limitarse a
responder sobre lo que se le cuestiona.

La combinacién de estos tipos de cuestionarios, debidamente construidos,

resulta muy enriquecedora pues proporciona informacion cuantitativa y

cualitativa.

» La autoevaluacion.- La autoevaluacion consiste en que el examinado
emita un juicio sobre si mismo (sobre su rendimiento, su comportamiento,
etc.), en relacién a los objetivos 0 metas planteadas en el programa de

estudio, al inicio del proceso de aprendizaje. Este juicio puede emitirse de
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manera oral o escrita, pudiéndose establecer previamente un formato con
paradmetros, por ejemplo: escalas numéricas, porcentajes absolutos o

relativos, calificativos (insuficiente, bueno, regular, excelente).

b) Técnica de solucidon de problemas

Para Rodriguez, J. (1980) la resolucion de problemas es una actividad

cognitiva que consiste en proporcionar una respuesta-producto a partir de un

objeto o de una situacion en la que se da una de las siguientes condiciones:

» El objeto o la situacion, y la clase a la cual pertenecen, no se han
encontrado anteriormente en situacion de aprendizaje.

» La obtencidén del producto exige la aplicacion de una combinacion no
aprendida de reglas o de principios, aprendidos 0 no previamente.

» El producto y la clase a la cual pertenece no se han encontrado antes.
(Rodriguez, 1980)

Para Lépez e Hinojosa (2005) la técnica de solucién de problemas, como su

nombre lo dice, gira alrededor de un problema. Este puede ser:

» Altamente estructurado, por ejemplo: "obtenga la desviacion estandar de

los siguientes datos o identifiqgue los elementos que componen el siguiente

compuesto quimico".

* No estructurado, por ejemplo: "elabore una estrategia de aprendizaje que

sea (til o diga qué tan adecuada es la siguiente teoria" por ejemplo

desarrolla calculos estequiométricos basados en relaciones molares.

Los problemas que se presenten al estudiante pueden ser de orden

conceptual, para valorar el dominio del estudiante a nivel declarativo o bien

pueden implicar el reconocimiento de la secuencia de un procedimiento.

(Lopez e Hinojosa, 2005)

En esta técnica puede hacerse uso de los siguientes instrumentos:

» Pruebas objetivas.- Las pruebas objetivas suelen combinar en su
presentacion los siguientes modelos:

e Verdadero o falso

¢ Llene los siguientes espacios
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e Pareo

Verdadero o Falso:

Generalmente se utiliza para medir datos... memorizacion. Para

razonamiento requiere mayor elaboracion y solicitar al estudiante

explicacion.

- Su mayor desventaja: tiene 50% para adivinar.

- Deben ser totalmente ciertos o totalmente falsos.

- Cada pregunta debe tener una sola idea.

- Deben usarse datos e informacion significante y no trivial.

- Evite palabras tales como: todo, ninguno, siempre, nunca, éstas se
asocian generalmente con argumentos falsos.

- Evite palabras tales como: generalmente, debiera, algunos... se asocian
con argumentos validos.

- Evite que las respuestas sigan una pauta.

Llene los siguientes espacios

e Generalmente se utiliza para medir datos (memorizacion).

e Que la respuesta sea un concepto, dato o palabra significativa.

e Que el blanco constituya una palabra o concepto exclusivo.

e Evite usar articulos como un, la, antes del espacio en blanco.

e Los espacios en blanco deben ser todos de la misma extension.

e Evite usar ejercicios o preguntas con muchos espacios en blanco.

e Su mayor desventaja: tiene 50% para adivinar.

e Deben ser totalmente ciertos o totalmente falsos.

e Cada pregunta debe tener una sola idea.

e Deben usarse datos e informacion significante y no trivial.

e Evite palabras tales como: todo, ninguno, siempre, nunca, éstas se
asocian generalmente con argumentos falsos.

e Evite palabras tales como: generalmente, debiera, algunos se asocian con
argumentos validos.

e Evite que las respuestas sigan una pauta.
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Pareo

» Se utiliza generalmente para conocimientos de asociaciones concretas.

» Se puede incluir un nimero desigual de premisas y respuestas

» Que las respuestas pueden usarse una vez o varias veces.

» No incluya menos de ocho ni mas de 15 premisas.

» Todo el pareo debe aparecer en una péagina.

» En la columna a la izquierda se escriben las premisas y en la columna de

la derecha se disponen las respuestas.

» Puede incluir dos a tres items mas en la columna de las respuestas.

» Pruebas de ensayo o por temas.- son aquellas cuyos items solicitan al

estudiante exponer sus conocimientos sobre un tema ya sea a través de
la organizacién libre y personal de sus ideas (respuesta extensa) o a
través de la adecuacion de la respuesta a una serie de restricciones

(repuesta restringida). (Martinez, 2013)

> Pruebas estandarizadas

Los instrumentos pueden clasificarse de acuerdo a la informacién solicitada:

¢

De produccién: el estudiante responde libremente para resolver el
problema presentado o desarrollar el tema solicitado, ya que los reactivos
no son de tipo objetivo, las respuestas no son Unicas y su extension es
variable.

De seleccidn: en estos instrumentos la respuesta es Unica y su extension
breve, ya que se solicita al estudiante que para dar respuesta a un
reactivo presentado, realice actividades de complementacién, seleccion,

jerarquizacién o identificacion de las opciones que se le presentan.

c) Técnica de solicitud de productos

Esta técnica se refiere a la solicitud de productos resultantes de un proceso

de aprendizaje, los cuales deben reflejar los cambios producidos en el

campo cognoscitivo y demuestren las habilidades que el estudiante ha

desarrollado o adquirido, asi como la informacion que ha integrado.
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Los instrumentos que pueden utilizarse en esta técnica son diversos y
variados dependiendo del area de conocimiento, los objetivos, el propdsito y
el tiempo que se determine para su elaboracion, éstos son:

Proyectos.- Consiste en la elaboracion de una propuesta que integre una
tentativa de solucion a un problema. Esta propuesta puede consistir en un
proyecto de investigacion, de desarrollo o de evaluacion por ejemplo en
Quimica se puede emplear para la realizacion de un proyecto sobre

seguridad en el laboratorio.

* Proyecto de investigacion: Enfocado al conocimiento profundo de un
tema especifico.
= Proyecto de desarrollo: Enfocado a satisfacer la necesidad de

estructurar, de llevar a cabo una tarea o para crear algo novedoso.

Reportes.- El reporte es la presentacion escrita de los resultados de alguna
actividad, que puede ser una investigacion documental o de campo, una
practica de laboratorio, o cualquier otra actividad que se haya llevado a cabo
como parte del proceso de la enseflanza y el aprendizaje para conseguir los

objetivos planteados previamente.

Mapa Conceptual.- Este Instrumento puede ser utilizado en la evaluacién
inicial, para conocer las ideas previas que los estudiantes tienen sobre
un tema, pero también durante el proceso, para comprobar qué tipo de

relaciones se establecen entre los contenidos abordados.

d) Técnica de observacion

Esta técnica permite evaluar aspectos como el afectivo y el psicomotor, los
cuales dificilmente se evaluarian con otro tipo de técnica, ya que de manera
inmediata se identifica los recursos con que cuenta el estudiante y la forma
en que los utiliza, tales como: la identificacion, seleccidon, ejecucion y/o
integracion. Asimismo esta técnica resulta importante, ya que con ella se

puede conocer, en algunos casos, el origen de sus aciertos y errores.
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A través de la observacion podemos percibir las habilidades conceptuales,
procedimentales y actitudinales del estudiante, en forma detallada y
permanente con el propdésito de brindarle orientacion y retroalimentacion
cuando asi lo requiera para garantizar el aprendizaje. Para verificar tales
aspectos, se puede hacer uso de instrumentos tales como: lista de cotejo,

portafolios, escalas de estimacion, entre otras. (Hidalgo, 2005)
Los instrumentos utilizados, son los siguientes:

Listas de verificacion (de cotejo).- Permiten estimar la presencia o
ausencia de una serie de caracteristicas o atributos relevantes en las
actividades o productos realizados por los estudiantes. Se pueden emplear
tanto para la evaluacién de capacidades como de actitudes. (Universidad
estatal a distancia, 2013)

Consta de dos partes esenciales; la primera especifica conducta o aspectos
gue se van a registrar mediante la observacion, y la otra parte consta de
diferentes categorias que se toman como referentes para evaluar cada uno
de los aspectos o conductas. Se la puede emplear en el laboratorio para
evaluar la participacién activa del grupo de trabajo, la demostracion en el
manejo de materiales y equipos de forma correcta, manejo de reactivos con

seguridad.

Pasos para la elaboracion de la Lista de Cotejo:

Seleccionar los aspectos que se van a incluir

- Formular objetivos

- Explicitar las instrucciones para utilizarla

- Colocar los pasos especificos en orden consecutivo

- Indicar el tipo de escala a utilizar (si .no; logrado-no logrado; presencia

ausencia.) Asignar puntaje.

Demostraciones.- Con este instrumento se solicita al estudiante que de

manera practica realice un experimento de laboratorio o la ejecucion de
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alguna otra actividad que requiera demostrar que se conoce la secuencia de

un proceso o la manipulacién de un material, equipo o reactivo.

Portafolio.- El portafolio es una modalidad de evaluacion, su uso permite ir
monitoreando la evolucion del proceso de aprendizaje por el docente y por el
mismo estudiante, de tal manera que se puedan ir introduciendo cambios
durante dicho proceso.

Es una forma para recopilar la informaciéon que demuestra las habilidades y
logros de los estudiantes, como piensan, codmo cuestionan, analizan,
sintetizan, producen o crean, y como interactia (intelectual, emocional y
social) con otros, es decir, permite identificar los aprendizajes de conceptos,
procedimientos y actitudes de los estudiantes. Puede utilizarse en forma de
evaluacion, co-evaluacion y de autoevaluacion. El uso de este recurso
permite ir monitoreando la evaluacién del proceso de aprendizaje de tal
manera que se puedan ir introduciendo cambios en él. Se lo puede emplear

para evaluar el desarrollo de las actividades en el laboratorio de quimica.

Recomendaciones para su elaboracién:

* Determinar el propdsito.

* Seleccionar el contenido y la estructura.

* Decidir como se va a manejar y conservar el portafolio.

* Establecer los criterios de evaluacion y evaluar el contenido.

» Comunicar los resultados a los estudiantes.

Ventajas:

* Promueve la participacidn del estudiante al monitorear y evaluar su propio
aprendizaje.

* Requiere que los estudiantes asuman la responsabilidad de sus
aprendizajes.

* Provee la oportunidad de conocer actitudes de los estudiantes.

* Provee informacion valiosa sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje.

* Promueve la auto evaluacion y control del aprendizaje.

* Certifica la competencia del estudiante, basando la evaluacién en trabajos

mas auténticos.
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* Permite una vision mas amplia y profunda de lo que el estudiante sabe y
puede hacer.

Desventajas:

» Consume tiempo del maestro y del estudiante.

» Requiere refinamiento del proceso de evaluacion.

* La generalizacion de los resultados es limitada.

* Puede presentar deshonestidad por estar elaborado fuera del aula.

(Medina, M. y Verdejo, A., 1999)

Registros anecdoticos.- Es un instrumento que nos permite recoger los
comportamientos espontaneos del estudiante durante un periodo
determinado. Este registro resulta Gt como informacion cualitativa al
momento de integrar datos y emitir juicios de valor. (Universidad estatal a
distancia, 2013)

Escalas de evaluacion.- Este instrumento es conocido también como
"escalas estimativas". Consiste en una serie de frases u oraciones
precedidas por una escala donde el docente marca segun su apreciacion, el
nivel en que se encuentra el estudiante, en relacion al estado ideal de una

caracteristica especifica.

De este instrumento se presentan algunas variantes:

- Las Escalas Numéricas: En estas escalas, los grados en que se aprecia
el rasgo observado se representa por nimeros (es recomendable no mas de
cinco), a los cuales se les asigna una equivalencia de juicios de valor.

Ejemplo: 4. Siempre 3. Generalmente 2. Ocasional 1. Nunca

- Las Escalas gréficas: Se representan mediante una linea o casilleros con
conceptos opuestos en sus extremos. Son apropiadas para representar
aspectos afectivos y de sociabilidad como las actitudes, intereses y
sentimientos. Considera los siguientes elementos:

~ Los tramos de la escala son impares.

~ El centro representa un punto neutro o indiferencia.

~ El lado izquierdo es negativo y el derecho positivo.
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~ No se hacen preguntas.

- Las escalas Descriptivas: En ellas se organizan diversas categorias que
se describen en forma breve, clara y del modo més exacto posible. Estas
escalas son mas recomendables por la claridad de las descripciones del
rasgo o atributo, evitando que el observador les otorgue significados

personales.

En base al documento de Actualizacion y Fortalecimiento de la Reforma
Curricular del Ministerio de Educacién, la evaluacion: “Permite valorar el
desarrollo del cumplimiento de los objetivos de aprendizaje”. La evaluacion
no se encuentra aislada del proceso de ensefianza (como lo propone el
modelo constructivista), sino esta interrelacionada. El propdsito es lograr
aprendizajes significativos en los estudiantes con base a los objetivos
planteados en la planificacion. Con la evaluacion el docente tendra
informacion sobre el progreso de sus estudiantes, a mas de conocer cuales
son las fortalezas y debilidades; y buscar retroalimentar en los problemas
detectados. (Araujo, 2009)

Existe una relacion de codependencia entre la planificacion microcurricular y
la evaluacion de los aprendizajes, ya que forman un ciclo continuo e infinito
que solo busca la continua mejora del proceso de aprendizaje, esta relacion
permite que el estudiante sea capaz de conducir su propio conocimiento de
acuerdo a sus intereses y objetivos, ademas que mediante la evaluacion el
docente se da cuenta de las posibles fallas que existen en los diferentes
agentes del sistema educativo: docentes, estrategias, estudiantes,

contenidos.

Por lo tanto la planificacidn microcurricular jamas debe excluir de su formato
a la evaluacion de los aprendizajes sino que debe ser pensada desde el
momento de la programacion ya que es un proceso a través del cual se
observa, recoge y analiza informacion relevante respecto del proceso de
aprendizaje de los estudiantes, permite reflexionar, emitir juicios de valor y

tomar decisiones pertinentes y oportunas para optimizarlo.
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e. MATERIALES Y METODOS

Para el desarrollo del presente trabajo investigativo se utilizaron métodos,

técnicas y procedimientos que permitieron alcanzar los objetivos propuestos.

TIPO DE ESTUDIO

De acuerdo a la naturaleza y a las caracteristicas del objeto de investigacion
se hizo uso del disefio de tipo descriptivo y explicativo ya que permitié en
primera instancia realizar un acercamiento al campo de estudio, asi como
también describir aspectos que inciden en el objeto de investigacion y que

permitieron explicar aspectos relacionados con la problematica.

La principal responsabilidad con respecto a la investigacion fue la
recuperacion de la informacién teorica y empirica sobre las variables:
Planificacion microcurricular y Evaluacion de los aprendizajes, con la
finalidad de facilitar la comprension, explicacién y descripcién de la realidad

tal como se presentd en el Colegio de Bachillerato “Vilcabamba”.
METODOS, TECNICAS E INSTRUMENTOS
» METODOS

- Método Descriptivo.- Permitio caracterizar la realidad del objeto a
investigar, es asi que se empled para hacer una descripcion detallada
acerca de la planificacion microcurricular y la evaluacion de los
aprendizajes, tomando como referencia el criterio de los docentes y
estudiantes de la institucion, lo cual permitié plantear la problematica y

con ello identificar y delimitar el problema principal y sus derivados.

- Método Analitico-Sintético.- Permitido interpretar y comprender la
informacion, para presentarla 'y comunicarla; ademas, contribuyé al
analisis de cada una de las variables sobre Planificacidbn microcurricular y
Evaluacion de los aprendizajes, mismas que facilitaron la elaboracion de

los instrumentos que sirvieron para obtener la informacion y contrastar las
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hip6tesis tomando en cuenta los resultados de las encuestas y revision de

literatura; para luego elaborar las conclusiones y recomendaciones.
> TECNICAS

- Observacion.- Se utiliz6 fundamentalmente para obtener informacion
sobre la planificacion microcurricular y la evaluacion de los aprendizajes

que realiza el docente lo cual sirvié para establecer la problematica.

- Encuesta.- Se utilizé un listado de preguntas escritas que se entregaron
al docente y a estudiantes de quimica del primer afio de bachillerato
general unificado del Colegio de Bachillerato “Vilcabamba”, con el fin de
obtener informacién de las variables sobre planificacion microcurricular y
evaluacion de los aprendizajes.

- Técnica Estadistica.- Permiti6 describir los datos cuantitativos y
cualitativos necesarios para sustentar técnica y cientificamente la
investigacion, mediante la aplicacion de la encuesta al docente y a treinta
estudiantes, el mismo que permitié analizar si se realizé la planificacion

microcurricular y la evaluacion de los aprendizajes.

- Técnica de Investigacion Bibliografica.- mediante la cual se obtuvo
informacion de documentos, mediante estrategias que se emplearon para
localizar, identificar y acceder a aquellos documentos que proporcionaron
informacion sobre planificacion microcurricular y evaluacién de los

aprendizajes.
> INSTRUMENTOS

& Ficha de Observacion.- Permiti6 recoger de manera sistematica los
resultados de las observaciones de forma directa de los actores

involucrados.

& El Cuestionario.- Permiti6 obtener informaciéon por medio de preguntas

organizadas de los hechos, a través de la valoracién que se hizo de los
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mismos, aplicada a un docente y a treinta estudiantes del colegio de

Bachillerato “Vilcabamba”.

& Ficha bibliografica.- permitié registrar y resumir los datos extraidos de

las fuentes bibliograficas. (Anexo)

> POBLACION INVESTIGADA
Se encuest6 al docente a cargo de la asignatura de Quimica y a treinta
estudiantes de primer afio de bachillerato general unificado del colegio de

Bachillerato “Vilcabamba”.

CUADRO DE LA POBLACION INVESTIGADA
COLEGIO DE BACHILLERATO “VILCABAMBA”

SECTOR INVESTIGADO NUMERO DE
POBLACION
Docentes Quimica 1

Estudiantes primer afo
BGU. 30

Fuente: Secretaria del colegio de Bachillerato “Vilcabamba”.
Elaboracion: Wilma Patricia Ordéfiez Faican.

» PROCEDIMIENTOS PARA EL DESARROLLO DE LA INVESTIGACION
Luego de la ejecucion del trabajo de campo, fue necesario el desarrollo de
las siguientes actividades:

- Tabulacion de la informacion empirica. Para el desarrollo de esta
actividad se utiliz6 la estadistica descriptiva para la cuantificacion y
obtencion del porcentaje de los datos obtenidos en las encuestas.

- Organizacién de los datos empiricos. En el cumplimiento de esta
actividad, se tom6é como elemento organizador las variables planteadas
en cada una de las hipotesis especificas, que orientaron el desarrollo de

la actividad investigativa.
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Representacion grafica de los datos empiricos. Esta actividad
permitid realizar la elaboracion de cuadros y graficos facilitando la
presentacion y comprension de la informacion. Para lo cual se hizo uso

del programa informético Microsoft Excel.

- Verificacion de las hipotesis especificas. Se realiz6 en base de la

contrastacion de lo tedrico y empirico, lo cual posibilitd la generacion de
un proceso de discusion sobre cada una de las variables, lo que permitié
contrastar las mismas con lo planteado en la revision de literatura.
Formulacién de las conclusiones. Se tomaron en cuenta los objetivos
propuestos y los principales resultados de las hipotesis especificas.
Durante la formulacion de las conclusiones fue necesario revisar
nuevamente los objetivos especificos que orientaron la investigacion, para
garantizar coherencia entre todos los componentes del proceso
investigativo desarrollado.

Elaboracién del informe de investigacion. Cumplidas las actividades
antes descritas, se procede a la integracién légica de los diferentes
componentes del proceso investigativo, o que permitié la elaboracion del

informe final de la investigacion.
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f. RESULTADOS
HIPOTESIS 1
» La planificacion microcurricular elaborada por los docentes de Quimica se
basa en los lineamientos curriculares de Quimica del primer afio de

bachillerato general unificado, propuestos por el Ministerio de Educacion.

ENCUESTA APLICADA AL DOCENTE

1. ¢Qué entiende usted por Planificacion Microcurricular?

Cuadro 1
OPCION F %
Son pautas que el docente debe tener al dar 1 100%
su clase.
TOTAL 1 100%

Fuente: Docente de Quimica del Primer Afio de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordofiez

Gréfico 1
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Son pautas que el docente debe tener al dar su clase.

Pérez Alipio (2008) manifiesta que la planificacion de clase es un
instrumento de tercer nivel de concrecion el cual prevé actividades
secuenciales para los estudiantes con los elementos curriculares

interactuantes (el estudiante, el docente, el entorno, los recursos) que
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facilitan la construccion y reconstruccion de aprendizajes significativos y

funcionales. (Pérez, 2008)

En base a los resultados el docente entiende a la planificacion

microcurricular como las pautas que debe tener al dar su clase.

Al contrastar lo que expresa el autor y el investigado se deduce que el
docente tiene muy claro que una clase debe ser disefiada con anticipacion
utiizando la metodologia y actividades adecuadas para desarrollar

aprendizajes significativos en sus estudiantes.

2. Marque con una X. ¢(Como considera usted a la Planificacién

Microcurricular?

Cuadro 2
OPCIONES F %
Como un proceso pedagdgico de aula. 1 100%
Como un requisito exigido por las autoridades. 0%

Como un proceso que permite reflexionar y tomar
decisiones sobre las necesidades de aprendizaje 0%
de los estudiantes.
TOTAL 1 100%

Fuente: Docente de Quimica del Primer Afio de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordofiez
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Gréfico 2
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La planificaciébn microcurricular, para Loaiza y Vivanco (2010), es un proceso
secuencial a través del cual se establecen una serie de pasos que conducen
la ensefianza a una meta final; es un proceso mental, didactico y constante
gue organiza situaciones de aprendizaje que el maestro selecciona y

desarrolla durante la clase. (Loaiza y Vivanco, 2010)

El docente considera a la planificacion microcurricular como un proceso

pedagdgico de aula.

El docente tiene una limitada concepcion de lo que es la planificacion
microcurricular ya que solo la considera como un proceso pedagdgico de
aula, pero en si la planificacion; también permite reflexionar y tomar
decisiones oportunas, tener claro qué necesidades de aprendizaje tienen los
estudiantes, qué se debe llevar al aula y como se pueden organizar las
estrategias metodoldgicas, técnicas e instrumentos que ayuden a que el
aprendizaje sea adquirido por todos, y de esta manera dar atencion a la

diversidad de estudiantes.
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3. Realiza usted la Planificacion de acuerdo a los Lineamientos
Curriculares de Primer Afio de Bachillerato General Unificado. ¢Por

qué?

Cuadro 3
OPCIONES F %
Si porque hoy en dia el Ministerio de 1 100

Educacion exige los conocimientos minimos, %

para formar estudiantes de calidad.

No 0 0%
TOTAL 1 100
%

Fuente: Docente de Quimica del Primer afio de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordoiiez.

Gréafico 3
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En el documento de Actualizacion y Fortalecimiento Curricular, los
lineamientos curriculares describen los aprendizajes esenciales que los
estudiantes deben alcanzar en cada asignatura del tronco comuan al terminar
el primer afio de Bachillerato. En el marco de los lineamientos curriculares y
las necesidades particulares de los estudiantes, se deben elaborar
planificaciones especificas, para lo que se deben definir, como minimo, los

siguientes elementos: objetivos del area, macrodestrezas, objetivos del afio,
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conocimientos esenciales e indicadores de evaluacién. (Lineamientos

curriculares, 2010)

De acuerdo a los datos obtenidos, el docente manifiesta que si planifica de
acuerdo a los lineamientos curriculares porque hoy en dia el Ministerio de
Educacion exige los conocimientos minimos, para formar estudiantes de

calidad.

En base a lo propuesto en los lineamientos curriculares y a lo expresado por
él investigado, se deduce que el docente esta consciente que debe planificar
de acuerdo a los lineamientos curriculares considerando elementos
esenciales que permitan profundizar conocimientos para formar estudiantes

de calidad.

4. ¢Cudl de las siguientes planificaciones aplica usted en el aula?

Sefale con una X.

Cuadro 4

OPCIONES F %
Planificacion Anual 0 0%
Plan de clase 0 0%
Planificacion por destrezas con criterios de | 1 | 100%
desempefio
Planificacion por bloques curriculares 0 0%
TOTAL 1 | 100%

Fuente: Docente de Quimica del Primer Afio de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordo6fiez
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Gréfico 4
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Es sistema educativo cuenta con referentes basicos que constituyen los
estandares de calidad. Con respecto a la planificacion estos son la fuente
obligada para toda instrumentacién didactica del proceso aulico, en las
instituciones educativas los estandares de gestion del aprendizaje se aplican
en tres subniveles de concrecion curricular: Programacion curricular anual,
Planificacion por blogues curriculares y Planificacion de las tareas de
aprendizaje. Por lo tanto la planificacion de aula es una estructura
constituida por planes de clase que, dentro de periodos de tiempo
previamente estipulados, guian el trabajo del docente para enmarcar sus
clases y lograr los objetivos de aprendizaje que se a propuesto para los
estudiantes. (Ministerio de Educacion, Documento de actualizacién y
fortalecimiento curricular, 2010)

El docente sefala que la planificacion de aula que realiza, es la planificacion

por destrezas con criterios de desempefio.

El docente debe planificar en base a los estandares de gestion del
aprendizaje centrandose especificamente en la planificacion de aula, que es
la que permite guiar el proceso de ensefianza-aprendizaje, mediante planes
de clase, la planificacion por destrezas con criterios de desempefio de cada
bloque curricular indica qué destreza debe ser incluida en cada plan de

clase de acuerdo al tema de estudio.
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5. El Plan de clase realizado, lo utiliza como guia para desarrollar la

clase.

Cuadro 5
OPCIONES F %
Nunca 0 0%
A veces 0 0%
Siempre 1 100%
TOTAL 1 100%

Fuente: Docente de Quimica del Primer Afio de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordofiez

Grafico 5
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El Plan de clase es la formulacién por escrito de una “Guia de apoyo” que
usa el docente diariamente para conducir las clases de su asignatura y
lograr los aprendizajes y competencias que se propone en cada una de
ellas; incluye las destrezas con criterios de desempefio y se basa en las
necesidades, intereses y habilidades de los estudiantes, donde el docente
realiza ordenadamente todas las actividades necesarias para el logro de los
aprendizajes y competencias esperados. (Instituto nacional de capacitacion,
2006)

El docente manifiesta que utiliza como guia el plan de clase.

Es imprescindible la utilizaciébn de una guia de apoyo para desarrollar la

clase; ya que en ella se detallan las actividades de como se va a proceder

80



en el aula, facilita el desarrollo de destrezas mediante cada actividad
planificada; puesto que se realiza de manera ordenada despertando el
interés del estudiante, por ende es indispensable la utilizacion diaria de un

plan de clase.

6. Del siguiente material didactico para la ensefianza de la Quimica

¢,Cual utiliza mas al momento de dar su clase?

Cuadro 6

OPCIONES F %
Material Permanente (pizarron, Tiza, 1 100%
Borrador)
Maguetas 0 0%
Diapositivas 0 0%
Videos 1 100%
Material elaborado por usted mismo 0 0%

Fuente: Docente de Quimica del Primer Afio de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordofiez

Gréfico 6
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El material didactico para la ensefianza de la Quimica, se lo define como
todos aquellos canales a través de los cuales se comunican los mensajes
educativos para activar el proceso de ensefianza. Entre los materiales
que funcionan como mediadores para la ensefianza de la Quimica se
encuentran: libros, enciclopedias, maquetas, videos, diapositivas, material
experimental como aparatos y materiales variados de laboratorio.
(Gonzales, 2013)

El docente indica que el material didactico que mas utiliza es el material

permanente (pizarra, tiza, borrador) y videos.

El material didactico es muy importante para facilitar y conducir el
aprendizaje en los estudiantes, despierta el interés, permite captar mejor
las ideas y les es mas facil entender y aprender los contenidos de la
asignatura, por lo general el material permanente es indispensable pero
despierta poco el interés del estudiante con lo cual no se consigue
aprendizajes significativos. La ensefianza de la Quimica no debe quedar
reducida solo a la pizarra es necesario que se integren otros materiales
gue demuestren la importancia de la Quimica en nuestra vida como por

ejemplo: maquetas, ldminas, diapositivas materiales de laboratorio.

7. Marque con una X. ¢Qué técnicas didacticas utiliza para la

ensefianza de la Quimica?

Cuadro 7
OPCIONES F %
Técnicas de caracter explicativo 1 100%
Técnicas de aprendizaje demostrativo 1 100%
Técnicas de descubrimiento 0 0%
Técnicas de trabajo en grupo 0 0%
Técnicas vivenciales 0 0%

Fuente: Docente de Quimica del Primer Afio de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordofiez
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Gréfico 7
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Segun Acevedo (1981) las técnicas didacticas para la ensefianza de la
Quimica se conciben como el conjunto de actividades que el docente
estructura para que el estudiante construya el conocimiento, lo transforme, lo
problematice, y lo evalGe; ademas de participar junto con el estudiante en la
recuperacion de su propio proceso; como técnicas didacticas para la
Quimica tenemos: de caracter explicativo, de aprendizaje demostrativo, de

descubrimiento, de trabajo en grupo y las vivenciales. (Acevedo, 1981)

El docente indica que las técnicas didacticas que utiliza para la ensefianza
de la Quimica son las de caracter explicativo y de caracter demostrativo.

Estas técnicas, en parte, son utiles para el desarrollo de las teméticas de la
Quimica; pero es necesario incorporar otras como las de descubrimiento, las
vivenciales que parten del aprender haciendo de la pedagogia activa,
incentivan al estudiante a construir su propio conocimiento, lo motivan a

investigar y a estudiar esta asignatura.
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ENCUESTA APLICADA A ESTUDIANTES

8. Considera usted que el docente de Quimica planifica de acuerdo a
los Lineamientos Curriculares de primer afio de Bachillerato. ¢Por
qué?

Cuadro 8
OPCIONES F %

Sl, porque explica temas que estan 29 96,7%

en el libro de Primer Afo de

Bachillerato.
No 1 3,3%
TOTAL 2 100%

Fuente: Estudiantes del Primer Afio de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordofiez
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Los lineamientos curriculares son las orientaciones epistemoldgicas,
pedagogicas y curriculares que define el Ministerio de Educacién para
apoyar el proceso de fundamentacion y planeacion de las areas de Ciencias
Experimentales. Para realizar la planificacion se deben tomar en cuenta los
siguientes elementos: objetivos, macrodestrezas, estrategias metodoldgicas,

contenidos e indicadores de evaluacion. (Lineamientos curriculares, 2010)

El 96,7% de los estudiantes opinan que el docente de Quimica si planifica de

acuerdo con los lineamientos curriculares de primer afio de bachillerato
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porque explica temas que estan en el libro; en tanto el 3,3% manifiesta que

no.

Los estudiantes aprecian que el docente si planifica, porque explica lo que
esta en el libro guia; aclarando que esta explicacion fundamentada en el
libro, no demuestra que el docente planifique actividades para el proceso de
ensefianza aprendizaje. La planificacion debe tomar en cuenta los elementos
esenciales dispuestos en los lineamientos curriculares de cada asignatura
con la finalidad de alcanzar los logros de aprendizaje propuestos para los

estudiantes.

9. ¢Cudl de las siguientes planificaciones aplica su docente en el

aula? Sefale con una X.

Cuadro 9
OPCIONES F %
Planificacion anual 0 0%
Plan de clase 9 30%
Planificacion por destrezas con criterios | 7 23,3%
de desempeiio.
Planificacion por Bloques Curriculares. 14 | 46,7%
TOTAL 30 | 100%
Fuente: Estudiantes del Primer Afio de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordofez
Grafico 9
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Dentro de los estandares de gestion del aprendizaje se encuentra la
Planificacion anual, Planificacion por bloques y la Planificacion de aula que
consiste en encontrar la mejor manera de organizar el “paso a paso” para
alcanzar los aprendizajes esperados en los tiempos que se sefalan.
La planificacion de aula requiere que el docente conozca y maneje los
programas de estudio, para escoger la secuencia de actividades mas
adecuadas para que todos los estudiantes avancen en sus aprendizajes. La
planificacion de aula requiere utilizar el maximo de elementos en un plan de
clase para guiar el trabajo del docente, con buenas actividades de

aprendizaje. (Ministerio de Educacion, 2010)

De acuerdo a los resultados obtenidos, el 46,7% de estudiantes manifiestan
qgue la planificacion de aula que aplica el docente para dar la clase es la
planificacion por bloques curriculares, el 30% indican el plan de clase vy el

23,3% manifiestan la planificacién por destrezas con criterios de desempefio.

En base a los resultados se demuestra que los estudiantes desconocen
sobre la planificacion de aula que utiliza el docente para realizar cada una de

las actividades con el fin de alcanzar los objetivos propuestos.

10.El docente de Quimica, ¢qué utiliza como guia para desarrollar su

clase?
Cuadro 10
OPCIONES F %
Libro guia 25 83,4%
Plan de clase 4 13,3%
Otros documentos 1 3,3%
TOTAL 30 100%

Fuente: Estudiantes del Primer Afio de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordofiez
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Gréafico 10
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La INACAP sefiala que para desarrollar una clase se debe utilizar como guia
el Plan de Clase ya que el mismo constituye una herramienta de gran apoyo

en la labor docente y en el proceso de aprendizaje del estudiante.

En base a los resultados el 83,4% de los estudiantes manifiesta que utiliza el
libro guia para desarrollar las clases, el 13,3%, el plan de clase y el 3,3%,

utiliza otros documentos.

De esta manera se evidencia que el docente solo utiliza el libro guia, lo cual
no permite asimilar los contenidos de forma activa y motivante, el docente
debe tener en cuenta que en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
Quimica debe planificar actividades donde se potencie el desarrollo del
pensamiento, el poder imaginar, observar, analizar y despertar la curiosidad

intelectual por la Quimica.
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11.Del siguiente material didactico para la enseflanza de la Quimica

¢,Cual utiliza mas su docente al momento de dar su clase?

Cuadro 11
OPCIONES F %

Sl NO Sl NO | TOTAL
Material permanente 29 1 |96,7| 3,3 | 100%
Maquetas 0 0 0 0 0
Diapositivas 0 0 0 0 0
Videos 24 6 80 20 | 100%
Material elaborado por el docente 0 0 0 0 0

Fuente: Estudiantes del Primer Afo de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordofiez
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El material didactico para la ensefianza de la Quimica, segun Ogalde y
Bardavid (1997) son todos aquellos medios y recursos que facilitan el
proceso de ensefianza-aprendizaje estimulando la funcién de los sentidos
para acceder mas facilmente a la informacién, adquirir habilidades,
destrezas y a la formacién de actitudes y valores. Entre los materiales que
funcionan como mediadores para la ensefianza de la Quimica se
encuentran: libros, enciclopedias, maquetas, videos, diapositivas, material
experimental como equipos y materiales variados de laboratorio. (Ogalde y
Bardavid, 1997)
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Los estudiantes indican mayoritariamente que el docente utiliza el material

permanente al momento de dar la clase y frecuentemente videos.

Lo expresado por los estudiantes tiene una semejanza con los resultados de
la encuesta al docente, en cuanto a la utilizacion del material didactico como
es el uso de material permanente (borrador, pizarra tiza liquida) y videos,
pero se debe tomar en cuenta que cada material didactico en el aula tiene
una forma especifica de llamar la atencidbn para que los estudiantes
despiertan interés; hacen la clase mas motivadora y con ello facilitan el
aprendizaje. Por ello es importante que el docente utilice el material didactico
en base a cada tema, incorporando otros materiales como laminas,
maquetas, diapositivas, material elaborado por el mismo con recursos del

medio, experimentos con materiales y reactivos de laboratorio.

12. De las siguientes técnicas didacticas ¢Cuales utiliza su docente

para la ensefianza de la Quimica?

Cuadro 12
F %
OPCIONES Sl NO Sl NO | TOTAL
Dictado 26 4 86,7 | 13,3 | 100%
Mesa redonda 0 0 0 0 0%

Resolucion de problemas | 10 20 33,3 | 66,7 | 100%

Investigacion de| 5 25 16,7 | 83,3 | 100%
laboratorio

Debate dirigido 0 0 0 0 0%
El juego de la memoria 0 0 0 0 0%
El domino 0 0 0 0 0%

Fuente: Estudiantes del Primer Afo de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordofiez
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Gréfico 12
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Las técnicas didacticas para la ensefianza de la Quimica ocupan un lugar
medular en el proceso de aprendizaje, son las actividades que el docente
planea y realiza para facilitar la construccion del conocimiento, entre éstas
tenemos: mesa redonda, resolucibn de problemas, investigacion de
laboratorio, debate dirigido, el domino, juego de la memoria, carrera de los
oxidos. (Goulet, 2009)

En base a los resultados, los estudiantes manifiestan que la técnica que mas
utiliza el docente es el dictado, también se ve reflejado en un alto porcentaje

que no realiza investigacion de laboratorio, ni resolucion de problemas.

La técnica mas utilizada por el docente de Quimica es el dictado, aclarando
que esta técnica no es muy Util ya que no permite que los estudiantes
construyan y se apropien de nuevos conocimientos; por tal razon es
importante que el docente aplique otras técnicas como las vivenciales que
parten del saber haciendo, técnicas de descubrimiento, técnicas de

experimentacion.
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Luego del analisis de los datos obtenidos, no se acepta la hipotesis uno: la
Planificaciéon microcurricular elaborada por el docente de Quimica se
basa en los lineamientos curriculares de Quimica de primer afio de
Bachillerato General Unificado propuestos por el Ministerio de
Educacion, por cuanto al haber realizado el analisis de las encuestas,
planes de clase, y ficha de observacion, el docente no planifica de acuerdo a
los elementos esenciales, sugeridos por el Ministerio de Educaciéon y por

ende no se los emplea en el proceso de ensefianza aprendizaje.
HIPOTESIS ESPECIFICA 2

» Las técnicas e instrumentos de evaluacidbn de los aprendizajes de
Quimica que utiliza el docente, no son los adecuados para la asignatura
de Quimica del primer afio de Bachillerato General Unificado.

ENCUESTA APLICADA AL DOCENTE

13.¢,Qué entiende por Evaluacion de los Aprendizajes

Cuadro 13
OPCION F %
Conocer el logro de la destreza 1 100%
TOTAL 1 100%

Fuente: Docente de Quimica del Primer Afio de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordofiez

Gréfico 13
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Macdonald et al. (1995), sefialan que “La evaluacion de los aprendizajes es
un proceso permanente de informacion y reflexion sobre el proceso de
produccion de los aprendizajes que se refiere especificamente al grado del

logro de las destrezas”. (Mcdonald et al, 1995)

El docente manifiesta que la evaluacion de los aprendizajes la utiliza como

medio para conocer el logro de la destreza en los estudiantes.

De acuerdo a los resultados, el docente tiene conocimiento de la evaluacion
de los aprendizajes; por lo tanto siempre debe basarse en un proceso
permanente, reflexivo, que permita interpretar la informacién obtenida acerca

de los logros alcanzados por los estudiantes.

14.¢Para qué le sirve a usted como docente la evaluacion?

Cuadro 14

OPCIONES F %
Para formar juicios de valor sobre 0 0%
los estudiantes.
Para brindar a los estudiantes una 0 0%
retroalimentacion adecuada.
Para tomar decisiones, para mejorar 1 100%
el proceso de ensefanza
aprendizaje.
TOTAL 1 100%

Fuente: Docente de Quimica del Primer Afio de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordoiiez
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Gréafico 14
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La evaluacion de los aprendizajes es el proceso pedagogico, sistematico,
instrumental, analitico y reflexivo, que permite interpretar la informacion
obtenida acerca del nivel del logro que han alcanzado los y las
estudiantes en las competencias esperadas, con el fin de brindar una
retroalimentacion adecuada y tomar decisiones para mejorar el proceso

de ensefanza-aprendizaje. (Macario, 2007)

El docente considera que la evaluacion le sirve para tomar decisiones,

para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje.

Evaluar permite esencialmente detectar el progreso del estudiante y la
informacion obtenida debe servir al docente y al estudiante para tomar
decisiones para alcanzar los objetivos de aprendizaje; ademas, lo
esencial de la evaluacién es proveerle de una retroalimentacion por parte

del docente de manera oportuna, pertinente y detallada al estudiante.

15.En general ¢con qué frecuencia evalla a sus estudiantes?

Cuadro 15
RESPUESTA F %
Permanente 1 100%
TOTAL 1 100%

Fuente: Docente de Quimica del Primer Afio de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordofiez
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Gréfico 15
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La evaluacion permite valorar el desarrollo y cumplimiento de los objetivos
de aprendizaje a través de la sistematizacion de las destrezas con criterios
de desempefio. Se requiere de una evaluacion diagndstica y continua que
detecte a tiempo las insuficiencias y limitaciones de los estudiantes, a fin de
implementar sobre la marcha las medidas correctivas que la ensefianza y el

aprendizaje requieran. (Ministerio de Educacion, 2014)
El docente manifiesta, que evalla a sus estudiantes de manera permanente.

Lo que constituye en un indicador que posibilita determinar la efectividad y el
grado de avance del proceso de ensefianza-aprendizaje y la formacion de
los estudiantes, a la vez que le permite al docente valorar su propia labor y
reflexionar en torno a ella para reorientarla y corregirla, de manera que
contribuya significativamente a mejorar los procesos de ensefianza en el

aula para promover un mejor aprendizaje.
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16. Utiliza los resultados de la evaluacion para introducir

modificaciones en la planificacién de la actividad docente.

Cuadro 16
OPCIONES F %
Nunca 0 0%
A veces 1 100%
Siempre 0 0%
TOTAL 1 100%

Fuente: Docente de Quimica del Primer Afio de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordofiez

Grafico 16
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Segun Macario (2007) la evaluacion es el acto que consiste en emitir un
juicio de valor, a partir de un conjunto de informaciones sobre la evolucién o
los resultados, con el fin de tomar decisiones. Los resultados de las
evaluaciones permiten tomar conciencia de los logros de aprendizajes
alcanzados, ayuda a identificar lo aprendido al término de una clase y de
esta manera la toma de decisiones y la reorientacion de los procedimientos

considerando las necesidades de los estudiantes. (Macario, 2007)

La informacidn obtenida indica que el docente a veces utiliza los resultados

de las evaluaciones para introducir modificaciones en la planificacion.
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El docente siempre debe tener en cuenta los resultados de las evaluaciones
ya que no se emplean simplemente para adjudicar una nota a los
estudiantes sino que son un punto de partida para que reflexione en torno a
las practicas evaluativas y a las practicas de ensefianza, de tal forma que
aquello que se hace en el aula sea significativo y promueva al mismo tiempo
actitudes de compromiso, interés y responsabilidad para mejorar los

resultados.

17.De los siguientes instrumentos para evaluar los aprendizajes

¢Cuales utiliza usted? Marque con una X.

Cuadro 17

OPCIONES F %
Cuestionarios 1 100%
Pruebas objetivas 1 100%
Pruebas de ensayo 0 0%
Pruebas escritas 1 100%
Exposicion oral 0 0%
Participacion individual 0 0%
Demostraciones 1 100%
Listas de cotejo 0 0%
Registros anecdoticos 0 0%
Escalas de evaluacion 0 0%
Rubricas 0 0%
Portafolios 0 0%
Mapa conceptuales 0 0%

Fuente: Docente de Quimica del Primer Afio de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordofiez
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Gréafico 17

INSTRUMENTOS PARA EVALUAR LOS
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Un instrumento de evaluacion es todo recurso concreto que el docente utiliza
para reunir informacién sobre el proceso de aprendizaje de los estudiantes y
sus resultados. Bajo esta concepcion tiene cabida el uso de distintos
instrumentos como los tradicionales (pruebas o examenes) y los que se
consideran dentro de un enfoque “alternativo” de evaluacion como:
exposiciones orales, demostraciones, lista de cotejo, portafolios, mapas

conceptuales. (Leiva, 2010)

Los resultados reflejan que el docente utiliza los cuestionarios, pruebas
objetivas, pruebas escritas y las demostraciones para evaluar los

aprendizajes.

Es necesario que el docente integre nuevas formas de evaluar. A parte de
las tradicionales debe incluir otras utilizando instrumentos que permitan
determinar el avance de dominio de las destrezas y el nivel de
conocimientos que se logra en el estudiante como por ejemplo: listas de

cotejo, rabricas, portafolios, pruebas objetivas.
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ENCUESTA APLICADA A LOS ESTUDIANTES

18.El docente de Quimica evalua los aprendizajes de cada clase

Cuadro 18
OPCIONES F %
Nunca 16,7 %
A veces 13 43,3 %
Siempre 12 40 %
TOTAL 30 100%

Fuente: Docente de Quimica del Primer Afio de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordo6fiez
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La evaluacion debe cumplir con el objetivo de que los estudiantes continten
aprendiendo, aun cuando en algunos momentos esta tenga un fin sumativo,
porque siempre sera posible retroalimentar en cada clase a los estudiantes;

la razén de ser de la evaluacion es de contribuir a la mejora de los procesos

de aprendizaje. (Pimienta, 2008)

El 43,3% de los estudiantes manifiestan, que el docente a veces evalla los

aprendizajes de cada clase, el 40% siempre y el 16,7% nunca.
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De lo expuesto se deduce que el docente no considera a la evaluacion de
los aprendizajes como un proceso continuo, tanto de observacion,
valoracion y registro de la informacion que evidencie que se esté cumpliendo
con los objetivos de aprendizaje de los estudiantes, aunque no siempre
debe incluir las notas o calificaciones; lo esencial de la evaluacion es

proporcionar una retroalimentacion.

19. En general ¢Con qué frecuencia evalla su docente?

Cuadro 19
OPCIONES F %
Al finalizar una clase 4 13,3 %
Al término de un quimestre 4 13,3 %
Al finalizar un bloque 22 73,4 %
TOTAL 30 100%

Fuente: Estudiantes del Primer Afio de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordéfiez

Grafico 19
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La evaluacion procesual, se caracteriza por hacer un seguimiento continuo
del proceso de aprendizaje de cada uno de los estudiantes, a lo largo del

proceso didactico y no solo al principio o al final del mismo. La evaluacion
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procesual posibilita reconocer potencialidades y dificultades del proceso de
aprendizaje de cada estudiante, asi como de la ensefianza del docente, la
cual se realiza a través de la recoleccion sistematica de datos durante la
clase. Los resultados interesan, tanto al docente que puede utilizarlos para
modificar su planificacion sin esperar al final del proceso, como al estudiante
gue puede utilizarlos para modificar su métodos de aprendizaje, bien por su

cuenta u orientado por el docente. (Hidalgo, 2005)

De acuerdo con los resultados sobre la frecuencia con que evalia el
docente, se determina que el 73,4% evalla al finalizar un bloque, el 13,3% al

término de un quimestre y el 13,3% al finalizar una clase.

Los estudiantes no ven reflejado sobre la continuidad de la evaluacion por
parte del docente, la evaluacién de los aprendizajes debe ser constante
durante el proceso didactico; para obtener informacion, para conocer las
dificultades o limitaciones en cada tema de estudio, de esta manera la
evaluacion debe constituirse en una guia u orientacion para el proceso

pedagdgico.

20.Considera que su docente utiliza los resultados de las evaluaciones

para introducir modificaciones en la planificacién de la actividad

docente.
Cuadro 20
OPCIONES F %
Nunca 13 43,4 %
A veces 10 33,3 %
Siempre 7 23,3%
TOTAL 30 100%

Fuente: Estudiantes del Primer Afio de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordéfiez
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Gréafico 20
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Los resultados de las evaluaciones son una herramienta Gtil, permiten
obtener informacion confiable que permite tomar decisiones para un
mejoramiento continuo y progresivo de la calidad de la educacion.
(Rodriguez, 1980)

Los resultados obtenidos indican que el 43,4% de los estudiantes
manifiestan que el docente nunca utiliza los resultados de las
evaluaciones para realizar modificaciones en la planificacion de la

actividad docente, el 33,3% a veces y el 23,3% siempre.

Los estudiantes no ven reflejado que el docente realice modificaciones de
la planificacion; es importante que el docente considere la informacion
gue obtiene a base de las evaluaciones para realizar cambios en su
planificacion, y determinar si verdaderamente estdn comprendiendo o no
cada tema de estudio y a partir de ello se autoevalle su rol de docente,
para asumir en que estd fallando y realizar ajustes a sus clases

considerando las necesidades de los estudiantes.
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21.De los siguientes instrumentos para evaluar los aprendizajes

¢, Cuales de ellos utiliza su docente? Marque con una X.

Cuadro 21
F %

OPCIONES Sl NO Sl NO | TOTAL
Cuestionario 11 19 | 36,7 | 63,3 | 100%
Pruebas Objetivas 4 26 | 13,3 [ 86,7 | 100%
Pruebas de ensayo 5 25 | 16,7 | 83,3 | 100%
Pruebas escritas 30 0 100 0 100%
Exposicion oral 5 25 | 16,7 | 83,3 | 100%
Participacion individual 20 10 | 66,7 | 33,3 | 100%
Demostraciones 0 0 0 0 0%
Listas de cotejo 0 0 0 0 0%
Registros anecdaticos 0 0 0 0 0%
Escalas de evaluacion 0 0 0 0 0%
Portafolios 0 0 0 0 0%
Mapa conceptual 0 0 0 0 0%

Fuente: Estudiantes del Primer Afio de Bachillerato
Responsable: Patricia Ordofiez
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Los instrumentos de evaluacion de los aprendizajes son un recurso de apoyo
en la labor educativa que permiten dar seguimiento, control y regulacién de
los conocimientos, habilidades y destrezas que desarrolla cada estudiante
durante la aplicacion de una estrategia o técnica de evaluacion que
incorpora instrumentos como: pruebas objetivas, demostraciones, listas de

cotejo, escalas de evaluacion, portafolios etc. (Leiva, 2010)

En base a los resultados los instrumentos que mas utiliza el docente para
evaluar los aprendizajes son las pruebas escritas y la participacion

individual.

En esta perspectiva los estudiantes manifiestan que la evaluacion se lleva a
cabo con instrumentos tradicionales; es necesario que el docente se base en
nuevas formas de evaluacion alternativas, utilizando diferentes técnicas e
instrumentos, que permitan determinar en qué medida hay avances en el
dominio de destrezas y en el cumplimiento de los objetivos de la clase, como
por ejemplo: pruebas objetivas, portafolios, demostraciones, listas de cotejo,

entre otros.

Luego del analisis de la informacion obtenida en la encuesta, se comprueba
la hipétesis dos: Las técnicas e instrumentos de evaluacion de los
aprendizajes de Quimica que utiliza el docente no son los adecuados
para la asignatura de Quimica del Primer Afio de Bachillerato General
Unificado. Demostrando que las técnicas e instrumentos que utiliza el
docente para evaluar los aprendizajes de Quimica de primer afio de

Bachillerato General Unificado no son los adecuados.
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g. DISCUSION

HIPOTESIS 1

La planificacién microcurricular elaborada por el docente de Quimica
se basa en los lineamientos curriculares de Quimica de primer afio de
Bachillerato General Unificado propuestos por el Ministerio de

Educacion.

La planificacion es fundamental para el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Un docente que no planifica dificilmente puede desarrollar destrezas en sus
estudiantes y lograr aprendizajes efectivos.

La planificacion de clase es un instrumento de tercer nivel de concrecion, el
cual prevé actividades secuenciales para los estudiantes con los elementos
curriculares interactuantes que faciliten la construccion y reconstruccién de
aprendizajes significativos y funcionales. (Pérez, 2008)

El autor manifiesta que cada clase debe ser planeada detenidamente por el
docente para prever medios y recursos que se utilizan en la realizacion del
proceso de ensefianza aprendizaje, por ello cada clase debe perseguir un
objetivo o propdsito; los fines fundamentales del plan de clase son:

» Organizar y delimitar los conocimientos de acuerdo al tiempo disponible y
a las aptitudes de los estudiantes.

> Establecer una metodologia de trabajo en el aula la cual guiara las
actividades de aprendizaje.

> Evitar la improvisacion para lograr un desarrollo eficaz del proceso de

ensefianza aprendizaje.

En relacién a la primera hipétesis, se evidencia que no se realiza una
planificacion microcurricular basada en los elementos esenciales planteados

en los lineamientos curriculares, para lo cual realizamos el siguiente andlisis:

En lo referente a la planificacion microcurricular el docente la considera
como un proceso pedagogico de aula; es indispensable que el docente

tenga una visibn mas amplia de la misma, puesto que permite reflexionar y
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tomar decisiones oportunas, tener claras las necesidades de aprendizaje,
qué se debe llevar al aula y como se pueden organizar las estrategias

metodoldgicas que ayuden a que el aprendizaje sea adquirido por todos.

La planificacion permite organizar y conducir los procesos de aprendizaje
necesarios para la consecucion de los objetivos educativos, segun lo
planteado en los lineamientos curriculares para el nuevo bachillerato

ecuatoriano.

En base a la planificacion de acuerdo a los lineamientos curriculares de
primer afio de bachillerato general unificado el docente expresa que si
planifica en base a ellos, porque hoy en dia el Ministerio de Educacién exige
los conocimientos minimos para formar estudiantes de calidad; en lo que
concierne a la encuesta aplicada a los estudiantes en un 96,7% manifiestan
que el docente si planifica porque explica como esta en el libro; aclarando
gue esta explicacion fundamentada en el libro guia, no demuestra que el

docente planifique actividades para el proceso de ensefianza aprendizaje.

De lo que se puede deducir en cuanto a las encuestas, ficha de observacién
y planes de clase analizados; el docente no planifica en base a todos los
elementos esenciales dados por el Ministerio de Educacion porque algunos
no estan bien definidos como: las precisiones para la ensefianza y el
aprendizaje, los recursos didacticos y la evaluacién en cuanto a los
indicadores, por lo tanto el docente simplemente planifica porque le exigen
las autoridades; mas no utiliza la planificacion para guiar su clase y mejorar
el proceso de ensefianza aprendizaje, aplicando actividades que le permitan

desarrollar destrezas en sus estudiantes.

Es primordial que el docente conozca que los lineamientos curriculares
apoyan y orientan la labor de la planificacion que es un proceso intencional y
sistematico, en la que se deben considerar ciertos elementos esenciales que
permiten profundizar los conocimientos en sus estudiantes como son:
objetivos, destrezas, contenidos, precisiones para la ensefianza y el

aprendizaje (técnicas e instrumentos), recursos didacticos y la evaluacion
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considerando los indicadores esenciales mediante la aplicacién de técnicas

e instrumentos para evaluar.

En cuanto a la planificacion que aplica en el aula, el docente sefiala que
utiliza la planificacion por destrezas con criterios de desempefio, mientras
que los estudiantes indican en un 46,7% la planificacibn por bloques
curriculares, el 30% el plan de clase, y el 23,3% la planificacion por
destrezas con criterios de desempefio, esta contradiccion demuestra que los
estudiantes no ven reflejada la planificacion de aula que utiliza el docente
para ejecutar cada una de las teméticas; considerando que el plan de clase
es una excelente herramienta para guiar el proceso aulico donde el docente
incluye las destrezas con criterios de desempefio, estrategias
metodoldgicas, recursos didacticos e indicadores de evaluacion con orden y

secuencia para cada tematica.

Por otra parte en lo que concierne a las técnicas didacticas que utiliza el
docente para la ensefianza de la Quimica sefiala que utiliza la técnica
explicativa y demostrativa. Estas técnicas son en parte Utiles para el
desarrollo de algunas tematicas, pero existe contradiccion con los resultados
de los estudiantes quienes manifiestan mayoritariamente que utiliza el

dictado, resolucién de problemas e investigacion de laboratorio.

Las técnicas didacticas para la ensefianza de la Quimica ocupan un lugar
medular en el proceso de aprendizaje; son las actividades que el docente
planea para la clase y de esta manera facilitar la construccién del

conocimiento.

Al observar los planes de clase se evidencia que el docente no utiliza una
diversidad de técnicas y sigue desarrollando sus clases de forma tradicional,
es necesario que el docente incorpore otras que incentiven al estudiante a
construir su propio conocimiento, como son: las técnicas de caracter
explicativo, de aprendizaje demostrativo, de descubrimiento en el laboratorio,

de trabajo en grupo y las técnicas vivenciales.
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Asi mismo, los estudiantes manifestaron que las técnicas aplicadas no son
dindmicas y por lo tanto las clases son aburridas perdiendo el interés
durante el proceso de ensefianza, de modo que éstas no les permiten

obtener resultados conforme a los objetivos propuestos en la planificacion.

Por los argumentos expuestos, no se acepta la hipétesis uno: la
Planificacién microcurricular elaborada por el docente de Quimica se
basa en los lineamientos curriculares de Quimica de primer afio de
Bachillerato General Unificado propuestos por el Ministerio de
Educacion, por cuanto al haber realizado el analisis de los planes de clase,
la encuesta y ficha de observacion, el docente no planifica de acuerdo a los
elementos esenciales, sugeridos por el Ministerio de Educacién y por ende

no se los emplea en el proceso de ensefianza aprendizaje.

HIPOTESIS 2

Las técnicas e instrumentos de evaluacion de los aprendizajes de
Quimica que utiliza el docente, no son los adecuados para la asignatura

de Quimica del Primer Afio de Bachillerato General Unificado.

La evaluacion de los aprendizajes es un proceso permanente de informacion
y reflexion sobre el proceso de produccion de los aprendizajes, que se
refiere especificamente al grado de logro de los objetivos referidos a lo
aprendido.

La evaluacion de los aprendizajes es el proceso pedagogico, sistematico,
instrumental, analitico y reflexivo, que permite interpretar la informacion
obtenida acerca del nivel del logro que han alcanzado los y las
estudiantes en las competencias esperadas, con el fin de brindar una
retroalimentacion adecuada y tomar decisiones para mejorar el proceso

de ensefianza-aprendizaje. (Macario, 2007)

Para evaluar el aprendizaje en Quimica se requiere hacer uso de diferentes
técnicas que permitan obtener informacion, cuantitativa y cualitativa, asi

como los instrumentos mas representativos de ellas.
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Las técnicas de evaluacion en Quimica integran las formas o maneras
sistematizadas, que emplea el docente para valorar los avances

logrados por el estudiante.

La evaluacion de los aprendizajes debe ser continua, se lleva a cabo de una
forma individualizada para obtener informacion sobre la evolucién de cada
estudiante teniendo en cuenta su dimension personal. Es integrada al ritmo
de la clase.

El docente sefiala que evalla a sus estudiantes de manera permanente,
situacion que se contradice con el 73,4% de los estudiantes que manifiestan
que la realiza al término de un bloque.

Hay que tener presente que la evaluacién de los aprendizajes debe ser
constante en el proceso didactico, para obtener informacién sobre lo que se
esta logrando, para conocer las dificultades o limitaciones del estudiante que
presenta en cada tema de estudio, de esta manera la evaluacién debe
constituirse en una guia u orientacion para el proceso pedagoégico. A la vez
le permite al docente valorar su propia labor y reflexionar en torno a ella para
potenciarla, reorientarla y/o corregirla, de manera que los resultados
obtenidos contribuyan significativamente a mejorar los procesos de

ensefianza en el aula para promover un mejor aprendizaje.

En lo relacionado a la utilizacién de los resultados de las evaluaciones
para introducir modificaciones en la planificacion, el docente sefiala que a
veces los utiliza, mientras que el 43,4% de estudiantes manifiestan que
nunca utiliza los resultados de las evaluaciones para mejorar el proceso
de ensefianza aprendizaje. Es primordial que el docente considere la
informacién que se obtiene a base de las evaluaciones para realizar una
retroalimentacion adecuada, cambios en su planificacién y determinar si
verdaderamente estan comprendiendo o no cada tema y a partir de ello
autoevalle su rol de docente; pero sobre todo identificar en qué esta
fallando y realizar ajustes a sus clases considerando las necesidades de

los estudiantes, ya que no se debe evaluar simplemente para obtener una
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nota, sino para verificar los aprendizajes y por ende el desarrollo de

habilidades, destrezas y actitudes alcanzadas por los estudiantes.

En cuanto a los instrumentos para evaluar los aprendizajes el docente
sefala que utiliza los cuestionarios, pruebas objetivas, pruebas escritas y
demostraciones, con respecto a los resultados proporcionados por los
estudiantes, existe contradiccion porque manifiestan que los instrumentos
gque mas utiliza, son las pruebas escritas y la participacion individual.
Evidenciandose que la evaluacion se aplica de forma tradicional porque
no se basa en las nuevas formas de evaluacion alternativas para
Quimica; es necesario que el docente se base en nuevas formas de
evaluacion utilizando diferentes técnicas e instrumentos que permitan
determinar en qué medida hay avances en el dominio de destrezas y en el
cumplimiento de los objetivos de la clase. Como parte de estas técnicas
tenemos: la observacion, el interrogatorio, la solucion de problemas;
empleo de instrumentos como: listas de cotejo, portafolios, escalas de
evaluacion, demostraciones y experimentaciéon de laboratorio, registros

anecdoticos, proyectos etc.

Por los argumentos expuestos, se comprueba la hipotesis dos: Las técnicas

e instrumentos de evaluacion de los aprendizajes de Quimica que

utiliza el docente no son los adecuados para la asignatura de Quimica

del Primer Afio de Bachillerato General Unificado. Demostrando que las

técnicas e instrumentos que utiliza el docente para evaluar los aprendizajes

de Quimica de Primer Afo de Bachillerato General Unificado no son los

adecuados.
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h. CONCLUSIONES

Una vez culminada la presente investigacion, se concluye que:

> El docente tiene una limitada concepcion de lo que es la planificacion
microcurricular y la importancia de la misma en el proceso de ensefianza
aprendizaje de Quimica, esto se ve reflejado en el hecho de que no utiliza
una planificacion para cada tema de estudio.

> El docente no planifica en base a todos los elementos esenciales, puesto
qgue en ella no estan bien definidos de acuerdo a los lineamientos

curriculares propuestos por el Ministerio de Educacion.

> Respecto de la evaluacion de los aprendizajes, ésta no se basa en las
nuevas formas de evaluacion alternativas, no aplica técnicas variadas y

actuales que permitan conocer el logro de destrezas.

> La frecuencia de evaluacion no es permanente y los resultados de las
mismas; no son utilizados para realizar modificaciones en la planificacion

de la actividad docente.

> Para evaluar el aprendizaje adquirido por el estudiante y comprobar el
desarrollo de destrezas el docente aplica instrumentos de evaluacion
como las pruebas escritas, cuestionarios y participacion individual lo que

limita al estudiante a que mejore su nivel de aprendizaje.
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i. RECOMENDACIONES

» El docente debe revisar documentos sobre planificacion microcurricular
dados por el Ministerio de Educacion, con la finalidad de reforzar los
conocimientos y tener total claridad para qué le sirve la planificacion en el

proceso de ensefianza aprendizaje.

> Que los Directivos del Area de Ciencias Experimentales conjuntamente
con los docentes de Quimica planifiquen y desarrollen cursos de
capacitacion sobre temas como:
Planificacion microcurricular, con la finalidad de actualizar sus
conocimientos en base a los elementos esenciales definidos en los
lineamientos curriculares; que ayuden al docente en la elaboracién de los
planes de clase, ya que es muy importante que el docente planifique

constantemente.

Evaluacion de los aprendizajes y aplicacién de instrumentos para evaluar,
es indispensable que el docente actué como mediador del conocimiento y
ponga en practica a través de la planificacion diferentes técnicas e
instrumentos para evaluar los aprendizajes que le permitan recopilar

informacion sobre las habilidades y logros de aprendizaje.

Que el docente aplique técnicas e instrumentos de evaluacion
alternativas, entre éstas puede emplear: la observacion, técnica de
solucion de problemas, técnica de interrogatorio, cada una de ellas
incluyen instrumentos que de manera adecuada ayudan en el proceso de
evaluacion, como por ejemplo: pruebas objetivas, proyectos de
investigacioén, listas de cotejo, portafolios, entre otros; que demuestren las
habilidades que el estudiante ha desarrollado o adquirido, asi como la

informacion que ha integrado.
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a. TEMA
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LECTIVO 2014-2015"

115



b.PROBLEMATICA

e Contexto Institucional

La investigacion propuesta se realizara en el colegio de Bachillerato
“Vilcabamba”, esta ubicado en la Parroquia Vilcabamba, canton y provincia
de Loja, a cuarenta kilbmetros de la ciudad de Loja, a tres cuadras del centro
de la parroquia, a una altura de mil setecientos metros sobre el nivel del mar,

con una temperatura promedio de 18°C a 22°C.

La creacion del Colegio de Bachillerato “Vilcabamba” se debe a la altruista
gestion de la Dra. Victoria Herrera quien fue la propulsora de esta iniciativa
nacida en los moradores de la parroquia de Vilcabamba. Se inicia como
escuela complementaria del barrio Yamburara en el afio de 1969- 1970. En
el aflo 1971 se convierte en Colegio Particular por resolucion ministerial

4105 de octubre de 1971y la Dra. Victoria Herrera es su primera rectora. !

Es una institucion democrética, con un excelente clima organizacional, con
infraestructura adecuada, aulas funcionales, laboratorios, biblioteca y
recursos tecnologicos actualizados, con docentes formados y capacitados
profesional y académicamente y con excelentes relaciones interpersonales,
libre de conflictos, en donde los proyectos tienen cumplimiento; con
estudiantes participativos, creativos e imaginativos, con un buen desarrollo
de su autoestima con capacidades para continuar sus estudios superiores y

contribuir al desarrollo social.

La institucion brinda una formacion cientifica humanistica, orientada al
servicio de los jovenes y sefioritas de la Parroquia Vilcabamba y se propone
brindar una educacién sobre la base del desarrollo de capacidades
cognitivas y competencias profesionales, fundamentada en la préactica de

valores, la participacion democratica y la construccion de aprendizajes.

1 La informacién de este apartado es proporcionado por el rector del colegio, mediante un documento
sobre: la Resefia Histoérica del Colegio.
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e Situacion Actual del Objeto de Investigacion.

En los dltimos afos, en el Ecuador se han generado cambios radicales en la
educacion, la implementacién de un nuevo modelo pedagdgico orientado a
cambiar las bases de los procesos educativos, que se orientan a potenciar

en los educandos un pensamiento critico, 16gico y creativo.

Todo este proceso ha generado un cambio en métodos técnicas, procesos
de planificacion y evaluacion que han conducido a autoridades, funcionarios,
instituciones, docentes, estudiantes y padres de familia a realizar

innovaciones en infraestructura, curriculos y procesos de ensefianza.

En la actualidad, el sistema educativo ecuatoriano, cuenta con referentes
basicos relacionados con diferentes ambitos del quehacer educativo, estos
referentes constituyen los estdndares de calidad. Con respecto a la
planificacion, los estandares son la fuente obligada para toda la

instrumentacion didactica del proceso aulico. ?

“Considerando el nuevo enfoque pedagdgico de la reforma curricular del
bachillerato en el Ecuador y dada la diversidad en el tratamiento de la
ensefianza de la Quimica, se hace necesario poner en juego operaciones
intelectuales y habilidades, que permitan a los estudiantes acercarse de
manera adecuada al complejo conocimiento de la Quimica, para lo cual es
indispensable contar con personas capacitadas en pedagogia que brinden
sus conocimientos cientificos en funcion de los contenidos correspondientes
al primer afio de bachillerato, y que asimismo dispongan de las nociones
primordiales acerca de la planificacién y evaluacion de los aprendizajes, es
decir crear en ellos el nivel maximo de pensamiento que integra e
interrelaciona diferentes destrezas de comprension, produccion y practica de
valores, y que ademas posean las herramientas basicas del conocimiento,

para interpretar leyes y principios que rigen la ciencia y que son la base de

2 Guia de Planificacién Microcurricular en:
http://proyectoeducativolengua.files.wordpress.com/2013/01/boletin-1_-guia-para-la planificacion-
microcurricular.pdf.
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las transformaciones y cambios de la materia en el mundo organico e

inorganico” 3

En consecuencia, si tomamos en cuenta que la reforma curricular implica un
tratamiento distinto al tradicional en cuanto a planificacion y evaluacion,
entonces ya no se ajusta el sistema tradicional de improvisar una clase o
calificar el nivel de conocimientos adquiridos en la promocion de un afio a
otro, sino como un elemento fundamental del proceso de aprendizaje, por lo
tanto; la microplanificacion y la evaluacion de los aprendizajes, actualmente
es entendida como una funcion pedagdégica, en donde la organizacion del
trabajo docente, los criterios de evaluacion, la reflexion, la toma de
decisiones; sirven para valorar el aprovechamiento y desenvolvimiento del
estudiante.

Considerando el nuevo enfoque pedagogico de la reforma curricular del
bachillerato en el Ecuador, me he interesado en investigar como se esta
planificando y evaluando los aprendizajes en el primer afio de bachillerato
general unificado, en la asignatura de quimica. Por ello me he propuesto
obtener informacion, es asi que he acudido al Colegio de Bachillerato
“Vilcabamba” del cantén Loja a realizar la toma de forma general de
informacioén realizando algunas observaciones, dialogos semiformales con

docentes y estudiantes.

Donde fue posible detectar las falencias en los procesos de
microplanificacion y evaluacion de los aprendizajes, los docentes siguen
planificando y evaluando de una manera tradicional; y no de acuerdo a la

propuesta formulada por la reforma curricular.

» De esta manera como le cuesta al docente actualizar su metodologia,
porque le toma mas tiempo para planificar, porque le exige mas
involucramiento con sus estudiantes 0 porque requiere innovacion
constante, en la institucion la planificacion microcurricular comprende la

Planificacion por Blogues y Plan de Clase que simplemente quedan en

3 Lineamientos Curriculares para el Nuevo Bachillerato Ecuatoriano.
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teoria y no se aplica al momento de desarrollar la clase porque el
docente llega da su clase y no refuerza los conocimientos, no utiliza
material didactico, ni realiza motivacion referente al tema que llame la
atencion e interés del alumno, convirtiéendose en una clase monétona,

rutinaria con poco interés.

» Aun mientras crecen los esfuerzos entre educadores para mejorar la
pedagogia, con la finalidad de optimizar el aprendizaje significativo de los
estudiantes, las estrategias de evaluar siguen sin cambiar. Los alumnos
manifestaron que la evaluacidon sigue centrada en examenes escritos
caracterizados por la pasividad del estudiante, la memorizacion
momentanea de informacion descontextualizada, el temor que produce en
estudiantes y, mas importante, un reflejo pobre del aprendizaje
significativo. En conclusion, la separacion entre el proceso de ensefianza
y el de aprendizaje y su evaluacion impide que aun la mejor metodologia

tenga el efecto deseado.

Por consiguiente luego de haber analizado la realidad de esta institucion y
de encontrar una serie de dificultades en relacibn con el tema de

investigacion, se ha formulado los siguientes problemas:

& Problema Central

¢, Como influye la planificacion microcurricular en el proceso de evaluacion
de los aprendizajes en la asignatura de quimica en los estudiantes de primer
afio de Bachillerato General Unificado del Colegio de Bachillerato
“Vilcabamba” en el periodo lectivo 2014-20157.

& Problemas Derivados

¢+ ¢Como elaboran los docentes la planificacion microcurricular para los

estudiantes de Quimica del primer afio de Bachillerato General Unificado?
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+¢Qué técnicas e instrumentos utiliza el docente para evaluar los
aprendizajes en los estudiantes de Quimica de Primer Afio de Bachillerato

General Unificado?
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c. JUSTIFICACION

La Universidad Nacional de Loja, preocupada por la investigacion de los
problemas que aquejan a los estudiantes y pendiente de mejorar la calidad
de educacion que se imparte en la actualidad, se esmera en la formacion de
profesionales competentes y cientificamente calificados, a fin de garantizar

su accioén educativa.

Como egresada de la Carrera Quimico Bioldgicas del Area de la Educacion,
Arte y Comunicacion de la UNL, es ineludible realizar la Tesis de Grado
como apoyo a la formacion profesional, que posteriormente me permita
aportar a la sociedad satisfactoria y productivamente atendiendo a sus

demandas.

Asi como también lo que declara el Art. 129 del Reglamento de Régimen
Académico de la Universidad Nacional de Loja: en el nivel de formacion
profesional, como requisito para la graduacion del estudiante, previo la
planificacion, aprobacion y supervision, debe presentar y sustentar un
trabajo de investigacion (tesis de grado) conducente a una propuesta para
resolver un problema o situacién practica, con caracteristicas de viabilidad,

rentabilidad y originalidad.

Para cumplir con el Reglamento de Régimen Académico de la Universidad
Nacional de Loja se plantea el trabajo de tesis titulado:

‘LA PLANIFICACION MICROCURRICULAR Y EL PROCESO DE
EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES EN LA ASIGNATURA DE
QUIMICA DE PRIMER ANO DE BACHILLERATO GENERAL UNIFICADO
DEL COLEGIO DE BACHILLERATO “VILCABAMBA” EN EL PERIODO
LECTIVO 2014-2015. "

El presente proyecto de Tesis permitird fortalecer los conocimientos sobre

Planificaciéon Microcurricular y Evaluacion de los Aprendizajes en el proceso
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de formacion académica para desarrollar la dltima practica docente,

propuesta por el Ministerio de Educacion.

Por tal razén y consciente de la importancia del estudio de la Quimica en los
estudiantes justifico este trabajo de investigacion de la siguiente manera:
Primeramente el tema de la presente investigacion se encuentra dentro de la
linea de investigacion del Médulo IV y VI de la Carrera de Quimico
Biologicas, correspondiente a la Planificacion de la Actividad Educativa y a la
Evaluacion Curricular, por lo que con este trabajo se pretende brindar a esta
Institucién educativa la ayuda académica, con el propésito de contribuir al
mejoramiento en el proceso de Planificacion y Evaluacion de los
aprendizajes de Quimica del Primer Afio de Bachillerato General Unificado

del colegio de Bachillerato “Vilcabamba”.

Actualmente el adelanto cientifico- tecnoldgico, amerita que la educacion
propenda al desempefio eficiente de profesionales en todos sus niveles,
puesto que un mundo tan competitivo se hace necesaria una educacion de
buena calidad basada en una aplicacion correcta de la planificacion y
evaluacion de los aprendizajes que conlleve al desarrollo de destrezas en los
estudiantes.

Finalmente el tema antes mencionado es pertinente y relevante a los
cambios propuestos actualmente por el Ministerio de Educacion, por cuanto

la educacion requiere de nuevas e innovadoras formas para la ensefianza.
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d.OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Contribuir al fortalecimiento del proceso de planificacion microcurricular y
evaluacion de los aprendizajes de Quimica en los estudiantes de primer afio
de Bachillerato General Unificado del Colegio de Bachillerato “Vilcabamba”
periodo lectivo 2014-2015.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Analizar la planificacion microcurricular elaborada por parte del docente

para el primer aiflo de Bachillerato General Unificado.

¢ Identificar las técnicas e instrumentos de evaluacion de los aprendizajes
qgue aplica el docente de Quimica del primer afio de Bachillerato General

Unificado.
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HIPOTESIS

Hipotesis General

La Planificacion microcurricular se relaciona con la evaluacion de los
aprendizajes de Quimica, en los estudiantes de primer afio de Bachillerato

General Unificado del colegio de Bachillerato “Vilcabamba”.
Hipotesis Especificas
» La Planificacion microcurricular elaborada por el docente de Quimica se

basa en los lineamientos curriculares de Quimica de primer afio de

Bachillerato General Unificado propuesto por el Ministerio de Educacion.

» Las técnicas e instrumentos de evaluacion de los aprendizajes que utiliza
el docente no son los adecuados para la asignatura de Quimica de primer

ano de Bachillerato General Unificado.
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ESQUEMA DEL MARCO TEORICO
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= Demostraciones listas de Cotejo
= Registros Anecdaoticos
= Escalas de Evaluacion.
= Rubricas
= Portafolios.
2.8.4 Técnica de Organizadores Graficos
2.8.4.1 Instrumentos:

* Mapa Conceptual.
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e. MARCO TEORICO

1. PLANIFICACION MICROCURRICULAR

1.1 Definicién.- Es una planificacion a nivel de aula que el docente debe y
tiene que considerarla en forma permanente, porque ella le permite la
toma anticipada de decisiones tendientes a reducir la incertidumbre y las
sorpresas, a conducir la accién hacia una situaciéon deseada, mediante

una instrumentacion racional de los medios.

La planificacion* es un momento fundamental del proceso pedagdgico de
aula.

La planificaciébn permite organizar y conducir los procesos de aprendizaje
necesarios para la consecucion de los objetivos educativos. En este sentido,
la planificacion no debe ser vista como un requisito exigido por las
autoridades.

Ademas, la planificacién didactica permite reflexionar y tomar decisiones
oportunas, tener claro qué necesidades de aprendizaje tienen los
estudiantes, qué se debe llevar al aula y como se puede organizar las

estrategias metodoldgicas, proyectos y procesos para que el aprendizaje sea

“MINEDUC, Fundamentos_pedagdgicos.pdf. (Soporte digital).
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adquirido por todos, y de esta manera dar atencion a la diversidad de
estudiantes.

1.2 Planificacion de la ensefianza y el aprendizaje: microcurriculo.

El referente del Ministerio de Educacion es de caracter macrocurricular y
mesocurricular; es decir, expresa las proyecciones generales de cémo
conducir el accionar educativo y las directrices de como trabajar en las
cuatro areas esenciales de estudio: Lengua y Literatura, Matematica,
Estudios Sociales y Ciencias Naturales. Por lo tanto, es el docente el
encargado de planificar y ejecutar la proyeccion microcurricular en cada afo

de estudio, hasta llegar al sistema de clases y de tareas de aprendizaje. °

Dentro del proceso de planificacion microcurricuiar, los docentes deberan

considerar, entre otras proyecciones, las siguientes:

e Articular para cada bloque -curricular los objetivos educativos, las
destrezas con criterios de desempefio a desarrollar y los indicadores
esenciales de evaluacion (indicadores de resultados).

¢ Definir una estrategia de aprendizaje que incluya diversas actividades con
variados niveles de complejidad, a fin de promover en los alumnos un
pensamiento y modo de actuar logico, critico y creativo.

e Disefiar clases y materiales didacticos.

¢ Disefar cada una de las tareas de aprendizaje, con variados procesos de
trabajo y niveles de complejidad.

A continuacion se propone un conjunto de ideas y recomendaciones que

orientan la planificacion que deben realizar los docentes.

1.3 Planificacién general de los bloques curriculares

El trabajo de planificacibn microcurricular comienza con la planificacion
general de los blogues curriculares, donde se debe hacer un cotejo entre los
objetivos educativos del afio de estudio para la asignatura en cuestion, con
las destrezas con criterios de desempeiio que se derivan del objetivo y con

los indicadores esenciales de evaluacion (indicadores de resultados), que

5 DIAMANTE CURRICULAR- UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA.
http://www.unl.edu.ec/educativa/wpcontent/uploads/2010/06/TallerPLANIFICACION-
MICROCURRICULAR.pdf.
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precisan el alcance del nivel de desarrollo que deben alcanzar los

estudiantes. ©

Una vez hecho este analisis de objetivos, destrezas e indicadores de
evaluacion, los docentes deben proyectar la estructura interna que tendra
cada bloque curricular de acuerdo con la tematica que se corresponde a
cada destreza con criterios de desempefio, las clases y el sistema de tareas
de aprendizaje a desarrollar. La planificacion microcurricular detallada se
realiza teniendo en cuenta varios factores interactuantes, como los

siguientes:

La logica cientifica-cultural del area de estudio que corresponda.

- Las caracteristicas bioldgicas, psicolégicas y socioldgicas del alumnado
segun el afio de estudio que se trate.

- La realidad cognitiva del estudiantado y la necesidad de potenciar un
aprendizaje productivo y significativo.

- Las condicionantes del entorno.

- Los recursos materiales disponibles

- El tiempo disponible.

Segun el Oficio Circular 067-VGE-2012, se debe planificar 6 bloques
curriculares, de los cuales, 3 bloques curriculares se aplican en el primer

quimestre y los restantes en el segundo quimestre.

Los Bloques Curriculares integran varias destrezas con criterios de
desempefio, es decir, aquellos nucleos esenciales de habilidades (o
destrezas), conocimientos y valores con un grado de complejidad
determinado, requeridos para el desempefio eficiente de tareas (J. Forgas.
2003).

Las destrezas con criterios de desempefio constituyen la descripcién de una

realizacion que debe ser lograda por el/la estudiante en el ambito de la

6 Ministerio de Educacion. Guia de Planificacion Microcurricular en:
http://proyectoeducativolengua.files.wordpress.com/2013/01/boletin-1_-guia-para-la-planificacion-
microcurricular.pdf
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asignatura, por tanto se refiere a una accién, un comportamiento o un

resultado que el estudiante debe demostrar.

Las destrezas con criterios de desempefio se evaluan en funcion de ¢qué
debe lograr el estudiante?, aspecto que corresponde a los indicadores

esenciales de evaluacion.

1.3.1 La estructura de la planificacion por bloques curriculares (pbc) es

la siguiente:

1. Datos informativos:
1.1. Nivel: Bachillerato.
1.2. Area.

1.3. Asignatura.

1.4. Ao EGB/BGU.
1.5. Grupos/paralelos.

1.6. Docente(s): Incluir los nombres del o los docentes responsables de la

planificacion.

1.7. Eje transversal: Referente BGU.

1.8. Eje curricular integrador: Transcribalo del PCA.
1.9. Eje de aprendizaje: Transcribalos del PCA.

1.10. Bloque Curricular: Trascriba el nimero y el titulo.

1.11. Objetivos educativos especificos: Tomar como referente los objetivos
de los textos del estudiante o el docente los disefiara de acuerdo a los del

afo y del area. 1.12. Fecha de inicio: consulte en la institucién.
1.13. Fecha de término: consulte en la institucién.

2. Relacién entre los componentes curriculares
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2.1. Destrezas con criterios de desempefio: Transcribalas del PCA.

2.2. Precisiones para la ensefianza y el aprendizaje.

2.2.1. Estrategias metodoldgicas —desempefios de comprension. Tomar
como referente las precisiones para la ensefianza y el aprendizaje que

corresponde al bloque curricular.
2.2.2. Recursos didacticos: Detallar los recursos a utilizar.
2.3. Evaluacion

2.3.1. Indicadores esenciales de evaluacion: Seleccione los que

correspondan a las destrezas con criterios de desemperio del bloque.

2.3.2. Técnicas e Instrumentos: Seleccione la(s) técnica(s) y sus

respectivo(s) instrumentos mas adecuados para evaluar el aprendizaje.
3. Bibliografia: Bésica para el docente y el estudiante.

4. Créditos:

4.1. Elaboracion: por el docente o docentes.

4.2. Validacién: por el Director del Area

4.3. Aprobacién: por la autoridad.

1.4 Planificacion de las Tareas de Aprendizaje (Plan de Clase)

Dentro de la Planificacién de las Tareas de Aprendizaje es donde mayor
injerencia tiene el docente, pues en ella expresa su creatividad, a la vez que
visibiliza el grado de dominio tanto del area del saber, como de las teorias
pedagdgicas. En las tareas de aprendizaje se evidencia la aplicaciéon de los
estandares de aprendizaje y en ella se define el nivel de calidad educativa

gue oferta la institucion.
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1.4.1 Aspectos a considerar en la planificacion de las tareas de

aprendizaje
Principios constructivistas:

= Partir del nivel de desarrollo del alumno.

= Asegurar la construccion de aprendizajes significativos.

= Posibilitar que los alumnos realicen aprendizajes significativos por si
solos.

= Procurar que los alumnos modifiqguen sus esquemas de conocimiento.

= Establecer relaciones ricas entre el nuevo conocimiento y los esquemas
de conocimiento ya existentes.

= El aprendizaje como proceso individual de construccion de significado.

= El aprendizaje como interaccion entre el sujeto y el contexto social.

= El aprendizaje como resultado del contexto social (cognicién situada).

= El aprendizaje ocurre de manera diferente en cada individuo porque se
basa en sus aprendizajes previos.

» El aprendizaje, definido como proceso de comprensién, ocurre a partir de
la experiencia directa, en el desempefio de contextos especificos.

» El aprendizaje se hace mas significativo, mas conectado con lo que ya se
sabe y dirigido a la comprensién de lo que se vive y de lo relevante,
cuando ocurre en desempefios auténticos.

» Desempefios auténticos para una auténtica comprension.
1.4.2 Caracteristicas de las tareas de aprendizaje

Actividades que activan los conocimientos previos.
Tareas individuales orientadas a la comprension.
Tareas de interaccion social — en colaboracion.

Que enlace el conocimiento previo con el nuevo.
Actividades que modifiquen los esquemas mentales.
Que tenga aplicabilidad en la vida cotidiana.

Que una la teoria con la practica.
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Que los alumnos construyan el conocimiento (no el maestro con lecturas,

preguntas, etc.

Atendiendo a los aspectos anteriormente indicados, se les sugiere a los
docentes un esquema basico de Planificacion Microcurricular como el

siguiente:

1.4.3 Estructura de la planificacion de las tareas de aprendizaje (Plan de

Clase).
Al planificar una clase consideramos tres fases.

ANTICIPACION.- Esta fase se la realiza al inicio de la leccion y en ella se
exploran los conocimientos previos y se aclaran los conceptos que han sido
mal entendidos. Ademas se presentan los objetivos de aprendizaje de
manera interesante dentro de un marco de nuestras ideas. Al continuar con
el desarrollo de la clase, se procura que sean los/las estudiantes quienes
investiguen, indaguen, construyan sentido a partir del material didactico a su
alcance, planteen y respondan a preguntas presentadas por el/la docente y
por ellos. En esta fase, los estudiantes a mas de expresar los conocimientos
previos, plantean inquietudes sobre el tema y al finalizar la leccién pueden
compartir lo que aprendieron, El /la docente pueden diagnosticar si existen
vacios conceptuales en los estudiantes. Esta fase tiene una duracion

aproximada de 10 a 25 minutos.

CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO.- Viene luego de la presentacion
de objetivos y contenidos. En esta etapa se evaltan evidencias de lo que se
esta aprendiendo a través de la practica, se revisan expectativas o surgen
nuevas, se enfoca en lo importante de la leccion, se monitorea el
pensamiento personal, se realizan inferencias sobre el material, se
establecen relaciones, se formulan y aclaran inquietudes. Esta fase tiene

una duracion de acuerdo a la leccion planificada.
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CONSOLIDACION.- Al finalizar, los/las docentes ofrecen oportunidades a
los/las estudiantes para reflexionar sobre lo que han aprendido y sobre el
significado que tienen para ellos, en qué medida pueden estos nuevos
conocimientos ayudar a cambiar su forma de pensar y como pueden
utilizarlos. En esta fase se resumen, interpretan, comprueban y comparten
las ideas principales; se elaboran propuestas personales y se aclaran
preguntas adicionales. Esta fase tiene una duracion aproximada de 15
minutos

La planificacion que se basa en los tres momentos sefialados:
ANTICIPACION, CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO Y
CONSOLIDACION; a continuacion se presenta un esquema explicativo de

plan de clase.

Estructura Basica de un Plan de Clase

1. Datos informativos.

2. Relacion entre los componentes curriculares:

2.1. Destrezas con criterios de desempefio: Transcribir las destrezas con

criterios  de desempefio del bloque curricular respectivo.
2.2. Precisiones para la ensefianzay el aprendizaje:

2.2.1. Estrategias metodologicas- desempefios de comprension: Las
tareas de aprendizaje deben ser planteadas en términos de desempefios de
comprension, debidamente graduados, hasta formular tareas de alta

demanda cognitiva.
Este componente curricular sigue un proceso didactico de tres momentos:

a) Anticipacién: En esta fase se activan los conocimientos previos y se
procura provocar un desequilibrio cognitivo.
El desequilibrio cognitivo se consigue mediante la aplicacion de tres

categorias fundamentales:
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La situacién problémica: se define como un estado de tension
intelectual que se produce en el estudiante al enfrentarse a una
contradiccion de contenido de la ensefianza, que para él en ese momento
resulta inexplicable con los conocimientos que posee acerca del objeto de
estudio. La situacion problémica la crea el maestro al revelar a los
estudiantes la contradiccion.

El problema docente: se explica como la asimilacion de la contradiccion
por el estudiante.

El estudiante formula el problema docente en forma interrogativa, es el
gue guia la busqueda, por lo cual, en la propia contradiccion existe un
problema implicitamente. El hallazgo del nuevo conocimiento se realiza
mediante diversas actividades, de caracter problémico, que se
desprenden del propio problema docente. Son las tareas y preguntas
problémicas que constituyen categorias de la ensefianza problémica.
(Morales, 2007).

b) Construccién del conocimiento: En esta etapa se evallan evidencias
de lo que se esta aprendiendo a través de la préactica, se revisan las
expectativas o surgen nuevas, se enfoca en lo importante de la clase, se
monitorea el pensamiento personal, se realizan inferencias sobre el
material, se establecen relaciones personales y se formulan y aclaran
inquietudes (MEC, Didactica del pensamiento critico, Quito, 2009).

c) Consolidacion: Al finalizar, los docentes ofrecen oportunidades a los
estudiantes para reflexionar sobre lo que han aprendido y sobre el
significado que tiene para ellos, en qué medida pueden estos nuevos
conocimientos ayudar a cambiar su forma de pensar y cémo pueden
utilizarlos. En esta fase se resumen, interpretan, comprueban y comparten
las ideas principales; se elaboran propuestas personales y se aclaran
preguntas adicionales. (Ibidem).

Para desarrollar este proceso didactico, el docente puede aplicar el modelo

que considere mas adecuado. Por ejemplo, el Ciclo del aprendizaje; la

Anticipacion, Construccion del conocimiento y Consolidacién; la Exploracion,

Investigacion guiada y Proyecto de sintesis, etc.
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2.2.2. Recursos didacticos: Es importante que los recursos a utilizar se
detallen; no es suficiente con incluir generalidades como “lecturas”, sino que

es preciso identificar el texto y su bibliografia. (AFCEGB).
3. Evaluacion

3.1. Indicadores esenciales de evaluacion: Seleccionar los indicadores

gue correspondan a la destreza con criterios de desempefio.

3.2. Criterios de evaluacion: Los indicadores esenciales de evaluacion
vienen dados por el Ministerio de Educacion, y en muchas ocasiones,
resultan ser muy amplios, por lo que es necesario desglosar el indicador en

varios criterios de evaluacion.

3.3. Técnica / Instrumento: Seleccione la(s) técnica(s) y su respectivo

instrumento mas adecuado para evaluar el aprendizaje.
4. Bibliografia: del docente y del estudiante.
5. Créditos: Elaboracién, validacion y aprobacion.

1.5 Insumos basicos para la Planificacion Microcurricular’

Al momento de planificar debemos tener a mano los siguientes documentos:

Estdndares de calidad (Estandares de Gestion Escolar, Desempefio

docente, desempefio directivo y los estandares de aprendizaje,

basicamente).

e El libro de la actualizacion curricular para Educacién General Bésica, del
area y afio correspondiente.

e Lineamientos curriculares del area respectiva, en el caso de Bachillerato
General Unificado.

e Texto base de la asignatura respectiva.

e Los lineamientos y directrices institucionales dados en el Proyecto

Educativo Institucional.

7 Ministerio de Educacion. Guia para la Planificacion Microcurricular.
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e Otros documentos que el docente considere pertinentes, como
bibliografia, acceso a internet, etc.

Dentro del proceso de planificacion microcurricuiar, los docentes deberan

considerar en el caso del bachillerato general unificado los lineamientos

curriculares.

1.6 Lineamientos Curriculares de Quimica para Primer Afio de

Bachillerato General Unificado.

1.6.1 Enfoque de Quimica de primer afio de Bachillerato

A la Quimica le corresponde un &mbito importante en la ciencia. Sus
conocimientos estan organizados de manera coherente e integrada; los
principios, leyes, teorias y procedimientos utilizados para su construccion
son el producto de un proceso en continua elaboracién. Esta ciencia estudia
las sustancias que existen en nuestro planeta, sus reacciones, su estructura
a nivel molecular y sus propiedades, igualmente dentro de un contexto

universal. 8

El curriculo que ahora se presenta toma en cuenta la necesidad de realizar
un esfuerzo de integracion, que supera la antinomia entre los métodos y los
conceptos, y pretende llegar a la comunidad educativa del Ecuador con el
criterio de que la ciencia no solo esta constituida por una serie de principios,
teorias y leyes que ayudan a comprender el medio que nos rodea, sino
también por los procedimientos utilizados para generar, organizar y valorar
es0s principios, teorias y leyes, sin olvidar, ademas, que el conocimiento

cientifico es el producto de una actividad social.

La Quimica como ciencia experimental se apoya en el método cientifico, el
cual toma en cuenta los siguientes aspectos: la observacién (aplicar
cuidadosamente los sentidos a un fenédmeno, para estudiar la forma como se
presenta en la naturaleza), la inducciéon (accion y efecto de extraer el

principio del fenémeno, a partir de la observacion), la hipotesis (plantear

8 Ministerio de Educacién. Lineamientos-Quimica.
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posibles leyes que rijan al fendbmeno), la comprobacion de la hipotesis
(por medio de la experimentacion y puesta a prueba de la posible ley en
fendmenos similares, permite demostrar o refutarla; en caso de ratificacion

de la hipétesis, esta se convierte en tesis o teoria cientifica nueva).

La gama de fendmenos quimicos que enfoca esta ciencia en primer afio de

Bachillerato se agrupa en:

. Los cuerpos.
. La materia.

. Estructura de la materia.

1
2
3
4. Nominacion de compuestos inorganicos.
5. Reacciones quimicas.

6

. La Quimica y las particulas subatémicas.

Ademas, es importante aclarar que el tratamiento de la Quimica tendra como
fortaleza el analisis fenomenoldgico de la ciencia, remitiéndose al calculo

matematico Unicamente en lo necesario.
1.6.2 Objetivos del area

Las ciencias experimentales buscan la compresién de la realidad natural,
explican de manera ordenada y dan significado a una gran cantidad de

fendmenos. Desde esta perspectiva se plantean los siguientes objetivos:

1. Visualizar a las asignaturas de Fisica y Quimica con un enfoque cientifico
integrado y utilizar sus métodos de trabajo para redescubrir el medio que las
rodea.

2. Comprender que la educacion cientifica es un componente esencial del
Buen Vivir, que permite el desarrollo de las potencialidades humanas y la
igualdad de oportunidades para todas las personas.

3. Establecer que las ciencias experimentales son disciplinas dinamicas y

gque estdn formadas por cuerpos de conocimientos que van
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incrementandose, desechandose o realimentandose, que nos han permitido
comprender nuestra procedencia y prever un posible destino.

4. Conocer los elementos tedrico-conceptuales de la Fisica y de la Quimica,
asi como de su metodologia e investigacion, para comprender la realidad
natural y para que el estudiante tenga la posibilidad de intervenir en ella.

5. Aplicar con coherencia y rigurosidad el método cientifico en la explicaciéon
de los fendmenos naturales estudiados, como un camino esencial para
entender la evolucion del conocimiento.

6. Comprender la influencia que tienen las ciencias experimentales (Fisica y
Quimica) en temas como salud, recursos alimenticios, recursos energéticos,
conservacion del medio ambiente, transporte, medios de comunicacion,
entre otros, y su beneficio para la humanidad y el planeta.

7. Reconocer los aportes de las ciencias experimentales en la explicacion
del universo (macro y micro), asi como en las aplicaciones industriales en
beneficio de la vida y la salud del ser humano.

8. Involucrar al estudiante en el abordaje progresivo de fenémenos de
diferente complejidad como fundamento para el estudio posterior de otras
ciencias, sean estas experimentales o aplicadas.

9. Adquirir una actitud critica, reflexiva, analitica y fundamentada en el

proceso de aprendizaje de las ciencias experimentales.
1.6.3 Macrodestrezas por desarrollar

Las destrezas con criterios de desempefo que se deben desarrollar en las

ciencias experimentales se agrupan bajo las siguientes macrodestrezas:

Construccion del conocimiento cientifico. La adquisicion, el desarrollo y
la comprensién de los conocimientos que explican los fendmenos de la
naturaleza, sus diversas representaciones, sus propiedades y las relaciones

entre conceptos y con otras ciencias.
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Explicacion de fendmenos naturales. Dar razones cientificas a un
fendbmeno natural, analizar las condiciones que son necesarias para que se
desarrolle dicho fendbmeno y determinar las consecuencias que provoca la

existencia del fenémeno.

Aplicacién. Una vez determinadas las leyes que rigen a los fenémenos
naturales, aplicar las leyes cientificas obtenidas para dar solucién a

problemas de similar fenomenologia.

Influencia social. El desarrollo de las ciencias experimentales influye de
manera positiva en la relacion entre el ser humano y la naturaleza, y en su
capacidad de aprovechar el conocimiento cientifico para lograr mejoras en

su entorno natural.

1.6.4 Destrezas con criterio de desempeiio para primer afio de
bachillerato.

Disciplinas auxiliares de la Quimica:

1. Interpretar situaciones cualitativas y cuantitativas de medicion de
longitudes, masas, volumenes, temperaturas y densidades desde la
experimentacion, la recoleccion de datos, la aplicacion de los procesos
l6gico-matematicos para la obtencién de resultados o de las conversiones
entre las unidades del S| y otros sistemas aun utilizados, y del andlisis
comparativo de los resultados obtenidos.

2. Interpretar las relaciones de la Quimica con otras ciencias desde la
resolucibn de ejercicios cuantitativos y cualitativos que involucran
situaciones de Astronomia, Geografia, Matematicas, Fisica, Deportes,

Ciencias Sociales, Problemas del Mundo Contemporaneo, etc.
Los cuerpos y la materia:

3. Describir la materia, sus elementos y su clasificacion sobre la base de la
observaciéon de material audiovisual histérico-cientifico y de la identificacion

de su estructura basica.
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4. Reconocer la importancia de la ley periddica desde la observacién critica
de una tabla periddica moderna, de la explicacion sobre la disposicion de los

elementos y sus utilidades.
Ampliacion de nuestro conocimiento sobre la estructura de la materia:

5. Analizar la composicion atomico-molecular y las propiedades de las
sustancias desde la identificacion de la naturaleza de la carga eléctrica, la
explicacion del proceso de descubrimiento de los iones y la relacion entre los
diferentes componentes del atomo.

6. Valorar la teoria atomica moderna desde la explicacion de sus
antecedentes, de los modelos atomicos, de los niveles y subniveles de
energia de los electrones, de su distribucion y formas de diagramado, tal y
como lo determina la estructura de Lewis en varios compuestos.

7. Relacionar las propiedades de los compuestos quimicos con los diferentes
tipos de enlace quimico que poseen, desde la explicacibn sobre la
importancia de la regla del octeto hasta la importancia de la descripcion de
sus caracteristicas.

8. Analizar la influencia de la energia de ionizacion, de la afinidad electrénica
y de la electronegatividad en la formacién de enlaces, a partir de la
descripcion de estas propiedades de los elementos quimicos y de sus
variaciones en la tabla periodica.

9. Comparar las distintas propiedades de los compuestos quimicos de
acuerdo con las distintas fuerzas de atraccion intermolecular que poseen,
con la observacion de diagramas, videos o sustancias quimicas en el
laboratorio y con la descripcion de las razones por las que no debemos

confundir “fuerzas de atraccién intermolecular” con “enlaces”.
Principios que rigen la nominacién de los compuestos quimicos:

10. Desarrollar los principios en los que se basa la nomenclatura de los
compuestos inorganicos binarios, ternarios y cuaternarios mas importantes,
con la explicacion de los numeros de oxidacion de los elementos y del

empleo de iones para escribir formulas.
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11. Analizar la composicion cuantitativa de las sustancias desde la relacion
entre el mol y el nUmero de Avogadro.

12. Descubrir la masa molar de los compuestos, su composicion porcentual,
su férmula empirica y molecular desde la descripcion de los procesos
adecuados para calcular las formulas de los compuestos quimicos, partiendo

de los porcentajes o0 masas de los elementos que los constituyen.
Reacciones quimicas: transformacion de la materia y energia:

13. Analizar los diferentes tipos de reacciones quimicas a partir de la
descripcion de las formas de combinarse o descomponerse de los reactivos
que intervienen en ellas, y de la energia que absorben o emiten cuando se
desencadenan.

14. Analizar los diferentes procesos légico-matematicos, basados en el
meétodo de la relacion molar, asociados con la estequiometria, a partir del
andlisis de diversos tipos de situaciones cuantitativas relacionadas con
calculos mol-mol, mol-masa, masa-masa, reactivo limitante, rendimiento y
pureza de una reaccion.

15. Clasificar las reacciones y analizarlas a partir de la discusion de los
resultados obtenidos en procesos matematicos y quimicos, en los que se
debe calcular la cantidad de energia que una reaccion absorbe o emite al

producirse.

La Quimica y su influencia en el comportamiento de las particulas de

los nucleos atémicos:

16. Analizar la importancia del descubrimiento de la radiactividad natural y
artificial, con la descripcion de sus diversos campos de aplicacion
relacionados con el ser humano y la mejora de su calidad de vida.

17. Explicar las formas de medicién de la radiactividad sobre la base de la
identificacion de los instrumentos mas apropiados para hacerlo y de la
reflexion acerca de las consecuencias que trae para los sistemas biologicos

una sobreexposicion.
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18. Comparar los procesos de fision y fusion nuclear desde la explicacion de
ejemplos diversos, de la observacion e interpretacion de videos relacionados
con estos temas y de la relacion entre la masa y la energia que se

desprende en las reacciones nucleares.

1.6.5 Objetivos de primer afio de Bachillerato

1. Demostrar dominio cualitativo y cuantitativo en el manejo de unidades,
multiplos y submudltiplos del Sistema Internacional de Unidades (SI) y sus
equivalencias con otros sistemas de unidades, en la resolucién de
situaciones problémicas relacionadas con el entorno, mediante el uso de las

Matematicas, respetando fuentes y criterios ajenos.

2. Aplicar las propiedades de los estados fisicos de la materia y mostrar
aptitud en el manejo de la tabla periédica, comentando sus partes mas
importantes y buscando informaciones especificas; ademas, identificar
aguellos elementos que nos ofrecen riesgos para la salud si trabajamos

expuestos a ellos y establecer las precauciones necesarias.

3. Valorar el trajinar historico por el que ha recorrido la ciencia para llegar al
estado de conocimiento actual de la estructura de la materia, diferenciar
unos modelos atémicos de otros, y establecer los tipos de enlaces entre

atomos y las caracteristicas que proporcionan a los compuestos.

4. Reconocer compuestos quimicos, estructurarlos, nominarlos de acuerdo a
las normas internacionales vigentes y determinar su importancia en campos

como los de medicina, agricultura y ganaderia, industrias metallrgicas, etc.

5. Definir una reaccion quimica, reconocer sus tipos, determinar que no es
solamente transformacién de materia, sino, ademas, transformacion de
energia; resolver situaciones problémicas cualitativas y cuantitativas
relacionadas con estas transformaciones, y analizar algunas reacciones

quimicas de importancia para los seres vivos.

6. Establecer los componentes y consecuencias biologicas de la radiacion,
diferenciar la radiactividad natural de la artificial y argumentar los efectos

positivos y negativos de su utilizacién y su influencia con el ambiente.
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1.6.6 Conocimientos esenciales para primer afio de bachillerato

Los conocimientos y tiempos minimos que deben trabajarse en primer afio

de Bachillerato son:

Disciplinas auxiliares de la Quimica:

1. Medicidn y cifras significativas.

2. Notacion cientifica.

3. El Sistema Internacional de Unidades.

4. Medicion de longitud, masa, volumen, temperatura y densidad.

5. Relacion de la Quimica con las otras ciencias.

Los cuerpos y la materia:

6. Estados fisicos de la materia.

7. Sustancias y mezclas.

8. Ley periddica.

9. Disposicion de la tabla periddica.

10. Prediccidn de férmulas mediante el uso de la tabla periédica.

Ampliacion de nuestro conocimiento sobre la estructura de la materia:

11. Teoria atébmica de Dalton.

12. Composicion de las sustancias.

13. Naturaleza de la carga eléctrica.

14. Descubrimiento de los iones.

15. El atomo nucleario.

16. Numeros atomicos de los elementos.
17. Is6topos de los elementos.

18. Masa atémica.

19. Teoria atbmica moderna.

19.1. El atomo de Bohr.
19.2. Niveles de energia de los electrones.
19.3. El &tomo de hidrégeno.

19.4. Estructuras electronicas de los elementos.
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19.5. Diagramado de estructuras atémicas.

19.6. Representacion puntual de Lewis para los electrones.
19.7. Regla del octeto.

19.8. Energia de ionizacion y afinidad electronica.

19.9. Electrones de valencia.

19.10. Enlaces quimicos.

19.11. El enlace ionico.

19.12. El enlace covalente.

19.13. lones poliatémicos.

19.14. Enlaces metalicos.

19.15. Propiedades de los compuestos i6nicos, covalentes y metalicos.

19.16. Fuerzas de atraccion intermolecular.

Principios que rigen la nominacién de los compuestos quimicos:
20. Numeros de oxidacion.

21. Empleo de iones para escribir las formulas de los compuestos.
22. Compuestos binarios.

23. Compuestos ternarios.

24. Introduccién a la formacion de los compuestos cuaternarios.
25. Composicion cuantitativa de las sustancias.

25.1. El mol.

25.2. Masa molar de los compuestos

25.3. Composicion porcentual de las sustancias.

25.4. Formula empirica y formula molecular.

25.5. Célculo de la formula empirica.

25.6. Célculo de la formula molecular a partir de la formula empirica.

Reacciones quimicas: transformacion de la materia y energia:

26. Ecuaciones quimicas.
27. La ecuacion quimica.

28. Escritura y balanceo de ecuaciones (simple inspeccion).
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29. Tipos de reacciones quimicas.

30. El calor en las reacciones quimicas.

31. Introduccion a la estequiometria —método de la relacién molar—.
32. Célculos mol-mol.

33. Célculos mol-masa.

34. Célculos masa-masa.

35. Calculos de reactivo limitante, rendimiento y pureza.

36. Célculos de entalpia de reaccion.

La Quimica y su influencia en el comportamiento de las particulas de
los nacleos atébmicos:

37. Descubrimiento de la radiactividad.

38. Radiactividad natural.

39. Propiedades de las particulas alfa y beta, y de los rayos gamma.
40. Series de desintegracion radiactiva.

41. Transmutacion de los elementos.

42. Radiactividad artificial.

43. Medicion de la radiactividad.

44. Fision nuclear.

45. Energia nuclear.

46. La bomba atémica.

47. Fusion nuclear.

48. Relaciones entre masa y energia en las reacciones nucleares.

49. Elementos transuranicos.

50. Efectos biolégicos de la radiacion.

51. Aplicaciones de la Quimica nuclear.
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1.7 Las técnicas didacticas que se utilizan para la ensefianza-

aprendizaje de la quimica.®

La eleccion y aplicacion de los distintos métodos, lleva implicita la utilizacion
de distintas técnicas didacticas que ayudan al profesorado y al alumnado a
dinamizar el proceso de aprendizaje. Se definen como formas, medios o
procedimientos sistematizados y suficientemente probados, que ayudan a
desarrollar y organizar una actividad, segun las finalidades y objetivos
pretendidos.

Al igual que los métodos de aprendizaje, estas técnicas han de utilizarse en
funcién de las circunstancias y las caracteristicas del grupo que aprende, es
decir, teniendo en cuenta las necesidades, las expectativas y perfil del
colectivo destinatario de la formacion, asi como de los objetivos que la

formacién pretende alcanzar.

Teniendo presente las variables mencionadas en el parrafo anterior,
destacamos una serie de técnicas didacticas que, en funcion del/los

meétodo/s seleccionados, facilitaran el desarrollo del proceso formativo.
a) De caracter explicativo

e La explicacion oral: técnica de aprendizaje dirigida generalmente a un
grupo, con la que se pretende que cada alumno/a, por medio de la
explicacion, comprenda datos, métodos, procedimientos 0 conceptos,
relacionandolos con los ya adquiridos y estructurandolos de forma
individual. En la medida en gque se haga intervenir al alumnado, por medio
de preguntas, el aprendizaje se hara mas interactivo.

e Estudio directo: técnica de instruccion estructurada segun las normas de
la ensefianza programada, lineal o ramificada, con la que se podrian
alcanzar objetivos relacionados con cualquier capacidad cognoscitiva.

Esta técnica, sustituye a la explicacion oral del/la profesor/a por unas

instrucciones escritas para que los alumnos/as realicen actividades con

9 www.unl.edu.ec/educativa/.../MODULO-5-PEA-210-2011VAZQUEZAURA.docx
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un apoyo bibliogréfico. Con ella se pretende que cada alumno/a, adapte el
contenido formativo a sus intereses y formacion previa.

e La Mesa Redonda: técnica en la que un grupo de expertos, coordinados
por un moderador, exponen teorias, conceptos o puntos de vistas
divergentes sobre un tema comun, aportando al alumnado informacién
variada, evitando enfoques parciales. Al finalizar las exposiciones, el
moderador resume las coincidencias y diferencias, invitando al alumnado

a formular preguntas de caréacter aclaratorio.

b) Técnicas de aprendizaje demostrativo

El aprendizaje por observacion de una demostracion, es de gran utilidad
para alcanzar objetivos relacionados con la aplicacion automatizada de
procedimientos. Debe ir acompafiada, para aumentar su efectividad, de la
practica del alumnado, asi como de la demostracion del camino erréneo,
facilitando con ello la discriminacion entre lo correcto de lo incorrecto. Parte
siempre de la presentacion por parte del/la profesor/a de ejemplos repetidos
o prototipos en el campo de aplicacion del proceso; convirtiéndose en asesor

cuando el alumnado inicia la practica individual.

» La simulacién: proporciona un aprendizaje de conocimientos y
habilidades sobre situaciones practicamente reales, favoreciendo un

feedback casi inmediato de los resultados (robot, video, informatica, etc.).

c) Técnicas de descubrimiento

Este tipo de técnicas pretenden que el alumnado se convierta en agente de
su propia formacién, a través de la investigacion personal, el contacto con la
realidad objeto de estudio y las experiencias del grupo de trabajo, como ya
indichbamos en el apartado de metodologia.

- Resolucion de problemas: va mas alla de la demostracion por parte del
profesorado, ya que se pretende que, el alumnado, a través de un
aprendizaje guiado, sea capaz de analizar los distintos factores que

intervienen en un problema y formular distintas alternativas de solucién.
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- El caso: tras la descripcion de una situacion real o ficticia, se plantea un
problema sobre el que el alumnado debe consensuar una unica solucion.
Se utiliza principalmente en la modalidad formativa de las sesiones
clinicas, favoreciendo extraordinariamente la transferencia del
aprendizaje.

- Investigacion de laboratorio: técnica de descubrimiento, en la que el
profesorado presenta al alumnado uno o varios fenémenos relacionados
entre si y, a ser posible, aparentemente contradictorios, para que,
utilizando la evidencia cientifica, el alumnado extraiga conclusiones utiles
para su practica profesional.

- Investigacion social: técnica de descubrimiento que favorece Ila
adquisiciéon de objetivos de comprension y aplicacion, potenciando el
descubrimiento de estructuras profundas, relaciones nuevas Yy

valoraciones criticas. Se trata de plantear “un problema" pobremente
definido y de discutir sus posibles soluciones.

- El proyecto: técnica que facilita la transferencia del aprendizaje al puesto
de trabajo, ya que la labor del docente no acaba en el aula, sino que sigue
asesorando al alumnado en la aplicacion de un plan de trabajo

personalizado, previamente definido.

d) Técnicas de trabajo en grupo

Este tipo de técnicas pretenden aumentar la eficacia del aprendizaje a través
de la dinamizacion de los grupos. Algunas de las técnicas mas utilizadas

son:

e El debate dirigido o discusién guiada: un grupo reducido (entre 5y 20)
trata un tema en discusion informal, intercambiando ideas y opiniones,
con la ayuda activa y estimulante de un conductor de grupo. La
experiencia demuestra que el aprendizaje que se ha producido a través
del uso de esta técnica, permite la profundizacion en los temas y produce
satisfaccion en el alumnado.

e Philips 66: un grupo grande se divide en subgrupos de seis personas,

para discutir durante seis minutos un tema vy llegar a una conclusion. De
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los informes de todos los grupos se extrae la conclusion general. Si bien
no es en si misma una técnica de aprendizaje, facilita la confrontacion de
ideas o puntos de vista, mediante la actividad y la participacion de todos
los/as alumnos/as.

e Comision: un grupo reducido comenta un tema o problema especifico,
para presentar luego las conclusiones a un grupo mayor. Dividiendo al
grupo en comisiones, cada una de ellas se encarga de la preparacion de
un tema o de un aspecto de un tema concreto, para luego ser tratado de
forma integral con el resto de los/as alumno/as.

e Role play: Dos o0 mas personas representan una situacion real,
asumiendo los roles del caso, con objeto de que pueda ser mejor
comprendida y tratada por el grupo.

e EIl foro: el grupo expresa libre e informalmente sus ideas y opiniones
sobre un asunto, moderados por el/la formador/a o tutor/a. Generalmente
acompafa a otras técnicas (mesa redonda, role play,etc.) o se utiliza
como continuidad de la actividad, al finalizar ésta.

La mayoria de las técnicas que son susceptibles de desarrollarse en la

modalidad presencial, se pueden utilizar en formacion a distancia, siempre y

cuando se cuente con herramientas de comunicacion.

e) Técnicas Vivenciales: parte del supuesto de “aprender haciendo” de la
pedagogia activa. Se apoya en el aspecto ludico del aprendizaje. Asi lo
resefia Acevedo: “El juego es una necesidad permanente en la vida del

hombre, tenga la edad que tenga”.

Las técnicas vivenciales tienen un fuerte ingrediente ludico, la premisa es
que a través del juego, el docente propone a los alumnos abordar los
contenidos y generar aprendizajes, con actividades donde los alumnos
tienen libertad de actuacion, creacion, involucrando no nada mas la vista y el
oido sino también el olfato, el tacto y su imaginacién. Las actividades ludicas
constituyen una herramienta y propician la motivacion y el interés por la

clase entre estas tenemos:
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e El juego de memoria: consiste en tarjetas que se pueden emparejar
puesto que en una de las dos tarjetas se encuentra el nombre de un
elemento quimico -junto con su(s) valencia(s)-, y en la otra se encuentra

el simbolo quimico correspondiente -igualmente con su(s) valencia(s).°

e La sopa de letras puede ser elaborada a partir de la clasificacion de los
compuestos quimicos: en una hoja cuadriculada se colocaron letras (una
letra por casilla) que formen las palabras "6xidos", "anhidridos",
"hidroxidos”, "acidos”, "sales" y "peroxidos” de forma horizontal o vertical,
e inmersas en letras colocarlas al azar y que dificulten la facil ubicacion de
dichas palabras. En la parte de afuera de la cuadricula se anotan
compuestos quimicos, cada uno con colores diferentes segun
pertenezcan a las distintas clasificaciones sefialadas anteriormente. En la
cuadricula se debe encontrar la clasificacidn correspondiente a cada
compuesto quimico y repasar las letras con el mismo color de dicho

compuesto.

e El domind se realiza con fichas o tarjetas de carton divididas en dos
mitades iguales. Una mitad de la ficha tendra escrito el simbolo de un
elemento quimico y la otra mitad, nimeros de valencia que no se
corresponden con el elemento representado en la misma tarjeta, pero si
con algun elemento representado en otra. El juego consiste en unir las
fichas de manera de hacer coincidir el simbolo quimico representado en
una tarjeta con los numeros de valencia que tiene el elemento y que estan

representados en otra tarjeta, hasta colocar todas las piezas.

e La "Carrera de los Oxidos" fue igualmente una innovacion del grupo de
estudiantes elaborado a partir de la Tabla Periddica de los Elementos y la
informacion adquirida por ellos previamente, en las clases de teoria, sobre

la formacion de los compuestos quimicos clasificados como o6xidos

10 https://www.google.com.ec/?gws_rd=ssl#g=tecnica+de+ensefianza+de+la+quimica
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bésicos y 6xidos &cidos. Este fue creado como un juego de competencia
en el cual cada alumno representaba un elemento o simbolo quimico.
Ademas, se colocaba en recipientes y a cierta distancia, pelotas de anime
de colores equivalentes a las valencias de cada uno de estos elementos
quimicos.
Los estudiantes debian correr y tomar una cantidad de pelotas de anime
especifica (segun el numero de valencia del elemento que representaban) vy,
en el menor tiempo posible, formar parejas de elementos segun los
compuestos que debian formar y que habian sido previamente establecidos
y anotados en una pizarra por otro alumno del equipo.
Al respecto, Garcia (2000), citado por (Valero Aleman y Mayora, 2009:19)
afirma que el caracter creativo, ludico, imaginativo y contextualizado de los
problemas que se les planteen a los estudiantes, donde ellos sean participes
de la solucion del problema, fomenta la aplicacion de estrategias por parte
de los mismos que favorecen el aprendizaje de los conceptos y/o los

contenidos involucrados en el problema.

1.8 Destrezas a desarrollar en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
la Quimica
a) Psicomotricidad
¢+ Manejo de materiales
+ Uso, con las debidas normas de seguridad, de herramientas, reactivos

e instrumentos apropiados para actividades con seres vivos e inertes.

+ Dibujo de elementos del entorno
¢+ Construccion de modelos y replicas

+ Utilizacién de técnicas de sencillas para la recolecciéon de muestras.!!

b) Observacion
¢+ Observacion de modelos, objetivos, organismos, fenomenos,

acontecimientos, semejanzas y diferencias.

11 http://www.altavista.com
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d)

Percepcién de caracteristicas de objetos y organismos a traves de los
sentidos.
Reconocimiento de cambios en objetos, organismos y eventos en el

transcurso del tiempo.

Comunicacion adecuada, oral y escrita

Denominacion y descripcion

Formulacion de preguntas

Recoleccion de datos y procesos

Interpretacion de datos

Obtencion de informacion cientifica

Registro de datos con graficos y tablas

Explicacion de graficos y tablas

Definicion

Exposicion  ordenada de argumentos, relaciones, juicios,

razonamientos e informes.

Clasificacion, organizacion y secuenciacion
Comparacion de objetos, organismos, acciones, eventos y fenbmenos

Seleccién de criterios o fundamentos de clasificacion.

Elaboracién de inferencias, predicciones de resultados vy
formulacién de hipotesis.

Prediccién de resultados basados en la experimentacion

Proposicion de indiferencias basadas en datos.

Generalizacién a partir de semejanzas y diferencias observadas en
objetos, organismos, eventos y fendmenos.

Formulacién de hipétesis y conclusiones.
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f) Relacion y transferencia de conocimientos tedricos a situaciones
practicas en la cienciay en la vida diaria
+ Relacion de conocimientos tedrico-practicos y su aplicacion a la
vida cotidiana.
+ Control y manejo de variables resolucion de problemas
+ Disefio y ejecucion de pequefios proyectos de produccion e

investigacion.

2. EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

0
4

jEvalugs valorar!

2.1 CONCEPTO.- Evaluacion es el acto que consiste en emitir un juicio de
valor, a partir de un conjunto de informaciones sobre la evolucién o los

resultados de un alumno, con el fin de tomar una decision. (B. Maccario).

La evaluacion de los aprendizajes es el proceso pedagdgico, sistematico,
instrumental, analitico y reflexivo, que permite interpretar la informacion
obtenida acerca del nivel de logro que han alcanzado los y las estudiantes,
en las competencias esperadas, con el fin de formar juicios de valor y tomar
decisiones para mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje y definir la

promocion y la certificacion.?

12Conceptos Bésicos de la Evaluacion de los Aprendizajes en:
http://www.monografias.com/trabajos65/aprendizaje-enfoque constructivista/aprendizaje-enfoque-
constructivista.shtml#ixzz35BI78AZv
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Interpreta
informacién

Evaluacién
Obtiene Forma Juicios
informacion del de valor

aprendizaje

Toma
decisiones

2.2 Propdsito de la evaluacion.

Brindar a los estudiantes una retroalimentacion adecuada.

Recolectar evidencias de aprendizaje y de los progresos hacia los
desempeinios.

Desarrollar la capacidad de autoevaluacion a lo largo de la vida
profesional del educando.

Validar competencias adquiridas en un contexto especifico.

Permite conocer el grado de dominio de las competencias.

Tomar decisiones (administrativas, informacién para el estudiante, para el
profesor, prondstico sobre el desarrollo 0 motivaciéon de estudio.

Ayudar a los estudiantes a comprender claramente lo que se espera de

ellos si quieren tener éxito en el curso.!3

2.3 Pasos para Evaluar los Aprendizajes

Preparacion: Definir, qué se evalla, qué tipo de evaluacion-inicial,
procesual, final-
Distinguir las competencias implicitas al logro de la actividad.

13 Evaluacion del Aprendizaje. Enfoque centrado en competencias en:
http://www.educar.ec/noticias/evaluacincompetencias.pdf
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Definir los criterios de desempefio (como lo hace) e indicadores de logro
(qué hace).

Disefiar el instrumento para evaluar; una mezcla de métodos y técnicas
debera ser usada para proveer evidencia suficiente de la cual inferir el
logro de competencia (Mc. Donald, p. 55).

Llevar a cabo la evaluacion.

Interpretar los resultados (juicios y tomas de decision del profesor sobre el
progreso del estudiante).

Realizar la metaevaluacion (reflexion sobre el proceso de aprendizaje).
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2.4 Actores de la Evaluacion

+Valoracién realizada por
los propios estudiantes.

+ Reflexion sobre el propio
proceso de aprendizaje.

¢+ Desarrollo positivo sobre
Si mismos.

+Aprender a  regular
emociones, actos vy
responsabilidades.

Estudiante Autoevaluacion

+ Evaluacion entre pares.
+Especial para trabajos
Entre estudiantes Co-evaluacién colaborativos.

+Genera una valoraciéon

critica.

+ Contribuye en los
proceso de aprendizaje.
+Valoracién de una

Estudiante y/o Hetero-evaluacion persona sobre otra.

+Valoracién entre
estudiantes o] de
estudiantes al profesor y
viceversa.

profesor

% Autoevaluacion

En la autoevaluacion las y los estudiantes valoran su proceso de
aprendizaje. Su finalidad principal es contribuir a que éstos aprendan a
aprender y consecuentemente ser capaces de autoregular su propio proceso

de aprendizaje, de este modo ir4 adquiriendo con ello mayor autonomia.
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En este tipo de evaluacién son las y los estudiantes, mas que las y los
docentes, los que ejercen el control sobre sus avances y/o dificultades, es
decir, procura que sean protagonistas de su aprendizaje mediante la toma
de conciencia de como aprenden y de reorientar y adaptar su actuacion para

resolver las tareas de forma adecuada.

Autoobservaciéon
continua del proceso
de construccion del
aprendizaje

Informacién
precisa acerca de Registro oportuno
los aspectos y de los y sistemdético de
indicadores que se lo observado
consideraranen la
evaluacién La

autoevaluacion

Toma de

decisiones que Interpretacion
garanticen mayores objetiva de la
y mejores logros del informacién
aprendizaje registrada

Valoracidén justa
del aprendizaje

< Co-evaluacion

En la co-evaluacion la responsabilidad por la valoracién del aprendizaje es
compartida; en la misma, participan mas de una persona. Este concepto

supone diversas maneras de llevar a cabo la co-evaluacion, por ejemplo:

= Un alumno evalla a otro y viceversa.
= El docente evallia a un alumno y ese alumno evalla al docente.
= Un grupo de compafieros evalla a un compafiero en particular y ese

alumno al grupo.

La co-evaluacion puede llevarse a cabo en diferentes contextos y momentos.

Por ejemplo:

v Después de la practica de una serie de actividades o al finalizar un

proceso de ensefianza aprendizaje, las y los estudiantes y las y los
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docentes pueden evaluar ciertos aspectos que resulte interesante
destacar.

v Concluido un trabajo en grupo, cada uno valora lo que le ha parecido mas
interesante de los otros.

v En un debate, se valora conjuntamente el interés de las actividades, el
contenido de los trabajos, los objetivos alcanzados, la suficiencia de los
recursos, actuaciones destacadas de algunos estudiantes, entre otros.

v Posterior a un proceso de aprendizaje, donde se le solicita a las y los
estudiantes que contesten un cuestionario de manera anonima; esta
estrategia permite que éstos opinen con absoluta libertad sobre lo
realizado, asi también posibilita contrastar sus opiniones con la

apreciacion de las y los docentes.
< Hetero-evaluacion

Consiste en la evaluacién que realiza una persona sobre otra: su trabajo, su
actuacion, su rendimiento. Esta es la evaluacion que habitualmente llevan a

cabo las y los docentes con las y los estudiantes. 4

2.5 ¢Que evaluar?

“‘Nos podemos encontrar con una variedad de posibles aspectos que se
pueden evaluar. Entre ellos podemos destacar, por ejemplo aprendizajes de
los estudiantes, habilidades, secuencias didacticas, materiales didacticos,

niveles de desempefio”® y contenidos de aprendizaje:

» Conceptuales

Son los hechos, datos y conceptos basados en el aprendizaje significativo
que requiere de una actitud activa. Un concepto se adquiere cuando “se es
capaz de dotar de significado a un material o una informacion que se

presenta”,

14 Tipos de Evaluacion en: http://www.mzapata.uncu.edu.ar/upload/tipos-de-evaluacion.pdf
15 pérez Avellaneda, Alipio W 2008. Planificacion Microcurricular Il. Quito.Ec. CODEV.
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“traducir algo con las propias palabras”. La comprension de los conceptos

permite tener una representacion propia de la realidad. (Lopez, p. 21).

» Procedimentales
Son los héabitos, habilidades, estrategias, algoritmos, métodos, técnicas, etc.
Es un conjunto de acciones ordenadas, orientadas a la consecucion de una

meta.

Implica el aprendizaje de un “saber hacer”, con un proposito claramente

definido y que se espera realizar de manera ordenada.

Una de las habilidades méas importantes en el enfoque por competencias es
la metacognicion, ya que su desarrollo “favorece la transferencia de
habilidades adquiridas en un dominio de conocimiento a otros”. (Duarte, p.
5).

> Actitudinales
Son los pensamientos y sentimientos que demuestran, por medio de un
comportamiento o una forma de hablar, si algo gusta o disgusta. Son
organizaciones de procesos motivacionales, emocionales, perceptuales y

cognitivos.

Para evaluar los contenidos actitudinales lo méas atil es obtener la
informacion por medio de guias de observacion e inferir las actitudes a partir
de las respuestas verbales o manifestaciones conductuales de los sujetos
ante el objeto. Por tanto se necesita hacer una interpretacion de los datos

para luego realizar la evaluacién (Lépez, p. 26).

2.6 Momentos de la Evaluacion ¢Cuando evaluar?

» Evaluacién Diagndstica o inicial

Es la determinacion de la presencia o ausencia en un estudiante de
capacidades, habilidades motrices o conocimientos. En ella se recibe
también informacién sobre la motivacion del estudiante, sus intereses, etc.

Es la determinacion del nivel previo de capacidades que el estudiante
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tiene que poseer para iniciar un proceso de aprendizaje y la clasificacién
de los estudiantes por medio de caracteristicas que estan relacionadas
con formas de aprendizaje. Mediante la evaluacion se determinan las
causas fundamentales de las dificultades en el aprendizaje.

La evaluacién diagndstica se realiza al principio de una etapa de
aprendizaje, o cuando hay dudas, durante el proceso de que un
estudiante tiene cualquier tipo de dificultad. Puede realizarse tanto al
principio del curso, como al principio de cualquier ndcleo tematico, o

semana, o dia. Es conveniente estar en situacion continua de diagnosis.

» Evaluacién formativa o de procesos: “Es la retroalimentacion del
estudiante y del profesor sobre el progreso del estudiante durante el
proceso de aprendizaje y la identificacion de los problemas mas comunes
de aprendizaje para solucionarlos mediante actividades y organizar la
recuperacion. Se realiza durante todo el proceso de aprendizaje.”'®
Es la que se realiza durante el desarrollo de los procesos de ensefianza y
de aprendizaje, razén por la cual se le considera parte integral de los
mismos. Permite determinar de las y los estudiantes, las acciones para
facilitar el desarrollo de las competencias propuestas. Informa y reorienta
a los actores educativos sobre el accionar pedagdégico y el desarrollo
integral de cada estudiante. Dos aspectos importantes deben tenerse en
cuenta:t’

~ Toda evaluacion formativa o de proceso requiere un minimo de analisis
realizado sobre los procesos de interrelacion docente — docente, docente
— estudiante, durante los cuales se pueden establecer qué han aprendido

las y los estudiantes y qué les hace falta aprender.

16 Enrique Martinez - Salanova Sanchez, La evaluacion de los aprendizajes, recuperado el 20 de
noviembre de 2013 en: http://www.uhu.es/cine.educacion/didactica/0091evaluacionaprendizaje.htm

7Evaluacion de los aprendizajes. Curriculo  organizado en  competencias  en:
www.uvg.edu.gt/facultades/educacion/maestrosinnovadores/documentos/evaluacién/Evaluacion.pdf
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~ El valor funcional que tiene la informacion que se obtiene como producto
del andlisis y que resulta fundamental porque es la que las y los docentes
requieren para saber qué y cdmo proporcionar la ayuda pertinente.

La finalidad principal de la evaluacién formativa es:

e Ayudar a las y los estudiantes a aprender mejor, el o la docente debe
estar atento, no solo a los logros, sino a las dificultades que puedan
encontrar en el proceso de aprendizaje, a disfunciones que surgen en la
interaccion docente-estudiante, a los desajustes entre las actividades que
se plantean y los conocimientos previos, entre otros.

e Llevar a cabo un seguimiento continuo del desarrollo y evolucién del

proceso de aprendizaje.

La evaluacién formativa busca la regularizacion continua del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Recoge informacion fundamentalmente sobre cémo
aprenden las y los estudiantes, le interesa saber cuales son sus dificultades,
por qué, como entienden las tareas que se les proponen o qué
representacion se hacen de ellas, y, ademds, qué estrategias utilizan para

llegar a un determinado resultado, sea éste correcto o no.

Este tipo de informacion sobre el proceso facilita a que se identifiquen los
motivos que provocan los avances y bloqueos en el aprendizaje y sirve para
que las y los estudiantes tomen conciencia de las estrategias que hayan
resultado mas adecuadas para resolver una tarea. Todo esto conducird a

gue se mejore la calidad de los aprendizajes.

Es importante para las y los docentes, tratar los errores cometidos por las y
los estudiantes como un elemento valido para el aprendizaje, es decir, debe
formular a partir de ellos un diagnéstico que le sirva para aplicar una
solucion ajustada a las necesidades del alumnado, y en consecuencia
revisar los distintos factores que interactian e intervienen en el proceso de
aprendizaje: las caracteristicas de las y los estudiantes, las caracteristicas
de la tarea, la metodologia empleada y los procedimientos evaluativos, entre

otros.
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> Evaluacion Sumativa o Final

Se realiza al finalizar un Certifica el grado en que Atiende productos del

proceso o ciclo educativo las intenciones educativas aprendizaje
se han alcanzado

La evaluacién sumativa valora los resultados de aprendizaje y por tanto, los
procedimientos e instrumentos que se utlicen deben proporcionar
informacion significativa acerca de lo que han aprendido las y los
estudiantes, para poder determinar si han adquirido las capacidades

previstas en funcion a las competencias.

Las actividades propuestas para evidenciar los aprendizajes adquiridos

dependen:
De la naturaleza del area,
De las competencias que se pretenden lograr

El tipo de experiencia de aprendizaje que se haya realizado a lo largo del

periodo lectivo.
Estrategias de evaluacion funcién sumativa

é Plantear trabajos de investigacion en grupo o individual.

é Propiciar exposiciones orales, que requieran el planteo de un problema,
de la propuesta de un método de solucion y de la comprobaciéon de la
propuesta.

é Posibilitar la organizacion y participacion en debates que aborden la
tematica trabajada en su conjunto.

¢ Solicitar la elaboracion de un producto.
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é Posibilitar la realizacion y/o explicacion de experiencias de laboratorio, de
trabajo de campo, entre otros.

é Viabilizar la problematizacion de contenidos, a fin de que puedan
transferirse a situaciones diferentes.

é Propiciar actividades de simulacion de alguna accién que requiera la
aplicacion de los conocimientos

é Proponer actividades que permitan la observacion directa del aprendizaje
de las y los estudiantes, donde se ponga de manifiesto la capacidad
desarrollada.

é Solicitar producciones escritas que requieran de la generacion de
alternativas de solucion, de asuncion de posturas, de emision de juicio
critico, de la expresién de ideas, sentimientos y preferencias, de la
elaboracion de conjeturas y conclusiones validas, de la interpretacion de
informes estadisticos y de mensajes emitidos a través de los medios de

comunicacion entre otras.

2.7 Indicadores de evaluaciobn de Quimica de Primer Afo de
Bachillerato

Para comprobar la consecucion de las destrezas con criterio de desempefio

en la evaluacion de la asignatura, se establecen los siguientes indicadores

esenciales de evaluacion: 18

Disciplinas auxiliares de la Quimica:

1. Define y diferencia masa y peso, realiza ejercicios de transformacién de
unidades Sl a otros sistemas, y viceversa.

2. Aplica la teoria de errores y las leyes de las cifras significativas en la
resolucién de ejercicios concretos.

3. Resuelve exitosamente ejercicios sobre transformaciones de unidades de
longitud, masa, volumen, temperatura y densidad.

4. Relaciona de manera positiva la Quimica con otras ciencias.

18 Ministerio de Educacion. Lineamientos-Quimica. Para el Nuevo Bachillerato Ecuatoriano
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Los cuerpos y la materia:

5. Reconoce los estados fisicos de la materia basandose en las propiedades
individuales, mediante la observacion de muestras de campo y de
laboratorio.

6. Diferencia entre sustancias y mezclas, reconociéndolas en ejemplos
cotidianos o preparandolas en el laboratorio.

7. Define el concepto “elemento” y establece sus propiedades de manera
teorica y experimental.

8. Explica la ley periodica y la demuestra en una tabla periodica real.

9. Resume las caracteristicas principales de la organizacién de la tabla
periddica de elementos y la informacién que esta nos brinda.

Ampliacion de nuestro conocimiento sobre la estructura de la materia:
10. Indica las caracteristicas del modelo del &tomo nucleario y reflexiona
sobre los procesos experimentales que llevaron a establecerlo.

11. Representa los atomos mediante la notacion autorizada por la [IUPAC y
define a “A” y a “Z”.

12. Enuncia los aspectos mas importantes de la teoria atbmica moderna y
los explica mediante ejemplos.

13. Reconoce los niveles y subniveles de energia de los &tomos, y establece
sus numeros de saturacion.

14. Representa las estructuras electronicas de los elementos de la tabla
periddica.

15. Define y representa, mediante diagramas, la realizacion de un enlace
i6nico, covalente apolar, covalente polar, covalente coordinado y metélico, y
explica las propiedades de los compuestos que poseen estos enlaces.

16. Representa mediante diagramas electron-punto (o “estructuras de
Lewis”) enlaces ionicos y covalentes en compuestos de diverso grado de
complejidad.

17. Explica mediante ejemplos la teoria de repulsion del par de electrones no

enlazantes.
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18. Explica las formas de actuacion de las diferentes fuerzas de atraccion
intermolecular.

19. Distingue los principales elementos quimicos e indica sus numeros de
oxidacion mas importantes; ademas, desarrolla formulas sencillas a partir de
Sus iones.

20. Forma y nomina adecuadamente los compuestos quimicos binarios,
ternarios y cuaternarios mas importantes.

21. Calcula eficientemente formulas moleculares de compuestos, a partir de

sus formulas minimas.

Reacciones quimicas: transformacion de la materia y energia:

22. Diferencia una ecuacion de una reaccidn quimica y determina las
informaciones que nos brinda la ecuacion; establece las clases de
reacciones y cita ejemplos del entorno; escribe y balancea eficientemente
ecuaciones por el método de simple inspeccion.

23. Desarrolla célculos estequiométricos utilizando el método de la relacién
molar como una alternativa matematica al uso de la regla de tres.

24. Realiza célculos sobre variacion de entalpia de una reaccién quimica;
grafica correctamente una reaccion exotérmica y una endotérmica (con Hr,

Hp, Ea), ley de Hess y entalpias de enlace.

La Quimica y su influencia en el comportamiento de las particulas de
los nucleos atémicos:

25. Determina fuentes de radiactividad natural y las identifica en fotografias e
impresiones de materiales y elementos que emiten radiaciones.

26. Establece las caracteristicas y propiedades de las particulas alfa, beta y
de la radiacion gamma.

27. Cita ejemplos de radiactividad artificial y la define basandose en fuentes
de informacién diversa y sus unidades de medida.

28. Analiza las condiciones en las que se producen la fusion y la fision
nuclear, asi como los aspectos positivos y negativos de su uso.

29. Establece con claridad las relaciones entre masa y energia en las

reacciones nucleares y desarrolla eficientemente ejercicios de aplicacion.
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30. Identifica y define a los elementos transuranicos valiéndose de ejemplos

tomados de la tabla periodica.

2.8 Técnicas e instrumentos para realizar la evaluacion del aprendizaje
de Quimica

Para poder evaluar el aprendizaje en quimica se requiere hacer uso de

diferentes técnicas que permitan obtener informacion, cuantitativa vy

cualitativa, asi como los instrumentos mas representativos de ellas.

Es conveniente sefalar la diferencia entre técnica e instrumento, ya que
resulta frecuente encontrar que se hace un manejo indistinto de ellos. La
técnica es el procedimiento mediante el cual se llevara a cabo la evaluacion
del aprendizaje, mientras que el instrumento es el medio con el que el

docente obtendra la informacién al respecto.'?
Técnicas

A continuacion se presentan los cuatro grupos de técnicas que se pueden

seleccionar para realizar la evaluacion del aprendizaje:

2.8.1 Técnica de interrogatorio

En términos generales, esta técnica agrupa a todos aquellos procedimientos
mediante los cuales se solicita informacion al alumno, de manera escrita u
oral para e valuar basicamente el area cognoscitiva. Estas preguntas
requerirdn su opinion, valoracion personal o interpretaciéon de la realidad,

basandose en los contenidos del programa de estudio.
1.8.1.1 Instrumentos utilizados para llevar a cabo esta Técnica.

*El cuestionario.- Este instrumento se integra con preguntas previamente
estructuradas sobre una temética especifica que desee explorarse, las

cuales pueden presentarse al interrogado de manera oral o escrita.

19 Técnicas e Instrumentos para realizar la evaluacion del aprendizaje en:
http://sgpwe.izt.uam.mx/files/users/virtuami/file/ext/gestion_evluacion_actv_ext_tecnicasinstrumentos.p
df
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Los cuestionamientos pueden limitar o no al informante su posibilidad de

responder, en este sentido, se distinguen dos tipos de cuestionario:

~ Cuestionario de preguntas abiertas; donde se da al informante la
posibilidad para responder libremente y

~ Cuestionario de preguntas cerradas; el informante debe limitarse a
responder sobre lo que se le cuestiona.
La combinacion de estos tipos de cuestionario, debidamente construido,
resulta muy enriquecedora pues proporciona informacién cuantitativa y

cualitativa.

2.8.2 Técnicade resolucion de problemas
Esta técnica consiste en solicitar al alumno la resolucion de problemas,
mediante ello se podran evaluar los conocimientos y habilidades que éste

tiene.

Los problemas que se presenten al alumno pueden ser de orden conceptual,
para valorar el dominio del estudiante a nivel declarativo o bien pueden

implicar el reconocimiento de la secuencia de un procedimiento.

2.8.2.1 Instrumentos de esta técnica que pueden hacerse uso, son los

siguientes:

*Pruebas objetivas.- Las pruebas objetivas suelen combinar en su

presentacion los siguientes modelos:

e Cierto o falso

e Llena blancos
Cierto o Falso:

Generalmente se utiliza para medir datos... memorizacion. Para
razonamiento requiere mayor elaboraciébn y solicitar al estudiante

explicacion.
- Su mayor desventaja: tiene 50% para adivinar.
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Deben ser totalmente ciertos o totalmente falsos.

Cada pregunta debe tener una sola idea.

Debe usarse datos e informacién significante y no trivial.

Evite palabras tales como: todo, ninguno, siempre, nunca... estas se
asocian generalmente con argumentos falsos.

Evite palabras tales como: generalmente, debiera, algunos... se asocian
con argumentos validos.

Evite que las respuestas sigan una pauta.

Llena Blancos

Generalmente se utiliza para medir datos... memorizacion.

Que la respuesta sea un concepto, dato o palabra significativa.

Que el blanco constituya una palabra o concepto exclusivo: que haya una
sola respuesta.

Evite usar articulos como un, la, antes del espacio en blanco.

Los espacios en blanco deben ser todos de la misma extension.

Evite usar ejercicios o preguntas con muchos espacios en blanco.
Generalmente se utiliza para medir datos... memorizacion. Para
razonamiento requiere mayor elaboracion y solicitar al estudiante
explicacion.

Su mayor desventaja: tiene 50% para adivinar.

Deben ser totalmente ciertos o totalmente falsos.

Cada pregunta debe tener una sola idea.

Debe usarse datos e informacién significante y no trivial.

Evite palabras tales como: todo, ninguno, siempre, nunca... estas se
asocian

generalmente con argumentos falsos.

Evite palabras tales como: generalmente, debiera, algunos... se asocian

con argumentos validos.

*Pruebas de ensayo o por temas.- son aquellas cuyos items solicitan al

estudiante exponer sus conocimientos sobre un tema ya sea a través de la
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organizacion libre y personal de sus ideas (respuesta extensa) o a través de
la adecuacion de la respuesta a una serie de restricciones (repuesta

restringida).?°
*Pruebas estandarizadas
Los instrumentos pueden clasificarse de acuerdo a la informacién solicitada:

é De produccién: el alumno responde libremente para resolver el problema
Presentado o desarrollar el tema solicitado, ya que los reactivos no son de
tipo objetivo, las respuestas no son Unicas y su extension es variable.

é De selecciodn: en estos instrumentos la respuesta es Unica y su extension
breve, ya que se solicita al alumno que para dar respuesta a un reactivo
presentado, realice actividades de complementacion, seleccion,

jerarquizacioén o identificacion de las opciones que se le presentan.

2.8.3 Técnica de observacion

Esta técnica permite evaluar aspectos como el afectivo y el psicomotor, los
cuales dificilmente se evaluarian con otro tipo de técnica, ya que de manera
inmediatas e identifican los recursos con que cuenta el alumno y la forma en
que los utiliza, tales como: la identificacién, seleccion, ejecucién yl/o
integracion, en funcion del producto que genere en una situacién real o
simulada. Asimismo esta técnica resulta importante, ya que con ella se

puede conocer, en algunos casos, el origen de sus aciertos y errores.

2.8.3.1 Instrumentos

Los instrumentos utilizados en esta técnica son los siguientes:

*Participaciéon.- Con este instrumento se elabora un registro de la
frecuencia con que los estudiantes: aportan verbalmente ideas relacionadas

con el tema, presentan informacién adicional a la clase, plantean un ejemplo,

20 Enrique Martinez - Salanova Sanchez, La evaluacion de los aprendizajes, recuperado el 20 de
noviembre de 2013 en: http://www.uhu.es/cine.educacion/didactica/0091evaluacionaprendizaje.htm.
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solucionan el problema o interrogante en cuestion, aplican lo aprendido a un

problema real, etc.

*Exposicion oral.- Es la exposicion oral de un tema, contenido en el

programa de estudio, frente a un grupo de personas.

*Demostraciones.- Con este instrumento se solicita al alumno que de
manera practica muestre el manejo de un instrumento, la elaboracion de
algun trazo, la realizacion de un experimento o la ejecucion de alguna otra
actividad que requiera demostrar que se conoce la secuencia de un proceso

o la manipulacion de una herramienta u objeto.

eListas de verificacion (de cotejo).- Permite estimar la presencia o
ausencia de una serie de caracteristicas o atributos relevantes en las
actividades o productos realizados por los alumnos. Se puede emplear tanto
para la evaluacién de capacidades como de actitudes. Consta de dos partes
esenciales la primera especifica conductas o aspectos que se va a registrar
mediante la observacion, y lo otra parte consta de diferentes categorias que
se toman como referentes para evaluar cada uno de los aspectos o

conductas.

Pasos para la elaboracién de la Lista de Cotejo:

. Seleccionar los aspectos que se van a incluir

. Formular Objetivo

. Explicitar las instrucciones para utilizarla

. Colocar los pasos especificos en orden consecutivo

Indicar tipo de escala a utilizar (si .no; logrado-no logrado; presencia

ausencia; etc.). Asignar puntaje
. Diagramar el instrumento.

*Registros anecdéticos.- Es un instrumento que nos permite recoger los

comportamientos espontaneos del alumno durante un periodo determinado.
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Este registro resulta Gtil como informacién cualitativa al momento de integrar

datos y emitir juicios de valor.

*Escalas de evaluacién.- Este instrumento es conocido también como
"escalas estimativas". Consiste en una serie de frases u oraciones
precedidas por una escala donde el docente marca segun su apreciacion, el
nivel en que se encuentra el alumno, en relacién al estado ideal de una

caracteristica especifica.
De este instrumento se presentan algunas variantes:

- Las Escalas Numéricas: En estas escalas, los grados en que se aprecia
el rasgo observado se representa por niameros (es recomendable no mas de
cinco), a los cuales se les asigna una equivalencia de juicios de valor. Es
importante diferenciar una escala numérica de una lista de cotejo:si lo que se
observa es posible estimar mas de dos categorias no se debe aplicar listas

de cotejo, pues se trata de un instrumento algo tosco.
Ejemplo: 4. Siempre 3. Generalmente 2. Ocasional 1. Nunca

-Las Escalas graficas: Se representan mediante una linea o casilleros con
conceptos opuestos en sus extremos. Son apropiadas para representar
aspectos afectivos y de sociabilidad como las actitudes, intereses y

sentimientos. Considera los siguientes elementos:

~Los tramos de la escala son impares.
~El centro representa un punto neutro o indiferencia.
~El lado izquierdo es negativo y el derecho positivo.

~No se hacen preguntas.

- Las escalas Descriptivas: En ellas se organizan diversas categorias que
se describen en forma breve, clara y del modo mas exacto posible. Estas
escalas son mas recomendables por la claridad de las descripciones del
rasgo o atributo, evitando que el observador les otorgue significados

personales.
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¢+ Rubricas para evaluacion criterial

Estos ejemplos son propuestas que pueden ser utilizadas sin alteracion
durante la actividad de aula o modificadas, de acuerdo a las necesidades del
docente y del estudiante, o en su defecto utilizar otras parecidas que sirvan

para lo que se quiere evaluar criterialmente.?*

+ Portafolios
Un portafolio es una coleccion de documentos del trabajo del estudiante que

exhibe su esfuerzo, progreso y logros.??

El portafolio es una forma de evaluacion que permite monitorear el proceso
de aprendizaje por el profesor y por el mismo estudiante, permite ir

introduciendo cambios durante dicho proceso.

Es una forma de recopilar la informacién que demuestra las habilidades y
logros de los estudiantes, como piensa, cdmo cuestiona, analiza, sintetiza,
produce o crea, y como interactia (intelectual, emocional y socialmente) con
otros, es decir, permite identificar los aprendizajes de conceptos,
procedimientos y actitudes de los estudiantes. Puede utilizarse en forma de

evaluacion, co-evaluacion y de autoevaluacion.
2.8.4 Técnica de Organizadores Graficos

Los organizadores graficos son técnicas activas de aprendizaje por las que
se representan los conceptos en esquemas visuales. El alumno debe tener
acceso a una cantidad razonable de informacion para que pueda organizar y
procesarel conocimiento. EI docente puede utilizar los ordenadores
graficos, de acuerdo al tema en el que esté trabajando, como una
herramienta para clarificar las diferentes partes del

contenido de un concepto.

21 Ministerio de Educacion; Guia de Apoyo Docente Bloque Uno.
22 Torres Pérez, D. Castro Calleja, M.T. 2009. Propuestas Alternativas para la Evaluacion de Quimica.
Péag. 23-24. Editorial Universitaria.
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Estos organizadores gréficos también pueden ser utilizados como

instrumentos para la evaluacion. (Hernandez, J. et al., 1999).

3.8.4.1 Instrumento

@ Mapa Conceptual.- Este Instrumento puede ser utilizado en la
evaluacion inicial, para conocer las ideas previas que los alumnos
tienen sobre un tema, pero también durante el proceso, para
comprobar qué tipo de relaciones estan estableciendo entre los

contenidos abordados.

2 CF
»;!udp Organizador grafico s 'S @‘)‘

Presenta

Integrantes:
* Ana Guevara Cambios
e Nelly Pérez Que son
Cambios Fisicos Cambios Quimicos
Nose altera la naturaleza de las Se obtienen nuevas sustancias y algunas
sustancias, es un cambio transitorio de ellas pueden desaparecer
Se procb\ /Aprod\R\‘
Cambia estado
deagregacién Cambia la forma I Cambio de Desprendimiento Cambios de Aparicion de
— color de gases temperatura precipitados
Por medio de
Por medio de
Calentamiento =
»
-

27
o
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f.

METODOLOGIA

Para el desarrollo del presente trabajo investigativo se utilizara métodos y
técnicas que permitan de manera eficiente y eficaz alcanzar los resultados

deseados.

TIPO DE ESTUDIO

De acuerdo a la naturaleza y a las caracteristicas del objeto de
investigacion se hara uso del disefio de investigacidon no experimental, ya
gue como investigadora no tendré posibilidades de manipular los datos de
las variables. La principal responsabilidad sera la recuperacion de
informaciéon tedrica y empirica sobre las variables: Planificacion
Microcurricular y Evaluacién de los Aprendizajes, con la finalidad de
facilitar la comprension, explicacion y descripcion de la realidad tal como

se presenta en el Colegio de Bachillerato “Vilcabamba”.

Ademas la investigacién propuesta, es de tipo explorativa, descriptiva y
explicativa, permitird en primera instancia realizar un acercamiento al
campo de estudio, asi como también describir los aspectos que influyen
en el objeto de investigacion y finalmente la explicacion de los aspectos
relacionados con la problemética en estudio.

METODOS, TECNICAS E INSTRUMENTOS
> METODOS
En base a los objetivos que se pretende cumplir con la presente

investigacion, se propone los siguientes métodos:

Método Descriptivo.- Describe la realidad de la situacion actual en que
se presenta el objeto a investigar, es asi que se empleara para hacer una
descripcion detallada acerca de la planificacion microcurricular de la

asignatura de Quimica, tomando como referencia el criterio de los
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docentes y estudiantes de la institucion ya que son los involucrados en el
trabajo de investigacion.

Asimismo se analizara la realidad de dicha institucion educativa, para
elaborar la problemética y con ello identificar y delimitar el problema

principal y sus derivados.

Método Analitico-Sintético.- Mediante el andlisis se puede interpretar y
comprender para sintetizar la informacién obtenida del medio, para
poderla presentar y comunicar, ademas contribuird al analisis de manera
separada de cada una de las variables sobre Planificaciébn Microcurricular
y Evaluacion de los Aprendizajes propuestas para la investigacion, las
mismas que serviran para recolectar la informacion, también las hipotesis
planteadas seran comprobadas tomando en cuenta los resultados de las
encuestas y del marco tedrico, para asi elaborar las conclusiones y

recomendaciones.

Método Estadistico.- Permite describir los datos cuantitativos y
cualitativos necesarios para sustentar técnica y cientificamente la
investigaciéon, mediante la aplicacibn de la encuesta a docentes y
estudiantes, la misma que permitira recolectar la informacion necesaria

para comprobar las hipétesis.

Método Bibliografico.- es el método mediante el cual se obtiene
informacion de documentos, mediante técnicas y estrategias que se
emplearan para localizar, identificar y acceder aquellos documentos que
contienen informacion sobre planificacion microcurricular y evaluacion de

los aprendizajes, pertinentes para la investigacion.

» TECNICAS

Para recolectar la suficiente informacion durante todo el proceso de

investigacién se considera pertinente el uso de técnicas apropiadas para ser

empleadas en el campo investigativo.

177



Observacion.- es una técnica dedicada a ver y a oir los hechos y
fenomenos del objeto de estudio. Se utiliza fundamentalmente para
obtener informacion de primera mano, para comprobar si la planificacion
microcurricular y la evaluacion de los aprendizajes de quimica se esta
cumpliendo de acuerdo a lo planificado para cada clase, esto servira para

la elaboracién de la problematica.

Encuesta.- es una técnica destinada a obtener datos de varias personas
cuyas opiniones impersonales interesan al investigador.

Por ello a diferencia de la observacion se utiliza un listado de preguntas
escritas que se entregan a docentes y a estudiantes de Quimica del
primer afio de bachillerato general unificado del Colegio de Bachillerato
“Vilcabamba”, con la finalidad de obtener informacién de las variables

sobre planificacién microcurricular y evaluacion de los aprendizajes.

» INSTRUMENTOS

o

@

i g

El Cuestionario.- Permite recoger informacion por medio de preguntas
organizadas ya sean de caracter abiertas o cerradas sobre las variables
Planificacion Microcurricular y Evaluacion de los Aprendizajes, obteniendo
informacion de los hechos a través de la valoracion que se hace de los
mismos, aplicada a tres docentes y a treinta estudiantes del colegio de
Bachillerato “Vilcabamba”.

Ficha de Observacion.- Las fichas de observacion son instrumentos de
la investigacion de campo. Se usan cuando el investigador debe registrar
datos que aportan otras fuentes como son personas, grupos sociales o
lugares donde se presenta la problemética.

Es aquella que permitié recoger de manera sistematica el resultado de las

observaciones de forma directa de los actores involucrados.
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> POBLACION
Se encuestard a un docente a cargo de la asignatura de Quimica y a
treinta estudiantes de primer aflo de Bachillerato General Unificado del

colegio de Bachillerato “Vilcabamba”.

CUADRO REPRESENTATIVO DE LA POBLACION COLEGIO DE
BACHILLERATO “VILCABAMBA”

SECTOR INVESTIGADO NUMERO DE POBLACION
Docente 1
Estudiantes 30
TOTAL 31

Fuente: Secretaria del colegio de Bachillerato “Vilcabamba”.
Elaboracion: Wilma Patricia Ordofiez Faican.

» PROCEDIMIENTOS PARA EL DESARROLLO DE LA INVESTIGACION
Luego de la ejecucién del trabajo de campo, es necesario el desarrollo de las

siguientes actividades:

- Tabulacion de la informacion empirica. Para el desarrollo de esta
actividad es necesario utilizar la estadistica descriptiva para la
cuantificacion y obtencién del porcentaje de los datos obtenidos en las

encuestas.

- Organizacién de los datos empiricos. Que se obtengan en el trabajo de
campo. En el cumplimiento de esta actividad, se tomara como elemento
organizador a las variables planteadas en cada una de las hipotesis
especificas que orientaran el desarrollo de la actividad investigada.

- Representacion grafica de los datos empiricos. Que explican las

variables de cada hipétesis, lo que permitira la elaboracion de cuadros y
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graficos, facilitaran la comprensién de la informacién. Para esta actividad

se hara uso del programa informético Microsoft Excel.

Analisis e interpretacion de los datos. En esta actividad se tomara en
cuenta los planteamientos teoricos expuestos en cada una de las

categorias explicadas en el marco tedrico de la investigacion.

Verificacion de las Hipotesis especificas. Integrando el nivel tedrico y
empirico, lo cual me permitira la generacion de un proceso de discusion
sobre cada una de las variables investigadas Planificacién Microcurricular
y Evaluacion de los Aprendizajes. La discusién que se genere en cada
una de las preguntas, permitir4 contrastar la informacién empirica con los
planteamientos del marco tedrico. A partir de los datos mas significativos

se procedera a la verificacion de cada una de las hipétesis especificas.

Formulaciéon de las conclusiones. Se lo realizara al final del trabajo de
investigacién, para lo cual se toma en cuenta los objetivos propuestos y
los principales resultados de las hipotesis especificas. En este momento
del proceso sera necesario nuevamente los objetivos tanto general como
especificos que orientaran a la investigacion, para garantizar coherencia

l6gica entre todos los componentes del proceso investigativo desarrollado.

Elaboracién del informe de investigacion. Cumplidas todas las
actividades antes descritas, sera necesario proceder a la integracion
l6gica de los diferentes componentes del proceso investigativo, o que

permitird la elaboracion del informe final de la investigacion.
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g. CRONOGRAMA

ACTIVIDADES

2014

2015

FEB

MAR

ABR

MAY

JUN

JUL | SEP

OoCT

NOV

DIC

ENE

FEB

MAR

ABR | MAY

JUN

JUL

Elaboracion del proyecto

Presentacion del Proyecto

Aprobacion del Proyecto

Trabajo de Campo

Procesamiento de la
Informacion

Elaboracion de la revision de
la literatura

Elaboracion de la discusion

Elaboracion de conclusiones
y recomendaciones

Presentacion del borrador de
tesis

Presentacion para calificacion
privada

Elaboracion de correcciones
gue envia el tribunal

Presentacion y defensa
publica de la tesis
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h. PRESUPUESTO Y FINANCIAMIENTO

El detalle de los rubros econdmicos a invertir en la presente investigacion se
regiré al siguiente presupuesto:

DETALLE VALOR

- Material de escritorio 100,00
- Internet 100,00
- Material bibliografico 100,00
- Transporte 100,00
- Borradores de Proyecto y Tesis 250,00
- Empastados 100,00
- Imprevistos 300,00
- Anillados 50,00
TOTAL 1,100

RECURSOS

Talento Humano

¢ Autoridades del Colegio de Bachillerato “Vilcabamba”
¢ Docentes del Colegio de Bachillerato “Vilcabamba”

¢ Estudiantes del Colegio de Bachillerato “Vilcabamba”
e Directora de Tesis

¢ Investigadora

Recursos Materiales

e Equipo de computacion

e Material de Reproduccién
e Material de Escritorio

e Tinta

e Flash Memory

e Hojas de papel bon
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e Internet

¢ Bibliografia.
RECURSOS FINANCIEROS

Los recursos financieros de la presente investigacién estan autofinanciados
por la tesista Patricia Ordofiez.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA DEL PROYECTO

TEMA

PROBLEMA CENTRAL

OBJETIVO GENERAL

HIPOTESIS GENERAL

LA PLANIFICACION
MICROCURRICULAR Y EL
PROCESO DE EVALUACION
DE LOS APRENDIZAJES EN
LA  ASIGNATURA  DE
QUIMICA DEL PRIMER ANO
DE BACHILLERATO
GENERAL UNIFICADO DEL
COLEGIO DE
BACHILLERATO
“VILCABAMBA” EN EL
PERIODO LECTIVO 2014 -
2015.

¢+ ,Como influye la planificacion

microcurricular y el proceso de
evaluacion de los aprendizajes en
la asignatura de quimica en los
alumnos de primer afio de
bachillerato general unificado del
Colegio de Bachillerato
“Vilcabamba” en el periodo lectivo

2014 - 20152.

Contribuir al fortalecimiento del proceso de
planificacion microcurricular y evaluacion de los
aprendizajes de quimica en los alumnos de
Primer Afio de Bachillerato General Unificado del
Colegio de Bachillerato “Vilcabamba”

lectivo 2014 — 2015.

periodo

*

La Planificacibn  Microcurricular  se

relaciona con la Evaluacion de los
Aprendizajes de Quimica, en los
estudiantes de Primer Afio de

Bachillerato General Unificado del Colegio
de Bachillerato “Vilcabamba”.

PROBLEMAS DERIVADOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

HIPOTESIS ESPECIFICAS

¢+ ¢Cbomo elaboran los docentes la
planificacion microcurricular para
los estudiantes de quimica de

e Determinar la elaboracion de la planificacion
microcurricular por parte de los docentes

para el de Primer Afio de Bachillerato

» La Planificacién microcurricular elaborada

por los docentes de Quimica se basa en

los lineamientos curriculares de quimica

primer afio de Bachillerato General Unificado. de Primer Afio de Bachillerato General

General Unificado? Unificado propuesto por el Ministerio de
Educacion.

¢+ ¢Qué técnicas e instrumentos » Las técnicas e instrumentos de evaluacién

utiliza el docente para evaluar los
aprendizajes en los estudiantes
de Quimica de Primer Afo de

Bachillerato General Unificado?

e Identificar las técnicas e instrumentos de
evaluacion de los aprendizajes que utilizan los
docentes de quimica del primer afio de

Bachillerato General Unificado.

de los aprendizajes que utilizan los
docentes no son los adecuados para la
asignatura de Quimica de Primer Afio de

Bachillerato General Unificado.
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ANEXO 2
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
AREA DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA: QUIMICO BIOLOGICAS

ENCUESTA PARA ESTUDIANTES

Sr (Srta) Estudiante: Reciba un cordial saludo de quien es egresada de la
Carrera Quimico Biolégicas de la Universidad Nacional de Loja, a la vez
muy respetuosamente le solicito se permita contestar el siguiente
cuestionario acerca de la Planificacion Microcurricular y Evaluacién de los
Aprendizajes de la asignatura de Quimica, con el propésito de obtener
informacién, que permita emitir una propuesta de solucion futura a las
posibles problematicas.
CUESTIONARIO

1) ¢Cuéando el docente de Quimica le imparte una clase ¢coOmo estima
usted el nivel de dominio sobre la materia?
Alto () Medio () Bajo( )

2) El docente de quimica explica al inicio las actividades que se van a
desarrollar durante la clase.

Nunca ( ) Aveces ( ) Siempre ( )

3) Considera usted que el docente de Quimica Planifica de acuerdo a
los lineamientos Curriculares de Primer Ao de Bachillerato. ¢ Por
que?

Nunca ( ) Aveces ( ) Siempre ( )
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4)

5)

6)

7

8)

¢,Cuél de las siguientes planificaciones aplica su docente en el
aula? Sefiale con una X

Planificacion anual ()

Planificacion por bloques ()

Plan de Clase ()

Planificacion por destrezas con criterio de desempefio ( )

Considera que su docente de quimica Planifica las actividades para
cada clase.

Si () No ()

¢Como desarrolla su docente de quimica una clase? Marque con
una X las actividades que realiza.
* Toma lista

* Recibe tareas

* Explora conocimientos

* Dicta materia

A~ AN AN N~
~— N~ ~ ~ ~

* Evalta
El docente de quimica que utiliza como guia para desarrollar su
clase.

a. Libro Guia ()

b. Plan de clase ()

c. Otros documentos ()

Del siguiente material didactico ¢cudl utiliza mas su docente al
momento de dar su clase?

Material permanente (pizarrén,tiza,borrador)

Maquetas

()
()
Diapositivas ()
Videos ()
(

Material elaborado por el mismo
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9) De las siguientes técnicas didacticas ¢Cuéles utiliza su docente
para el aprendizaje de la quimica?
Expositiva
Mesa redonda
Técnicas demostrativas
Dictado
Técnicas de descubrimiento

Investigacion de laboratorio

e e e e e
— ~— ~— ~ ~ ~ ~—

Trabajo en grupo
Técnicas vivenciales ()
10)El docente de quimica evalta los aprendizajes de cada clase

Nunca ( ) Aveces ( ) Siempre ( )
11) Utiliza como medio de evaluacion los Examenes con varias
preguntas

Nunca ( ) Aveces ( ) Siempre ( )

12) En general ¢con qué frecuencia evalla su docente?

Al finalizar la clase ()
Al término de una unidad ()
Al finalizar un bloque ()

13) El docente utiliza como medio de evaluacién la autoevaluacion del
alumno y la co-evaluacién en grupo.

Nunca ( ) Aveces ( ) Siempre ( )

14) Considera que su docente utiliza los resultados de las
evaluaciones para introducir modificaciones en la Planificacién de
la actividad docente.

Nunca ( ) Aveces ( ) Siempre ( )
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15) De los siguientes instrumentos para evaluar los aprendizajes
¢, Cuales utiliza su docente? Marque con una X
Cuestionario (
Pruebas Objetivas
Pruebas de ensayo
Pruebas escritas
Exposicion oral
Participacion individual
Demostraciones
Listas de Cotejo
Registros Anecdéticos
Escalas de Evaluacion
Rubricas

Portafolios

e e e T e e e e e e
—~— O~

Mapa conceptual.

GRACIAS POR SU COLABORACION
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1859

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
AREA DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA: QUIMICO BIOLOGICAS

ENCUESTA PARA DOCENTES

Sr (Sra.) Docente: Reciba un cordial saludo de quien es egresada de la
Carrera Quimico Biolégicas de la Universidad Nacional de Loja, a la vez
muy respetuosamente le solicito se permita contestar el siguiente
cuestionario acerca de la Planificacion Microcurricular y Evaluacion de los
Aprendizajes de la asignatura de Quimica, con el propdsito de obtener
informacion, que permita emitir una propuesta de solucién futura a las

posibles problematicas.

CUESTIONARIO

1. ¢Qué entiende usted por Planificacion Microcurricular?

2. Marque con una X. (Como considera usted a la Planificacion

Microcurricular?

Como un proceso pedagogico de aula. ()
Como un requisito exigido por las autoridades. ()
Permite reflexionar y tomar decisiones sobre las necesidades de

aprendizaje de los estudiantes. ()

3. Realiza usted la Planificacibn de acuerdo a los Lineamientos

Curriculares de Primer Ao de Bachillerato.

Si () No ()
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. ¢Cual de las siguientes planificaciones aplica usted en el aula?
Sefiale con una X

Planificacion anual ()

Plan de Clase ()

Planificacion por bloques curriculares ()

Planificacion por destrezas con criterio de desempefio ()

La Planificacion por Bloques Curriculares, contiene los siguientes
elementos, sefiale cual utiliza.

Datos Informativos

Eje transversal: Referente BGU

Eje curricular integrador

Eje de aprendizaje

Obijetivos educativos especificos

Fecha de inicio y de termino

Relacion entre los componentes curriculares
Destrezas con criterio de desempefio
Precisiones para la ensefianza y el aprendizaje
Evaluacion

Créditos

AN AN AN AN AN AN N AN AN NN N
N N’ N N N N N N N N N N

Todos los anteriores
. Gestiona correctamente el tiempo de las actividades en el aulaalo
planificado previamente.

Nunca ( ) Aveces( ) Siempre ( )

El plan de clase realizado, lo utiliza como guia para desarrollar la
clase.

Nunca ( ) Aveces ( ) Siempre ( )

Del siguiente material didactico para la enseiflanza de la Quimica
¢cual utiliza mas al momento de dar su clase?

Material permanente (pizarrdn,tiza,borrador) ()
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10.

11.

12.

13.

Magquetas ()
Diapositivas ()
Videos ()
Material elaborado por el mismo ()

Marque con una X. ¢Qué técnicas didacticas utiliza para la

enseflanza de la Quimica?

a. Técnicas de caracter explicativo. ()
b.Técnicas de aprendizaje demostrativo. ()
c. Técnicas de descubrimiento. ()
d.Técnicas de trabajo en grupo. ()
e. Técnicas vivenciales. ()

¢ Qué entiende por Evaluacion de los Aprendizajes?

¢Para qué le sirve a usted como docente la evaluacion?

Para formar juicios de valor sobre los estudiantes. ()
Para brindar a los estudiantes una retroalimentacion adecuada. ()
Para tomar decisiones, para mejorar el proceso de ensefianza
aprendizaje. ()

En general ¢con qué frecuencia evalGa a sus estudiantes?

Utiliza como medio de evaluacién la autoevaluacion del alumno y

co-evaluacién en grupo.

Nunca ( ) Aveces ( ) Siempre ( )
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14.Utiliza los resultados de la evaluaciébn para introducir

modificaciones en la planificaciéon de la actividad docente.

Nunca ( ) Aveces ( ) Siempre ( )

15. De los siguientes instrumentos para evaluar los aprendizajes

¢Cuales utiliza usted? Marque con una X.

Cuestionario )
Pruebas Objetivas
Pruebas de ensayo
Pruebas escritas
Exposicion oral
Participacion individual
Demostraciones
Listas de Cotejo
Registros Anecddticos
Escalas de Evaluacion
Rubricas

Portafolios

e T e e e e e e e e e e
~— O~

Mapa conceptual.

GRACIAS POR SU COLABORACION
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UNjye
S

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
AREA DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION
CARRERA QUIMICO BIOLOGICAS

FICHA DE OBSERVACION
COLEGIO DE BACHILLERATO “VILCABAMBA”

ASIGNATURA:
CURSO:
PARALELO:

1) Realiza plan de clase en base a los lineamientos curriculares de

Quimica para primer afio de bachillerato.

st () NO ()

2) Actividades que realiza el docente en el desarrollo de una clase

Explica el alcance de los objetivos ( )
Expresa con claridad las destrezas que van a trabajar ( )
Comprueba el cumplimiento de las tareas enviadas ( )
Efectia la constatacion de prerrequisitos ( )
Realiza motivacion ( )
Dicta materia ( )

3) Utiliza técnicas didacticas para la ensefianza de la quimica como:

v Técnicas de caracter explicativo ( )
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v De aprendizaje demostrativo
v De descubrimiento

v De trabajo en grupo

N AN N /N
SN’ N’ N N

v" Técnicas vivenciales

4) Utiliza recursos didéacticos para la clase de quimica

Sl ( ) NO ( )
5) Llama la atencién el recurso did&ctico entre los estudiantes.

st () NO ()

6) Utiliza técnicas de evaluacién para detectar si se lograron los

objetivos y destrezas propuestas.

st () NO ()

7) Utiliza instrumentos para evaluar como:
Cuestionarios (
Pruebas objetivas
Pruebas escritas
Listas de cotejo

Participacion individual

AN AN AN N/
N N’ N N N N

Mapas conceptuales
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