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1. Titulo

Los procesos cognitivos basicos y la comprension lectora en estudiantes de primer ciclo
de la carrera de Educacion Inicial de la Facultad de la Educacion, el Arte y la
Comunicacion, 2023-2024.



2. Resumen

El presente estudio tuvo como objetivo analizar la relacion entre los niveles de los
procesos cognitivos bésicos de Atencion y Memoria, y la Comprension Lectora en
estudiantes del primer ciclo de la carrera de Educacién Inicial de la Facultad de la
Educacidn, el Arte y la Comunicacion, 2023-2024. Se adopt6 un enfoque cuantitativo de
tipo descriptivo, correlacional y transversal, utilizando un disefio no experimental. Se
administraron el test de Atencion d2, la subescala del RIAS, y el (ICLAU), en una muestra
de 32 estudiantes. Se utiliz6 el Coeficiente de Correlacion de Spearman. Los hallazgos
revelaron que no se encontré una correlacion significativa entre la Atencion y la
Comprension Lectora de +0,16 entre las Puntuaciones Directas de la Atencion y las
Puntuaciones Totales/ICLAU. Ademas, se observaron correlaciones moderadas, como
+0.42 entre las Puntuaciones Directas/D2 y Nivel Critico de Comparacion de Ideas
/ICLAU, y +0.40 entre los Aciertos/D2 y el mismo nivel del ICLAU. Entre la Escala de
Memoria General y las Puntuaciones Totales/ICLAU, se observé una correlacion
moderada de +0.40. Destacando una fuerte correlacion de +0.60 entre la Escala de
Memoria General/RIAS y el Nivel Critico de Comparacién de Ideas/ICLAU. También se
encontraron correlaciones de +0.47 entre la Escala de Memoria General/RIAS y Nivel
Critico de Justificacion de la Opinion/ ICLAU, y de +0.44 entre el subtest de Memoria
Verbal/RIAS y Puntuaciones Totales/ICLAU. Basandonos en los resultados, se acepta la
hipétesis nula en Correlacion de Atencion y Comprensidn Lectora, mientras que se acepta

la hipdtesis alterna en Correlacion de Memoria y Comprension Lectora.

Palabras clave: Atencion, Memoria, Comprension Lectora.



Abstract

The present study had the objective of analyzing the relationship between the
levels of the basic cognitive processes of Attention and Memory, and Reading
Comprehension in students of the first cycle of the Early Childhood Education course of
the Faculty of Education, Art and Communication, 2023-2024. A descriptive,
correlational and cross-sectional quantitative approach was adopted, using a non-
experimental design. The Attention d2 test, the RIAS subscale, and the (ICLAU) were
administered in a sample of 32 students. Spearman's Correlation Coefficient was used.
The findings revealed that no significant correlation was found between Attention and
Reading Comprehension of +0.16 between the Direct Attention Scores and the
Total/ICLAU Scores. In addition, moderate correlations were observed, such as +0.42
between Direct Scores/D2 and Critical Level of Idea Comparison/ICLAU, and +0.40
between Hits/D2 and the same level of ICLAU. Between the General Memory Scale and
Total Scores/ICLAU, a moderate correlation of +0.40 was observed. Highlighting a
strong correlation of +0.60 between the General Memory Scale/RIAS and the Critical
Level of Idea Comparison/ICLAU. Correlations of +0.47 were also found between the
General Memory Scale/RIAS and Critical Level of Opinion Justification/ICLAU, and
+0.44 between the Verbal Memory subtest/RIAS and Total Scores/ICLAU. Based on the
results, the null hypothesis in Correlation of Attention and Reading Comprehension is
accepted, while the alternate hypothesis in Correlation of Memory and Reading

Comprehension is accepted.

Key words: Attention, Memory, Reading Comprehension.



3. Introduccién

La presente investigacion titulada: Los procesos cognitivos bésicos y la
Comprension Lectora en estudiantes de primer ciclo de la carrera de Educacion Inicial de
la Facultad de la Educacién, el Arte y la Comunicacion, 2023-2024. Su relevancia radica
en la falta de Atencidn que se ha prestado a estas variables especificas, lo cual es motivo
de inquietud en vista de la escasez de conocimientos existentes en los estudiantes
universitarios acerca de los procesos cognitivos basicos de Memoria 'y Atencion, asi como
su relacion con la Comprension Lectora. El interés por abordar esta problematica surge
del analisis de diversas revisiones bibliograficas que han evidenciado esta carencia de
investigacion. La presente investigacion busca, por tanto, llenar este vacio y contribuir al

conocimiento en el &mbito académico universitario.

El estudio en cuestion se centra en la identificacion de la relacion entre los
procesos cognitivos basicos de Atencion y Memoria y la Comprension Lectora en los
estudiantes del primer ciclo de la carrera de Educacion Inicial. Asimismo, se persigue la
identificacion de posibles relaciones entre estas variables y la definicion de referencias
que reflejen los niveles alcanzados por los estudiantes en cada una de ellas. Este estudio
explora las teorias que tratan el problema y presenta datos nuevos sobre el tema. Lo
analiza desde una perspectiva académica para entender como la Atencion y la Memoria
afectan la comprension de lectura en estudiantes de primer ciclo de la carrera de
Educacién Inicial, 2023-2024. Por ende, se ha formulado la siguiente interrogante de
investigacion: ;Existe relacién entre los procesos cognitivos basicos de Atencion y
Memoria con los niveles implicados en la Comprension Lectora: literal, reorganizacion
de la informacidn, inferencial, critico y de apreciacién en estudiantes de primer ciclo de
la carrera de Educacidn Inicial de la Facultad de la Educacidn, el Arte y la Comunicacion,
2023-2024?. Se ha planteado una hip6tesis de investigacién con el propoésito de
determinar si existe relacion significativa de los procesos cognitivos basicos de Atencién
y Memoria, con los niveles implicados en la Comprensién Lectora: literal, reorganizacién
de la informacidn, inferencial, critico y de apreciacién en estudiantes de primer ciclo de
Educacion Inicial, 2023-2024. Para realizar la verificacion de la hipotesis propuesta, se

tuvo en cuenta tanto la hipdtesis alterna (Ha) como la hipotesis nula (Ho).

En cuanto al contexto tedrico de la investigacidn, se ha enfocado en buscar
estudios cientificos previos que fundamenten las variables de estudio, especificamente en

torno a la relacion entre los procesos cognitivos basicos de Atencion y Memoria y los



niveles de Comprension Lectora de los estudiantes de Educacion Inicial. En este sentido,
se ha realizado una revision exhaustiva de las investigaciones anteriores, acerca de estas
variables, lo que permitira establecer una sélida base tedrica y fundamentar la realizacién
de la presente investigacion. Se identifican los procesos cognitivos esenciales, destacando
entre ellos la Atencion que actGa como un filtro crucial en el procesamiento de la
informacion. Permite que el sistema cognitivo humano seleccione conscientemente
ciertos estimulos, lo que desencadena procesos adicionales para comprender y responder
a la informacion relevante (Pulido L., 2018). La Memoria, otro proceso cognitivo clave,
engloba la adquisicién, retencion y recuperacion de informacion, constituyendo asi un
componente vital en la estructura cognitiva (Fuenmayor, 2008). En cuanto a la
Comprensién Lectora de acuerdo con Bormuth, Manning y Pearson (1970), se entiende
como el “conjunto de habilidades cognitivas que permiten al sujeto adquirir y exhibir una

informacion obtenida a partir de la lectura del lenguaje impreso”.



4. Marco teorico

4.1. Procesos cognitivos bésicos

4.1.1. Antecedentes

La Psicologia Cognitiva ha evolucionado a lo largo del tiempo y ha surgido como
una disciplina cientifica en el complejo panorama del siglo XX. No obstante, sus raices
se remontan a la historia de la filosofia y la ciencia. Desde los primeros dias del
pensamiento moderno, figuras como Descartes (1596-1650) y Locke (1632-1704),
establecieron los cimientos del estudio de la mente, explorando conceptos como el
dualismo mente-cuerpo y la influencia de la experiencia en la adquisicion del
conocimiento. En el siglo XVIII, Hume (1711-1776), desafié las ideas establecidas del
empirismo radical, resaltando la importancia de la asociacion y la costumbre en el

pensamiento humano.

En el siglo XIX, la psicologia experimental nacié con Wundt (1832-1920), cuyo
enfoque introspectivo ilumind los elementos fundamentales de la experiencia mental,
mientras que Ebbinghaus (1850-1909), pionero en el estudio de la memoria, reveld los
misterios del aprendizaje y el olvido. Las primeras décadas del siglo XX estuvieron
marcadas por el dominio del comportismo y la reaccion gestaltista, que hicieron hincapié
respectivamente en la observacion de la conducta y la percepcion de totalidades

significativas.

Sin embargo, fue con el surgimiento de la Revolucion Cognitiva a mediados del
siglo XX cuando la psicologia cognitiva experiment6 un renacimiento. Este renacimiento
fue impulsado por las criticas al conductismo, los avances en neurociencia y el desarrollo
de nuevas tecnologias que permitieron explorar la mente con una precision sin
precedentes. Entre las figuras destacadas de esta revolucién se encuentran Neisser (1928-
2011), Miller (1920-2012), Ausubel (1920-2008) y Bruner (1915-2016), cuyos trabajos

fundamentales sentaron las bases de la psicologia cognitiva moderna.



4.1.2. Concepto de Psicologia Cognitiva o Cognitivismo

El cognitivismo se presenta como una perspectiva tedrica dentro de la psicologia
que dedica su atencion al analisis de los procesos mentales internos y la manera en que la
mente lleva a cabo la informacion. Ademas, argumenta que la cognicion desempefia un
papel fundamental en la comprension de la conducta humana. Este enfoque se centra en
entender como la mente humana interpreta, procesa y retiene informacién en la memoria.
(Cervantes, 2009)

Con la llegada de los ordenadores en la década de 1950, del siglo XX, se desarrollo
la nocion de que la mente humana funciona de manera similar a un procesador de
informacion, al igual que las computadoras. Este concepto dio origen al campo de estudio
conocido como psicologia cognitiva, que busca comprender como las personas llevan a
cabo el procesamiento de informacion, resuelven problemas y toman decisiones.
(Thagard , 2005)

En la corriente inicial del cognitivismo, se entiende que el proceso cognitivo
consiste en procesar informacion, especialmente mediante la manipulacion de simbolos.
Esta concepcion se ilustra utilizando la metafora de que la mente funciona de manera
similar a un ordenador. Algunos pueden adoptar esta metafora en un sentido débil,
entendiendo que el proceso cognitivo se asemeja a la computacién, mientras que otros la
interpretan en un sentido fuerte, considerando que el proceso cognitivo es
fundamentalmente computacional. (Martinez Freire, 1995).

Asimismo, se respaldan en teorias de diversas disciplinas, incluida la linguistica
que esta fundamentada en el libro "Estructuras Sintacticas" de Chomsky. En esta obra,
Chomsky (2002) critica la perspectiva estructuralista en linguistica, argumentando que
enfocarse exclusivamente en la organizacion superficial del lenguaje, es decir, como se
disponen las palabras y las frases, limita nuestra comprension. Propone que la verdadera
esencia del lenguaje reside en la estructura mas profunda, estrechamente vinculada a los

procesos mentales que confieren un significado genuino al lenguaje.

Ademas, sostiene que el lenguaje no se reduce simplemente a un conjunto de
reglas gramaticales externas; mas bien, es una funcion cognitiva de la mente. Destaca la
extraordinaria capacidad del lenguaje para generar un namero infinito de oraciones
gramaticales utilizando un conjunto limitado de signos, como letras. Esta capacidad no
solo implica la creacion de oraciones gramaticales, sino también la habilidad de reconocer

aquellas que carecen de correccion gramatical.



Desde el ambito de la filosofia, Putnam propuso la idea de “isomorfismo
funcional" para abordar la relacion mente-cuerpo. El concepto principal de esta idea es
que existe una conexion especifica y sistematica entre los estados de la mente y los
estados del cerebro, estableciendo asi una correspondencia funcional entre ambos
(Putnam, 2006)

En cuanto a la inteligencia artificial, Minsky abogd por la nocién de que la
inteligencia humana puede entenderse y replicarse mediante la construccion de sistemas
con una arquitectura cognitiva similar a la del cerebro humano. Subray6 la importancia
de comprender el funcionamiento y la interconexion de diversos modulos cognitivos

como requisito fundamental para lograr la inteligencia artificial (Minsky, 1988)

Una de las areas principales de la psicologia cognitiva es la atencion que actla
como un filtro crucial en el procesamiento de la informacion. Permite que el sistema
cognitivo humano seleccione conscientemente ciertos estimulos, lo que desencadena
procesos adicionales para comprender y responder a la informacion relevante (Pulido L.
, 2018)

Otra area de estudio es la memoria, que ha sido objeto de profunda investigacion,
con especial atencion a las distintas fases del proceso de almacenamiento y recuperacion
de informacion. En este contexto, Atkinson & Shiffrin (1968) formularon la influyente
teoria multi-almacén de la memoria, la cual postula tres sistemas de memoria
interrelacionados: la memoria sensorial; la memoria a corto plazo; y la memoria a largo

plazo.

4.1.3. Concepto de Psicolinguistica

El concepto de Psicolinguistica de Fernandez (2007), se centra en el estudio de la
relacion entre el lenguaje y los procesos mentales. Esta disciplina investiga como se
adquiere, se produce y se comprende el lenguaje en el cerebro humano. Fernandez aborda
aspectos como la estructura del lenguaje, el procesamiento léxico y sintactico, la
comprension del discurso y la produccion del habla. Su enfoque busca comprender los
mecanismos cognitivos que subyacen al uso del lenguaje y como estos procesos mentales

afectan nuestra capacidad para comunicarnos de manera efectiva.



4.1.4. Exploracion de los procesos cognitivos implicados en la comprensién
lectora

Solé (2007), leer no se trata solo de entender las palabras escritas. Es una habilidad
compleja que involucra varios procesos mentales. Para comprender mejor lo que leemos,
es importante entender como funciona este proceso en nuestro cerebro. Esto implica
prestar atencion a diferentes aspectos cognitivos como la atencion, la percepcion, la

memoria y las funciones ejecutivas

Carver (1992), la atencion juega un papel fundamental en la lectura, ya que nos
permite concentrarnos en el texto y mantenernos enfocados mientras leemos. La
capacidad de atencion selectiva nos ayuda a filtrar distracciones y centrarnos en la
informacion importante, mientras que la atencién sostenida nos permite mantener la

concentracion durante periodos de lectura mas largos.

Segun Brown (2019), la percepcion es esencial en el proceso de la lectura, y esto
implica el reconocimiento y la elaboracion visual de letras, palabras y frases. La
organizacion espacial de las palabras en una pagina es crucial para mejorar la fluidez y
eficiencia de la lectura, lo que a su vez permite una mejor comprension del texto en su
totalidad.

Para Miller & White (2020), la memoria de trabajo es crucial en el proceso de
lectura, ya que permite retener temporalmente y procesar activamente la informacion, lo
que facilita la comprension de los conceptos y la conexion de ideas relevantes para
entender el texto en su totalidad. En otras palabras, la memoria de trabajo ayuda a

fomentar una comprension profunda de lo que se esta leyendo.

Garcia (2017) las funciones ejecutivas, como la planificacion y organizacion, son
fundamentales para comprender un texto. Nos permiten aplicar estrategias como hacer
inferencias y establecer relaciones entre ideas, mejorando asi nuestra comprension tanto

en la decodificacion mecanica como en la profundidad del texto.

Por ende, la comprension lectora implica una interaccion compleja entre diversos
procesos cognitivos que colaboran para lograr una comprension mas profunda del texto.
Comprender como estos procesos interactuan puede mejorar nuestras habilidades de
lectura y comprension, permitiéndonos ser mas eficaces en la comprension y el analisis

de una variedad de textos.



4.1.4.1.Los procesos atencionales y la Comprension Lectora

Posner & Petersen (1990) la atencion selectiva y sostenida son procesos
cognitivos fundamentales que nos permiten concentrarnos en tareas importantes y
estimulos relevantes mientras filtramos distracciones. La atencion selectiva nos ayuda a
determinar qué informacidon procesar en entornos con multiples estimulos, mientras que

la atencion sostenida nos permite mantener ese enfoque durante periodos prolongados.

En relacion con la lectura, es crucial comprender que es un proceso complejo que
va mas alla de la mera decodificacion de palabras. Implica una serie de procesos mentales
que incluyen la identificacion de palabras, la comprension de significados, la inferencia
de informacion implicita y la integracion de nuevos conocimientos con los previamente
adquiridos. Ademas, la comprension lectora no se limita a un proceso individual, sino que
esta influenciada por factores externos como el contexto cultural, el conocimiento previo

y las expectativas del lector (Posner & Petersen, 1990).

La atencion selectiva y sostenida son fundamentales para lograr una comprension
efectiva del texto. Mejorar estas habilidades cognitivas nos permite aprender, recordar y
aplicar de manera mas eficiente el conocimiento adquirido a través de la lectura, lo que

puede resultar beneficioso en diversas areas de nuestra vida.

En cuanto a las investigaciones basadas en los procesos de atencion con la

comprension lectora, se pudo evidenciar lo siguiente:

Segun Irrazabal (2005), en su articulo titulado "La atencién y la memoria en la
comprension lectora: Un andlisis critico de la literatura”, la atencion y la memoria son
procesos cognitivos esenciales para la comprension lectora. No obstante, destaca que la
influencia de estos procesos puede variar segun una serie de factores, como el tipo de
texto, las estrategias de lectura utilizadas por los individuos y las caracteristicas

individuales de la poblacion estudiada.

En la investigacion titulada "Atencion y comprension lectora en estudiantes
universitarios: el papel de las diferencias individuales", realizada por Baker, S. C., et al.
(2004), examinaron la relacion entre la atencion y la comprension lectora en una muestra
de 100 estudiantes universitarios. Los resultados revelaron una correlacion debil entre la
atencion y la comprension lectora, lo que sugiere que la atencion puede no ser un predictor

fuerte de la comprension lectora en estudiantes universitarios. Es decir, estos hallazgos
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indican que otros factores, ademas de la atencién, pueden influir en la comprension

lectora en los estudiantes.

Para Schatschneider, C. J., et al. (2007), su estudio: "La influencia de las
demandas de la tarea y la habilidad lectora en la relacién entre la atencion y la
comprension lectora”, exploraron como las demandas de la tarea y la habilidad lectora
afectan la relacion entre la atencion y la comprension lectora en una muestra de 120
estudiantes universitarios. Los resultados revelaron una dindmica mas compleja de lo
esperado entre la atencion y la comprension. Se observo que, para los lectores con
habilidades lectoras més bajas, la atencion estaba més relacionada con la comprension en
textos menos complejos, mientras que otros factores, como el conocimiento del
vocabulario, desempefiaban un papel méas influyente en la comprensién de textos mas

complejos.

La investigacion de Lorin et al. (2021), titulada "Atencion selectiva y
comprension lectora en adolescentes: El papel del interés personal™, analizo la relacién
entre la atencidn selectiva y la comprension lectora en 100 adolescentes. Se encontrd una
correlacion positiva entre la atencion selectiva y la comprensién lectora Unicamente en
textos relacionados con los intereses personales de los estudiantes. Para textos no
relacionados con sus intereses, no se observé una correlacion significativa entre las
variables. Los autores sugieren que la atencion selectiva podria estar mas influenciada

por la motivacion e interés en el material de lectura.

La investigacion titulada "Pruebas de un efecto directo de la atencion sobre la
comprension lectora en adultos de mediana edad"”, de Cain, M., Oakhill, J., & Bryant, P.
(2004), indagaron la relacion entre la atencion selectiva y la comprension lectora en 80
estudiantes universitarios. Se observd una correlacion positiva entre la atencion selectiva
y la comprension lectora solo para textos de baja complejidad. Para textos de alta
complejidad, no se encontr6 una correlacion significativa entre las variables. Los autores
proponen que la atencion selectiva puede ser mas importante para la comprension lectora

cuando la tarea es menos exigente cognitivamente.
4.1.4.2.1.0s procesos perceptivos y la Comprension Lectora

Para Aguayo (2016), la percepcion es un proceso dinamico mediante el cual
identificamos y extraemos informacidon de los estimulos sensoriales. Esta informacion se

codifica en sistemas conceptuales para interpretar objetos, fendmenos y relaciones en
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nuestro entorno. Influenciada por actividades cognitivas asociadas a la atencion, la
percepcion desempefia un papel fundamental en la comprension lectora. Habilidades
como la fijacion ocular, movimientos oculares suaves, percepcion y discriminacion de
formas y letras, y rastreo visual son esenciales para organizar y procesar la informacién

visual en la lectura.

Las investigaciones resaltan la importancia de comprender lo que se lee en
entornos académicos. La comprension lectora en contextos académicos es crucial y
requiere captar el tema, las ideas principales y el propoésito del autor. Esta habilidad,
influenciada por factores culturales, cognitivos y linguisticos, es fundamental para
mejorar la ortografia y la redaccion académica. Mejorar la comprension lectora permite
identificar ideas clave y desarrollar estrategias para escribir de manera precisa y fluida
(Insignares, et al, 2018). Ademas, se destaca el papel crucial de la percepcion en la
comprension de lectura, donde el uso de técnicas como el rotulado puede facilitar este

proceso (Tapia, 2016).
4.1.4.3.Los procesos mnémicos o de memoriay la Comprension Lectora

Los procesos mnémicos son fundamentales para la comprension lectora,
permitiendo almacenar, recuperar y relacionar informacion relevante durante la lectura.
La memoria a corto plazo facilita la retencion temporal de detalles y conceptos clave,
mientras que la memoria a largo plazo contribuye a una comprension mas profunda y
contextualizada del texto. Estos procesos también influyen en la capacidad del lector para
identificar patrones, hacer inferencias y construir una representacion coherente del

contenido leido.

La memoria operativa (MO) es un factor crucial para la comprensién lectora,
segun estudios de Unsworth et al. (2005), Daneman & Carpenter (1980), y Swanson et
al. (1999). La evaluacion de la MO a través de varias tareas se correlaciona con el
rendimiento en comprension lectora en estudiantes universitarios, y su amplitud es un
factor determinante para la comprension lectora. Ademas, la MO contribuye a las
dificultades en la comprension lectora entre estudiantes con dificultades de aprendizaje.
Fortalecer la MO es esencial para mejorar el rendimiento académico en la lectura y se
necesitan estrategias efectivas de desarrollo de la MO en los programas educativos para

promover una comprension lectora solida y efectiva para todos los estudiantes.

12



En lo que respecta a las investigaciones centradas en los procesos de memoria y

su relacion con la comprension lectora, se observd lo siguiente:

La investigacion de Saracho et al. (2021) titulada: “Relacion entre la memoria de
trabajo y la comprensidn lectora en estudiantes de educacion superior”, explora la relacion
entre la memoria de trabajo y la comprension lectora en estudiantes de educacion
superior. Se encontré una correlacion positiva y significativa entre las variables, lo que
indica que los estudiantes con mayor capacidad de memoria de trabajo tuvieron un mejor

desempefio en la comprension lectora.

Faria (2013), su investigacion titulada “La Memoria de Trabajo y la Comprension
Lectora”, indaga la relacion entre la memoria de trabajo y la comprension lectora. El
estudio involucré a una muestra de 80 estudiantes universitarios a quienes se les evalu6
tanto la capacidad de la memoria de trabajo como la habilidad de comprension lectora. El
estudio revelé una correlacion positiva significativa entre la memoria de trabajo y la
comprension lectora. Esto indica que los individuos con mayor capacidad de memoria de

trabajo tienden a demostrar mejores habilidades de comprension lectora.

La investigacion de David J. Chenery et al. (2012): "La memoria de trabajo y la
comprension lectora en estudiantes universitarios: el papel de la capacidad de
procesamiento”, examinaron la relacion entre la memoria de trabajo y la comprensién
lectora en 108 estudiantes universitarios. Los resultados revelaron una correlacion
positiva significativa entre la memoria de trabajo y la comprension lectora. Esta
asociacion se atribuy0 a la capacidad de la memoria de trabajo para mantener y manipular
informacion temporalmente, lo que permite a los lectores procesar y conectar ideas del

texto, construyendo asi una comprensién profunda.

El estudio de Hernandez et al. (2020), titulado "Memoria de trabajo y comprension
lectora en estudiantes universitarios: Un estudio correlacional y causal”, evaluaron la
relacién entre la memoria de trabajo y la comprensién lectora en estudiantes
universitarios. Los resultados confirman una correlacion positiva entre ambas variables.
Ademas, mediante analisis de causalidad, se demuestra que la memoria de trabajo influye

causalmente en la comprension lectora.

Leal et al. (2022), titulado "Efecto de la memoria de trabajo sobre la comprension
lectora en estudiantes universitarios”, analizaron como afecta la memoria de trabajo a la

comprension lectora en estudiantes universitarios. Utilizando un disefio cuasi-
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experimental, se encontro que la intervencion destinada a mejorar la memoria de trabajo

tuvo un efecto positivo y significativo en la comprension lectora de los estudiantes.
4.1.4.4.Funciones ejecutivas y Comprension Lectora

La relacién entre aprendizaje y memoria, segun Bernal (2005), es bidireccional y
fundamental en el proceso educativo y desarrollo humano. Bernal destaca que la memoria
facilita el aprendizaje al recordar informacion previamente adquirida, y viceversa. Sin
memoria, el aprendizaje no seria posible, y sin aprendizaje, la memoria careceria de
contenido. Esta reflexion resalta la importancia de entender y desarrollar ambos procesos.
La obra de Bernal ofrece una vision profunda de esta relacion esencial, enriqueciendo
nuestra comprension lectora al destacar su papel fundamental en la adquisicién, retencion

y aplicacion del conocimiento.

Las funciones ejecutivas, especialmente la memoria de trabajo y el control
ejecutivo, desempefian un papel fundamental en la comprension lectora. Esta relacion ha
sido destacada por varios estudios académicos, como el de Ardila & Rosselli (2007), que
encontraron que la memoria de trabajo y la flexibilidad cognitiva son predictores
significativos de la comprension lectora en nifios. Ademas, Cain & Oakhill (2006),
descubrieron que la capacidad de la memoria de trabajo para mantener y manipular
informacién era un predictor significativo de la capacidad de los lectores para hacer

inferencias durante la lectura.

Estos hallazgos subrayan la importancia de las funciones ejecutivas,
especialmente la memoria de trabajo, en el proceso de comprensién lectora y resaltan la
necesidad de mejorar la calidad educativa en esta area. Estrategias como el pensamiento
en voz alta y la autoevaluacion se proponen como medios para fomentar la
autorregulacion del aprendizaje y mejorar el rendimiento de manera constante (Tolentino
D, et al, 2023; Calero A, 2018).

4.1.5. La Atencidén

La atencidn, segun Portellano et al. (2014), es un proceso cognitivo fundamental
gue acta como un sistema de filtro, permitiéndonos seleccionar, priorizar, procesar y
supervisar la informacion que recibimos. Es esencial para cualquier actividad mental y
sirve como mecanismo de acceso a la cognicién, actuando como un puente entre la

percepcion y la cognicion.
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La atencidn es esencial para el funcionamiento cognitivo humano, nos permite
concentrarnos en estimulos especificos mientras filtramos distracciones. Funciona como
un filtro que selecciona, prioriza y supervisa la informacion del entorno, lo que facilita
un procesamiento claro y detallado de la informacion. Los Modelos de Atencion
proporcionan marcos teéricos para entender y mejorar nuestra capacidad de atencion en

diversas situaciones.

Modelos de atencién

La atencion es fundamental para entender como funciona nuestra mente. Los
Modelos de Atencion, desarrollados por psicologos y neurocientificos, explican cémo
seleccionamos y procesamos la informacion que nos rodea. Estos modelos han
evolucionado con el tiempo, desde ideas simples hasta enfoques mas complejos,
proporcionando una mejor comprensién de cdmo el cerebro maneja la informacion y
coémo nos enfocamos en lo importante. En este texto, exploraremos algunos de estos

modelos y su papel en la comprension de la atencion.
Modelo Lesional

Husain & Rorden (2003), exploran el Modelo Lesional de la Atencion en
neuropsicologia, que examina como las lesiones cerebrales afectan la capacidad de
atencion. Este modelo investiga los déficits atencionales especificos causados por estas

lesiones.

Stuss & Benson (1986), sefialan que las lesiones en la corteza parietal pueden
afectar la concentracion visual y la comprension del entorno, mientras que las lesiones en
el 16bulo frontal pueden influir en la capacidad de mantener y adaptar la atencion. Por
otro lado, Petersen & Posner (2012) han investigado la implicacion de diferentes areas
cerebrales en el proceso de atencidn, contribuyendo asi al estudio de este fendmeno

cognitivo.
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Figura 1.

Modelo Lesional

AREAS CEREBRALES RELACIONADAS CON LA ATENCION
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Fig. 1

Fuente: https://brainingblog.wordpress.com/2014/05/07/atencion/

Posner & Petersen (1990), indican que la atencién es crucial para comprender el
texto mientras leemos. Lesiones en areas cerebrales como la corteza parietal y el 16bulo
frontal pueden interferir con este proceso, dificultando el seguimiento del texto y la
capacidad de mantener la atencion durante la lectura, lo que afecta la comprensién

general.
Modelo de Sohlberg y Mateer

El Modelo de Sohlberg & Mateer como una estructura jerarquica que comprende
cinco componentes principales de la atencién: focalizada, sostenida, selectiva, alternante
y dividida. Este modelo, organizado en tres niveles, ofrece una comprension detallada de
la atencion y sus aspectos, proporcionando una base solida para mejorar las habilidades
atencionales (Sohlberg & Mateer, 1987).
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Figura 2.

Componentes del Modelo de Sohlberg y Mateer
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Figura 3.

Niveles de Atencion del Modelo de Sohlberg y Mateer
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Mantener la atencién en el texto y percibir con precision las palabras y los
patrones visuales son cruciales para comprender lo que se lee. Cuando nos concentramos
en el contenido y reconocemos claramente las palabras y la estructura del texto, nuestra
comprension se vuelve mas efectiva y fluida. Estos son aspectos fundamentales para una

comprension lectora exitosa.
El modelo de atencion en dos etapas

Kahneman (1973), expone un modelo de atencion en dos etapas, desarrollado con
Treisman (1986), que explica como procesamos la informacion visual y auditiva y como

seleccionamos qué procesar en entornos con multiples estimulos.
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En la primera etapa, conocida como atencion selectiva o filtro temprano, todos los
estimulos compiten por nuestra atencion, pero solo algunos pocos se procesan en detalle
debido a nuestras limitaciones de procesamiento. En la segunda etapa, denominada
procesamiento elaborado o post-filtro, los estimulos seleccionados se analizan en funcion
de su significado y relevancia, recibiendo mayor atencion y procesamiento cognitivo. Los

estimulos menos relevantes se ignoran o se procesan superficialmente.

Figura 4.

El modelo de atencién en dos etapas

Coarse
1 Representation

Stage 2: Attentive

4

Vo

Attended object

Fuente: Baghdadi, G; Towhidkhah,F & Rajabi, M (2020): A typical
representation of the two-stage model of attention.

Kahneman, D. (1973); Treisman, A. (1986), ofrecen un marco teorico para
entender como los lectores interactian con el texto. En la primera fase, la atencion
selectiva permite a los lectores filtrar la gran cantidad de informacién textual y enfocarse
en lo mas relevante. En la segunda fase, el procesamiento elaborado, los lectores
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comprenden profundamente el texto seleccionado, analizando su significado y relevancia.
Este modelo ayuda a entender como los lectores eligen qué partes del texto requieren

mayor atencion y comprension.
Modelo de competencia sesgada

Desimone, R., & Duncan, J. (1995), sugieren el modelo de competicidn sesgada,
explicando cémo la atencién visual se dirige selectivamente hacia estimulos relevantes.
Este modelo sugiere que la atencion actia como un filtro, amplificando las respuestas
neuronales a estimulos importantes y suprimiendo las respuestas a los irrelevantes, en dos

etapas: seleccidn basada en caracteristicas y seleccion basada en objetos.

Seleccion por caracteristicas: Los estimulos compiten en areas visuales como
el cortex visual primario (V1). Aquellos con caracteristicas similares al objetivo tienen

mayor probabilidad de ser seleccionados.

Seleccidn por objetos: Los estimulos seleccionados compiten para ser el objeto
principal de la atencion, basandose en su relevancia para la tarea en curso, implicando

regiones corticales superiores como el cértex temporal inferior.
Figura 5.

Modelo de competencia sesgada

Top-down Feedback Mechanisms:
Fronto-Parietal Attentional Network

* + + Output to:

———J | Competition among Multiple :>

Stimulus Stimuli for Representation
Valence in Visual Cortex Memory &

Motor Systems;

Bottom-up Sensory-Driven
Mechanisms

Fig.5

Fuente: https://www.researchgate.net/figure/Biased-competition-model-of-

visual-attention-and-process-of-emotional-information figl 298098022
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Durante la lectura, usamos nuestra experiencia previay técnicas de procesamiento
para entender el texto, pero nuestros sesgos cognitivos pueden influir en cémo
interpretamos la informacion. Seleccionamos la informacion relevante y descartamos lo

menos importante para construir una comprension coherente del texto.

Modelo de Mesulam

El Modelo Mesulam (1981), identifica cuatro componentes clave de la atencion
que trabajan juntos para permitirnos concentrar nuestros recursos cognitivos en estimulos

especificos, siendo fundamentales para procesar la informacién de manera eficiente:

Sistema Reticular: Ubicado en el tronco encefalico, mantiene nuestro estado de alerta

y filtra la informacion sensorial entrante para permitirnos enfocarnos en lo relevante.

Sistema Limbico y Giro Cingulado: Proporcionan la motivacion emocional para

dirigir nuestra atencion, influenciando lo que percibimos como importante.

Sistema Parietal: Genera una representacion mental de aquello en lo que nos

enfocamos, permitiéndonos percibir e interpretar la informacién sensorial.

Sistema Frontal: Coordina los movimientos necesarios para alcanzar nuestros
objetivos, facilitando la planificacion, toma de decisiones y ejecucion de acciones

motoras complejas.

Figura 6.

El Modelo de Mesulam
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Fig.6

Fuente: https://slideplayer.es/slide/12158012/

Las redes neuronales distribuidas en diversas areas cerebrales son fundamentales
para el procesamiento del lenguaje y la comprension lectora. Estas redes participan en la
decodificacion de palabras, la comprension del significado y la integracion de la

informacion contextual, destacando su importancia en este proceso cognitivo.
Modelo de Mirsky

El modelo de Mirsky (1996), ofrece una comprension detallada de la atencion en

psicologia cognitiva, dividida en cuatro aspectos clave.

1. Focalizacion: Dirigir la atencion hacia estimulos o tareas especificas, filtrando la
informacion irrelevante.

2. Mantenimiento: Capacidad para sostener la atencién durante periodos
prolongados, vital para tareas que requieren esfuerzo mental continuo.

3. Cambio: Flexibilidad para alternar entre diferentes tareas de manera efectiva en
un entorno con multiples demandas.

4. Codificaciéon: Almacenar y recuperar informacién mientras realizamos tareas

mentales, esencial para el aprendizaje y la resolucion de problemas.
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Figura 7.

Modelo de Mirsky
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Fig. 7
Fuente: https://en.wikipedia.org/wiki/Working_memory

Las habilidades ejecutivas, como la atencion, la memoria de trabajo y la
autorregulacion, son fundamentales para organizar y gestionar nuestras capacidades

mentales, especialmente durante el proceso de comprensién lectora.

4.1.6. Modelo de la Atencidn

El Modelo de Posner & Petersen (1990), describe la atencion como un proceso
complejo que involucra tres sistemas principales: alerta, orientacion y ejecucion, cada

uno respaldado por circuitos neurales especificos.

El Sistema de Alerta proporciona la activacion basica necesaria para iniciar los

procesos atencionales.
El Sistema de Orientacion dirige la atencion hacia estimulos relevantes.

El Sistema Ejecutivo facilita la atencién consciente y el control de procesos

mentales superiores durante tareas complejas.
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Figura 8.

Elementos del modelo atencional
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del sistema nervioso

REVALUACION DEL ESTIMULO

Durante la comprension lectora, la red de alerta es esencial para mantener un nivel
basico de atencion continua, mientras que la red de orientacion dirige la atencién hacia
aspectos especificos del texto, como palabras clave o detalles importantes. La red
ejecutiva, por su parte, coordina y regula la atencion durante la lectura, lo que implica

controlar impulsos distractores y mantener el enfoque en el material relevante.

Adherimos el modelo de Posner & Petersen ya que describe la atencion como un
sistema formado por tres redes neuronales, lo que puede relacionarse adecuadamente con
la comprension lectora. Esta dltima implica procesos morfoldgicos, sintacticos y
semanticos. A continuacion, se explica la relacion entre cada componente del modelo y

la comprension lectora:

1. Red de alerta:

e Funcidn: Detecta cambios en el entorno y prepara al sistema para procesar la
informacion.

e Relacion con la comprensién lectora: Es esencial al iniciar la lectura, orientando
al lector hacia el texto.

e Ejemplo: Un lector distraido por ruidos externos necesita que su red de alerta se

active para enfocarse en el texto.
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2. Red de orientacion:

Funcidn: Dirige la atencion hacia estimulos especificos del texto, facilitando su
comprension.

Relacion con la comprension lectora: Permite al lector enfocarse en palabras o
frases clave.

Ejemplo: Un lector busca una palabra importante en el texto, guiado por su red
de orientacion.

3. Red de control ejecutivo:

Funcion: Regula la atencién y supervisa la ejecucion de otras funciones
cognitivas.

Relacion con la comprension lectora: Es crucial para planificar, monitorear y
evaluar la comprension del texto.

Ejemplo: Si un lector no comprende un texto, puede usar su red de control

ejecutivo para releerlo o buscar estrategias de comprension.
Procesos de la comprension lectora segun el Modelo de Posner & Petersen:

1. Morfoldgico:
Funcion: Descomponer palabras en unidades morfoldgicas para entender su
significado.
Relacion con el modelo: La red de alerta facilita la identificacién de palabras, la
red de orientacion ayuda a enfocarse en morfemas especificos, y la red de control
ejecutivo ayuda a almacenar y recuperar informacion morfoldgica.

2. Sintactico:
Funcion: Comprender la estructura de las oraciones y la relacion entre las
palabras.
Relacion con el modelo: La red de orientacion permite enfocarse en palabras
clave, y la red de control ejecutivo ayuda a analizar la estructura sintactica.

3. Semantico:
Funcion: Extraer el significado del texto a partir de la informacion morfologica
y sintactica.
Relacion con el modelo: La red de alerta activa conocimientos previos, la red de
orientacion facilita la identificacion de conceptos clave, y la red de control

ejecutivo ayuda en la inferencia y construccion de significado.
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Este modelo proporciona una base para entender como la atencion interactda con
los procesos morfoldgicos, sintacticos y semanticos durante la comprension lectora,

facilitando la atencion al texto y la construccién de significado.
4.1.7. Evaluacion De La Atencion

La evaluacion de la atencion es esencial en psicologia y neurociencia, permitiendo
comprender como nos concentramos en estimulos relevantes y filtramos distracciones.
Para Posner & Petersen (1990), la atencién desempefia un papel crucial en numerosas

actividades cognitivas y conductuales, desde resolver problemas hasta tomar decisiones.

Existen varios tipos de evaluaciones de la atencion, disefiadas para medir aspectos
especificos de esta funciéon cognitiva. Algunos de los tipos comunes de evaluacién

incluyen:
Atencion sostenida

La atencidn sostenida se refiere a la capacidad de mantener el foco en una tarea o
estimulo durante un periodo prolongado, incluso frente a distracciones o fatiga. Dos
pruebas comunes para evaluarla son el Test de Atencion Continua (TAP) y el Test de
Vigilancia Psicomotora (PVT), ambos son pruebas computarizadas que miden la
capacidad de mantener la atencion y responder a estimulos visuales o auditivos de manera

precisa y rapida (Posner & Petersen, 1990).
Atencion selectiva

Posner & Petersen (1990), la atencion selectiva, también conocida como atencion
focalizada, se refiere a la capacidad de enfocar la mente en un estimulo o tarea especifica,
a pesar de las distracciones ambientales. Dos pruebas comunes para evaluarla son el Test
de Stroop y el Test de cancelacion.

Atencion dividida

Posner & Petersen (1990), la atencion dividida implica realizar dos tareas o prestar
atencion a dos estimulos al mismo tiempo. La tarea de doble tarea consiste en realizar dos

tareas simultaneas, ya sea una cognitiva y una motora, o dos tareas cognitivas diferentes.
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Por otro lado, el test de conduccién simulada evalta la atencion dividida en un entorno

real, como conducir un vehiculo simulado mientras se enfrentan distracciones.
Flexibilidad atencional

Posner & Petersen (1990), proponen que la flexibilidad atencional se evalta con
pruebas como el Test de Cambio Atencional (TAS) y el Test de Clasificacion de Tarjetas
de Wisconsin (WCST), que miden la capacidad de cambiar el foco de atencién segun las

demandas del entorno.

4.1.7.1.Test de Atencion d2

El Test d2 de Atencion, desarrollado por Brickenkamp y Zillmer en la década de
1970, es una herramienta ampliamente utilizada para evaluar la capacidad de atencion
selectiva y concentracién. Consiste en una serie de lineas con letras "d" y "p™" con
diferentes marcas, donde el individuo debe tachar solo las letras "d" que tienen
exactamente dos marcas, ignorando las que tienen una marca o0 méas de dos. Este test
proporciona medidas objetivas de la atencion y es Util en una variedad de contextos,
incluyendo evaluaciones clinicas, investigaciones psicolédgicas y educativas. Ademas de
una puntuacién total que indica la cantidad de items correctamente resueltos, el test
también ofrece informacion sobre la precision y la velocidad de procesamiento del

individuo.

4.1.8. La Memoria

La memoria, desde la perspectiva de la psicologia cognitiva, comprende procesos
como la adquisicién, el almacenamiento, la consolidacion, la recuperacién y el olvido.
Estos procesos, descritos por diversos investigadores como Tulving (1987), Atkinson &
Shiffrin (1968), McGaugh (2000), y Ebbinghaus (1885), interacttan para permitir la

retencion y recuperacion de la informacion a lo largo del tiempo.
Memoria como sistema de almacén

Atkinson & Shiffrin (1968), propusieron un modelo de memoria que consta de
tres almacenes: el registro sensorial, que almacena informacion sensorial breve y decae

rapidamente; la memoria a corto plazo (MCP), que retiene informacion durante un breve
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periodo (18-20 segundos) y tiene una capacidad limitada; y la memoria a largo plazo

(MLP), que almacena informacién de forma permanente o por un periodo extenso.
Memoria como proceso

Craik & Lockhart (1972), presentaron una teoria de la memoria basada en el
procesamiento de la informacién, desafiando la idea previa de una division simple entre
memoria a corto plazo y memoria a largo plazo. Segln su teoria, el procesamiento de la
informacion ocurre en diferentes niveles de profundidad, desde superficial hasta
profundo, y argumentaron que la profundidad del procesamiento determina la facilidad

con la que recordamos la informacion.
Memoria como red de conexiones

Rumelhart & McClelland (1986), plantean wuna vision dinamica del
almacenamiento y recuperacion de informacion en el cerebro, basada en principios de
procesamiento distribuido y paralelo. Segln esta teoria, la informacion se distribuye a
través de redes neuronales interconectadas, donde la activacion en cascada es
fundamental. Cuando experimentamos algo nuevo, diferentes caracteristicas activan
conjuntos especificos de neuronas, formando redes distribuidas en toda la estructura
neuronal. La activacion en cascada propaga la informacion a través de estas redes,
reflejando como se recuperan y reconstruyen los recuerdos y la informacion asociada en

el cerebro.
Memoria de trabajo

Portellano (2005), describe la memoria de trabajo como un aspecto esencial del
procesamiento cognitivo. Esta forma de memoria a corto plazo permite a las personas
realizar mdaltiples tareas cognitivas simultdneamente al retener temporalmente la
informacién en la mente y manipularla para completar una tarea. Es fundamental para
actividades diarias como la resolucion de problemas, la toma de decisiones y el

aprendizaje.

Modelo de Cowan

El Modelo Integrado de Cowan (1988), define la memoria de trabajo (MT) como

un sistema dinamico que depende de la atencion. Destaca su relacion estrecha con la
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atencion, ya que la MT requiere atencién para funcionar y tiene una capacidad limitada.
Puede procesar diferentes tipos de informacion simultaneamente y colabora con la
memoria a largo plazo (MLP) para almacenar y recuperar informacion. Sus componentes
incluyen un almacén a corto plazo, un bafer episédico, la atencion y el procesamiento

ejecutivo.

Figura 9.

Modelo Integrado de Cowan
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Fig. 9

Fuente: https://www.researchgate.net/figure/Figura-15-Esqguema-
simplificado-del-modelo-de-Cowan-1988 fig4 279469193

Tulving (1987), la comprension lectora se basa en la memoria de trabajo, que
actla como un "espacio de trabajo" en el cerebro. Esta memoria, dependiente de la
atencion, tiene una capacidad limitada, lo que requiere que seamos selectivos en lo que
nos enfocamos durante la lectura. Ademas, interactta con la memoria a largo plazo, lo
que nos permite relacionar la nueva informacién con nuestro conocimiento previo para

una mejor comprension del texto.

Modelo de Memoria de Trabajo Global (MT Global)
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El Modelo de Memoria de Trabajo Global (MT Global) de Unsworth & Engle
(2007), propone que la memoria de trabajo es un sistema unico y global que coordina
funciones cognitivas. Destaca una capacidad general limitada que afecta la eficiencia del
procesamiento de informacion durante la lectura, y reconoce diferencias individuales en

esta capacidad que influyen en el rendimiento cognitivo.
Modelo de la Memoria de Trabajo Relacional

El Modelo de la Memoria de Trabajo Relacional (MTR), desarrollado por
Barrouillet & Camos (2001), redefinié la memoria de trabajo al centrarse en su capacidad
para manejar relaciones entre elementos, no solo en el almacenamiento de informacion

individual.
Teoria de la Memoria Declarativa de Tulving

La teoria de la memoria declarativa de Tulving (1972), distingue entre dos tipos
principales de memoria: episddica y semantica. La memoria episodica almacena
recuerdos de eventos personales, mientras que la semantica contiene conocimientos

generales.
4.1.9. Modelo de la Memoria de Trabajo de Baddeley

El modelo de memoria de trabajo desarrollado por Baddeley & Hitch (1974,

citados en Lopez, 2011) se centra en tres elementos principales:
Bucle Fonoldgico

El bucle fonolégico, parte del modelo de memoria de trabajo de Baddeley, como
describe Lopez (2011), se centra en el procesamiento de informacion auditiva, como el
lenguaje hablado. Consta de un almacén temporal de informacion acustica y un sistema
de mantenimiento de la informacion acustica-verbal, permitiendo la retencién indefinida
a través de la repeticion articulatoria. Su funcién se evidencia en la retencion secuencial
de informacion y la repeticion inmediata de una secuencia de elementos en el mismo

orden.

Circuito Fonoldgico
El circuito fonoldgico, segun Carrillo (2010), consta de dos componentes

principales: un almacén fonoldgico y un sistema articulatorio de repeticion. EI almacén
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fonoldgico retiene informacion linguistica durante breves periodos antes de perderse,
mientras que el sistema articulatorio permite repetir verbalmente esta informacion,
reforzandola en la memoria a corto plazo. Ambos componentes trabajan en conjunto para
facilitar el procesamiento y la retencion de informacion auditiva y verbal, contribuyendo

al funcionamiento eficiente de la memoria de trabajo.

Agenda visoespacial

Segln Lopez (2011), la memoria de trabajo, compuesta por el bucle fonoldgico,
la agenda visoespacial y el componente ejecutivo central, facilita la comprension lectora.
Baddeley (1996), destaca la interaccion entre la agenda visoespacial y el bucle
fonoldgico. EI componente ejecutivo central coordina estrategias de procesamiento y

atencion, siendo crucial para la comprension del texto.

Figura 10.

Modelo de la Memoria de Trabajo de Baddeley
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Adherimos el modelo propuesto por Baddeley & Hitch porque, al igual que el

modelo de Posner & Petersen, facilita la integracién conceptual de los componentes

relacionados con cada una de las variables.

1.

Bucle Fonoldgico
Funcion: Almacena y repite informacion verbal temporalmente.
Importancia para la comprension lectora: Es esencial para retener palabras y
frases durante la lectura.
Agenda Visuoespacial:
Funcion: Almacena y manipula informacion visual y espacial.
Importancia para la comprension lectora: Facilita la visualizacion de
informacion visual y su integracion con el texto.
Almacén Central:
Funcion: Almacena informacién a largo plazo e integra la informacion de la
memoria de trabajo.
Importancia para la comprension lectora: Es clave para activar conocimientos

previos, inferencias y construccién de significado.

Procesos de comprension lectora:

1.  Morfolbgico:

Funcién: Descomponer palabras en morfemas para comprender su significado.
Relacion con el modelo: el Bucle Fonoldgico permite retener temporalmente los
morfemas, mientras que el Almacén Central facilita la recuperacion a largo plazo
de esta informacion morfoldgica.

2. Sintéctico:

Funcion: Comprender la estructura de las oraciones.

Relacién con el modelo: el Bucle Fonoldgico facilita la retencion temporal de
oraciones, mientras que la Agenda Visuoespacial contribuye a la representacion
espacial de la estructura sintactica.

3. Semantico:

Funcion: Extraer significado del texto a partir de la informacion morfoldgica y

sintactica.
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e Relacion con el modelo: el Almacén Central desempefia un papel fundamental
en larecuperacién de conocimientos previos pertinentes para el texto, la inferencia

y la elaboracién de significado.

4.1.10. Evaluacién de la Memoria

Para Smith (2019), la evaluacién de la memoria es crucial para comprender como
almacenamos y recuperamos informacion. Se realizan diferentes tipos de evaluaciones,
como la memoria episodica, semantica, procedural y de trabajo, para comprender
aspectos especificos de este proceso cognitivo. Identificar deficiencias o trastornos de la

memoria es fundamental para comprender su impacto en la comprension lectora.
Memoria a corto plazo

Brown (2005), la memoria a corto plazo es un sistema que retiene informacion
durante un corto periodo, generalmente de 15 a 30 segundos. Algunas pruebas comunes
para evaluar esta memoria incluyen el test de digitos, el test de amplitud de memoria para
palabras (WMS-A) y el test de retencién visuoespacial (RAVLT).

Memoria a largo plazo

Tulving (1972), permite almacenar y recuperar informacion durante periodos
extensos, desde horas hasta toda la vida. Algunas pruebas comunes para evaluar esta
memoria son el test de memoria légica (LMT), el test de recuerdo libre y recuerdo con

claves (TLR-RC) y el test de reconocimiento de objetos y caras (ROCF).
Memoria de trabajo

Baddeley (2000), la memoria de trabajo es un sistema cognitivo que nos permite
mantener temporalmente la informacion activa en la mente mientras realizamos tareas
que requieren atencién, procesamiento y manipulacion de esa informacion. Algunas
pruebas comunes para evaluar la memoria de trabajo incluyen el Test de la Torre de
Londres (TOL), que evalla la planificacion y la flexibilidad cognitiva, y el Test de N-
back, que mide la capacidad para mantener y actualizar informacion en la memoria de

trabajo.
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Memoria declarativa

Johnson (2010), es un tipo de memoria que nos permite recordar informacion
factual y proposicional que puede expresarse verbalmente. Se clasifica en dos tipos
principales: memoria episddica y memoria semantica. La memoria episddica nos permite
recordar eventos autobiograficos especificos, mientras que la memoria seméantica implica

el almacenamiento y la recuperacion de conocimientos generales y conceptuales.

Existen varios instrumentos para evaluar la memoria declarativa, incluyendo
pruebas de evocacion libre, reconocimiento, recuerdo serial, aprendizaje verbal y
memoria episodica. Algunos de estos instrumentos incluyen la prueba de recuerdo libre
de palabras, la prueba de recuerdo libre de historias, la prueba de reconocimiento de
palabras, la prueba de reconocimiento de caras, la prueba de Digitos, la prueba de Letras,
la prueba de Aprendizaje Verbal de California (CVLT), la prueba Autobiografica de
Memoria (AMI) y la prueba de Recuerdo de Eventos Publicos (PBR).

4.1.10.1. Subescala de Memoria de la Escala de Inteligencia de Reynolds (RIAS)

Goldstein & Reynolds (1999), indican que el test RIAS, que evalla la memoria
verbal y no verbal mediante subescalas especificas, proporciona un indice de Memoria
(IM) confiable, derivado de pruebas que abordan la memoria semantica y visoespacial.
Aunque el IM no siempre se considera un factor independiente, su interpretacion puede

variar segun los modelos tedricos y las necesidades clinicas.

La evaluacién de la memoria en el RIAS es crucial, ya que problemas en estas
areas pueden indicar alteraciones en el funcionamiento cerebral y tener implicaciones en
el diagnéstico de trastornos. Aunque el RIAS IM no abarca exhaustivamente la
evaluacion de la memoria, si incluye las dos éareas histéricamente evaluadas y
consideradas como las funciones de memoria mas cruciales en los tests de inteligencia:
la memoria para material verbal significativo y la memoria visual. Problemas en estas
areas pueden requerir examenes de memoria mas detallados utilizando baterias
especificas, como el TOMAL - Test de Memoria y Aprendizaje para Nifios y

Adolescentes y el WMS-I1II - Escalas de Memoria Wechsler para Adultos.
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4.2.Comprensién Lectora

Palomino (2011), describe la comprension lectora como una actividad estratégica
que implica las interacciones entre las caracteristicas del lector y del texto. Segun esta
vision, va mas alla de decodificar palabras aisladas y abarca la capacidad de captar el

mensaje completo, hacer deducciones y establecer relaciones entre conceptos.

Bormuth, Manning & Pearson (1970), definen la comprensién lectora como el
conjunto de habilidades cognitivas que permiten al sujeto adquirir y exhibir informacion
obtenida de la lectura. Implica captar el mensaje completo, hacer deducciones y utilizar
el conocimiento previo para comprender y valorar el contenido leido. Los modelos de
comprension lectora proporcionan un marco tedrico para entender como los lectores

procesan la informacion y construyen significado a partir del texto.
Modelos de Comprensién Lectora
Modelo de Johnson-Laird

El Modelo de Johnson-Laird (1983), plantea que la comprensién lectora implica
la construccion de un modelo mental del texto. En este enfoque, los lectores extraen
proposiciones del texto y las combinan con sus conocimientos previos para formar una
representacion interna del significado. Este modelo mental incluye informacién sobre los
personajes, el escenario, la trama y las relaciones entre ellos. Ademas, describe procesos
como el analisis Iéxico, sintactico y semantico, asi como la inferencia, que los lectores

utilizan para construir y actualizar su modelo mental del texto.
Modelo de Graesser y colaboradores

El modelo de Graesser, et al., (1994), destaca que los lectores construyen
activamente una representacion mental del significado del texto. Este enfoque identifica
procesos cognitivos clave, como el analisis léxico, sintactico y semantico, la inferencia 'y
la integracidn, mostrando la complejidad del proceso de comprension lectora. Ademas,
resalta dos estructuras mentales fundamentales utilizadas por los lectores: el modelo
mental, basado en proposiciones extraidas del texto y conocimientos previos, y la
situacion del discurso, que representa el contexto comunicativo. Estas estructuras
permiten organizar y comprender la informacion del texto, facilitando una comprension

coherente y profunda.

34



4.2.1. Modelo de Van Dijk & Kintsch

El modelo de Van Dijk & Kintsch (1983), describe la comprensién lectora como
un proceso activo y constructivo, donde el lector combina la informacion del texto con
sus conocimientos previos para crear una representacion mental. Este proceso implica
varias etapas: procesamiento léxico para entender las palabras, analisis sintactico para
comprender la estructura gramatical, construccién de la macroestructura para identificar
las ideas principales, construccion de la microestructura para entender los detalles y,
finalmente, integracion con los conocimientos previos para lograr una comprension

completa y coherente del texto.
Figura 11.

Modelo de Van Dijk & Kintsch

CODIGO DE
SUPERFICIE
CONOCIMIENTO
- General o de
mundo TEXTO BASE
-De dominio MODELO

especifico - :

SITUACION
-INFERENCIAS - SUPRESION

- GENERALIZACION

CONSTRUCCION

ESTRATEGIAS

L

Macroestructura

Fuente: https://lecturaycomprension.wordpress.com/tag/modelo-de-van-dijk-y-
kintsch-1983/

Aunque la teoria de Van Dijk & Kintsch nos proporciona un marco para entender
los procesos cognitivos en la comprension lectora, la Taxonomia de Barret ofrece una
herramienta préactica para evaluar y desarrollar diferentes niveles de comprension. Con
cinco niveles (comprension literal, reorganizacion, inferencia, comprensién critica y

apreciacion), esta taxonomia identifica las habilidades necesarias para una comprension
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profunda del texto. A continuacion, exploraremos en detalle los niveles de la Taxonomia

de Barret y como se aplican para mejorar la comprension lectora.
4.2.2. Taxonomia de Barret

La Taxonomia de Barret (1968), es una herramienta que desglosa la comprension
lectora en varios niveles, cada uno representando un grado progresivo de profundidad en
la comprensidon del texto. Comienza desde la recuperacion basica de informacion y avanza
hacia niveles mas sofisticados que implican inferencia, evaluacién y generacion de
conocimiento. Esta taxonomia guia a educadores y evaluadores para mejorar la
comprension lectora, reflejando una evolucion gradual en las habilidades cognitivas del
lector.

Niveles de comprensién de lectura
1. Nivel de comprension literal

Gordillo et al. (2009) sugieren que, al leer, inicialmente nos enfocamos en identificar
palabras o frases clave en el texto para “captar su significado general sin una participacién
cognitiva muy activa”. Este enfoque nos permite obtener una comprension basica del
texto al dirigir nuestra atencion principalmente a la informacion explicita y superficial.
Sin embargo, este nivel de comprension puede ser limitado en profundidad y no capturar

completamente las implicaciones mas sutiles o las ideas subyacentes del texto.
2. Nivel de comprension de reorganizacion de la informacion

Fumero (2009), sefiala que los lectores tienen la capacidad de resumir la
informacidn de un texto usando sus propias palabras, lo que refleja su comprension del
material. Ademas, menciona que los lectores pueden representar la informacion
graficamente, utilizando secuencias o diagramas para organizar visualmente las ideas
principales del texto. Esto proporciona una perspectiva diferente y ayuda a consolidar el

aprendizaje.
3. Nivel de comprension interferencial

En este nivel, los lectores profundizan en el texto para inferir significados
implicitos y conectar la informacion con sus conocimientos previos, 1o que les permite

generar nuevas ideas y mejorar su comprension del texto (Gordillo et al., 2009).
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4. Nivel de comprension critico

Gordillo et al. (2009), indican que este nivel representa el ideal de la comprensién
lectora. Aqui, el lector no solo comprende el texto, sino que también puede evaluarlo
criticamente, emitiendo juicios fundamentados. En este nivel, el lector reflexiona sobre
el texto, analiza su validez y decide si acepta o rechaza las ideas presentadas, basandose
en argumentos sélidos y en una comprension profunda del texto.

5. Nivel de comprension de apreciacion lectora

Segun Fumero (2009), este nivel de comprension va mas alla de entender el texto
literalmente. Aqui, el lector no solo comprende el contenido del texto, sino que también
se conecta emocionalmente con él y expresa sus reacciones personales, enriqueciendo asi

su experiencia de lectura.
Modelo de Van Dijk & Kintsch y la Taxonomia de Barret

El modelo de Van Dijk & Kintsch (1983) y la taxonomia de Barret (Gordillo et
al., 2009) estan relacionados en el estudio de la comprension lectora, ya que ambos se
enfocan en aspectos clave del procesamiento y la comprension del texto. Segun el modelo
de Van Dijk & Kintsch, es fundamental activar los conocimientos previos antes de leer,
ya que los lectores integran la nueva informacion con lo que ya saben para construir una
representacion mental del texto. Esta activacion de los conocimientos previos se relaciona
con los niveles superiores de la taxonomia de Barret, que implican habilidades cognitivas
como sintetizar y evaluar criticamente. Al utilizar sus conocimientos previos, los lectores
pueden hacer inferencias y relacionar la informacion del texto con su comprension

general del tema, profundizando en el contenido y evaluandolo criticamente.
Evaluacion de la comprension lectora

La evaluacion de la comprension lectora es esencial en educacion y psicologia
para medir la capacidad de entender y procesar informacion de textos escritos. Va mas
alla de la simple decodificacion de palabras y se centra en interpretar, analizar y evaluar
el significado del texto. Esta evaluacion identifica fortalezas y debilidades en la habilidad
lectora, permitiendo intervenciones educativas personalizadas. Se utilizan diversas
pruebas, como responder preguntas, completar oraciones e identificar ideas principales,
para medir aspectos como la comprension literal, inferencial y critica. Esto proporciona
una visién completa del nivel de competencia lectora de un individuo, facilitando la toma

de decisiones educativas y el disefio de estrategias de ensefianza efectivas.
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Bateria de Evaluacion de la Comprension Lectora (BACL)

Para Gordillo et al (2009), la Bateria de Evaluacion de la Comprensién Lectora
(BACL), es una herramienta para evaluar la comprension lectora en nifios y adolescentes
de 6 a 16 afios. Consta de cinco subtests que evallan distintos aspectos de la comprension
lectora: comprension literal, comprension inferencial, vocabulario, fluidez lectora y
memoria de trabajo. Estos subtests ofrecen una evaluacion completa de las habilidades
lectoras, permitiendo identificar areas de fortaleza y debilidad para disefiar intervenciones

educativas personalizadas.
Test de Comprension Lectora (PROLEC-R)

Segun Gordillo et al (2009), el Test de Comprension Lectora (PROLEC-R), es
una herramienta de evaluacion de la comprension lectora para nifios y adolescentes de 7
a 16 afios consta de cuatro subtests que evaltan diferentes aspectos de la comprension
lectora. Estos incluyen la comprensién de oraciones, comprensién de textos,
conocimiento del léxico y rapidez lectora. Con estas pruebas se obtiene una evaluacion
completa de las habilidades lectoras, permitiendo identificar areas de fortaleza y debilidad

para disefiar intervenciones educativas personalizadas.
Test de Comprension Lectora para Adultos (TOLEDO)

Gordillo et al (2009), manifiestan que el Test de Comprensidén Lectora para
Adultos (TOLEDO) evalta la comprension lectora en adultos de 18 a 65 afios. Consta de
cuatro subtests que evaltan la comprensidn literal, comprension inferencial, vocabulario
y fluidez lectora. Estas pruebas ofrecen una evaluacion completa de las habilidades
lectoras, permitiendo identificar areas de fortaleza y debilidad para desarrollar estrategias

de intervencion educativa personalizadas.
Test de Comprension de Textos Narrativos (TECNA)

Gordillo et al (2009), indican que el Test de Comprension de Textos Narrativos
(TECNA) evalla la comprension de textos narrativos en nifios de 8 a 12 afios. Consta de
tres subtests que evaltan la comprension de la trama, los personajes y el tema de la
historia. Estas pruebas ofrecen una evaluacion completa de las habilidades de
comprension de textos narrativos, permitiendo identificar areas de fortaleza y debilidad

para desarrollar estrategias de intervencién educativa personalizadas.
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4.2.3. Instrumento para Medir la Comprension Lectora en Alumnos
Universitarios (ICLAU)

Desarrollado por Guerra & Guevara (2013), el Instrumento para la Medir la
Comprension Lectora en Estudiantes Universitarios (ICLAU), es una herramienta
innovadora para evaluar las habilidades de comprension lectora en estudiantes
universitarios. Este instrumento presenta una cuidadosa seleccion de textos que reflejan
la diversidad de lecturas habituales en el entorno universitario, como extractos de libros,

articulos académicos y ensayos.

El ICLAU evallGa la comprensién lectora a través de preguntas y actividades
disefiadas para abordar una variedad de habilidades, como identificar la idea principal,
inferir el significado de términos desconocidos, conectar diferentes partes del texto y

evaluar la veracidad de afirmaciones basadas en la informacion textual.

Este instrumento ofrece una evaluacién exhaustiva de las habilidades de
comprension lectora de los estudiantes universitarios, convirtiéndose en una herramienta

esencial tanto para educadores como para investigadores.
Niveles de Comprension Lectora del ICLAU

Nivel Literal: Consiste en reconocer y recordar las ideas expresadas directamente

por el autor en el texto.

Nivel de Reorganizacién de la informacion: Implica ordenar las ideas a través
de la clasificacion y la sintesis. Esto puede incluir resumir o sintetizar el texto con
palabras propias o representar graficamente las ideas usando conceptos conectados por

simbolos que indican relaciones o jerarquias.

Nivel Inferencial: Involucra agregar elementos que no estan explicitos en el
texto, relacionandolo con experiencias personales o deduciendo ideas que no se
mencionan directamente en el texto. Esto permite una interpretacion mas amplia del

contenido.

Nivel Critico: Se basa en procesos de evaluacion. El lector necesita conectar lo
que dice el texto con su conocimiento previo sobre el tema para luego evaluar las

afirmaciones del texto comparandolas con sus propias ideas.
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Nivel de Apreciacion: Consiste en expresar comentarios emotivos o estéticos
sobre el texto, como también emitir juicios sobre su estilo literario o las caracteristicas
del lenguaje utilizado por el autor. Esto puede incluir el analisis del uso de la ironia, el

humor o el doble sentido.

4.2.4. Integracion de las variables

Comprension lectora y procesos de Atencién y Memoria

Van Dijk & Kintsch (1983), proponen un modelo de comprension de textos que
implica la construccion de un modelo mental del contenido textual en la mente del lector.

Este modelo consta de tres niveles:
Nivel superficial:

e Reconocimiento de palabras: Identificacion y decodificacion de palabras y
frases individuales en el texto.
e Procesamiento léxico: Comprension del significado de las palabras y su relacion

contextual.
Nivel local:

e Analisis sintactico: Comprension de la estructura gramatical de las oraciones.
e Integracion de informacion: Combinacion de ideas de oraciones individuales

para comprender la informacién en detalle.
Nivel global:

e Inferencia: Formulacion de suposiciones y conexiones para construir una
representacion coherente.

e Organizacién y estructuracion del conocimiento: Relacion de ideas del texto
con el conocimiento previo del lector.

e Resumen y sintesis: Extraccion de los puntos principales para entender el

mensaje general.

Van Dijk & Kintsch (1983), destacan la importancia de los esquemas o

conocimientos previos del lector como marcos de referencia para interpretar y
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comprender el texto. La atencion selectiva y sostenida son cruciales en el nivel superficial
del procesamiento Iéxico y reconocimiento de palabras (Posner & Petersen, 1990). En el
nivel local, el analisis sintactico y la integracion de informacion requieren tanto seleccion
como sostenimiento de la atencion (Posner & Petersen, 1990). A nivel global, la atencién
selectiva y sostenida son esenciales para procesar la informacién en su totalidad, lo que
permite relacionar ideas del texto con el conocimiento previo y construir una

representacion global significativa (Posner & Petersen, 1990).

Estos procesos de atencion se complementan con la memoria operativa (Baddeley,
2000), que facilita la retencion y manipulacion activa de la informacion en cada nivel,
destacando la complejidad del procesamiento cognitivo durante la lectura. Ademas, la
memoria operativa sigue desempefiando un papel crucial a nivel local y global,
permitiendo mantener y manipular la informacion relevante para una comprension

detallada y coherente del texto.

La Comprension Lectora desde el Modelo de Posner y Petersen

Van Dijk & Kintsch (1983), manifiestan un modelo fundamental para comprender
como procesamos los textos, subrayando la importancia de la atencién en este proceso.
Este modelo esté estrechamente relacionado con la teoria de la atencion desarrollada por
Posner & Petersen (1990), quienes también destacan el papel crucial de la atencion en el

procesamiento cognitivo.

Tanto los modelos de Van Dijk & Kintsch como el modelo de Posner dividen el
proceso de comprension de lectura en tres niveles principales: superficial, local y global.
En el nivel superficial, los lectores reconocen las palabras y frases del texto, y esto
requiere una activacion inicial del sistema nervioso que esta relacionada con el
componente de alerta de Posner. La alerta es crucial para un procesamiento efectivo del

texto, segun ambos modelos.

En el nivel local, los lectores se centran en comprender ideas o proposiciones
individuales, lo que requiere dirigir la atencion hacia informacion especifica relacionada
con el componente de orientacion del modelo de Posner. La habilidad para seleccionar

informacidn relevante e ignorar lo irrelevante es esencial para este nivel.

Ademas, esta el nivel global, que implica la integracion de la informacion a lo

largo de varias frases o péarrafos. Para esto, se necesita mantener una representacion
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mental del texto que permita hacer inferencias y sacar conclusiones, y esta habilidad se
relaciona con el componente de control ejecutivo del modelo de Posner, lo que implica la
gestidn y coordinacion de multiples procesos cognitivos. En sintesis, estos tres niveles de
comprension del texto son importantes para una comprension efectiva del contenido, y la

atencion y el control ejecutivo son procesos cognitivos fundamentales para cada nivel.

Ambos modelos, el de Van Dijk & Kintsch, asi como el de Posner & Petersen,
resaltan la compleja relacién entre la atencion y la comprension de textos. Ofrecen un
marco para entender los procesos cognitivos involucrados y sugieren como la atencion
puede mejorar el proceso de comprension. Mejorar la atencién en el procesamiento de la
informacidn es fundamental para comprender y retener mejor los contenidos, permitiendo

dirigir la atencién hacia estimulos especificos del entorno.
La Comprension Lectora desde el Modelo de Baddeley

El modelo de comprensién lectora de Van Dijk & Kintsch (1983), plantean tres
niveles de comprensién: superficial, local y global. Destaca la importancia de los
conocimientos previos y las habilidades inferenciales de los lectores para construir una
representacion coherente del texto. Por otro lado, la teoria de la memoria de trabajo de
Baddeley (1992) nos ofrece una comprension del funcionamiento de la memoria a corto

plazo y su organizacion.

Al integrar ambos modelos, se evidencia que la memoria de trabajo de Baddeley
juega un papel crucial en el proceso de comprension del texto. Permite a los lectores
retener y manipular activamente la informacién relevante mientras procesan el texto,
alineadndose con los tres niveles de comprensidn propuestos por Van Dijk & Kintsch. Asi,
la memoria de trabajo facilita la retencion temporal de informacidn en todos estos niveles
y su activa manipulacion para construir una representacioén coherente del contenido del

texto.

La comprension lectora, segun Van Dijk & Kintsch (1983), implica tres niveles:
superficial, proposicional y situacional. En el nivel superficial, se reconoce palabras y
frases, siendo la memoria fonoldgica de Baddeley relevante para retener activamente la
informacidn verbal. Por otro lado, la memoria visuoespacial de Baddeley, pertinente para
los niveles local y global, ayuda a comprender imagenes o diagramas y visualizar

relaciones entre partes del texto.
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El componente ejecutivo central del modelo de Baddeley, que supervisa y
coordina las operaciones de la memoria fonologica y visoespacial, interviene en todos los
niveles de comprension propuestos por Van Dijk & Kintsch. Es esencial para dirigir la
atencion selectiva y sostenida durante la lectura, supervisar la integracion de la
informacion en diferentes niveles y facilitar procesos cognitivos superiores como la

inferencia y la elaboracion.

La integracion del modelo de comprension de Van Dijk & Kintsch con la teoria
de la memoria de trabajo de Baddeley nos permite entender mejor cémo la memoria juega
un papel fundamental en la comprension de textos. A través de la retencion temporal y la
manipulacion activa de la informacion relevante, se logra procesar cognitivamente la
informacién en todos los niveles. Reconociendo este papel crucial de la memoria,

podemos mejorar nuestras habilidades de lectura 'y comprension.
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5. Metodologia

El presente trabajo de investigacion con las variables de procesos cognitivos
basicos de atencion y memoria con los niveles de la comprension lectora: literal, de
reorganizacion de la informacién, inferencial, critico y apreciativo, estuvo dirigido a
estudiantes de primer ciclo de la carrera de Educacion Inicial de la Facultad de la
Educacion, el Arte y la Comunicacion, 2023-2024. Se realiz6 mediante un enfoque
cuantitativo, con investigacion de tipo descriptivo, correlacional de corte transversal, con
un disefio de investigacion no experimental, en el cual se utilizé6 instrumentos
estandarizados como son el Test de atencién d2, Escala de inteligencia de Reynolds
(RIAS) y el Test ICLAU con la finalidad analizar la relacion entre el nivel de los procesos
cognitivos béasicos de atencion y memoria y la comprensiéon lectora de los nuevos

estudiantes que ingresan a la universidad.
5.1. Enfoque
5.1.1. Cuantitativo

El enfoque de la presente investigacion fue de tipo cuantitativo, a través de la
recoleccion de datos utilizando instrumentos estandarizados y su posterior analisis
estadistico en el cual se pudo establecer una relacion entre las variables propuestas de esta

investigacion.

5.2. Tipo de investigacion
5.2.1. Descriptivo

Para comprender en profundidad el fenémeno investigado, se realizé un estudio
descriptivo que caracterizd6 de manera detallada y precisa las particularidades de los
procesos cognitivos y su conexién con la comprension lectora. El disefio del estudio se
implement6 de forma que no alterara ni influyera en las variables analizadas.

5.2.2. Correlacional

La investigacion se llevo a cabo utilizando un enfoque correlacional, que ayudo a
identificar la relacion entre variables relacionadas con procesos cognitivos
fundamentales, como la atencion, la memoria y la comprension lectora. El objetivo

principal fue verificar las hipotesis planteadas en el estudio, correlacionando estas
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variables para entender mejor como se relacionan entre si y cdmo influyen en la
comprension lectora.

5.2.3 Transversal

El estudio, es de corte transversal, puesto que se recolecto los datos en un tiempo
establecido con la finalidad de analizar la correlacion que existio entre las dos variables

en ese lapso de tiempo.
5.3. Disefio de la investigacion

La investigacion se clasificd como no experimental por el motivo de que los datos

obtenidos seran recolectados para un analisis.

El disefio que se utilizd No experimental, descriptivo correlacional, cuyo esquema

es:

Donde:

M: Muestra del estudio: estudiantes de primer ciclo de la carrera de Educacion
Inicial

O1: Observacion de la Variable X: Procesos cognitivos Bésicos: Atencion y
Memoria

0O2: Observacion de la Variable Y: Comprension lectora

r: Relacion entre las variables de estudio.

Se utiliz6 un disefio cuasiexperimental en el que se evalud tanto la variable
independiente como la variable dependiente en la misma muestra, que fue
preseleccionada, y se utiliz6 una sola medicién.

5.4. Meétodos de Investigacion

El método cientifico sirvié como base tedrica para fundamentar este trabajo de

integracion curricular. Igualmente se utilizo el método deductivo, este proceso comenzo
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con ideas generales y se las aplicO a situaciones particulares para crear explicaciones
especificas. Por lo cual, este método deductivo inici6 a partir de una indagacion sobre la
problematica de investigacion en contextos tanto internacionales, nacionales y locales.
Seguido del Método inductivo que permitié contrastar las conclusiones y resultados
obtenidos con investigaciones previamente validadas. Ademas de utilizar, el enfoque
analitico que implica aplicar un método exhaustivo y organizado de analisis para entender
y resolver el problema de investigacion particular. Esto implica desglosar el problema en
sus partes constituyentes, examinando cada una minuciosamente y luego integrando la
informacion para lograr una comprension exhaustiva del tema en cuestion. De igual
manera, el método Hipotético es una parte esencial de la investigacion cientifica ya que
se utilizo para probar y confirmar las teorias propuestas. Por ende, la investigacion es de
analisis estadistico ya que surge al recopilar e interpretar datos con el fin de identificar
patrones y tendencias. Por esta razon, la estadistica se reconoce como una herramienta

esencial e imprescindible para examinar los datos de una investigacion.
5.5. Poblacién y muestra
5.5.1. Poblacion

La poblacion definida estuvo estructurada por 264 estudiantes de la carrera de
Educacion Inicial de la Facultad de la Educacion, el Arte y la Comunicacion en los cuales
32 de ellos corresponden al primer ciclo.

5.5.2. Muestra

La muestra de esta investigacion fue representada por toda la poblacién de estudio
que son los 32 estudiantes del primer ciclo de la carrera de Educacién Inicial de la
Facultad de la Educacién, el Arte y la Comunicacion.

5.5.3. Escenario

Esta investigacion se realizo en la en la Universidad Nacional de Loja de la carrera
de Educacion Inicial, con cddigo 650112A01-P-1101. La Universidad se encuentra
ubicada en la Ciudad de Loja, en las calles Av. Pio Jaramillo Alvarado y Reinaldo
Espinosa Loja; la carrera de Educacion Inicial se localiza en el Bloque 42, contiene 8

paralelos y posee un nimero de 264 estudiantes.

46



Figura 12.

Universidad Nacional de Loja
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5.5. Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos

La investigacion se centrara en medir y cuantificar variables especificas utilizando
herramientas estandarizadas, en lugar de utilizar técnicas de recoleccion de datos
cualitativas.

5.6.1. Instrumentos de Investigacion

En las siguientes lineas, se describiran a fondo los instrumentos que se
utilizaron:

1. Test de atencion d2

Autor R. Brickenkamp y E. Zillmer (1981)
Este test se puede aplicar tanto de manera individual como colectiva, tiene un

tiempo aproximado de 8 a 10 Minutos, tiene un rango de edad desde los 8 hasta los 60
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afios y consta con 14 items de Sistema de Correccion. El test d2 es una medida concisa
de la atencion selectiva y la concentracion mental. Se anotan diferentes puntuaciones,
como el nimero total de respuestas, el numero total de respuestas correctas, las omisiones,
las comisiones, la eficacia total en la prueba, entre otros aspectos. EI D2 evalla la
velocidad de procesamiento, el seguimiento de instrucciones y la calidad de la ejecucion
en una tarea de discriminacion de estimulos visuales similares, lo que permite estimar la
atencion y concentracion de una persona.

2. Escala de Inteligencia de Reynolds (RIAS)

La Escala de Inteligencia de Reynolds (RIAS) proporciona una completa y fiable
evaluacion de la inteligencia y la memoria de personas con edades entre 3 y 94 afios. Ha
sido disefiado para que su aplicacion, su correccion y su interpretacion resulten sencillas.
El test consta de cuatro subpruebas: Adivinanzas, Analogias verbales, Categorias y
Figuras incompletas, que evallan tanto la inteligencia verbal como la no verbal. Estas
puntuaciones se combinan para calcular un indice de Inteligencia general (IG), que
representa una estimacion integral de la inteligencia. Ademas, el test incluye dos
subpruebas de memoria que contribuyen al indice de Memoria general (IM), evaluando
la memoria verbal y no verbal.

3. Instrumento para Evaluar la Comprension Lectora (ICLAU)

El ICLAU es un instrumento de Evaluacion de la Comprension Lectora de Textos
Académicos, consiste en un texto y una prueba de siete reactivos orientados a indagar los
niveles de comprension que manifiestan los alumnos de educacion superior. En tal
instrumento dos preguntas evaltan el nivel de comprension literal, una el de
reorganizacion de la informacion, otras dos el nivel de inferencia, una el nivel critico y

una mas el de apreciacion.

Evalua distintos aspectos todos igualmente importantes que hacen posible conocer
los diversos niveles de la comprension lectora en dichos alumnos: comprension literal,

reorganizacion de la informacion, inferencial, nivel critico y de apreciacion. (Anexo 9)

Estadistico para el analisis de Datos (Coeficiente de Correlacion de

Spearman)
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El método de correlacion de Spearman, desarrollado por Spearman (2007), evalta
la relacion entre dos variables cuantitativas utilizando los rangos de observaciones.

Calcula un coeficiente de correlacion que varia entre -1y +1:

o Un coeficiente de -1 indica una correlacion negativa perfecta,
donde una variable aumenta mientras la otra disminuye en proporcion constante.

o Un coeficiente de +1 indica una correlacion positiva perfecta,
donde ambas variables aumentan juntas en proporcion constante.

o Un valor cercano a cero sugiere una correlacion débil o inexistente
entre las variables, lo que significa que no hay una relacién significativa entre

ellas.
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6. Resultados

En esta seccion se presentan los hallazgos obtenidos a partir de la recoleccion de
datos de estudiantes universitarios del primer ciclo de la carrera de Educacion Inicial,
relacionados con los procesos cognitivos béasicos de Atencion y Memoria
(correspondientes a la primera variable) y la Comprension Lectora (referente a la segunda
variable). Se describen los tres objetivos especificos establecidos para la investigacion.
Se detallan, con respecto al primer objetivo, los resultados cuantitativos y descripcion
individual de cada aspecto constituyente de la primera variable estudiada; de manera
analoga, se describen los resultados cuantitativos de la evaluacion de la Comprensién
Lectora, que corresponde a la segunda variable. Con respecto al tercer objetivo, se realiza
la correlacion entre cada componente de la primera variable y la variable dependiente.

El Coeficiente de Correlacion de Spearman, presente en la Tabla 1, es una
herramienta fundamental para evaluar la correlacion entre variables. Su rango de valores
oscila entre -1 y +1, proporcionando informacién sobre la fuerza y direccion de dicha
relacion.

Tabla 1.

Coeficiente Correlacional de Spearman

Coeficiente Correlacional de Spearman

1 Correlacion perfecta positiva
0.8-0.99 Correlacion muy fuerte positiva
0.6 -0.79 Correlacion fuerte positiva
0.4-0.59 Correlacion moderada positiva
0.2-0.39 Correlacion débil positiva

0 Sin correlacion (lineal)

-0.2--0.39 Correlacion débil negativa
-0.4 - -0.59 Correlacion moderada negativa
-0.6 - -0.79 Correlacion fuerte negativa
-0.8 --0.99 Correlacion muy fuerte negativa
-1 Correlacion perfecta negativa

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

6.1. Descripcion de la variable procesos cognitivos
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Objetivo 1:

Evaluar los procesos cognitivos de Atencion mediante el test d2 y Memoria con
la subescala del test RIAS.
6.1.1. La Atencion

En la Tabla 2 se especifican los diferentes puntajes obtenidos por cada uno de los
32 estudiantes y en cada una de las dimensiones de desempefio asociadas al proceso
atencional: Puntuaciones Directas, Percentil, Nivel de Desempefio Atencion y Categoria
Ordinal conforme con el percentil obtenido.

El Nivel de Desempefio se lo categorizo conforme a los estandares estadisticos
establecidos para los percentiles, se consideran que los percentiles entre 25 y 75
representan significativamente a la poblacion considerada normal. La eleccién estuvo
determinada por las siguientes consideraciones:

Representan la Mayoria:

Usar los percentiles P25 y P75 toma la mitad central (50%) de la distribucion,
incluyendo la mediana (P50), dividiendo la muestra en dos partes iguales. Esto da una
vista equilibrada y representativa de la mayoria de la poblacion.

Menor Influencia de Valores Atipicos:

Al usar el rango del 25% al 75%, evitamos que valores extrafios afecten nuestra
comprension de los datos. Esto nos ayuda a entender mejor como se desempefia la

mayoria de la gente.
Simplicidad y Claridad:

La seleccion de los percentiles P25 y P75 se caracteriza por su simplicidad y

facilidad de comprension.
Consistencia con la Regla Empirica:

La eleccion de los percentiles P25 y P75 sigue la pauta de la regla empirica (regla
68-95-99.7), la cual significa que aproximadamente el 68% de los datos se encuentran

dentro de un desvio estandar de la media.
Aplicabilidad General:

Su simplicidad facilita su adaptacion a distintos conjuntos de datos y situaciones

con facilidad.
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En resumen, la eleccion de P25 y P75 se respalda en su capacidad para representar

la gran parte de la poblacion, su habilidad para mitigar el impacto de valores atipicos, su

simplicidad, y su conformidad con conceptos estadisticos ampliamente aceptados. Estos

percentiles proporcionan un enfoque claro y fundamentado para identificar la posicion

considerada como desempeiio normal en una distribucion.

Tabla 2.

RESULTADOS D2

RESULTADOS D2
Estudiante Puntuaciones Percentil Nivel de Desempefio Categoria
Directas Atencion Ordinal

1 143 10 0 Bajo
2 168 15 0 Bajo
3 173 20 0 Bajo
4 188 25 0 Bajo
> 169 15 0 Bajo

6 206 40 1 Medio
! 167 15 0 Bajo
8 149 10 0 Bajo
9 184 25 0 Bajo
10 130 5 0 Bajo
11 163 15 0 Bajo
12 182 25 0 Bajo
= 193 30 0 Bajo

14 242 65 1 Medio
5 64 1 0 Bajo
e 06 2 0 Bajo
17 7 2 0 Bajo
18 0 1 0 Bajo
o 177 20 0 Bajo
20 169 15 0 Bajo

2! 203 40 1 Medio
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Bajo
Bajo
Medio
Medio
Bajo
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Bajo
Bajo
Bajo
Medio

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

En virtud de esta clasificacion, se establece que los percentiles a partir del 25

apuntan un desempeiio por debajo de la media, mientras que aquellos por encima del 75

denotan un desempefio superior al estandar. En este contexto, se asigna el puntaje 0 a los

percentiles que caen entre 0 y 25, representando un nivel de desempefio bajo. El puntaje

1 se asigna a los percentiles ubicados entre 26 y 75, clasificdndolos como nivel medio.

Por ultimo, el puntaje de nivel de desempeio 2 agrupa a los percentiles que superan el

75.

Con esta clasificacion, en la tabla 3 se organiza en funcion de los niveles de

desempetio bajo, medio y alto.

Tabla 3

Resultados de la Atencién del test D2

Frecuencia Porcentaje %
Alto 0 0
Medio 6 18,75%
Bajo 26 81,25%
Total 32 100,0%

Fuente: Test de Atencidn d2 aplicado a estudiantes de primer ciclo de la carrera de Educacion Inicial de

la Facultad de la Educacion, el Arte y la Comunicacion (FEAC), octubre 2023 a marzo 2024.
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Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde
Figura 13.

Porcentaje de los resultados de la Atencion mediante el test d2
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Descripcion de los resultados:

Conforme a los datos proporcionados en la Tabla 3 y la Figura 13, se evidencia
que, dentro del conjunto de 32 alumnos pertenecientes al primer ciclo del programa de
Educacién Inicial, equivalente al 100% de la poblacion evaluada, un porcentaje
significativo del 81,25%, representado por 26 estudiantes, exhibe un nivel de desempefio
bajo en el proceso cognitivo asociado a la Atencion selectiva. En contraste, el 18,75%,
compuesto por 6 estudiantes, se sitla en un nivel de desempefio medio en dicho proceso
cognitivo. Es relevante destacar la ausencia de estudiantes que hayan alcanzado un nivel

de desemperio alto en esta habilidad cognitiva especifica, segun los registros recopilados.

6.1.2. La Memoria

En la Tabla 4, se especifican los diferentes puntajes obtenidos por cada uno de los
32 estudiantes y en cada una de las dimensiones de desempefio asociadas al proceso de
Memoria: Indice de Memoria, Percentil, Nivel de Desempefio Memoria y Categoria
Ordinal en funcion del desempefio de los estudiantes.
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Tabla 4.

Resultados Subescala Del Test Rias

RESULTADOS SUBESCALA DEL TEST RIAS

1 Nivel de
Estudiante Indice Percentil Desempeiio Categoria
Memoria Ordinal
Memoria
: 7 3 0 Bajo
2 08 2 0 Bajo
. 83 16 0 Bajo
4 84 14 0 Bajo
> o1 28 1 Medio
¢ 78 a4 1 Medio
! 90 24 0 Bajo
8 87 19 0 Bajo
? 88 20 0 Bajo
10 68 2 0 Bajo
! 76 > 0 Bajo
12 112 79 2 Alto
= 72 3 0 Bajo
4 82 12 0 Bajo
= 77 6 0 Bajo
16 59 0,29 0 Bajo
1 8 7 0 Bajo
8 7 8 0 Bajo
o o7 42 1 Medio
20 %6 39 1 Medio
2! 69 2 0 Bajo
2 76 > 0 Bajo
= 7 8 0 Bajo
4 82 12 0 Bajo
2 95 37 1 Medio
2 %0 24 0 Bajo
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Medio
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Medio
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Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

De esta manera, los percentiles desde 25 hacia abajo sefialan un rendimiento

inferior a lo normal, mientras que los percentiles por encima de 75 establecen un

rendimiento superior a lo normal. Se asigné una puntuacién de 0 a los percentiles

comprendidos entre 0 y 25, lo que denota un nivel de desempefio bajo. Una puntuacion

de 1 se asigno a los percentiles entre 26 y 75, considerados de desempefio medio, mientras

que una puntuacién de 2 engloba a los percentiles por encima de 75, representando un

nivel de desempefio alto.

Segun esta clasificacion, en la tabla 5 se organiza en funcion de los niveles de

desempefio bajo, medio y alto.
Tabla 5.

Resultados de la Memoria mediante la subescala del test RIAS

Niveles Frecuencia Porcentaje
Alto 1 3,1%
Medio 8 25%
Bajo 23 71,9%
Total 32 100,0%

Fuente: Resultados de la aplicacién de la subescala de Memoria de los estudiantes del primer ciclo de la

carrera de Educacion Inicial, de la FEAC, octubre 2023 a marzo 2024.

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde
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Figura 14.
Porcentaje de los resultados de la Memoria mediante escala de Inteligencia de

Reynolds RIAS
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Descripcion de los resultados:

Segun los datos de la Tabla 5y la Figura 14, la totalidad de los participantes en la
evaluacion se distribuye de la siguiente manera: un 71,9% corresponde a 23 estudiantes
que evidencian niveles de desempefio bajos en el proceso cognitivo de la Memoria,
mientras que el 25%, equivalente a 8 estudiantes, evidencia un desempefio medio en dicha
capacidad. Por ultimo, el 3,1% que corresponde a un estudiante se sitGa en un nivel de
desempefio alto en el ambito de la Memoria.

Descripcion de la variable Comprension Lectora

La Tabla 6 detalla los puntajes individuales logrados por los 32 estudiantes en
cada una de las dimensiones de desempefio vinculadas al proceso de Memoria, que
incluyen: Puntuaciones Totales/ICLAU, Percentil/ICLAU, Nivel de Desempefio/ICLAU

y Categoria Ordinal basada en el percentil alcanzado.
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Tabla 6.

ICLAU
ICLAU
Estudiantes | tuaciones - Percentil  Nivel De Desempefio  Categoria
Totales’ICLAU ~ ICLAU ICLAU Ordinal
: 12 41 1 Medio
2 8 13 0 Bajo
: 15 81 2 Alto
4 15 81 2 Alto
> 1 34 1 Medio
6 10 22 1 Medio
! 12 41 1 Medio
s ! 3 0 Bajo
? 14 72 1 Medio
10 ? 19 0 Bajo
11 14 72 1 Medio
12 16 94 2 Alto
12 12 41 1 Medio
4 12 41 1 Medio
> 15 81 2 Alto
1o / 3 0 Bajo
1 13 53 1 Medio
I8 / 3 0 Bajo
P 14 72 1 Medio
20 1 34 1 Medio
2! / 3 0 Bajo
2 13 53 1 Medio
= 10 22 1 Medio
2 10 22 1 Medio
> 10 22 1 Medio
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26 13 53

27 15 81
28 13 53
29 8 13
30 13 53
31 13 53
32 17 97

[\

Medio
Alto
Medio
Bajo
Medio
Medio
Alto

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

Obijetivo 2:

Valorar los niveles implicados en la Comprension Lectora: literal, reorganizacion

de la informacion, inferencial, critico y de apreciacién, mediante el instrumento para

medir la Comprension Lectora en alumnos universitarios (ICLAU).

6.1.3. La Comprension Lectora

En la Tabla 7 se especifican los diferentes puntajes obtenidos por cada uno de los

32 estudiantes y en cada una de las dimensiones de desempefio asociadas al proceso de

Comprensién Lectora: Nivel Literal, Nivel de Reorganizacion de la Informacion, Nivel

Inferencial, Nivel Critico, Nivel de Apreciacién, Total, Percentil y Categoria Ordinal.

Tabla 7.

Dimensiones de desempefio asociadas al proceso de Comprension Lectora

Nivel de
Reorganiz  Nivel Nivel Categ
Nivel Nivel
Estudia acion de de de Tot Perce oria
Literal/ Critico
ntes ’ la Infere P Aprecia al ntil  Ordin
Informaci ncia/3 cion/s al
on/2

1 2 5 0 4 1 12 41 Medio

2 2 5 1 0 0 8 13 Bajo

3 1 10 1 2 1 15 81 Alto

4 2 9 1 2 1 15 81 Alto
5 1 4 2 2 2 11 34 Medio
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6 1 2 2 3 2 10 22 Medio
7 0 6 0 4 2 12 41  Medio
8 0 1 1 4 1 7 3 Bajo
9 2 8 0 3 1 14 72 Medio
10 2 2 1 2 2 9 19  Bajo
11 2 5 1 4 2 14 72 Medio
12 2 4 1 6 3 16 94 Al
13 0 7 0 3 2 12 41  Medio
14 1 4 1 4 2 12 41  Medio
15 2 7 1 3 2 15 81  Alo
16 1 4 1 0 1 7 3 Bajo
17 2 6 0 3 2 13 53 Medio
18 1 5 1 0 0 7 3 Bajo
19 2 6 1 4 1 14 72 Medio
20 2 5 1 3 0 11 34  Medio
21 1 4 0 1 1 7 3 Bajo
22 1 7 0 4 1 13 53  Medio
23 1 4 0 4 1 10 22 Medio
24 2 4 0 2 2 10 22 Medio
25 2 3 0 4 1 10 22 Medio
26 2 6 0 3 2 13 53  Medio
27 2 5 0 5 3 15 81 Al
28 2 5 2 2 2 13 53 Medio
29 0 4 1 1 2 8 13 Bajo
30 2 5 1 4 1 13 53  Medio
31 2 6 0 4 1 13 53  Medio
32 2 6 1 5 3 17 97 Al

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

Por parte de los percentiles por debajo del 25 apuntan un rendimiento inferior al
promedio, mientras que aquellos por encima del 75 exhiben un rendimiento superior al
promedio. Se asigna una puntuacién de 0 a los percentiles entre 0 y 25, lo que refleja un

nivel de desempefio bajo. Los percentiles entre 26 y 75, considerados de desempefio
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medio, reciben una puntuacion de 1, mientras que aquellos por encima del 75 se les asigna
una puntuacion de 2, mostrando un nivel de desempefio alto.

Conforme a esta clasificacion, la tabla 8 se organiza segun los niveles de
desempefio bajo, medio y alto.
Tabla 8.

Resultados de los niveles implicadas en la Comprension Lectora

Niveles Estudiantes Porcentaje
Alto 6 18,8%
Medio 19 59,4%
Bajo 7 21,9%
Total 32 100,0%

Fuente: Instrumento para medir la Comprension Lectora en Alumnos Universitarios (ICLAU)
aplicado en estudiantes del primer ciclo de la carrera de Educacion Inicial de la Facultad de la
Educacion, el Arte y la Comunicacion, periodo académico octubre de 2023 a marzo de 2024.

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

Figura 15.

Porcentajes de los niveles implicados en la Comprension Lectora

COMPRENSION LECTORA
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Descripcion de los resultados:
Con base en los datos consignados en la Tabla 8 y la Figura 15, concernientes al

grupo de 32 estudiantes pertenecientes al primer ciclo de la carrera de Educacion Inicial,
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se observa que el 21,9% de este conjunto, equivalente a 7 estudiantes, revelan un nivel
de desempefio bajo en el proceso de Comprensién Lectora. En cambio, el 59,4% de los
participantes, constituido por 19 estudiantes, se sitGa en un nivel de desempefio medio
en dicho proceso lector. Finalmente, el 18,8% de los examinados, lo que corresponde a

6 estudiantes, ha alcanzado un nivel de desempefio alto en el referido proceso.

Al realizar un analisis objetivo de los resultados obtenidos en los distintos niveles
de Comprension Lectora, destaca la presencia de un porcentaje constante, manifestado en

el nivel de desempefio medio.

Descripcion de la contrastacion de correlacion de las variables
Objetivo 3:

Establecer la correlacion entre los procesos cognitivos basicos de Atencion y
Memoria y los niveles implicados en la Compresion lectora: literal, reorganizacion de la
informacidn, inferencia, critico y de apreciacién, mediante el analisis estadistico

de los resultados.

Siguiendo con los principios metodol6gicos propios de la investigacion, se

anuncia las hipotesis que seran examinadas y comparadas en este estudio.
Contrastacion de hipétesis

Hipotesis alterna: Existe correlacion explicativa entre los Procesos Cognitivos
Basicos de Atencidén y Memoria con los niveles implicados en la Comprension Lectora
en estudiantes del primer ciclo de la carrera de Educacion Inicial de la Facultad de la

Educacién, el Arte y la Comunicacion, 2023-2024.

Hipdtesis nula: No existe correlacion explicativa entre los Procesos Cognitivos
Basicos de Atencion y Memoria con los niveles implicados en la Comprension Lectora
en estudiantes del primer ciclo de la carrera de Educacion Inicial de la Facultad de la

Educacién, el Arte y la Comunicacion, 2023-2024.
6.2.1. La Atencion y la Comprension Lectora

La Tabla 9 ofrece un andlisis detallado de los resultados obtenidos por los 32
estudiantes en relacion con la variable independiente de Atencién y la variable

dependiente de Comprension Lectora. En lo que respecta a la Atencion del D2, se
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proporcionan la Puntuacion Directa, el Percentil y su clasificacién de rendimiento
correspondiente. Respecto al ICLAU, se muestran los Totales del ICLAU, el Percentil y
la categorizacion asociada al rendimiento.

Tabla 9.

La Atencion y la Comprension Lectora

Estudiant Puntuacion Percentil Categoria Puntuacio Percentil Categoria

es es Directas D2 Ordinal  nes Totales ICLAU Ordinal
1 143 10 Bajo 12 41 Medio
2 168 15 Bajo 8 13 Bajo
3 173 20 Bajo 15 81 Alto
4 188 25 Bajo 15 81 Alto
5 169 15 Bajo 11 34 Medio
6 206 40 Medio 10 22 Medio
7 167 15 Bajo 12 41 Medio
8 149 10 Bajo 7 3 Bajo
9 184 25 Bajo 14 72 Medio
10 130 5 Bajo 9 19 Bajo
11 163 15 Bajo 14 72 Medio
12 182 25 Bajo 16 94 Alto
13 193 30 Bajo 12 41 Medio
14 242 65 Medio 12 41 Medio
15 64 1 Bajo 15 81 Alto
16 96 2 Bajo 7 3 Bajo
17 97 2 Bajo 13 53 Medio
18 0 1 Bajo 7 3 Bajo
19 177 20 Bajo 14 72 Medio
20 169 15 Bajo 11 34 Medio
21 203 40 Medio 7 3 Bajo
22 146 10 Bajo 13 53 Medio
23 189 25 Bajo 10 22 Medio
24 6 1 Bajo 10 22 Medio
25 232 60 Medio 10 22 Medio
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26 211 45 Medio 13 53 Medio

27 18 1 Bajo 15 81 Alto
28 0 1 Bajo 13 53 Medio
29 0 1 Bajo 8 13 Bajo
30 177 20 Bajo 13 53 Medio
31 99 2 Bajo 13 53 Medio
32 214 45 Medio 17 97 Alto

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

Los percentiles a partir de 25 indican un rendimiento inferior a la media, mientras
que los superiores a 75 destacan un rendimiento superior a la norma. Se asigna una
puntuacién de 0 a los percentiles comprendidos entre 0 y 25, lo que indica un bajo nivel
de rendimiento. Se asigna una puntuaciéon de 1 a los percentiles entre 26 y 75,
categorizandolos como de rendimiento medio. Por ultimo, una puntuaciéon de nivel de

rendimiento de 2 engloba a los percentiles que superan el 75.

Para iniciar el analisis, las Puntuaciones Directas de Atencion y las Puntuaciones
Totales de Comprensidn Lectora se utilizaron como referencia. A partir de ahi, se realiza
un analisis mediante el estadistico de Coeficiente de Correlacién de Spearman para
examinar la relacion entre las variables independiente y dependiente. Esto ayudara a

comprender mejor cdmo estan interconectadas y el impacto que tienen una sobre otra.

En la tabla 10, da a conocer el resultado obtenido al emplear el Coeficiente de
Correlacion de Spearman entre las variables. La variable independiente, representada por
la capacidad de Atencion, se evalué mediante las Puntuaciones Directas obtenidas por los
participantes. En cuanto a la variable dependiente, que corresponde a la Comprension
Lectora, se caracteriz6 a través de las Puntuaciones Totales obtenidas en la tarea

correspondiente.
Tabla 10.

Correlacion Débil entre Puntuaciones Directas/D2 con Puntuaciones Totales/ICLAU

Puntuaciones Directas D2 Puntuaciones Totales/ICLAU
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143; 168; 173; 188; 169; 206; 167; 149; 184;

12; 8; 15; 15; 11; 10; 12; 7; 14; 9; 14;
16; 12; 12; 15; 7, 13; 7; 14; 11; 7; 13;

130; 163; 182; 193; 242; 64; 96; 97; 0; 177;

169; 203; 146; 189; 6, 232; 211; 18; 0, 0; 177,
10; 10; 10; 13; 15; 13; 8; 13; 13; 17

99; 214
indice de Correlaciéon de Spearman
r P
PD y Total ICLAU 0.16 392
Hipotesis nula Hipdtesis alternativa
Existe correlacion
No existe correlacion entre PD 'y Total ICLAU entre PD y Total
ICLAU
Hipdtesis nula Hipotesis alternativa
Existe correlacion
No existe correlacion entre PD 'y Total ICLAU entre PD y Total

ICLAU

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

A continuacion, se representa mediante un diagrama de dispersion el resultado de

la correlacion entre las variables.

65



Figura 16.

Correlacion Débil en diagrama de dispersion entre las Puntuaciones Directas del D2 y

las Puntuaciones Totales del ICLAU.
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Toma de decision:

250

Considerando los datos de la Tabla 10 y la Figura 16, se constata que no hay

correlacion significativa entre las Puntuaciones Directas de Atencion/D2 y las

Puntuaciones Totales del ICLAU, con un Coeficiente de Correlacion de Spearman de

+0,16. Este hallazgo lleva a la conclusion de que se acepta la Hipétesis nula del estudio.

Por ende, se establece que no hay una correlacion significativa entre la Atencion y la

Comprensién Lectora en los estudiantes del primer ciclo de la carrera de Educacion Inicial

de la Facultad de la Educacion, el Arte y la Comunicacion, 2023-2024.

En la tabla 11, se plasma el resultado obtenido al aplicar el Coeficiente de

Correlacion de Spearman entre las variables. La variable independiente, que se refiere a

la capacidad de Atencion, se evalua mediante las Puntuaciones Directas obtenidas por los

participantes, mientras que la variable dependiente, que es la Comprension Lectora, esta

representada por el Nivel Critico de Comparacion de Ideas obtenida en la misma tarea.
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Tabla 11.
Correlacion Moderada entre Puntuaciones Directas/D2 y Nivel Critico de

Comparacion de ideas del ICLAU.

Nivel Critico / 4
Comparacion de Ideas ICLAU

Puntuaciones Directas/D2

143; 168; 173; 188; 169; 206; 167; 149;

184; 130; 163; 182; 193;242; 64; 96;97; 2;0;1;1;1;1;2;2;2;1;2;3;2;3;1;0;

0; 177; 169; 203; 146; 189; 6; 232; 211; 1;0;2;2;0;2;2;1;2;2;3;1;0;2;2; 3
18;0;0; 177;99; 214

Correlacion de Spearman

R
PD y Comparacioén de ideas 0.42
Hipotesis nula Hipotesis alternativa

Existe correlacion
No existe correlacion entre PD y Comparacion de ideas entre PDy

Comparacion de ideas

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

Se presenta posteriormente el resultado de la correlacion entre las variables
mediante una grafica de dispersion.

Figura 17:
Correlacion Moderada en diagrama de dispersidn entre las Puntuaciones Directas del

D2 y Nivel Critico de Comparacion de ideas del ICLAU.
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Toma de decisién:

La informacion proporcionada en la Tabla 11 y la Figura 17, revela que la
correlacion entre las Puntuaciones Directas obtenida del Test D2 y el Nivel Critico de
Comparacion de ideas del ICLAU, alcanza un valor de +0,42 segln el Coeficiente de
Correlacion de Spearman, de correlacion positiva moderada. Este hallazgo, por lo tanto,

confirma la Hipotesis alterna y rechaza la Hipotesis nula.

En la tabla 12, se expone el resultado derivado de calcular el Coeficiente de
Correlacion de Spearman entre las variables. La variable independiente, relacionada con
la Atencion, se evalGa utilizando las Puntuaciones Directas obtenidas por los
participantes, mientras que la variable dependiente, que es la Comprension Lectora, esta
compuesta por el Nivel de Reorganizacion de la Informacion de Conceptos y el Nivel
Critico de Justificacion de la Opinion.

Tabla 12.
Correlacion Débil entre Puntuaciones Directas/D2 con: Nivel de Reorganizacion de la

Informacion de Conceptos y el Nivel Critico de Justificacion de la Opinién del ICLAU.

Nivel de Reorganizacion
Puntuaciones Directas/ Nivel Critico/4
de la Informacion/2
D2 Justificacion de la Opinion
Conceptos
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143; 168; 173; 188; 169;
206; 167; 149; 184; 130; 1;1;2;2;1;1;1;1;2;1;
163; 182;193;242;64;  2;1;2;1;2;1;1; 1; 15 1;
96;97;,0;177;,169;203; 1;2;1;1;1;2;1;1;1;1;
146; 189; 6; 232; 211; 2;2
18;0;0; 177; 99; 214

2,0, 1; 15152525215 15 25
3;1;1;2;0;2;0;2; 1; 1; 2;
2:1;2:1;2;1;1;2;2;2

r r
PDy PD y Justificacion de
Conceptos 02 la opinién 013
Hipotesis  Hipdtesis Hipotesis  Hipotesis
nula alternativa nula alternativa
No existe Existe No existe Existe
Correlacion de correlacion correlacion  correlacion correlacion
Spearman entre PDy entre PDy entrePDy entrePDy
Conceptos Conceptos Justificacion Justificacion
de la de la
opinion opinion

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

Toma de decisién:

Segln los datos de la Tabla 12, se observa una correlacién débil entre las
Puntuaciones Directas del test D2 y el Nivel de Reorganizacion de la Informacién de
Conceptos del ICLAU (+0,20), asi como entre las Puntuaciones Directas del test D2 y el
Nivel Critico de Justificacion de la Opinidn del ICLAU (+0,13). Este resultado, por ende,
acepta la Hipdtesis nula y rechaza la Hipotesis alterna.

La siguiente tabla, presenta el resultado derivado del calculo del Coeficiente de
Correlacion de Spearman entre las variables. La variable independiente, asociada a la
Atencion, se mide mediante los Aciertos obtenidos por los participantes, mientras que la
variable dependiente, que corresponde a la Comprension Lectora, se determina por el

Nivel Critico de Comparacion de Ideas.
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Tabla 13.

Correlacion Moderada entre Aciertos del D2 y Nivel Critico de Comparacion de Ideas

del ICLAU.

Nivel Critico/4
Comparacion de Ideas ICLAU

Aciertos del D2

161; 180; 186; 201; 174; 214; 208; 165;
188; 148; 167; 182; 299; 255; 145; 113; 2:0;1;1;1;1;2;2;2;1;2;3;2;3;1; 0
203; 60; 193; 185;213; 156; 201; 66; 253; 1;0;2;2;0;2;2;1;2:;2;3;1;0;2;2;3
231; 113; 96; 74; 299, 158; 221

Aciertos y Comparacion de

) 0.4
ideas
. Hipdtesis
Correlacion de Spearman Hipotesis nula )
alternativa
No existe

. Existe correlacion

correlacion entre _

) entre Aciertos y

Aciertos y N
N Comparacion de

Comparacion de )

) ideas

ideas

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

Seguidamente, se hace visible el resultado de la correlacion entre las variables a
través de un gréfico de dispersion.

Figura 18.

Correlacion Moderada en diagrama de dispersidn entre Aciertos/D2 y Nivel Critico de

Comparacion de Ideas/ICLAU.
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Toma de decisién:

Segun la informacion presentada en la Tabla 13 y la Figura 18, se observa que la
correlacion entre los Aciertos obtenidos en el Test D2 y el Nivel Critico de Comparacion
de ideas del ICLAU es de +0,4, valor que corresponde a una correlacion positiva
moderada segun el Coeficiente de Correlacion de Spearman. Por consiguiente, se valida
la Hipdtesis alterna y se descarta la Hip6tesis nula.

La tabla 14, presenta el resultado obtenido del célculo del Coeficiente de
Correlacion de Spearman entre las variables. La variable independiente, vinculada a la
Atencidn, se evalla mediante los Aciertos obtenidos por los participantes, mientras que
la variable dependiente, que corresponde a la Comprension Lectora, se caracteriza por las
Puntuaciones Totales/ICLAU, Nivel de Reorganizacion de la Informacién de Conceptos,

Nivel de Inferencia de Interpretacion y Nivel Critico de la Justificacién de la Opinién.
Tabla 14.

Correlacion Débil entre Aciertos del D2 con: Puntuaciones Totales/ ICLAU, Nivel de
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Reorganizacion de la Informacion de Conceptos, Nivel de Inferencia de Interpretacion

2y Nivel Critico de la Justificacion de la Opinion.

Nivel de
Nivel de
Inferencia/3
Puntuacione  Reorganizacion Nivel Critico/4
Aciertos Interpretacion
s Totales dela Justificacion de la
del D2 2
ICLAU Informacion/2 opinion
Conceptos

161; 180;
186; 201;
174; 214;
208; 165;

12; 8; 15; 15;
188; 148,

11; 10; 12; 7;
167; 182;

14; 9; 14; 16; 0;1;1;1;1;1;0;
299; 255; 1;1;2;2;1;1;1; 1; 2;0;1;1;1;2;2;2;1;

12; 12; 15; 7; 1;0;1;1;1;0;0;
145; 113; 2;1;2;1;2;1;2; 1; 1;2;3;1;1;2;0;2; 0

13; 7; 14; 11; 1;0;0;1;0;0;0;
203;  60; 1;1;1;1;1;2;1; 1; 2;1;1;2;2;1;2; 15 25

7;13; 10; 10; 0;0;0;0;0;0; 1;
193; 185; 1;2;1;1;1;1;2;2 1;1;2;2;2

10; 13; 15; 1;1;0; 0
213; 156;

13;8; 13; 13;
201;  66;

17
253; 231;
113;  96;
74;  299;
158; 221

r r r r
Correlacio  Aciertos Aciertos y 014 Aciertos e - Aciertos y
n de y Total 0.18 Conceptos ' Interpret 0.2  Justificacion

Spearman ICLAU acion2 8 de la opinidn

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

Toma de decision:
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Segun la Tabla 14, se encuentran correlaciones débiles entre los Aciertos del Test
D2 y las Puntuaciones Totales/ICLAU (+0,18), Nivel de Reorganizacion de la
Informacion de los Conceptos (+0,14), Nivel de Inferencia de Interpretacion 2 con un
valor negativo de (-0,28) y Nivel critico de la Justificacion de la Opinion (+0,21). Por

ende, este descubrimiento valida la Hipotesis nula y descarta la Hipotesis alternativa.

La siguiente tabla, ensefia el resultado derivado del célculo del Coeficiente de
Correlacion de Spearman entre las variables. La variable independiente, asociada a la
Atencidn, se mide mediante los Errores obtenidos por los participantes, mientras que la
variable dependiente, que corresponde a la Comprension Lectora, se clasifica por el Nivel
Literal 2, Nivel de Inferencia de Interpretacion 2 y Nivel Critico de Comparacion de Ideas
del ICLAU.

Tabla 15.
Correlacion Débil entre Errores del D2 con: Nivel Literal 2, Nivel de Inferencia de

Interpretacion 2 y Nivel Critico de Comparacion de Ideas del ICLAU.

Errores del Nivel de Inferencia/3 Nivel Critico/4
Nivel Literal 2
D2 Interpretacion 2 Comparacion de Ideas
18;12; 13;

13;5; 8; 41;
16; 4; 18; 4;

0; 106; 13;
L L1151 150505 15
81; 17; 106; 0;1;1;1;1; 1; 0; 1; 0; 2:0;1;1;1;1;2;2;2;
1;1;1;0;1;1; 1; 1; 1;
123; 16; 16; 1;1; 1;0;0; 1; 0; 0; 1; 1;2;3;2:3;1;0; 1; 0;
1;1;1;1;1;1; 1; 1; 1;
10; 10; 12; Ol 0;0;0;0;0;0; 0; 0; O; 2:2;0;2;2;1;2;2;3;
60; 21; 20; B 1;1;1;0;0 1;0;2;2;3
95; 206;
182; 122;
59; 7
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Erroresy Errores e Erroresy -
Nivel Interpretaci Comparacion 0.2
) 0.3 ] 0.02 _
Literal 2 on 2 deideas 2
_ . Hipdtesis
Hipotesis )
_ ~ Hipotesis alternativ
Hipotesis ] nula
alternativ a . .
. nula Hipotesis Hipotesis
Correlacié a No existe  Existe .
nula  alternativa
n de No existe  Existe correlacié correlacio
No existe  Existe
Spearman ., \oaci correlac nentre  nentre

correlacié correlacié
on entre 6n entre Errorese Errorese
n entre n entre
Erroresy Erroresy  Interpreta Interpreta
» » Erroresy Erroresy
Nivel Nivel cion 2 cién 2 _ _
Comparaci Comparaci

Literal 2 Literal 2 ) . . .
on de ideas on de ideas

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde
Toma de decision:

En los datos provistos de la Tabla 15, se observan correlaciones débiles negativas
entre los Errores del Test D2y el Nivel Literal 2 con un valor de (-0,3), Nivel de Inferencia
de Interpretacion 2 (-0,02) y Nivel Critico de Comparacion de Ideas del ICLAU con un
valor negativo de (-0,22). Por lo tanto, este resultado confirma la Hipétesis nula y rechaza

la Hipotesis alternativa.

La tabla 16, menciona el resultado obtenido al calcular el Coeficiente de
Correlacion de Spearman entre las variables. La variable independiente, vinculada a la
Atencion, se evalla mediante las Omisiones obtenidas por los participantes, mientras que
la variable dependiente, que se refiere a la Comprension Lectora, se caracteriza por el
Nivel de Reorganizacion de la Informacion de Conceptos, el Nivel de Inferencia de
Interpretacion 2, el Nivel Critico de Comparacion de Ideas y el Nivel Critico de la

Justificacion de la Opinién.
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Tabla 16.
Correlacion Débil entre Omisiones del D2 con: Nivel de Reorganizacion de la
Informacion de Conceptos, Nivel de Inferencia de Interpretacion 2, Nivel Critico de

Comparacion de Ideas y Nivel Critico de la Justificacion de la Opinion del ICLAU.

Nivel de Nivel de
Omisi Reorganizacio Inferencia/3 Nivel Critico/4  Nivel Critico/4
ones n de la Interpretacion 2 Comparacion de Justificacion de
del D2 Informacion/2 Ideas la opinion
Conceptos
12; 12;
6; 12;
4 T
26; 14;
4; 14;
4; 0; 0;

11; 81; 1;1;2;2;1;1;
16; 41; 1;1;2;1;2;1;
121; 2;1;2;1; 1; 1;
11; 14; 1;1;1;2;1; 1;
10; 9; 1;2;1;1;1;1;

0;1;1;1;1; 1;0; 2;0;1;1;1;1;2; 2;0;1;1;1;2;2;
150, 15 1515005 2525152 3;2 35 25151523 1 1
1;0; 0, 1; 0; 0; 0; 1;0;1;0;2;2;0; 2;0;2;0;2;1;1;
0;0;,0,0,0,0, 1; 2:2;1;2;2;3;1; 2;2;1;2;1;2;1;

12: 56; 2.2 1;1;0;0 0;2;2:3 1;2;2;2

18; 16;

73;

195;

165; 0;

42: 6

Correl r r r r
acion  Omisione Omisiones e - Omisiones Omisiones -

de Sy Interpretaci 0.0 y y 0.1

Spear  Concepto 02 on 2 6 Comparaci 03 Justificaci 7
man S ° on de ideas 4
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on de la

opinioén
_ . Hipot Hipotes L,
Hipot ] Hipotes
i esis Hipdtes s ., .
esis Hipotes s .
altern  jsnula alternat . _ Hipote
nula ) isnula alterna  Hipote
ativa iva . SIS
tiva SIS
No No alterna
~ Existe Existe No _ nula tiva
existe existe ) Existe
correl correla existe
correl correla correla No .
~acion cion correla i Existe
acion cion _ cion existe
entre entre cion correla
entre ~ entre entre  correla
~ Omisi Omisio entre . - cion
Omisi Omisio ~ Omisio cion
ones y nes e Omisio entre
onesy nes e nesy entre .
Conce Interpre ~ Nesy .. Omisio
Conce Interpre Compa  Omisio
ptos tacion2 Compa nesy
ptos tacion 2 racion nesy -
racion ~~Justific
de Justific
de _acion
ideas acion
ideas de la
de la )
) opinio
opinio
n
n

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde
Toma de decision:

Segun los datos de la tabla 16, se aprecian correlaciones débiles negativas entre
las Omisiones del Test D2 y el Nivel de Reorganizacion de la Informacién de Conceptos,
mostrando un valor de (-0,26), asi como con el Nivel de Inferencia de Interpretacion 2,
con un valor de (-0,06). Igualmente, se observa una correlacion debil y negativa con el
Nivel Critico de Comparacion de Ideas, registrando un valor de (-0,34), y con el Nivel

Critico de la Justificacion de la Opinién del ICLAU, presentando un valor de (-0,17).

Latabla 17, refleja el resultado obtenido tras aplicar el Coeficiente de Correlacion
de Spearman entre dos variables diferentes. La variable independiente esta relacionada
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con la Atencidn y se evalué mediante las Comisiones obtenidas por los participantes. Por
su parte, la variable dependiente se refiere a la Comprensidn Lectora y se caracteriza por

los factores de Nivel Literal 2 y el Nivel de Inferencia de Interpretacion 1.
Tabla 17.
Correlacion Débil entre Comisiones del D2 con: Nivel Literal 2 y Nivel de Inferencia

de Interpretacion 1 del ICLAU.

Nivel de Inferencia/3
Comisiones del D2 Nivel Literal 2
Interpretacion 1

6;0;,7;1;1;1;15;2;
1;1;1;1;1;1;0;0; 1; 1;

0;4;0;0;106;2;0; 1; 0;0;0;0;1; 1;0;0; 0; 0; 0; 0;
L0 1110505 1
65;2;5;2:0;1;0;4; 0;1;0;1;0;0; 1; 1; 0; 0; 0; O;
1;1;1;1;1;1; 1; 1; 0; 1;
3:4;22;11; 17, 122; 1 0;0,0;1;0;0;0; 1
17; 1 ’
r r
Comisiones y Nivel - Comisiones e -
Literal 2 0.35 Interpretacion1  0.09
Hipotesis  Hipotesis Hipotesis Hipotesis
Correlacion de P P P P
nula alternativa nula alternativa
Spearman
No existe Existe No existe Existe

correlacion correlaciéon correlacion  correlacion
entre entre entre entre
Comisiones Comisiones  Comisiones e Comisiones e
y Nivel y Nivel Interpretacion Interpretacion
Literal 2 Literal 2 1 1

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde
Toma de decision:

Basandonos en la informacion proporcionados en la Tabla 17, se encontr

correlaciones débiles negativas entre las Comisiones/D2 y el Nivel Literal 2 del ICLAU
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(-0,35); asi como entre las Comisiones/D2 y Nivel de Inferencia de Interpretacion 1 del
ICLAU (-0,09). Por lo tanto, este descubrimiento apoya la Hipdtesis nula y rechaza la

Hipdtesis alterna.
6.2.2. La Memoria y la Comprension Lectora

En la Tabla 18 se proporciona un desglose detallado de los resultados obtenidos por los
32 estudiantes en las dos variables. Para la subescala del RIAS, se incluyen el indice de
Memoria, el Percentil de Memoria, las Puntuaciones y su respectiva categoria de
desempefio asociada. En cuanto al ICLAU, se presentan los Totales del ICLAU, el
Percentil y la categoria correspondiente de desempefio.

Tabla 18.

La Memoria y la Comprension Lectora

Indice
Estudiante de Percentil Categori Puntuacione Percenti Categori
a s Totales 1 a

’ Mel:ori IRIAS Ordinal ICLAU ICLAU Ordinal
1 75 5 Bajo 12 41 Medio
2 68 2 Bajo 8 13 Bajo
3 85 16 Bajo 15 81 Alto
4 84 14 Bajo 15 81 Alto
5 91 28 Medio 11 34 Medio
6 98 44 Medio 10 22 Medio
7 90 24 Bajo 12 41 Medio
8 87 19 Bajo 7 3 Bajo
9 88 20 Bajo 14 72 Medio
10 68 2 Bajo 9 19 Bajo
11 76 5 Bajo 14 72 Medio
12 112 79 Alto 16 94 Alto
13 72 3 Bajo 12 41 Medio
14 82 12 Bajo 12 41 Medio
15 77 6 Bajo 15 81 Alto
16 59 0,29 Bajo 7 3 Bajo
17 78 7 Bajo 13 53 Medio
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18 79 8 Bajo 7 3 Bajo

19 97 42 Medio 14 72 Medio
20 96 39 Medio 11 34 Medio
21 69 2 Bajo 7 3 Bajo

22 76 5 Bajo 13 53 Medio
23 79 8 Bajo 10 22 Medio
24 82 12 Bajo 10 22 Medio
25 95 37 Medio 10 22 Medio
26 90 24 Bajo 13 53 Medio
27 92 30 Medio 15 81 Alto

28 52 0,07 Bajo 13 53 Medio
29 74 4 Bajo 8 13 Bajo

30 100 50 Medio 13 53 Medio
31 79 8 Bajo 13 53 Medio
32 102 54 Medio 17 97 Alto

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

En la categorizacion de los percentiles desde el 25 representan un desempefio
inferior al promedio, mientras que los que superan el 75 corresponden a un rendimiento
superior al estdndar establecido. Los percentiles entre 0 y 25 se asocian con una
puntuacion de 0, estableciendo un nivel de rendimiento bajo, mientras que aquellos entre
26y 75 reciben una puntuacion de 1, considerandolos de rendimiento medio. Finalmente,
los percentiles que exceden el 75 se agrupan en una puntuacién de nivel de rendimiento
de 2.

Para comenzar el andlisis, se utilizaron la Escala de Memoria General y las
Puntuaciones Totales de Comprension Lectora como puntos de partida. A partir de esto,
se realiza un analisis empleando el Coeficiente de Correlacion de Spearman para explorar
la relacion entre las variables independientes y dependientes. Este método facilita una
comprension més detallada de cdmo estan interconectadas y como una variable influye

en la otra.

La tabla 19 describe el resultado del andlisis utilizando el Coeficiente de
Correlacion de Spearman entre las variables. La variable independiente es la Escala de
Memoria General, mientras que la variable dependiente es la Comprension Lectora, en la

cual se menciona las Puntuaciones Totales obtenidas en la misma tarea.
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Tabla 19.

Correlacion Moderada entre Indice de Memoria General del RIAS y Puntuaciones

Totales del ICLAU.

Indice de Memoria General Puntuaciones Total ICLAU
75; 68; 85; 84; 91; 98; 90; 87; 88; 68; 76; 12; 8; 15; 15; 11; 10; 12; 7; 14; 9; 14; 16;
112; 72; 82;77; 59; 78; 79; 97; 96; 69; 76; 12; 12; 15;7; 13; 7; 14; 11; 7; 13; 10; 10;
79; 82; 95;90; 92; 52; 74; 100; 79; 102 10; 13; 15;13;8; 13; 13; 17

Indice de Correlacion de Spearman

R
indice de Memoriay Total ICLAU 0.40
Hipotesis nula Hipotesis alternativa
No existe correlacion entre indice de Existe correlacion entre Indice de
Memoriay Total ICLAU Memoriay Total ICLAU

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

Seguidamente, se ensefia un diagrama de dispersion grafica que ilustra el resultado

obtenido tras evaluar la correlacion entre las dos variables.

Figura 19.
Correlacion Moderada en diagrama de dispersion entre la Escala de Memoria General

del RIAS y Puntuaciones Totales del ICLAU.
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Toma de decision:

Los datos expuestos en la Tabla 19 y la Figura 19, se observa que la correlacion
entre la Escala de Memoria General y los Niveles implicados en la Comprension Lectora,
alcanza un valor del +0,40 de acuerdo al Coeficiente de Correlacion de Spearman, con
una correlacion positiva. Estos resultados llevan a aceptar la hipétesis de investigacion.
Por lo tanto, podemos concluir que existe una correlacion moderada entre la Escala de
Memoria General del RIAS y la Comprension Lectora del ICLAU en estudiantes del
primer ciclo de la carrera de Educacion Inicial de la Facultad de la Educacion, el Arte 'y
la Comunicacion, 2023-2024.

La tabla 20 menciona el resultado obtenido al emplear el Coeficiente de
Correlacion de Spearman entre las variables. La Escala de Memoria General se define
como la variable independiente, mientras que la Comprension Lectora, se considera la

variable dependiente y esta compuesta por el Nivel Critico de Comparacién de ideas.
Tabla 20.
Correlacion Fuerte entre Escala de Memoria General del RIAS y Nivel Critico de

Comparacion de ideas del ICLAU.

Nivel Critico/4
Escala de Memoria General
Comparacion de Ideas
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75; 68; 85; 84; 91; 98; 90; 87; 88; 68; 76; 112;
72:82;77;59;78;79;97;96; 69; 76; 79; 82; 95;
90; 92; 52; 74; 100; 79; 102

2,0, 15 151515 25252, 15 25 35 25 35
1;0;1;0;2;2;,0;,2;2;1;,2; 2; 3; 1;
0;2;2;3

Indice de Correlaciéon de Spearman

R
indice de Memoria y Comparacion de ideas 0.60
Hipotesis nula Hipotesis alternativa
No existe correlacion entre Indice de Existe correlacion entre indice de
Memoria y Comparacion de ideas Memoria 'y Comparacion de ideas

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

Enseguida, se presenta un grafico de diagrama de dispersién que ilustra el
resultado derivado de la evaluacién de la correlacion entre las dos variables.

Figura 20.
Correlacion Fuerte en diagrama de dispersion entre Escala de Memoria General del

RIAS y Nivel Critico de Comparacion de ideas del ICLAU.
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Toma de decisién:

En relacién con los datos proporcionados en la Tabla 20 y la Figura 20, se

evidencia una correlacién fuerte entre la Escala de Memoria General del RIAS y el Nivel
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Critico de Comparacion de ideas del ICLAU, presentando un coeficiente de correlacion
de +0,60. Por tanto, fundamentandose en los resultados a través del analisis estadistico,
se respalda la hipotesis alternativa en relacion con la correlacion entre la Escala de
Memoria General y Comprension Lectora de la investigacion y se rechaza la Hipdtesis

nula.

La tabla 21, especifica el resultado obtenido al aplicar el Coeficiente de
Correlacion de Spearman entre las variables. La variable independiente esta asociada con
la capacidad de Memoria, mientras que la variable dependiente, que corresponde a la
Comprension Lectora, esta compuesta por el Nivel Critico de la Justificacion de la
Opinién.

Tabla 21.

Correlacion Moderada entre la Escala de Memoria General del RIAS con el Nivel

Critico de la Justificacion de la Opinion del ICLAU.

Nivel Critico/4
Escala de Memoria General del RIAS
Justificacion de la Opinion

75; 68; 85; 84; 91; 98; 90; 87; 88; 68; 76; 112;
72:82:77;59;78;79;97;96; 69; 76; 79; 82; 95;
90; 92; 52; 74; 100; 79; 102

2:0;1;1;1;2;2;2;1;1;2;3; 1; 1;
2;0;2;0,2;1; 152, 2,1, 2, 1525 1
1;2;2;2

Indice de Correlacién de Spearman

R
indice de Memoria y Justificacion de la opinion 0.47
Hipotesis nula Hipotesis alternativa
No existe correlacién entre Indice de Existe correlacion entre indice de

Memoria y Justificacion de la opinion ~ Memoria y Justificacion de la opinion

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

En la siguiente figura de diagrama de dispersion se ilustra el resultado obtenido

después de evaluar la correlacion que existe entre las dos variables.
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Figura 21.
Correlacion Moderada en diagrama de dispersion entre la Escala de Memoria
General del RIAS y el Nivel Critico de la Justificacion de la Opinion del ICLAU.
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Toma de decision:

De acuerdo con los datos mostrados en la Tabla 21 y la Figura 21, se aprecia una
correlacion moderada entre la Escala de Memoria General del RIAS y el Nivel Critico de
la Justificacion de la Opinidn del ICLAU, con un coeficiente de correlacion de +0,47. Por

tanto, se confirma la Hipotesis alterna y se descarta la Hipétesis nula.

La tabla 22, identifica el resultado derivado de aplicar el Coeficiente de
Correlacion de Spearman entre las variables. La variable independiente se relaciona con
la Escala de Memoria General, mientras que la variable dependiente, referida a la

Comprensidn Lectora, se evallUa segun el Nivel de Apreciacion.
Tabla 22.
Correlacion Débil entre la Escala de Memoria General del RIAS con el Nivel de

Apreciacion del ICLAU.

Escala de Memoria General Del RIAS Nivel de Apreciacion/5
75; 68; 85; 84; 91; 98; 90; 87; 88; 68; 76; 112; 1;0;1;1;2;2;2;1;1;2;2;3;2;2;
72; 82; 77; 59; 78; 79; 97; 96; 69; 76, 79; 82; 2;1;2;0;1,0;1;1;1;2;1;2;3;2;
95; 90; 92; 52; 74; 100; 79; 102 2;1;1;3

84



indice de Correlacién de Spearman

R
indice de Memoria y Apreciacion 0.16
Hipotesis nula Hipotesis alternativa
No existe correlacién entre Indice de Existe correlacion entre indice de
Memoria y Apreciacién Memoria y Apreciacion

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde
Toma de decision:

Segun la informacidn presentada en la Tabla 22, se observa una correlacion débil
entre la Escala de Memoria General del RIAS y el Nivel de Apreciacion del ICLAU, con
un coeficiente de correlacion de +0,16. Por consiguiente, se valida la Hipotesis nula 'y se

descarta la Hipotesis alternativa.

La tabla 23 presenta el resultado obtenido al aplicar el Coeficiente de Correlacion
de Spearman entre dos variables distintas. La variable independiente esta asociada a la
Escala de Memoria General y fue evaluada utilizando el subtest de Memoria Verbal
obtenido por los participantes. Con respecto a la variable dependiente, Comprension
Lectora esta se caracteriza por las Puntuaciones Totales obtenidas.

Tabla 23.
Correlacion Moderada entre el subtest de Memoria Verbal del RIAS y las Puntuaciones

Totales del ICLAU.

Memoria Verbal Puntuaciones Totales ICLAU
33; 23; 29; 33; 45, 42; 37; 32; 36; 30; 39; 12; 8; 15;15; 11; 10; 12; 7, 14; 9; 14; 16;
49; 26; 33; 50; 28; 38; 46; 53; 40; 26; 43; 12;12;15;7;13; 7; 14; 11, 7; 13; 10; 10;
37; 38; 38; 41; 40; 29; 24; 41, 37; 46 10; 13;15;13;8;13; 13; 17

indice de Correlacién de Spearman
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MV y Total ICLAU 0.44

Hipotesis nula Hipotesis alternativa

No existe correlacion entre MV y Total  Existe correlacion entre MV y Total
ICLAU ICLAU

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

La siguiente figura de diagrama de dispersion representa el resultado obtenido
derivado de la evaluacion de la correlacion entre las dos variables.

Figura 22.
Correlacion Moderada en diagrama de dispersion entre el subtest de Memoria Verbal

del RIAS y las Puntuaciones Totales del ICLAU.
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Toma de decisién:

En relacion a los datos presentados en la Tabla 23 y la Figura 22, se ha detectado
una correlacion moderada de +0,44 entre el subtest de la Memoria Verbal del RIAS y las
Puntuaciones Totales del ICLAU. Por consiguiente, se valida la Hipdtesis alterna y se

rechaza la HipGtesis nula.
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La tabla 24 exhibe el resultado obtenido al calcular el Coeficiente de Correlacion
de Spearman entre dos variables diferentes. La variable independiente se relaciona con la
Escala de Memoria General y fue evaluada mediante el subtest de Memoria Verbal
realizado por los participantes. En cambio, la variable dependiente que corresponde a la
Comprension Lectora, se evalla la clasificacion del Nivel Critico de Comparacion de

ideas.
Tabla 24.
Correlacion Moderada entre el subtest de Memoria Verbal del RIAS y el Nivel Critico

de Comparacion de ideas del ICLAU.

Nivel Critico/4
Memoria Verbal
Comparacion de Ideas

33; 23; 29; 33; 45; 42; 37; 32; 36; 30; 39; 49;
2:0;1;1;1;1;2;2;2;1;2;3;2; 3
26; 33; 50; 28; 38; 46; 53; 40; 26; 43; 37; 38;

1;0,1;0;2;2;0;2;2; 152, 2; 3; 1
38;41; 40; 29; 24; 41; 37; 46
0;2;2;3

Indice de Correlacion de Spearman

MV y Comparacion de ideas 0.4
Hipotesis nula Hipotesis alternativa
No existe correlacion entre MV y Existe correlaciéon entre MV 'y
Comparacion de ideas Comparacion de ideas

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

Por lo tanto, en la figura de diagrama de dispersion que ilustra el resultado

derivado de la evaluacion de la correlacion entre las dos variables.

Figura 23:
Correlacion Moderada en diagrama de dispersion entre el subtest de la Memoria

Verbal del RIAS y el Nivel Critico de Comparacion de ideas del ICLAU.
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Con referencia a los datos presentados en la Tabla 24 y la Figura 23, se nota una
correlacion moderada de +0,4 entre el subtest de la Memoria Verbal/RIAS y el Nivel
Critico de Comparacién de ideas/ICLAU. Basado en los resultados, se confirma la

Hipdtesis alternativa y se descarta la Hipotesis nula.

La tabla 25 manifiesta el resultado del célculo del Coeficiente de Correlacion de
Spearman entre dos variables distintas. La variable independiente esta asociada con la
Escala de Memoria General y fue evaluada a través del subtest de Memoria Verbal
realizado por los participantes. Por parte de la variable dependiente, esta se refiere a la
Comprension Lectora y se analiza de forma directa en la clasificacion del Nivel Critico

de Justificacion de la Opinion.
Tabla 25.
Correlacion Moderada entre el subtest de Memoria Verbal del RIAS y el Nivel Critico

de Justificacion de la Opinién del ICLAU.

Nivel Critico/4
Memoria Verbal
Justificacion de la Opinion

33:23:29;33;45;42;37;32; 36; 30; 39; 49; 26;

2,0, 1, 15152, 2,25 151, 25 3, 15 15
33;50;28; 38; 46; 53;40; 26;43; 37; 38; 38; 41;

2;0,2;0;2;,1; 152521, 25 15 25 15
40; 29; 24; 41, 37; 46

1;2;2;2
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No existe correlacion entre MV y
Justificacion de la opinion

Indice de Correlaciéon de Spearman

R
MV y Justificacion de la opinion 0.51
Hipotesis nula Hipotesis alternativa

Existe correlacion entre MV y
Justificacion de la opinion

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

La siguiente figura de diagrama de dispersion revela la correlacion entre las dos

variables.

Figura 24.

Correlacion Moderada en diagrama de dispersion entre el subtest de Memoria Verba

del RIAS y el Nivel Critico de Justificacion de la Opinion del ICLAU.
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Toma de decisién:

55

Con base a la informacion presentada en la Tabla 25 y la Figura 24, se ha detectado

una correlacion moderada de +0,51 entre el subtest de la Memoria Verbal/RIAS y el Nivel

Critico de la Justificacion de la Opinion/ICLAU. Esto significa que, en base a los datos

recopilados, se confirma la Hipotesis alternativa y se rechaza la Hipotesis nula.
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En relacion con la tabla 26, se describe el resultado del calculo del Coeficiente de

Correlacion de Spearman entre dos variables distintas. La variable independiente esta

asociada con la Escala de Memoria General y fue evaluada a traves del subtest de

Memoria Verbal realizado por los participantes. De igual modo, la variable dependiente

se refiere a la Comprension Lectora y se analiza de forma directa en la clasificacion del

Nivel Literal 1, Nivel Literal 2 y Nivel de Apreciacion.

Tabla 26.

Correlacion Déhil entre el subtest de Memoria Verbal del RIAS con: Nivel Literal 1,

Nivel Literal 2 y Nivel de Apreciacion del ICLAU.

Memoria Nivel Literal/1 Nivel Literal/1 Nivel de
Verbal 1 2 Apreciacion/5
33; 23; 29;
33; 45; 42;
37; 32; 36;
30; 39; 49;
1;1;0;1;0;0;0,0; 1; 151, 1; 1; 15 150505 15 1,05 15 15252525 15 15
26; 33; 50;
1;1;1;0;0;1;0;1;0; 1;1;1;0;1;1;1;1;1; 2;2;3;2;2;2;1;2;0;
28; 38; 46;
1;1;0;0;0; 1;1;1;1; 1;1;1;1;1;1;1;1;1; 1;0;1;1;1;2;1;2;3;
53; 40; 26;
1;0;1;1; 1 1;0;1;1; 1 2:2;1;1;3
43; 37; 38;
38; 41; 40;
29; 24; 41;
37; 46
r
Correlaci R
, _ R MVy
on de MV y Nivel . L 0.22
) 0.26 MV vy Nivel Apreciacion
Spearman Literal 1 ] 0.37
Literal 2
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_ . Hipotesis _ . Hipotesis _ . Hipotesis
Hipotesis ) Hipotesis ] Hipotesis )
alternativ alternativ alternativ
nula nula nula
a a a
No existe  Existe No existe  Existe No existe  Existe

correlaci correlaci

correlaci correlaci

correlacié correlacié

on entre 6n entre on entre 6n entre nentre nentre
MV'y MV'y MV'y MV'y MV'y MV'y
Nivel Nivel Nivel Nivel Apreciaci Apreciaci

Literal 1 Literal 1

Literal 2 Literal 2

on on

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde
Toma de decision:

Con referencia a los datos de la Tabla 26, se han encontrado correlaciones débiles
entre el subtest de Memoria Verbal del RIAS y el Nivel Literal 1 del ICLAU (+0,26), el
Nivel Literal 2 (+0,37), y el Nivel de Apreciacion (+0,22). Los resultados del estudio,

corroboran la Hipdtesis nula y rechazan la Hipotesis alterna.

La tabla 27, informa los resultados derivados del célculo del Coeficiente de
Correlacion de Spearman entre dos variables diferentes. La variable independiente se
relaciona con la Escala de Memoria General y se evalué mediante el subtest de Memoria
no Verbal llevado a cabo por los participantes. Por otro lado, la variable dependiente esta
vinculada con la Comprension Lectora y se examina directamente a través de la

clasificacion del Nivel Critico de Comparacion de Ideas.
Tabla 27.
Correlacién Moderada entre el subtest de Memoria no Verbal del RIAS y el Nivel

Critico de Comparacion de Ideas del ICLAU.

Nivel Critico/4
Memoria no Verbal
Comparacion de Ideas

39; 42; 55; 50; 46; 56; 52; 54; 52; 35; 34; 63;
2,0, 15 1; 15 15 25 25 25 15 25 35 25 3;
43; 48; 24; 24; 38; 31; 44; 56; 40; 30; 40; 43;

1;0;1;0;2;2;0; 2; 2; 1; 2; 2; 3; 1;
57, 48; 52;9; 47; 60; 40; 56
0;2;2;3
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Indice de Correlaciéon de Spearman

R
MNV y Comparacion de ideas 0.47
Hipotesis nula Hipotesis alternativa
No existe correlacion entre MNV y Existe correlacion entre MNV y
Comparacion de ideas Comparacion de ideas

Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

El diagrama de dispersion ilustra la correlacion entre las dos variables.
Figura 25.
Correlacion Moderada en diagrama de dispersion entre el subtest de la Memoria no

Verbal del RIAS y el Nivel Critico de Comparacion de Ideas del ICLAU.
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Toma de decisién:

Tomando como referencia los datos presentados en la Tabla 27 y la Figura 25, se
ha identificado una correlacion moderada de +0,47 entre el subtest Memoria no Verbal
del RIAS y el Nivel Critico de Comparacion de Ideas del ICLAU. Los hallazgos del

estudio respaldan la Hipdtesis alternativa y rechazan la Hipdtesis nula.
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La siguiente tabla, presenta los resultados obtenidos tras el calculo del Coeficiente
de Correlacion de Spearman entre dos variables distintas. La variable independiente esta
asociada con la Escala de Memoria General y fue evaluada a traves del subtest de
Memoria no Verbal realizado por los participantes. Sin embargo, en la variable
dependiente, esta se relaciona con la Comprension Lectora y se analiza directamente
mediante la clasificacion de las Puntuaciones Totales y el Nivel Critico de la Justificacion

de la Opinion.
Tabla 28.
Correlacion Débil entre el subtest de Memoria no Verbal del RIAS con: Las

Puntuaciones Totales y el Nivel Critico de la Justificacion de la Opinion del ICLAU.

Memoria no Puntuaciones Nivel Critico/4
Verbal Totales/ICLAU Justificacion de la Opinion
39;42; 55; 50; 46;

56;52; 54; 52; 35;

12;8;15;15;11;10;12;7; 14;
34; 63;43; 48; 24;

9;14;16;12;12;15;7;13;7; 2;0;1;1;1;2;2;2;1;1;2;3;1;
24, 38; 31; 44; 56;

14; 11; 7; 13; 10; 10; 10; 13; 1;2;0;2;0;2;1;1;2;2;1;2; 1;
40; 30; 40; 43; 57,

15;13;8;13;13; 17 2;1;1;2;2;2
48; 52; 9; 47; 60;
40; 56
r
MNV vy Justificacion de
r - -7 0 28
la opinion
MNV y Total ICLAU 0.22
Indice de
., . . . Hipbtesis
Correlacion de Hipotesis Hipotesis Hipotesis nula _
) alternativa
Spearman nula alternativa
No existe Existe

No existe Existe . .
correlacién correlacién

entre MNVy entre MNV 'y

correlacién correlacion
entre MNV 'y entre MNV 'y
Total ICLAU Total ICLAU

Justificacion  Justificacion

de la opinion  de la opinion
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Nota: Elaborado por Shylian Anahy Espinoza Elizalde

Toma de decision:

Con los datos presentados en la Tabla 28, se ha encontrado una correlacion débil
entre el subtest de Memoria no Verbal del RIAS y las Puntuaciones Totales/ICLAU
(+0,22), asi como entre la Memoria no Verbal del RIAS y el Nivel Critico de la
Justificacion de la Opinion del ICLAU (+0,28). Los hallazgos de la investigacion

confirman la Hipotesis nula y descartan la Hipotesis alternativa.

En sintesis, los resultados revelan la inexistencia de correlacion entre la Atencion
y sus respectivas Respuestas Atencionales Especificas y los Niveles de Comprensién
Lectora en la muestra estudiada. En contraste, se observa una correlacion moderadamente
positiva y estadisticamente significativa entre los Procesos de Memoria y la Comprension
lectora. Como resultado del andlisis estadistico, se confirma la hipotesis nula respecto a
la correlacion entre la Atencion y la Comprension lectora, mientras que se rechaza la
hipdtesis alternativa. Por otro lado, se acepta la hipotesis alternativa en relacion con la
correlacion entre la Memoria y la Comprension lectora, rechazando la hipdtesis nula
correspondiente.
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7. Discusién

La comprension lectora es un componente crucial del proceso educativo, y su
desarrollo se ve influenciado por los procesos cognitivos basicos como la Atencion con
sus respuestas Atencionales Especificas (Aciertos, Errores, Omisiones, Comisiones y
Puntuaciones Directas) y la Escala de Memoria General con sus subtest de Memoria
Verbal y Memoria no Verbal. En este contexto, se lleva a cabo un andlisis exhaustivo
para explorar la relacion entre estos Procesos cognitivos y la Comprension lectora en sus
diferentes niveles en los estudiantes del primer ciclo de la carrera de Educacion Inicial de
la Facultad de la Educacion, el Arte y la Comunicacion de la Universidad Nacional de
Loja durante el periodo 2023-2024. Al examinar los niveles: literal, de reorganizacion de
la informacidn, inferencial, critico y de apreciacion de la comprension lectora, se busca
comprender como la Atencion y la Memoria influyen en la capacidad de los estudiantes
para interpretar y analizar textos de manera efectiva. Esta discusién proporciona una
visién integral de la interaccion entre los procesos cognitivos y la comprensién lectora,
destacando su importancia en el proceso de aprendizaje y desarrollo académico de los

estudiantes.

A mas de este contexto de correlacion general, se realizd un analisis especifico
que revela hallazgos relevantes al evidenciar correlaciones entre los componentes de la

Atencion y la Comprensién Lectora.

En primer lugar, se describen las correlaciones moderadas, de las cuales podemos
destacar las siguientes: se encontr6 una correlacion de +0,42 entre las Puntuaciones
Directas, una medida de Atencidon selectiva y sostenida, y el Nivel Critico de
Comparacidn de Ideas, una capacidad de comparar y contrastar ideas de manera critica y
reflexiva. Ademas, se encontré una correlacion moderada positiva de +0,40 entre los
Aciertos del D2 y el Nivel Critico de Comparacién de ideas del ICLAU. Esto refleja que
un mejor desempefio en el test D2, que requiere Atencidn selectiva y concentracion, esta
relacionado moderadamente con una mayor capacidad para comparar y contrastar ideas

de manera critica segun el ICLAU.
Considerando las correlaciones débiles, se observan las siguientes: correlacion

entre las Puntuaciones Directas del D2 y los Niveles de Reorganizacién de la Informacién

de Conceptos del ICLAU (+0,2), asi como entre las Puntuaciones Directas del D2 y el
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Nivel Critico de la Justificacion de la Opinién del ICLAU. (+0,13). Ademas, se detecta
una correlacion débil entre los Aciertos del D2 y las Puntuaciones Totales del ICLAU
(+0,18), y entre los Aciertos y el Nivel de Reorganizacion de la Informacion de Conceptos
(+0,14). Se observa también una correlacion débil negativa entre los Aciertos y el Nivel
de Inferencia de Interpretacion 2 (-0,28), y entre los Aciertos y el Nivel Critico de la
Justificacion de la Opinion (0,21). Asimismo, se registra correlaciones débiles de valores
negativos entre los Errores y el Nivel literal 2 (-0,3), y entre los Errores y de Interpretacion
2 (-0,02). Finalmente, se identifica una correlacion débil negativa entre los Errores y el
Nivel Critico de Comparacion de Ideas (-0,22). En cuanto a las Omisiones, se registra una
correlacion debil negativa con el Nivel de Reorganizacion de la Informacion de
Conceptos (-0,26), y con el Nivel de Inferencia de Interpretacion 2 (-0,06). En contraste,
las Omisiones exponen una correlacion débil negativa con el Nivel Critico de
Comparacion de Ideas (-0,34), y con el Nivel Critico de la Justificacion de la Opinién (-
0,17). Ademas, se registra una correlacion negativa entre las Comisiones y el Nivel literal
2 (-0,35), y entre las Comisiones del D2 y el Nivel de Inferencia de Interpretacion 1 del
ICLAU (-0,09).

Basado en estos resultados, el articulo de Irrazabal (2005) propone que, aunque la
atencion y la memoria son factores esenciales para la comprension lectora, su influencia
puede variar segun distintos factores, como el tipo de texto, las estrategias de lectura
utilizadas por las personas y las caracteristicas individuales de la poblacion estudiada. En
la investigacion realizada por Baker, S. C., et al. (2004), destaca que la atencion no es un
predictor fuerte de la comprension lectora en estudiantes universitarios. Por parte de
Schatschneider, C. J., et al. (2007), menciona que, para los estudiantes con habilidades
lectoras mas bajas, la atencion estaba mas relacionada con la comprension en textos mas
simples. Sin embargo, en textos mas complejos, otros factores como el conocimiento del

vocabulario tenian un impacto mas significativo en la comprension.

En cuanto a la Memoria, ademas del analisis de la correlacidn general, se llevo a
cabo un analisis especifico que encontré conexiones significativas entre los diferentes
elementos de la Escala de la Memoria General y la Comprension Lectora. Inicialmente
se reconocieron las correlaciones moderadas, entre las cuales se puede destacar lo

siguiente:
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Se encontrd una correlacion fuerte de +0,60 entre la Escala de Memoria General
del RIAS y el Nivel Critico de Comparacién de Ideas del ICLAU. Este descubrimiento
sefiala que las personas con una mayor capacidad de Memoria del RIAS revelan una
competencia notable en la evaluacion y contraste de ideas de manera critica y reflexiva
segun lo evaluado por el ICLAU. Ademas, la correlacion de +0,47 entre la Escala de
Memoria General del RIAS y el Nivel Critico de Justificacion de la Opinion del ICLAU,
menciona que individuos con una mayor capacidad de Memoria del RIAS se inclinan a
mostrar un nivel moderado de pensamiento critico, identificando argumentos solidos y
articulando opiniones convincentes del ICLAU.

Igualmente, se identificd una correlacion moderada de +0,44 entre el subtest de
Memoria Verbal del RIAS y las Puntuaciones Totales/ICLAU, esto sugiere que la
importancia de la capacidad de codificar, almacenar brevemente y devolver un material
del RIAS tienden a estar moderadamente relacionada con la medida general del nivel de
Comprension Lectora. Asimismo, la correlacion de +0,4 entre el subtest de Memoria
Verbal del RIAS y el Nivel Critico de Comparacién de Ideas del ICLAU, evidencia que
la capacidad para codificar, almacenar temporalmente y recuperar informacion del RIAS
esta relacionada con la habilidad para contrastar ideas de manera critica y reflexiva, tal
como se evalla en el ICLAU. De manera similar, la correlacion de +0,51 entre el subtest
de Memoria Verbal del RIAS y el Nivel Critico de Justificacion de la Opinion del ICLAU
revela que existe una conexion entre la habilidad para retener y recuperar informacion del
RIAS y la capacidad de pensamiento critico, que implica identificar argumentos sélidos
y expresar opiniones del ICLAU. Por altimo, la correlacion de +0,47 entre el subtest de
Memoria no Verbal del RIAS y el Nivel Critico de Comparacion de Ideas del ICLAU
implica que la habilidad para codificar, almacenar y reconocer estimulos pictoricos
concretos y abstractos presenta una moderada relacion con el proceso de contrastar ideas
de manera critica y reflexiva del ICLAU. Considerando las correlaciones débiles, se
mencionan las siguientes: Se ha observado una correlacion debil entre la Escala de
Memoria General y el Nivel de Apreciacién (+0,16). Ademas, se presenta una correlacion
débil entre el subtest de la Memoria Verbal y el Nivel Literal 1, con un coeficiente de
correlacion de +0,26. Igualmente, se ha registrado una correlacion debil entre el subtest
de la Memoria Verbal y el Nivel Literal 2 con un valor de +0,37. En cuanto al subtest de
la Memoria Verbal y el Nivel de Apreciacion, se ha constatado una correlacion débil con
un valor de +0,22. Se ha observado una correlacion débil entre el subtest de Memoria
Verbal del RIAS y Nivel Literal 1 del ICLAU, con un coeficiente de correlacion de +0,26.
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Ademas, se ha registrado una correlacion que varia entre débil y moderada entre la
Memoria Verbal y Nivel Literal 2, presentando un valor de +0,37. Asimismo, se ha
encontrado una correlacion débil entre el subtest de la Memoria no Verbal y las
Puntuaciones Totales/ICLAU, con un valor de +0,22; ademas, entre el subtest de la
Memoria no Verbal y el Nivel Critico de la Justificacion de la Opinion, con un valor de
+0,28. Por tal razon, las correlaciones débiles sugieren que los factores evaluados no estan
estrechamente vinculados o que su relacion es minima en comparacion con otras variables
o factores que podrian influir en las evaluaciones.

Asimismo, otros investigadores, como Faria (2013), han respaldado esta nocion al
demostrar que la Memoria de trabajo, como componente central de la funcién ejecutiva,
desempefia un papel crucial en la comprension lectora. Permite a los lectores mantener y
procesar informacion textual, conectar ideas y construir comprensién, y monitorear y
regular las estrategias de lectura. Los estudios de Chenery et al. (2012) y Saracho et al.
(2021) encontraron una correlacion positiva significativa entre la memoria de trabajo y la
comprension lectora en estudiantes universitarios. Estos hallazgos indican que la
capacidad de la memoria de trabajo para retener y manipular informacion temporalmente
influye en la capacidad de los lectores para procesar y conectar ideas del texto, lo que

resulta en una comprension mas profunda.
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8. Conclusiones

Basandonos en las correlaciones de Spearman obtenidas en el tercer objetivo de
esta investigacion, podemos extraer varias conclusiones. En primer lugar, se evidencia
una falta de correlacion entre las Puntuaciones Directas de la Atencién y las Puntuaciones
Totales/ICLAU, lo cual se refleja en el coeficiente de correlacion de Spearman de +0,16.
Esta falta de asociacion sugiere que la capacidad de atencion medida por este instrumento
no esta directamente relacionada con el rendimiento en la comprension lectora evaluada
por el ICLAU.

Por otro lado, se observan correlaciones moderadas entre diferentes variables. Se
destaca una correlacion de +0,42 entre las Puntuaciones Directas del D2y el Nivel Critico
de Comparacién de Ideas del ICLAU, asi como una correlacién de +0,40 entre los
Aciertos del D2 y el mismo nivel del ICLAU. Estas asociaciones sugieren que ciertos
aspectos de la atencion, medidos por el D2, podrian influir de manera moderada en la

capacidad de comprensidn lectora de los participantes.

Se encontro una correlacion moderada de +0,40 entre la Escala de Memoria
General del RIAS y las Puntuaciones Totales del ICLAU. Ademas, se observaron
correlaciones moderadas, como +0,47 entre esta escala y el Nivel Critico de Justificacion
de la Opinion del ICLAU, y +0,44 entre el subtest de Memoria Verbal del RIAS y las
Puntuaciones Totales del ICLAU. También se registrd una correlacién positiva de +0,51
entre el subtest de Memoria Verbal del RIAS y el Nivel Critico de Justificacién de la
Opinion del ICLAU. Sin embargo, cabe resaltar la presencia de una correlacién de +0,60
entre la Escala de Memoria General del RIAS y el Nivel Critico de Comparacion de Ideas
del ICLAU.

Estos resultados sugieren que la memoria, especialmente la memoria general
medida por el RIAS, podria desempefiar un papel relevante en la comprension lectora,
influyendo en la capacidad de comparar ideas y justificar opiniones. Por lo tanto, futuras
investigaciones podrian profundizar en estas relaciones y explorar otros posibles factores

que puedan influir en la comprension lectora en el contexto universitario.
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9. Recomendaciones

Se recomienda fomentar la lectura multisensorial, que implica combinar la lectura
visual con la auditiva, como leer en voz alta, o la kinestésica, como subrayar o tomar
notas. Esta préctica activa multiples canales de procesamiento de informacion, lo que

puede mejorar tanto la atencion como la memoria durante la lectura.

Se sugiere implementar juegos de memoria con tematica de lectura, donde se
creen o utilicen juegos que requieran recordar palabras, frases o ideas clave de textos
previamente leidos. Esta préctica no solo ayuda a entrenar la memoria, sino que también
fomenta la conexion con el contenido leido, fortaleciendo asi la comprension y retencién

de la informacion.

Se recomienda utilizar mapas mentales y conceptuales, creando diagramas
visuales que representen la estructura y las relaciones entre las ideas de un texto. Esta
préctica ayuda a organizar la informacion de manera mas efectiva en la memoria y facilita
la comprension al visualizar de manera clara la conexion entre conceptos y temas dentro

del material de lectura.
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11. Anexos
Variable Independiente: Procesos cognitivos basicos
Anexo 1.

Operacionalizacion de la variable de estudio de Procesos cognitivos basicos

Variable Definicion Definicion Dimensiones Indicadores Items Niveles o Instrumento

conceptual

Operacional

Rangos

Segln  Rivas

Para la

La atencion La atencion

Total,

TR. d2, Test de

(2008) los operacionalizacion de de respuestas: Unavez  Atencion. Rolf
procesos los procesos cognitivos namero de anotado los 14 Brickenkamp (1962)
cognitivos béasicos se ha elementos nameros se

sonel canal a
través del cual
se adquiere,
almacena,

recupera y se
usa el

conocimiento.

considerado evaluar la
atencion mediante el
test d2 el cual medira
la atencion selectiva —
concentracion
mediante 14 items en
los que se debe
seleccionar ciertos
patrones especificos
permitiendo obtener

puntuaciones que

intentados en

las 14 lineas

calcula lasumay
se anota en la

casilla situada.
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convertidos a
percentiles se
cuantificara el nivel en
gue se encuentran los
estudiantes
universitarios.

Para la memoria se ha
considerado los subtest
de memoria del RIAS
en el que se evalua la
memoria verbal a
través de historias y la
memoria no verbal
mediante items de
identificacion de
objetos, estas pruebas
se obtendran
puntuaciones directas
que transformadas a
puntuaciones tipicas
se conseguira el indice
de memoria general
(IM) ubicando al

La

concentracion
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evaluado segun la

escala de intervalo de

puntuacion.

Total,
de aciertos:
ndmero de
elementos

relevant

s correctos.

TA.

Una vez
anotado los 14
namero se
calcula la sumay
se anota en la
casilla situada al
pie de esta
columna. Esta es
una medida de la
precision del

procesamiento

omision
es: nimero de
elementos
relevantes
intentados, pero

no marcados

O.

Se anota
el nimero de
errores por
omision, es decir
los recuadros que
aparecen en

blanco hasta la
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Gltima marcha
hecha. No se
cuenta los
recuadros en
blanco existentes

después de la

Gltima marca
hecha
Comisi C.
ones: nimero Se anota
de elementos el nimero de

irrelevantes

marcados

elementos no
relevantes que
fueron sefialados
hasta la Ultima
marca hecha, una
vez anotados los
14 valores, se
obtiene la sumay
se registra en la

casilla base
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Efectivi TOT:
dad total en la TR-
prueba, es (O+C), cuyo

decir resultado se
TR-(0O+C), anota en la

primera casilla
indice CON:
de TA-C, a
concentracién o partir de los
TA-C totales TAy C
de las 14 filas.

Linea TR+,

con mayor n° de Hay que

elementos obtener esta
intentad puntuacion de
0s, cada linea del
ejemplar
Linea TR-.

con menor n° de
elementos
Intenta

dos

Menor se resta
con el TR+ para
obtener la

variacion
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indice
de variacion o
diferencia

(TR+)-
(TR-).

VAR:

Se
obtiene de

(TR+)~(TR-).
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Memoria

Memoria verbal
(Mv)

Evalla
la capacidad de
codificar,
almacenar
brevemente y
devolver un
material verbal
dentro de un
contexto con
significado
donde existen
asociaciones
clarasy
evidentes.

Partien
do de la edad
del sujeto, lee

en voz alta una

serie de frases o

historias breves

que después

deben ser

El indice
de memoria
general (I M) se
calcula a partir
de las dos
pruebas
complementarias
de memoria.

IM= Mv

+ Mnv

RIAS.
Escalas de
Inteligencia de
Reynolds.

La finalidad
es la evaluacion de la
capacidad intelectual
y la memoria en
nifios, adolescentes y

adultos
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recordadas por
el sujeto.
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- Memoria no
verbal (Mnv)

Evalla
la capacidad de
codificar,
almacenar y
reconoce
estimulos
pictoricos
concretos y
abstractos fuera
de un marco
con significado.
Contiene series
de items que
consisten en la
presentacion de
un estimulo
visual durante
cinco segundos,
seguido de la
presentacion de
un conjunto de
dibujos entre

los que el sujeto
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debe identificar
el estimulo
objetivo
presentado

anteriormente.
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Variable Dependiente: Comprension lectora

Anexo 2.

Operacionalizacion de la variable de estudio de Comprension Lectora

VARIABL  DEFINICION DEFINICION DIMENSION INDICADORE [TEMS VALORACIO ESCALA DE
ES CONCEPTUAL OPERACIONAL ES S N MEDICION
Para operacionalizar la Instrumento para valorar la
De acuerdo con ) ] ]
comprension lectora se a) Es la relacion comprension  lectora  de
Bormuth, ) o ) Puntaje: 1 o
) considera la aplicacion genealdgica de los alumnos universitarios
Manning y
del instrumento ICLAU organismos (ICLAU)
Pearson (1970), la )
) para medir la Reactivo 1:
comprension . . .
) comprension lectora en (Quéseentiende b) Es el cambio de las
lectora se entiende S ) ) ]
) alumnos universitarios, por evolucidn especies en funcion de )
como el “conjunto ) ) o Puntaje: 0
para ello se debe biologica? un linaje de
~de habilidades ) o )
Comprensi » especificar su medicion descendencia
cognitivas que Nivel literal
6n lectora ) ) de los niveles literal, c¢) Es el cambio y la
permiten al sujeto o )
reorganizacion de la extincion de las Puntaje: 0
adquirir y exhibir
informacion, especies
una informacion
) _inferencial, critico y a) Es una causa del )
obtenida a partir ) ) ) Puntaje: 1
apreciativo  mediante proceso de extincion
de la lectura del ) Reactivo 2: ]
) siete  reactivos  por de las especies
lenguaje ] ) (Qué es la
) niveles de comprension o b) Es el proceso por
impreso”. “especiacion’?
utilizando criterios de el cual una especie da Puntaje: 0

evaluacion, ademas del

lugar a dos especies
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uso de tres rubricas en
los niveles: de
reorganizacion de la
informacion, critico y

apreciativo.

Reactivo 3:

Conceptos

Nivel de
reorganizacion
dela

informacion

Relaciones entre

conceptos

¢) Es el cambio
evolutivo en funcion
de un linaje de
descendencia
No realiza la tarea
Esquematiza
dos o menos
conceptos clave.
Esquematiza al
menos tres, cuatro
0 cinco conceptos
clave.
Esquematiza al

menos seis, siete u

ocho conceptos clave.

No realiza la tarea
No establece
relaciones entre
conceptos.
Establece un tipo de
relacion entre los
conceptos que puede
ser de causalidad o

secuencial.

Establece relaciones

Puntaje: 0

0 puntos

Malo (1 punto)

Regular (2

puntos)

Bueno (3

puntos)

0 puntos

Malo (1 punto)

Regular (2

puntos)

Bueno (3

puntos)
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Ramificacion

de conceptos

Profundidad

Jerarquica

entre los conceptos
que
pueden ser de
causalidad o de
secuencia.

No realiza la tarea
Escribe un concepto
con dos o mas lineas

de conexion.
Escribe dos
conceptos
con dos o mas lineas
de
conexion.

Escribe tres o mas

conceptos con dos o
mas lineas de
conexion

No realiza la tarea

Establece dos enlaces
entre e concepto raiz

y el concepto mas

alejado de él.
Establece tres, cuatro
o cinco enlaces entre

el concepto raiz y el

0 puntos

Malo (1 punto)

Regular (2

puntos)

Bueno (3

puntos)

0 puntos

Malo (1 punto)

Regular (2

puntos)
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concepto mas alejado
de él

Establece seis 0 mas

enlaces entre el
concepto raiz y el

concepto mas alejado
de él.

Reactivo 4: (Qué crees que

Con base a la ocurrira con las

lectura actuales especies?
(Crees qué mediante
Nivel la clonacion, que es
inferencial Reactivo 5: una forma de

Con base a la modificar la genética,

lectura es posible favorecer

la evolucion de una
especie?
No realiza la tarea
Describe las

principales ideas.

Reactivo 6:
Compara, pero

Nivel critico  Comparacion de

) solo establece o

ideas )
semejanzas o

diferencias entre las

ideas.

Bueno (3

puntos)

Puntaje: 1

Puntaje: 1

0 puntos

Malo (1 punto)

Regular (2

puntos)
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Justificacion

de la opinioén

Reactivo 7:
(Quéle
comentarias al
Nivel autor con
apreciativo respecto al
estilo con el
cual escribio6 el

texto?

Compara y establece
semejanzas y
diferencias entre las
ideas.

No realiza la tarea
Presenta su punto de
vista sin
fundamentarlo.
Presenta su punto de
vista
fundamentandolo.
Fundamenta su punto
de vista con
argumentos solidos
utilizando sus
conocimientos
previos.
Ningiin comentario
Comentario no
relacionado
Enfatiza estilo del

texto

Anade aportaciones o

recomendaciones

Bueno (3

puntos)

0 puntos

Malo (1 punto)

Regular (2

puntos)

Bueno (3

puntos)

Puntaje: 0

Puntaje: 1

Puntaje: 2

Puntaje: 3
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Anexo 3.

Matriz de Consistencia Investigacion Cuantitativa

TITULO: Los procesos cognitivos basicos y la comprension lectora en estudiantes de primer ciclo de la carrera de Educacion Inicial de la

Facultad de la Educacidn, el Arte y la Comunicacion, 2023-2024.

Dimensiones/ Técnicas e
Problemas Objetivos Hipotesis Variables Metodologia
Indicadores Instrumentos
Objetivo
Problema General VI
General
. Enfoque: D2, Test de Atencion.
o ., Analizar la ) o
¢Existe relacion entre ] Los procesos  Procesos Atencion: Atencion cuantitativo. Rolf Brickenkamp
relacion entre el o ] . . . e
los procesos - | cognitivos basicos cognitivos sostenida y Tipo: Descriptivo,  (1962).
. L nive e 0s
cognitivos basicos de de atencion y basicos. concentracion. correlacional de corte
., . procesos )
atencién y memoria - ‘ memoria se transversal.
) veles de Ja  cOBnitivos basicos ) )
con los niveles de la ‘ relacionan Disefio: no
on 1 . de atencion 'y ‘ '
comprension  lectora: ) significativamente experimental.
. .., memoria y los ]
literal, reorganizacion - . . con los niveles Método de
. ., niveles implicados
de la informacion, implicados en la investigacion: RIAS. Escalas de

inferencial, critico y
de apreciacion en

estudiantes de primer

en la comprension
lectora: literal,

reorganizacion de

comprension
lectora: literal,

reorganizacion,

Memoria:
Memoria verbal y

memoria no verbal.

cientifico, deductivo, Inteligencia de

inductivo, analitico, Reynolds.

sintético, hipotético,
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ciclo de la carrera de
Educacion Inicial de
la Facultad de la
Educacion, el Arte y la
Comunicacion, 2023-

20247

Problemas

Especificos

(Cuales son los
niveles de los
procesos  cognitivos
basicos de atencion y
memoria que
presentan los
estudiantes de primer

ciclo de la carrera de

Educaciéon Inicial de

la  informacion,
inferencial, critico
y de apreciacion
en estudiantes de
primer ciclo de la
carrera de
Educacion Inicial
de la Facultad de
la Educacién, el
Arte y la
Comunicacion,

2023-2024.

Objetivos

Especificos

Evaluar los
procesos

cognitivos de
atencion

mediante el test
d2 y memoria
con la subescala

del test RIAS.

inferencial, critico
y de apreciacion
de los estudiantes
de primer de la
carrera de
Educaciéon Inicial
de la Facultad de
la Educacion, el
Arte y la
Comunicacion,

2023-2024.

Hipotesis
Especificas
Los procesos
cognitivos basicos
de atencion 'y
memoria  tienen

relacion
significativa con
los niveles
implicados en la
comprension

lectora: literal,

VD:

Comprension

lectora

Nivel literal:
Reactivo 1: ;Qué se
entiende por
evolucion biologica?
Reactivo 2:
(Quées la

“especiacion”?

estadistico,
psicométrico.
Poblacion: 264
estudiantes de la
Carrera de Educacion
Inicial.

Muestra: 32
estudiantes del ler
ciclo.

Escenario:
Universidad Nacional
de Loja, Carrera de

Educacion Inicial.

Enfoque: cuantitativo

Tipo:  Descriptivo,
correlacional de corte
transversal.

Disefio: no
experimental.

Método de
investigacion:

cientifico, deductivo,

inductivo, analitico,

Instrumento para
valorar la comprension
alumnos

universitarios (ICLAU)

lectora de
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la Facultad de Ia
Educacion, el Arte y la
Comunicacion, 2023-

20247

reorganizacion de
la  informacion,
inferencial, critico
y de apreciacion
en estudiantes de
primer ciclo de la
carrera de
Educacion Inicial
de la Facultad de
la Educacion, el
Arte y la
Comunicacion,

2023-2024.

Nivel de
reorganizacion de la
informacion:
Reactivo 3:

Conceptos;
Relaciones entre
conceptos;
Ramificacion de
conceptos; y
Profundidad
Jerarquica.

Nivel inferencial:
Reactivo 4:
Con base a la

lectura; Reactivo 5:

Con base a la lectura.

Nivel critico:
Reactivo 6:
Comparacion de
ideas; Justificacion

de la opinion.

sintético, hipotético,
estadistico,
psicométrico.
Poblacién: 264
estudiantes de la
Carrera de Educaciéon
Inicial.

Muestra: 32
estudiantes del ler
ciclo.

Escenario:
Universidad Nacional
de Loja, Carrera de

Educacioén Inicial.
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(Cuales son los
niveles de
comprension lectora:
literal, reorganizacion
de 1la informacion,
inferencial, critico y
de apreciacion en
estudiantes de primer
ciclo de la carrera de
Educacion Inicial de
la Facultad de 1la
Educacion, el Arte y la
Comunicacion, 2023-

20247

Valorar los
niveles
implicados en la
comprension
lectora: literal,
reorganizacion
de la
informacion,
inferencial,
critico 'y de
apreciacion,
mediante el
instrumento para
medir la
comprension
lectora en
alumnos
universitarios

(ICLAU).

Los procesos
cognitivos basicos
de atencion 'y
memoria no tienen
relacion
significativa con
los niveles
implicados en la
comprension
lectora: literal, de
reorganizacion de
la  informacion,
inferencial, critico
y de apreciacion
en estudiantes de
primer ciclo de la
carrera Educacion
Inicial de la
Facultad de 1la

Educacion, el Arte

Nivel apreciativo:
Reactivo 7: ;{Qué le
comentarias al autor
con respecto al estilo
con el cual escribid

el texto?
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(Existe relacion entre
los procesos
cognitivos basicos
atencion y memoria
con los  niveles
implicados en Ia
comprension lectora:
literal, reorganizacion
de la informacion,
inferencial, critico y
de apreciacion, que
presentan los
estudiantes de primer
ciclo de la carrera de
Educacion Inicial de
la Facultad de
Educacion, el Arte y la
Comunicacion, 2023-

20247

Establecer la
correlacion entre
los procesos
cognitivos basicos
de atenciébn y
memoria y los
niveles implicados
en la compresion
lectora: literal,
reorganizacion de
la  informacion,
inferencial, critico
y de apreciacion,
mediante el
analisis estadistico

de los resultados.

y

Comunicacion,

2023-2024.

la
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Anexo 4.

Memorando Nro.1386 Autorizacion de la Decana de la Facultad Juridica, Social y Administrativa.

L-lnh.iersldac Decanato de la
u,? Facultad Juridica,
Socral y Administrativa

s
Memorando Nro.: UNL-FJSA-D-2023-1386
Loja, 19 de octubre de 2023

PARA: PhD. Yovany Salazar Esirada.
DECANO DE LA FACULTAD DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA
COMUNICACION.

ASUNTO: AUTORIZACION PARA QUE ESTUDIANTES DE LA CARRERA DE
P3IICOPEDAGOGIA FUEDAN DESARROLLAR INVESTIGACIOMES EM
LA FJSA

Con un cordial =aludo y el deseo de bienestar personal e institucional, en atencion al
Memorando M® UML-FEAC-2023-0561, de 13 de oclubre de 2023 emitido por el Sr.
Ph.D. ¥Yovany Salazar Ezfrada, quien realiza el siguiente requerimiento; “en atencion
al Memorando M. UNML-CPPG-2023-149, del 13 de ocfubre de 2023, suscrito por la Dra.
Mg. Sc. Flora Cevallos Camion, Directora de la Camrera de Psicopedagogia de esta
Unidad Académica Universitara, quien en la parte perfinente de su comunicacion solicita
que s gestione ante Usted la “respectiva autorizacion para que los estudiantes del ciclo
& de la Carrera de Psicopedagogia, periodo octubre 2023-marzo 2024, puedan
desamollar su trabajo investigativo con la poblacion de estudiantes correspondientes del
ciclo 1 de las & carreras de la Facultad antes mencionada. La Investigacion que se
reglizara en los meses de octubre (la Gitima semana), noviembre y diciembre del 2023,
previa organizacion con cada uno de los directores de Carrera. El tema a desarrollarse
sera en las variables de procesos cognitivos v comprension lectora™.

Se autoriza las mencionadas actividades con fines investigativos.

Asi mismo, se solicita la difusion de resultados con el Decanato de la FJSA, a fin de
solicitar los commectives entorno a mejorar estas competencias en nuestros estudiantes.
Se pondra en conocimiento de la planta docente a fin de que se dé las facilidades
necesaras.

Particular que pomgo a conocimiento.
Alentamenie,

EN LOS3 TESOROS DE LA SABIDURIA
ESTA LA GLORIFICACION DE LA VIDA

Dira. Paulina u'-”'.- I Cuenca, Ph.D.
DECANA DE LA FACULTAD JURIDICA SOCIAL Y ADMINISTRATIVA

C.o Dra. Mg. Sc. Flora Cevallos Garrion,

G Archivo

072 545114
Cludad Unisersitaria “Cullermo Falconi Espincsa’
Casilla letra 5", Sector La Argelia - Loja - Ecuador

Educomos para Transformar




Anexo 5.

Consentimiento Informado para el Estudio

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA EL ESTUDIO:

Titulo del Provecto: Los procesos cognitivos basicos v la comprenszion lectora
en estudiantes de primer ciclo de la carrera de Educacion Inicial de la Facoltad de 1a

Educacion, el Arte v la Comumicacion, 2023-2024.

Investicador Principal: Srta. Shvlian Anahv Espinoza Elizalde
Yo,
(Nombre v apellidos en E{AE’ﬂSCLJLHS]

Declaro que:
* He leido la hoja de informacion que me han facilitado.
* He podido formular las preguntas que he considerado necesarias acerca del estudio.
* He recitido informacion adecuada y suficiente por el mvestigador abajo indicado
sobre:
-Loz objetivos del estudio v sus procedimientos.
-Los beneficios del proceso.
-Que mi participacion es voluntaria. )
CONSIENTO EN LA PARTICIPACION EN EL PRESENTE ESTUDIO
s NO
(marcar lo gue corresponda)

Para dejar constancia de todo ello, firmo a continuacion:

Fecha ..o,
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Anexo 6.

Test de Atencion d2

Instrumentos de Aplicacién

Neortrey
Seex ¥ M CermaBrooma

d2

Esta prueha ata 00 CONO0n! 3 CHMBCIANT 08 CONCOntracidén on uha larea detorminada. En
esta pdging 50 lo prosonta un ojemplo y Lna nea de entronamiento Parn que usted so Inmikance
con la tarea.

Ejempio

;
ag

-

Cosorve las ves Wiras mindscuas col oameld. So trata e L letra d acompahada de dos
rayiss. La pdmera d tere las dos rayitas encima, la sogunda las thone dobajoy la torcora d ters
UNA rayea ancima y ora Cadajo, Obsacve Gud en 08208 casos M letra d va acompaiada do dos
raykas.

S tetes corsistid en buscar las letras d iguaes a osas tres (con Cos mmytas) y marcaras
©on una Inea (). Fllense tien, porque hay 1tras O con mis Cf 008 O MEats 00 008 rayitas y
letzas p. Gue NO deberd marcar en ningdn caso, independontements dol nUMOID 0o yitas gua
fongan. Si 50 eQUIVCCA Y QUAe CAMTIA! LNA NEDUESLA, Jobe LLHar [ e ©on Otrd, lormando
VN A5pa (X), G0 foama que so advieria Quo Gos0a COMDRT Of oo,

Vi 800 coberd marcar las lotras d con dos rayas. Practque on & linoa de ertronamionto
Que aparece al fral de esta pigna.

Observe que cada letra Beva encima un ndMaa, Luego, compruebe gue ha mancaco s
otras nGrmee0s 1, 3,5, 8,9, 12,13, 17, 10y 22

Ald vuola de la hoja (ESPERE, NO LA VUELVA TODAVIA) encontrasa 14 lineas smiares &
14 lines de practca que acaba ce roalzar. Do nuevo, sJ tarea consistqh en marcar las ltras d
con dos rayitas. Comenzarh e 1 Iinea n* 1 y Cuancd o exaTingdor e 0ips (CAMBIO!, pasach &
atajar 8 14 Anea 4* 2 y cuando el examirador diga [CAMBIO! comenzast la siguento inoa de la
prusba y asf sucesvamente. Compruele Gud NO 30 SATS MNguAS linea,

Trabaje tan répidaments 0OMO PUOTa SN COMN eriCred, Parmarazia trabajanco hasts
Guo ol examinacor aiga |[BASTAL en ese momento deberd pararse inmediataments y dar la
vusita a 0sta hoja.

ESPERE. NO VUELVA LA HOJA HASTA QUE SE LO INDIQUE EL EXAMMNADOR

T3P RE NIy e R
Lines de .. . . . - . .. .
entranamiento @ P ¢ dddpddpddcdppddaepad

TRE] o s i g T W0 D e sl 1 o v 0 St o) Wiy i
W L TR S S SRy Y S WO L M O e e o i

W e o s 8§ TR ) R e ik W) | S —

oy

o

Bt e
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Anexo 7.

Subescala de Memoria de Inteligencia de Reynolds (RIAS).

ptiden y nomics S B )

A Soe  C)¥abn () Meiee ) TS i
R I S Centre | ) e (D 2 =
7 e ) L]
Cuadernilio Examinader { —=3 —= ] ) D)
de anotaciéon Motivo de Is comsaits [ - i )

(&5

B2t PO

= Adviranzas (Aa)

E Caregoras (Ca)

g Alogas vorbales (An)

= Figuras inzomplcias (F1)

=l Memaria verhal (M)

= Memoria no verbal [Mryd)

B2

s | Suma de puntuaciomes T

=1

= indices del RIAS

|

E Intervalo 3 corflanza o =% 2 n

ad____ 0% =
Bl Fdice de Iacice ce Indce ge ncke
Iedgencia niciganza ntebgenca g
= vedal roverbal gonerd memcia
INFORMACON ADKONAL [OPTATIVA)

- I.n]n.auru[ . LA o ]
*  Mivel educative de los padres (s} L ‘:r- ,7——77 ) ,--v, )
*  Ocupacida (si ponde) | A ¥ AR
- Problemas auditivos, de visidm, do languaje o motores (espacifique) = 3 ]
- Dificultades de apresdizaje (especifique) A = : |

* Problemas médicos @ neurclégicos {especifigue] - »'; ;,;;, > — l

* Problomas paliceléglcos(espacifique) | e )

AN Astorex C R Foprotds y R @ Kamptaus - Coppeigee (© 2003 by PR, Pochological & £ e
b A Cooyright de la acaptacion exparola 2 2009 by TEA Edicones, SA
rm Prowtida @ reproduccdn total 0 partial. Tedos los detechos resar/aadas. Prming n Span. Imoreso en Esca’a.
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@ HISTORIA 4 Puntuacion

£l perro | de Artorio f era [ gis  y [ blanca, [ Venia / de | Australia, { donde [ los pastores | j

: IR}

los / wtlizaban / pera / viglar / alkas ovejas. | Par eso / cuando { Antonia / se pania / /9
acorrer [ enel jardin, / & perre / Je ladraba. e |
|

RISTORIA 5 Puntuacion

Pekiio [ nacid { en Finknda Junfrio / y revada | dia de Nochebuene, | Abora f vive [ en | Sraslj i e
y echa de menos [ la nieve, [ Uras / navidades [ intentd / visitar J Fiandia, / pero | /s
ne puda [ porcue / un temporal / de nieve / hablz cerrado / todes { los aercpuertss, "‘~” '
() vesattaios  Masiivm [ 49
(Wistorlas 4y 5)

) [ "™y
Roberto / teria [ un belde / de fitbal / ruevo / que le habian / regalado / € ‘:”
¢l o / pasado / por su cumpleafios, | /3
Le gustzba / jgar / con & f en ¢f parque. / Los sibaces / ba f i/ para ver [ a sus amaos. / /9
Un dia / Roberto / larzo / su bakdn / demaskado | kjos / y... jno pudo enorrrario’ / 7
Por suerte | para Roberto, / su amiga | Pecro / haka vieto [ toda { lo que ccurria y. [ para anmarle, / | ,‘ e
decidid | compartr | con 4/ su merienga. | /4

@ HISTORIA 7 [

Era f unanoche f osaura f y formentosa. / Las carreteras f estaban / muy / resbaladizas / por la lhaia = *.,” ‘
Raquel / habia cstada [ condudendo / durants 10 / horas / y estaba deseanco [ llegar [ a casa. ( ‘_ 18 ‘
Deregente, / la parta ce atrde [ oo su jonche / patrd y / s salo [ ce la carretera. / 17
£l coche / quedd atascada / en & arra f Raguel /0o se hzo f rada / @B .
pero sebia / que / su famla / estana / preocupaca. s
() Do 12215 aos :?.:a'?&.:ii".:.". 3
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@ HISTORIA 8 Puntuacién

luan | estaha ceseando { que liegara f esa nnche. § Su mujer, / Naria, liu'.fa | entradas para [ s
a gren / final { de baloncesto, / | No se lo pedia creer | £ Todo / fue gradias a f Angela, f una antigua / /8
amiga / del colagio f de su mujer, [ que trabajaba f en la organizacdn ( de a final / 1ba a estar 3 /7
en prmera fla. f justo datras de [ los banquilkes. / Ya s2 maginaba / dertro f del estadic / 0
Jto a/ miles / ce sequidores, { gritando / y animenco [ a su { equipo ( desde el / /8
peimer minulo / de partido, { 5420 /2
) De 16 2 18 aiios ,'“:ﬁ’ﬁg::a".:ﬂ. 74

HISTORIA 9 Pantuacion

? Hada / ruchas f a%os / que Laura { se hebia ido / de su ciudad / natal f por motivas de trabajo. )8

[ Abarz, | vohia f 2orque { se casaba f su rejor { amiga [ d2l colegio, f Angel /8

| La cudad [ habia cambiago / mucho. =3 13

5 Tena / muchas f ganas da { valeer aver / a todos f sus amigos [ dsl coegia, = 17
EespedalmertclaSusana..’Sabiau!baaseriun da/ecoadal. ( ',“ |
| Elbanquete [ iba & ser [ en e restaurzntz { San Pabla,/ un sitio que { Laura 6
'no habia llegaca { a conacer 2

L :

o De 19 a 54 aiios ,:':;:.:?i ::;:4":’5‘« 179

[0 ER3 IS Puntuadion total
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Anexo 8.

Instrumento para medir comprension lectora en Alumnos Universitarios (ICLAU)

INSTRUMENTO PARA EVALTUAR LA (;DLIPREHSIEIH LECTORA
DE TEXTOS ACADEMICOS

TEXTO: Qe es la evolucion?
[Temads de Cela C., C.J. ¥ Azala, F.J. (2001). Senderas de la evohocidn humea-
sian Madrd: Aliansza).

Hablar de la evohictén bialéigica 3 referirse a la relacstéin genealdgica gue exisfe
entre los organismos, enfendiende, al respects, gue todos las seres vivienfes
descienden de anfepasados comunes gue se distinguen mas y mas de sus des-
cendienfes cuats mas Hempo ha pasado enfre umnas y ofros. Ast muestros an-
tecesores de hacs 10 mallones de aricos eran wurnocs primafss oo wma morfologia
cdiferemis @ Io d= v chumparnce o wn gorla, mirsniras gus nussiros anfspasadas
de hase 100 millones de afiios sran Lnos pegusnios mandjeros remoatamanis se-
meparifes a A ardilla o urna rata, iy los de hace 400 nollonss de arfios, umos
Feces. Bl proceso de cambio evolifive a fraves de wn majs de descendencia s
denomma “anagenests o, stmplemernfe, “evolucion de mape".

La evohucitn Eioldgica tmphca, ademas de la anagénesis. «f surgimusnto
de nueras especres. la “espectastdn”, gue 5 el process por el que una especte
da hugar a dos. Los procesos de eapeciacidn p anagénests conducen a la diver
sificacidn creciente de las eapecics a través del tempo, de manera que se pruede
suponer gue las mdas semegfanfes enfre s1 descienden de un anfepasads comun
mas recstente gue el anfepasads comun de las gue cuentan con mayeres dife-
rencias. De ftal forma, los humanos y los chimpancés descienden de un anfepa-
sads commirn gue s hace menes de 10 millones de arios, nmosnfras gue pars
encorgrar 2l ilfime anfepasads comiin de los humaneos, los gafes y lbs elefantes
hay gue remorfarse a hace mds de 50 millones de anos. La dversijioacdn de
los orgarismos a trawes del Hempo se denomma “cladogsnesis™ o, stmpleamenta,
“diversghicacdn svokafoea ™.

La otra cara d=l proceso de diversgicacion €5 la extincen d= las especses.
we estma gue mas dal 9599 por cienfa de fodas las especies guie exastisron €n
el pasade han desaparecido sm derar descendienfes, cosa gue evd a un es-
tadistico frénico a comerntar gue, €1 una primera aproxamacisn, todas las espe-
cies han desaparecide ya. Las especies acfuales, estimadas en unos cies mullo-
nes (las descritas por los bidlages son menos de dos mullones). son la diferensia
cue extste, a manera de salde, entre la diversificasdn u la extreién,

Danetn wséd la expresién “descendencia con medificacsiin” para refenrse
a lo gue ahora Hamamos evclucidn bioldagnica; en el siglo xxx la palabra “evolie-
c6n” no fenia =l semfido de gue go=a hoy, sino gue se referia al desarrollo onto-
genefico del mdnaduo desde el huevo al adulfo. La expresicn “descendencia comn
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herencia bisldgica, In mutacidn de genss y la orgomizamsn del ora (dodo de-
soxmmiborucleice, =l mafernial gus contiens ln Tyformeacion gendfical A un nrwel
mas alfe de la jerarguia eoldgiza, v voluionisins mrcstigan <l ongan v Ia
diwversidad de las especes y las causas fanfo de sus diferencias como de SU
rersisfencia o extinadn.

REACTIVOS DE EVALUACION POR NIVELES DE COMPRENSION

Niwel itsTal
1. s0ué ze enbiende por evolucion kioldgca?
a| Ez Ia relacién genealdgica de los organismos
b} Ez €l cambic d= las especies en funcion de un inaje de descendencia
c} Es el cambio ¥ la extinicion de las especies
2. c0ue es la “ecpeciacon”™
&) Es una causa del proceso de extincidn de las especies
k) E= €]l proceso por el cual una especie da lugsr a dos especies
c) E= &l cambio evolutive en fiancidn de un hinaje de dascendencia

Nuwel de reorganzacon de la mformacidn

3. BEsalira un organizader grafico (mapa concsptual, mapa semantics, cuadro
sindptina, eteétera) sobra 1a evelucién bisldzies 3 su estudio astaal

Nwel de mferencia:

4. Con base en la lectura, ;s crees gque ocurrira con las actusles especies?
3. cCrees que mediante la clonacidn, qus es una forma de modificar la genéh-
oa, es posikle favorecer la evolucidn de una espeoia?

Niel crthico:

B. aComo e distinsuen las explicaciones relimosas ¥ biolSzicas ds la evolu-
cifm de]l hombra? :Caal vesults adecusds? Jushhies ha respuesta.

Niel de apreciaciin:

7. a0us le comentarias al autor con respecto Al estile con el cuzl escribid 2]
texto?
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Anexo 9.

Estructura y calificacion del Instrumento para medir Comprension

Nivel Conceptualizacion tems Criterios de Puntaje
comprension valoracién s
lectora
Literal Reconoce y recuerda, 1y?2 La respuesta sera 0
directamente del texto, evaluada con 1
las ideas tal y como las base en o 0
expresa el autor. sefialado 1
textualmente en
la lectura.
Reorganizacion Ordena las ideas 3 Realiza un Conceptos 0123
de mediante procesos de organizador Relaciones
Informacion clasificacion y sintesis; grafico  (mapa entre
por ejemplo, cuando conceptual, conceptos
resefia, resume O mapa semantico, Ramificacio
sintetiza la lectura de cuadro sinoptico, nde
un texto con sus etcétera) sobre la  conceptos
propias palabras o evolucion Profundidad
cuando lo expresa biolégica y su jerdrquica
graficamente a través estudio actual.
del uso de conceptos
vinculados por
simbolos que indican
relaciones, jerarquias,
etcétera.
Inferencial Agrega elementos que 4y5 La respuesta 0
no estan en el texto, sera evaluada 1
para relacionarlo con con base en
sus experiencias que el alumno 0
personales o para fundamente su 1

deducir ideas que no
estan explicitas en el
escrito, posibilitando
de esta manera su

interpretacion.

opinioén con
argumentos
extraidos del
texto y lo
relacione con
sus
experiencias

personales, o
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Critico

Apreciacion

Utiliza procesos de
valoracion.  Necesita
establecer una relacion
entre lo que dice el
texto y el
conocimiento  previo
que tiene sobre el
tema, para que luego
evalue las
afirmaciones del
escrito contrastandolas
con las propias.
Expresa comentarios
emotivos o estéticos
sobre el texto
consultado, o puede
emitir juicios sobre su
particular estilo
literario o sobre el uso
0 caracteristicas del
lenguaje que utiliza el
autor, como, por
ejemplo, el empleo de
la ironia, del humor,
del doble sentido,

etcétera.

deduzca ideas
que no estan
explicitas en el
escrito
(interpretacion
).

Con respecto a Comparacio
las explicaciones n de ideas
religiosas y las Justificacio
biologicas ndela
acerca de la opinion
evolucion del
hombre jen qué
se distinguen?,
(cudles son las
adecuadas? Y
justificalo.
Escribir Comentarios
comentarios

estéticos o

emotivos acerca

del texto, o si

referirse a

ciertas

caracteristicas

del lenguaje

utilizado por el

autor.

0123

012
3

Fuente: Guerra, J. y Guevara, Y. (2013). Validacion de un instrumento para medir
comprension lectora en alumnos universitarios mexicanos. Ensefianza e Investigacién

en Psicologia, 18(2),277-291
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Anexo 10.

Certificado de Traduccidon de Inglés

Certificado de Traduccion de Inglés

Loja, 01 de mayo del 2024

Yo Andrea Ivanova Carriom Jaramillo, con cédula de identidad 1104691108, con el
“Certificate of Proficiency in English™ ctorgado por Fine Tuned English; por medio del
presente tengo el bien de CERTIFICAR: Que he revisado 1a traduccién del trabajo de
titulacion denominado: Los procesos cognitives basicos ¥ la comprension lectora en
estudiantes de primer ciclo de la carrera de Educacién Inicial de la Facultad de la
Fducacion, el Arte y la Comunicacion, 2023-2024 , cuya autoria es la estudiante Shylian
Anahy Espinoza Elizalde, con cédula de identidad 1150536942, aspirante al titulo de

Licenciada en Psicopedagogia, por lo que a mi mejor saber v entender es cofrecto.

ATENTAMENTE

Lic. Andrea Ivanova Carrion Jaramillo

CL: 1104691108
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