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1. Titulo

Fortalecimiento de la conciencia fonoldgica mediante la aplicacion del programa LOLE del
lenguaje oral al lenguaje escrito en un nifio con retraso lector de tercer grado de la unidad

educativa del milenio Bernardo Valdivieso, 2023.



2. Resumen

El presente trabajo de integracion curricular se construyé con el objetivo general: Fortalecer la
conciencia fonologica mediante la aplicacion del programa LOLE del lenguaje oral al lenguaje
escrito en un nifio con retraso lector de tercer grado de la unidad educativa del milenio Bernardo
Valdivieso, 2023. Para su desarrollo se consider6 el uso de un enfoque mixto, de tipo
descriptivo y de corte transversal, con un método de estudio de caso. Para el diagndéstico de la
dificultad lectora se utilizé la Prueba de Evaluacién de conocimiento fonolégico PECO. Los
resultados encontrados tras la evaluacion determinan que la puntuacion directa de conocimiento
silabico es de 8 y de conocimiento fonémico es de 6, dando un total de 14, lo que lo ubica en
una puntuacion decil de 2 y que, de acuerdo con el test corresponde a un nivel bajo de conciencia
fonoldgica. Con la aplicacion del programa LOLE del lenguaje oral al lenguaje escrito se logro
obtener cambios positivos en los niveles de conocimiento silabico y fonémico, factores claves

para el desarrollo de la lectura.

Palabras Clave: Conciencia Fonoldgica, Retraso lector, Programa LOLE.



2.1.Abstrac

The present curricular integration work was built with the general objective: Strengthen
phonological awareness through the application of the LOLE program from oral language to
written language in a child with reading delay of third grade of the Millennium Educational
Unit Bernardo Valdivieso, 2023. For its development, the use of a mixed, descriptive and cross-
sectional approach was considered, with a case study method. For the diagnosis of reading
difficulty, the PECO Phonological Knowledge Assessment Test was used. The results found
after the evaluation determine that the direct score of syllabic knowledge is 8 and phonemic
knowledge is 6, giving a total of 14, which places it in a decile score of 2 and that, according to
the test corresponds to a low level of phonological awareness. With the application of the LOLE
program from oral language to written language, it was possible to obtain positive changes in

the levels of syllabic and phonemic knowledge, key factors for the development of reading.

Keywords: Phonological awareness, Reading delay, LOLE Program.



3. Introduccién

La educacion es el medio por el cual el ser humano adquiere conocimiento y aumento
de su potencial de intelecto, caracter y capacidad para construir nuevas ideas y pensamiento.
Va mas alla de solo compartir informacion ya existente, por el contrario, influye en las personas
de manera personal, social y econdémica, impartiendo valores, actitudes y habilidades que les
permitan enfrentar y adaptarse a los desafios de la vida.

Para lograr el éxito en la educacion, es necesario que se siga un proceso el cual desarrolle
el potencial de cada persona, siendo asi, necesario el proceso de ensefianza-aprendizaje que se
convierte en el eje principal para cumplir su funcion formadora. Autores como Leon (2007),
determinan la importancia de llevar un proceso en la educacién que permita facilitar la
formacion del educando, promoviendo el desarrollo de las habilidades de pensamiento critico,

resolucion de problemas, comunicacion efectiva, entre otras.

Sin embargo, la formacién académica no siempre resulta ser un proceso libre de
complicaciones, muchas de las instituciones educativas experimentan dificultades de
aprendizaje en los salones de clase. Sabiendo que la educacion es un proceso lineal y que
implica diferentes andlisis cuantitativos y cualitativos, podemos encontrar diversas realidades
que involucren una deficiencia en el aprendizaje, limitando a los estudiantes el adquirir,
procesar o utilizar la informacion adquirida. Autores como Romero y Lavigne (2004),
determinar que las dificultades de aprendizaje son condiciones que se encuentran presentes en
cualquier acto educativo y que pueden manifestarse en areas como la matematica, lectura y

escritura.

En los primeros afios escolares, se pueden presentar dificultades educativas, como es el
retraso lector, el cual influye directamente en el aprendizaje de conocimientos y habilidades
gue son requisitos base para el éxito académico. Por ende, es importante conocer que el retraso
lector es considerado como un desarrollo lento de las habilidades lectoras, desarrollo que es
comparado con el de otros nifios de la misma edad y grado Villanueva y Alvarez (2022), esto
no quiere decir que hay perdida o incapacidad de adquirirlas, dado que por ciertas condiciones

o factores no se encuentran desarrolladas sus habilidades acordes a su nivel de lectura esperado.

Dentro de este contexto Romero (2012), determinar que aquellas habilidades necesarias
para un correcto desarrollo y aprendizaje de la lectura son las habilidades metafonoldgicas,
consideradas como el conjunto de habilidades cognitivas que ayudan a la reflexion y dominio

de las unidades basicas de la lectura: silaba y fonema. Siendo aquellas con mayor poder
4



predictivo para el aprendizaje lector. Su relacién con la competencia lectora determina que un
correcto aprendizaje de las mismas permite al aprendiz entender y manipular los sonidos del
lenguaje, los mismo que daran sentido y estructura a lo que se esté leyendo, lo que resulta
beneficioso no solo en su ensefianza, sino también, en el fortalecimiento de las misma cuando
se presenta un retraso lector. Investigaciones realizadas por Coloma et al., (2007), ratifican esta
importante relacion. Considerando esto, es indispensable que, frente al retraso lector el docente,
los padres de familia y profesionales de la educacion como psicopedagogos estén presentes para

dar una intervencién adecuada y acorde a las necesidades individuales del caso.

A partir de estas consideraciones, se formuld la siguiente pregunta de investigacion: ;Se
fortalecera la conciencia fonoldgica mediante la aplicacién del programa LOLE del lenguaje
oral al lenguaje escrito en un nifio con retraso lector del tercer grado de la unidad educativa del
milenio Bernardo Valdivieso, 2023?. La misma sirvio para plantear el titulo del trabajo de
integracion curricular: Fortalecimiento de la conciencia fonolégica mediante la aplicacion
del programa LOLE del lenguaje oral al lenguaje escrito en un nifio con retraso lector del

tercer grado de la unidad educativa del milenio Bernardo Valdivieso, 2023.

Para el presente trabajo se establecieron los siguientes objetivos; como general,
Fortalecer la conciencia fonoldgica mediante la aplicacion del programa LOLE del lenguaje
oral al lenguaje escrito en un nifio con retraso lector de tercer grado de la unidad educativa del
milenio Bernardo Valdivieso, 2023; y para cumplir con éste se establecieron los siguientes
objetivos especificos: Evaluar el nivel de conciencia fonolégica de tipo fonémico y silabico del
nifio con retraso lector del tercer grado mediante el test PECO; Aplicar el programa LOLE del
lenguaje oral al lenguaje escrito para fortalecer la conciencia fonoldgica, silabica y fonémica
en un nifio con retraso lector de tercer grado; Analizar el nivel de logros alcanzados por el nifio
en el fortalecimiento de la conciencia fonoldgica de tipo silabico y fonémico posterior a la

aplicacion del programa LOLE, mediante el post-test y la técnica de la rejilla.

El presente Trabajo de Integracion Curricular se justifica dada su importancia en el
ambito de la intervencion psicopedagogica, debido a que el programa escogido tiene gran
efectividad en la atencion de las habilidades metafonoldgicas en el retraso lector. Ademas de
utilizar una metodologia diferente para abordar estas dificultades mediante la aplicacién de
actividades didacticas que implican la identificacion, adicion y omision de silabas y fonemas.
Abriendo la posibilidad tanto a docentes como otros psicopedagogos de intervenir estas



deficiencias con este programa considerado eficaz, por los resultados obtenidos en esta

investigacion, para el correcto aprendizaje de la conciencia fonoldgica.



4. Marco teorico

4.1. Lenguaje

Para autores como Piedra (2010, citado por Mora, 2018) determina que el lenguaje es
un sistema cognitivo humano que permite no solo la comunicacion sino también construir
significados, por lo cual, este autor determina que el lenguaje es una herramienta compleja y
peculiar dado que contiene signos y sentidos por los cuales el ser humano puede expresarse.
Para el autor, el lenguaje esta dividido en niveles: fonético, sintactico, semantico y pragmatico,
por lo tanto, define al lenguaje como “aquel que va ligado al pensamiento, la expresion de ideas,
creatividad y la cognicion en la produccién de sonidos de manera fluida y natural y también

permitiendo la adaptabilidad a lo largo del tiempo” Piedra (2010).

Este pensamiento se fortalece con lo propuesto por Dehaene S. (2015), donde explica
que el lenguaje se sitta en el hemisferio izquierdo del cerebro, que tiene como principio dar
cavidad a las conexiones neuronales que permiten el entendimiento de los sonidos, permitiendo
a los nifios distinguir las fonologias de la lengua materna. Conforme el nifio crece su lenguaje
ird incrementando, lo que hace posible que los nifios asimilen las reglas fonoldgicas y
gramaticales, siguiendo un proceso madurativo al comprender la importancia del orden al
pronunciar las palabras. Al llegar a este punto el nifio es un “lingiiista experto” aunque ¢l no lo
sepa, dado que antes de aprender a leer, todos estos procesos y aprendizajes antes mencionados

del lenguaje, se desarrollan inconscientemente.

Por lo tanto, para el aprendizaje de estos procesos segun Goodglass (2005. p. 5), se
requiere de: representaciones simbolicas, habilidades sensomotoras, habilidades
metafonolodgicas y factores asociados a la atencion, memoria y pensamiento, siendo estos
componentes basicos y necesarios para adquirir un aprendizaje mayor del lenguaje, como es la

lectura.

A medida que el nifio desarrolla el lenguaje, también se van potenciando las areas
responsables de la lectura. Esto se debe a que el nifio desarrollara conexiones cerebrales desde
una edad temprana que permitan la codificacién de los sonidos de las letras, desde el
procesamiento visual hasta la distincion fonoldgica, que se consideran la base de la lectura. Su
vision y audicion mejoraran durante su desarrollo hasta que pueda distinguir los detalles méas

pequefios de las letras y sus sonidos, pudiendo diferenciar entre "o", "e", "c", logrando la

distincion visual y auditiva necesario para la lectura Dehaene S. (2015).



Las habilidades de distincion y decodificacion no se adquieren por si solas, ya que
requieren estimulacion desde el nacimiento, empezando por los cuentos que se les leen antes
de dormir. El cerebro acomoda las conexiones neuronales que reconocen y responden al sonido,
lo que indica que existe un area especifica para reconocer sonidos, asi como areas visuales que

maduran para permitir el reconocimiento de grafemas y fonemas.

Una de las primeras conexiones cerebrales especificas para la lectura es el area
responsable del procesamiento visual de las letras, conocida como la "caja de letras del
cerebro”. Se llama asi porque almacena y procesa nuestro conocimiento visual sobre las letras
y como se combinan para formar palabras. A medida que una persona mejora sus habilidades
lectoras a lo largo del aprendizaje, esta region especifica del cerebro se vuelve mas activa y
eficaz en el procesamiento de letras y palabras. Es importante recordar que esta area se
desarrolla inconscientemente hasta que comienza el aprendizaje formal de la lectura, como
afirma Dehaene S. (2015).

Junto con el desarrollo del area de procesamiento visual, se produce también el
desarrollo de un "codigo fonolégico consciente del lenguaje oral". Esto se refiere a la
capacidad de los lectores de convertir las letras y palabras escritas en sonidos,
estableciendo una relaciéon del procesamiento visual de las letras con su correspondencia
con el lenguaje oral (sonidos). El aprendizaje del alfabeto permite codificar y procesar

las letras y los sonidos del lenguaje.

Pudiendo afirmarse que la capacidad del cerebro para procesar el lenguaje escrito esta
estrechamente relacionada con su capacidad para procesar el lenguaje oral. Esto pone de relieve
la importancia de desarrollar tanto las habilidades linglisticas escritas como las orales para el

desarrollo cognitivo de la lectura.

4.2. Lectura.

Dehaene S. (2015), menciona que la lectura no es una actividad natural, a diferencia del
lenguaje hablado, que se desarrolla de manera espontanea y se mantiene una predisposicién
genética para su desarrollo y aprendizaje, mientras que la lectura es una actividad compleja o
como el autor la denomina “artificial y dificil” de aprender. Para este autor los nifios desarrollan
primero el dominio del lenguaje hablado junto al area visual, mucho antes de que se inicie un

proceso para aprender a leer.

En esta misma linea de pensamiento Bravo L. (2019), establece que la lectura es un

proceso formativo que no inicia a desarrollarse al llegar a un aula educativa, sino que esta se
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potencializa mucho antes, durante el desarrollo del lenguaje, en procesos de percepcion visual,
memoria verbal y atencion, donde el nifio comienza a desarrollar un interés por las palabras y

las letras.

Este autor promueve, que el cerebro de los nifios no es como un pizarrén donde se pueda
escribir letras que debe aprender por influencia del medio social y escolar, por el contrario, es
su mente la que ordena y conduce a manera de busqueda el significado de ciertos signos
ortograficos (palabras) que sean de mayor interés para él. En este punto se debe considerar que
el nifio debe haber desarrollar las estructuras cognitivas antes mencionadas en el lenguaje,

permitiéndole realizar esta busqueda.

Dehaene (2015), determina que para aprender a leer es importante que se tomen en
cuenta aquellas estructuras del lenguaje oral compuestas por: las palabras, las silabas y los
fonemas, utilizando como via principal para su dominio la visién. Asi, para este autor la lectura
consiste en establecer una fuerte conciencia de la lengua oral con el proposito de relacionarlas

con el codigo visual de las letras (relacion fonema-grafema).

En este apartado es donde entra en juego el desarrollo y aprendizaje de las habilidades
lingtisticas como las habilidades metafonoldgicas (conciencia fonoldgica) que en palabras de
Dehaene S. (2015), es tomar conciencia que el lenguaje estad conformado por fonemas (sonidos)
y silabas, componentes que promueven la lectura de los nifios. Para este proceso de aprendizaje
de la lectura se deben pasar varios momentos o etapas indispensables que establecen un correcto

aprendizaje de la lectura.

4.3. Etapas del aprendizaje lector.

El aprendizaje lector constituye procesos cognitivos complejos, los cuales se desarrollan
en diversos niveles implicando el reconocimiento y la comprension de palabras, oraciones y el
texto. Para ello, autores como Frith citado por Mayor y Zubiauz (2011), determinan que el ser
humano pasa por 3 estadios o etapas en este aprendizaje, donde desarrollan los procedimientos

para leer las palabras y acceder a su significado.
4.3.1. Reconocimiento visual de la palabra

Aungue no sepan lo que un texto escrito diga, un nifio tiene la capacidad de reconocer
palabras que se les han presentado varias veces en su entorno, las reconoce a manera global, es
decir, las identifica por forma, color, tamafio o algun rasgo diferencial, como si se tratase de un
dibujo Ramos y Cuadrado (2006).



Por consiguiente, Frith determina que el nifio podra reconocer las letras siempre y
cuando el numero de palabras no sea muy amplio y que representen una diferencia notable entre

ellas, asi podrian ser las palabras Coca-Cola, Disney, Leche, entre otras.
4.3.2. Decodificacion fonoldgica

Centrada en la decodificacion correspondiente a grafema-fonema, donde se rompe la
secuencia ortografica, es decir que las palabras se descomponen letra a letra dandoles sonidos,
que posteriormente se ensamblaran estos sonidos a manera de cadena con el cual se podra

acceder al significado de la palabra escrita Mayor y Zubiauz (2011).

Como lo establece Ramos y Cuadrado (2006), para acceder al significado de una
palabra, el nifio deberé realizar la union de las distintas partes en las que se descompuso a la
palabra por sus sonidos, como fue mencionado anteriormente, dando como resultado un solo
sonido. Por ejemplo: “Pala”, se debera decodificarla en “P—a—Il—a” que posteriormente se

unira hasta que se logre crear un solo sonido y su significado.

Este proceso tiene como Unico fin, establecer el conocimiento fonoldgico, por lo que
esta etapa se enfatiza en representar el sonido con una palabra escrita. A esto se lo conoce como
ruta fonoldgica, por lo que en su aprendizaje el nifio deberd automatizar los procesos de
codificacion (asignar letras a los sonidos) y decodificacion (las letras se convierten en sonidos).

4.3.3. Integracion de la informacién en un significado completo

El nifio se encuentra en esta etapa cuando mantiene su automatizacion de codificar y
decodificar, pero adicional a ello, accede al significado de las palabras con enorme rapidez,
requiriendo asi un procesamiento analitico. Asi este autor determina que cuan mayor sea la
automatizaciéon adquirida en la etapa anterior, mayor sera el almacenamiento de palabras

conocidas y leidas con anterioridad de manera consecutiva, a esto él denomina léxico visual.

De tal manera, que se almacenan dejando como él Frith dice “una huella en la memoria”,
que accedemos a ella cuando leemos, permitiendo reconocer la palabra y su significado a una
velocidad mayor, lo cual sintetiza el uso de procesos perceptivos (reconocimiento visual),
Iéxicos (codificacién), sintacticos (orden), y semanticos (decodificacion), ademas de otros
procesos cognitivos como la memoria y la comprension lectora que al automatizarse dan paso

a la lectura.

Estas fases se ven mediadas por un proceso formador, en el cual se potencien las

habilidades del nifio ajustando las caracteristicas necesarias de cada caso, en el cual se busque
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favorecer al méximo el desarrollo integral del nifio ya sea por aprender, asi como también por

resolver problemas de aprendizaje que se han encontrado presentes.

4.4. Métodos de ensefianza de la lectura
El proceso de ensefianza-aprendizaje de la lectura esta determinado por el método de
ensefianza que reciba el nifio, teniendo en cuenta que la ensefia parte de una base de
conocimiento que irdn progresando desde lo basico hasta obtener un nivel mayor de
complejidad, lo que dota al estudiante de habilidades necesarias para la lectura. Los métodos
de aprendizaje de la lectura de acuerdo con Villlar y Vierio (2015), se clasifican en 2: analitico
y sintético.

e Método sintético: Es aquel que da mayor importancia al proceso de aprendizaje, por lo
gue es un método que va de lo particular a lo general; sostiene que se debe ir aprendiendo
desde las estructuras linguisticas mas simples como el grafema, fonemas y silaba, que
posteriormente se ird progresando hasta llegar a una unidad més compleja que pueden
resultar como son las palabras o frases.

e Método analitico: Son todo lo opuesto al sintético, este se caracteriza por ir de lo
general a lo particular, considerando que el aprendizaje se puede obtener estudiando y
analizando desde unidades mas complejas con significado, como frases, que al finalizar
el proceso se pueda ir comprendiendo unidades linguisticas mas simples como silabas,
letras y sonidos, proceso que lo realiza en base a la descomposicion de las unidades

significativas.

Solovieva y Quintanar (2010), afirma que estos métodos (sintético y analitico) debido a
sus procesos de aprendizaje no garantizan que todos los estudiantes lleguen a aprender a leer
sin que se tuviese dificultades, sin embargo, el sintético es el método Optimo para que el

estudiante pudiera aprender a leer y superar un retraso lector.

De acuerdo con Dehaene S. (2015), establece que ensefiar a un nifio presentandole
informacién escrita de manera global sin explicar que las palabras o frases expuestas estan
compuestas por unidades mas pequefias como las letras o fonemas, retrasa su aprendizaje. La
informacidn presentada es mayor a la capacidad de su memoria que puede manejar, incluso
puede activar zonas inadecuadas en el cerebro, en palabras del mismo autor “la estrategia de

atencion global impide cualquier aprendizaje eficaz” (p.48).

En la actualidad, se plantean nuevas herramientas que permitan establecer un cambio

en la dindmica de la ensefianza-aprendizaje de la lectura donde el estudiante se convierta en
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sujeto activo de su aprendizaje, dejando que explore y aprenda desde su razonamiento y

entendimiento, desarrollando asi sus procesos cognitivos de manera mas natural.

4.5. Modelos y teorias del aprendizaje lector
Para leer se requiere adquirir habilidades cognitivas que permitan potenciar el
aprendizaje de la lectura, algunas de ellas relacionadas con la percepcion visual, la memoria 'y
la comprension lectora. Durante muchos afios se ha estudiado el funcionamiento del sistema de
la lectura, determinando diversidad de teorias 0 modelos del aprendizaje lector, autores como
Cuetos (2010), presentan algunos niveles de procesamiento de la lectura. Para este autor, existen

cuatro niveles por los cuales pasa un lector.
4.5.1. ldentificacion de letras

Nivel donde entra en juego el sentido de la vista, dado que es usado para la identificacion
de los signos graficos y la facilitar el acceso al significado de dicho escrito, por lo, aquella
funcidn que prevalece es la de identificacion de las letras en tanto forma y tamafio, durante este

nivel el cerebro ird asimilando aquello que llame su atencién con una mayor intensidad.
4.5.2. Reconocimiento visual de las palabras

De acuerdo con el autor identificar letras es sencillo, pues solo se encuentran las 27
letras del abecedario de nuestra lengua, sin embargo, un proceso de reconocimiento de palabras
es mucho mas complejo debido a que existen una infinidad, y en una lectura se pueden encontrar
miles. Se transforma en una actividad compleja debido a que se debe recuperar la fonologia y
el significado de cada palabra, momento en el que interviene la codificacion y decodificacion,

este nivel es denominado como el “proceso clave de la lectura”.
4.5.3. Procesamiento sintactico

El procesamiento sintactico en la lectura implica la identificacidn, el analisis y la
interpretacion de las estructuras gramaticales y sintacticas del texto. Los lectores utilizan su
conocimiento gramatical y sintactico para construir una comprension coherente del significado
del texto, lo que requiere que el lector identifique la relacion de las palabras en las frases u

oraciones y su forma de organizarse (su estructura).

Para desarrollar este nivel se debe realizar una identificacion de la estructura gramatical,
analisis de las relaciones sintacticas, representaciones sintacticas (organizar las palabras con la
representacion mental de las misma de modo que de sentido a lo que se esta leyendo),

comprension del significado de lo que se lee y el uso de una estrategia sintactica (anticipacion
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de cémo se desarrollara la oracion o texto leido, donde también se identifica el sujeto y el
verbo).

45.4. Procesamiento semantico

Este es el altimo nivel donde el lector pasa a obtener el mensaje de lo que ha leido,
donde este serd incluido, analizado y comparado con el conocimiento previo que ha tenido, tras
este proceso donde intervienen las funciones cognitivas y procesos necesario como atencion,
memoria y pensamiento, se llega a adquirir un nuevo conocimiento de lo leido. Este autor dice
“Soélo cuando ha integrado la informacion en su propia memoria se puede decir que ha

terminado el proceso de comprension Cuetos (2010, p. 16).

Este modelo de aprendizaje de la lectura se relaciona con el procedimiento de
ensefianza de la lectura expuesto por Dehaene S. (2015), donde expone que para aprender a leer

es importante que se atienda el principio de la lectura.

e Correspondencia grafema-fonema: Donde se relaciona que cada letra tiene un
fonema, aqui se aprende a la identificacion de la grafia de las vocales y letras del
abecedario, asi se debe hacer la correcta correspondencia de los fonemas de manera
clara dado que los fonemas de las vocales son muy distintos a diferencia de las

consonantes que pueden tener sonidos similares o distintos pero una grafia similar.

Estos componentes son aquellos que responden a un proceso de aprendizaje inicial de
la lectura, dado que para obtener buenos lectores se requiere del dominio y aprendizaje de estos
componentes. En los que intervienen procesos cognitivos de atencion, memoria, pensamiento,

requiriendo de un procesamiento visual y auditivo.

4.6. Dificultades de la lectura
La lectora se entiende como una actividad compleja debido a que requiere de
operaciones indispensable como: reconocer la informacién, hacer un analisis con la
informacién aprendida del lector, activar los significados semanticos, construir un significado,
entre otras. Asi, desde esta perspectiva Solovieva et al., (2019), entiende a las dificultades
lectores como “dificultades psicopedagogicas” que, dentro de un desarrollo psicologico normal,
el rendimiento lector del nifio es inferior al esperado y que por ende se encuentran alteradas las

habilidades linglisticas oral y escrito.
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Sin duda la lectura conlleva un proceso dificil por el que se debe pasar antes de aprender

a leery por tal se pueden encontrar diversidad de dificultades, Cuetos (2010), sefiala que existen

diversas dificultades en el aprendizaje de la lectura.

Dificultad en el reconocimiento de palabras: La habilidad de identificar palabras de
forma rapida y precisa es crucial para leer con fluidez. Aquellas personas que enfrentan
desafios en la lectura podrian encontrar dificultades en reconocer palabras de manera
automatica, lo que resulta en una disminucién de la velocidad de lectura y un impacto
negativo en la comprension del texto.

Dificultad en la conciencia fonoldgica: El reconocimiento y la manipulacion de los
sonidos del habla, conocido como conciencia fonoldgica, desempefian un papel esencial
en la adquisicion de habilidades base para la lectura. Problemas en esta capacidad
pueden dificultar el progreso en el desarrollo de habilidades para decodificar palabras.
Dificultades en la decodificacion: La decodificacion implica transformar simbolos
visuales (letras) en sonidos y palabras habladas. Individuos con dificultades pueden
experimentar obstaculos en esta etapa, lo que les exige invertir mayor esfuerzo en
descifrar las palabras y afecta su comprension global del texto.

Problemas de comprension: La habilidad de comprension lectora involucra la
capacidad de extraer significado y establecer relaciones entre conceptos presentes en un
texto. Problemas cognitivos con la atencién y la memoria pueden resultar en una
comprension superficial o en la incapacidad de identificar los conceptos principales,

detalles cruciales o inferencias implicitas en el texto.

Todas estas dificultades son aquellas que dan paso a un retraso lector, dado que, si un

estudiante llega a presentar alguna de ellas, estaria con un nivel de aprendizaje lector inferior

al de sus compaferos. En este contexto, Como Solovieva et al., (2019), menciona que las

dificultades en la lectura como las antes mencionadas pueden deberse a entornos no favorables

que no estimularon las préacticas alfabéticas para el desarrollo del lenguaje oral y dar paso al

lenguaje escrito, por tal, de entre algunas de sus causas se encuentran las siguientes:

Desarrollo funcional cerebral normal, donde aquellas exigencias de parte de la escuela
no se ajustan a las de este desarrollo, por lo tanto, se encontrara un retraso en relacion

con los estandares y objetivos educativos establecidos.
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4.7.

Las estructuras cerebrales pueden verse alteradas por algun tipo de retraso en su
maduracion, debido a que las regiones cerebrales y los distintos factores
neuropsicoldgicos se desarrollan de manera heterogénea.

Desarrollo insuficiente de zonas cerebrales especificas, debido a la poca intervencién
de un ambiente favorecedor de estimulos que estimulen las habilidades requeridas a la
lectura.

Ausencia de relaciones entre areas cerebrales (temporales, parietales y occipitales) que
garantizan el analisis y las sintesis espaciales como la escritura, lectura y calculo.
Ausencia de interacciones de los diferentes analizadores (visual, auditivo y cinestésico-
motor) que garantizan el desarrollo de las diversas actividades requeridas en las distintas
funciones a realidad Solovieva y Quintanar (2011).

Habilidades metafonolégicas y retraso lector

De acuerdo con Sandoval et al., (2020), las habilidades metafonolégicas son un

componente de las habilidades metalingtisticas que son aquellas que permiten el analisis de la

lengua, donde se centran en la capacidad o habilidad de manejar, manipular o como el autor lo

llama “reflexionar” los diferentes componentes y estructuras de la misma.

Siguiendo al autor, define a las habilidades metafonoldgicas como aquellas que otorgan

una habilidad al ser humano de reconocer y manipular los componentes fonoldgicos de los

elementos que forman las unidades linguisticas (letras y sonidos), en palabras del mismo autor

“capacidad de hacer analisis reflexivo de las unidades mas pequeiias de la palabra” Sandoval et

al., (2020, p. 124).

Este autor determina que existen varios tipos de conciencia al hablar de esta habilidad:

Conciencia de rima: entendida como aquella capacidad de reconocer en las palabras
los sonidos semejantes, aunque no se tenga atn formada la relacion fonema-grafema, lo
que conlleva a que se desarrolle la capacidad de encontrar similitud entre los sonidos de
algunas letras o silabas al pronunciar palabras con escritura semejante.

Conciencia silabica: refiriéndose a la habilidad de manipular grupos de letras que se
conocen como silabas, permitiendo al lector identificar, separar y combinar las silabas
avoluntad de manera que se pueda formar una o varias palabras. Por ejemplo: La palabra
“paloma” se descompone en las silabas “pa”, “lo”, “ma”, que bien se pueden unir y
volver a formar la palabra paloma, pero también se pueden formar palabras como

“loma”, “mapa”, “palo”, demostrando asi el dominio de esta conciencia.
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e Conciencia fonémica: se refiere a comprender que toda palabra estd compuesta por una
estructura de sonidos individuales llamados fonemas que al pronunciarlos de manera
agrupada se compone una palabra, otorgando al lector la habilidad de identificar,

agregar u omitir a voluntad los fonemas, en una palabra.

De acuerdo con Barrera (2000) citado por Romero B. J. (2012), determina que existe
una relacién muy estrecha entre las habilidades metalinguisticas y la lectura, €l se centraba en
que la conciencia fonoldgica situada en las habilidades metafonoldgicas resulta ser la mas
comprometida al inicio del aprendizaje de la lectura y por ende se considera aquella con mayor

“poder predictivo” a la hora de determinar el nivel de dominio de la misma.

Las afirmaciones antes mencionadas se basan en investigaciones que respaldan la
relacién entre la conciencia fonoldgica y el aprendizaje de la lectura, la cual se la considera

como un predictor clave de la habilidad lectora.

Investigaciones como la de Coloma et al., (2007), denominada “Conciencia fonolégica
en nifios preescolares de 4 y 5 afios”. Donde se centraron en conocer el avance de conciencia
fonoldgica en los estudiantes de un grado mayor al otro, al estar instruidos en esta habilidad y
su mejora en la lectura. A los 120 nifios participes de esta investigacion 60 de 4to y 60 de 5to
se les aplicd un reactivo destinado a conocer las habilidades metalingisticas de tipo fonologico.
Lo que dio como resultado que los nifios instruidos en conciencia fonoldgica 5to grado tenian
un dominio superior al grupo de 4to grado en la habilidad lectora, lo que lleva a determinar que
se incrementa las habilidades linglisticas relacionadas con los fonemas y las silabas tras ser

instruidos en conciencia fonoldgica.

Quille (2012), llevo una investigacion de nombre “Habilidades metafonoldgicas y
decodificacion lectora de estudiantes del segundo grado de primaria de una institucion
educativa del callao”, con el objetivo de determinar la relacion entre las habilidades
metafonoldgicas y la decodificacion lectora. Obteniendo como resultado que las habilidades
metafonologicas tiene correlacion directa con la codificacion de la lectura, se encontro que en
especial la segmentacion silabica, tiene un nivel mas elevado de correlacion. Lo que permite

entender que esta habilidad es un elemento clave en el aprendizaje de la lectura.

Gutiérrez et al., (2020), realizaron una investigacion titulada “Desarrollo de la
conciencia fonoldgica en el inicio del proceso de aprendizaje de la lectura” teniendo como
objetivo analizar factores o componentes que son los mas adecuados para fomentar el desarrollo

de la lectura desde que el nifio emprende las primeras acciones decodificadoras. Los resultados
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encontrados fueron que para el correcto aprendizaje de la lectura es necesario la conciencia
fonoldgica, Al ser las habilidades fonoldgicas las que potencian el aprendizaje de esta, dado
que mientras se estd aprendiendo a leer, la instruccion en la conciencia fonoldgica ira

incrementando el dominio de la lectura.

Tras haber mencionado estas investigaciones que respaldan la relacion entre habilidades
metafonoldgicas y el correcto aprendizaje de la lectura, se puede indicar que de acuerdo con
Carillo y Carrera (1993), estas misma habilidades que son los responsables del éxito de la
lectura, también estdn relacionadas con las dificultades que los estudiantes presentan al
aprender a leer, en concreto los autores se refieren al retraso lector, dado que la segmentacion
y el manejo de aspectos del habla como identificar, afiadir u omitir silabas y fonemas, son los

componentes que presentan un desarrollo limitado al tratarse de esta dificultad.

El retraso lector de acuerdo con Stanovich 1982 citado por Villanueva y Alvarez (2022),
lo define como la carencia de adquirir correctamente las habilidades necesarias para la lectura,
determinando asi que al presentar una dificultad en el desarrollo adecuado de alguna de estas
habilidades dard paso al retraso lector. Al igual que muchos autores el retraso lector es
considerado no como pérdida o incapacidad de adquirir las habilidades lectoras, por el
contrario, lo determinan como un retraso del desarrollo de estas habilidades en comparacion
con el de otros nifios de la misma edad y nivel académico, como es el caso de Figueroa (2020),
quien menciona en su investigacion esta condicion. En pocas palabras, se entiende al retraso
lector como un aprendizaje lento de las habilidades lectoras (habilidades metafonoldgicas) mas
no una carencia de estas, las cuales dependiendo de su edad y nivel de educacion deberian estar
ya establecidas y que por varios factores no se encuentran desarrolladas acorde a un nivel de

lectura esperado.

Estas declaraciones estan respaldadas por algunas investigaciones que relacionan a las
habilidades metafonoldgicas y el retraso lector, pudiendo encontrar asi investigaciones como la
de Cuadro (2006), denominada “Caracterizacion de los lectores retrasados en relacion a
lectores normales”, donde se analizaron dos grupos de lectores 42 lectores con retraso frente a
90 lectores normales, para ello les aplicaron reactivos que evaltan procesamiento fonolédgico y
ortografico, donde encontraron que aquellos alumnos con retraso lector tenian un fuerte
debilidad en la relacion grafema-fonema (conciencia fonoldgica) asi como otras actividades

relacionadas con la discriminacion ortografica a diferencia del grupo de lectores normales que
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no presento dificultad alguna en estos componentes. Dando a entender la gran relacion que tiene
el desarrollo adecuado o inadecuado de las habilidades fonoldgicas para el retraso lector.

Gillon (2002), quien desarrollo un estudio denominado “Estudio de seguimiento que
investiga los beneficios de la intervencion de conciencia fonoldgica para nifios con
problemas de lenguaje”, cuyo objetivo era determinar el nivel de eficacia al intervenir la
conciencia fonoldgica en una poblacion de estudiantes que presentaban dificultades fonoldgicas
y retraso del desarrollo temprano de la lectura. Utilizando 2 grupos para esta investigacion, el
grupo que seria instruidos en conciencia fonoldgica y el grupo que no. Como resultado el grupo
que se intervino en estas dificultades se obtuvo un crecimiento importante en la conciencia
fonologica y el reconocimiento de palabras, fortaleciendo asi de manera directa la relacion
fonema-grafema, a diferencia del segundo grupo que su retraso lector al contario de ir

reduciendo, este, iba en incremento.

De estas investigaciones que respaldan lo antes mencionado, se puede especular que el
desarrollo en las habilidades metafonoldgicas en concreto la conciencia fonoldgica es aquella
predictora del éxito o fracaso en la lectura y que al presentar dificultad de retraso lector es
evidente que las habilidades metafonoldgicas (conciencia fonoldgica) requiere de una
evaluacion y un entrenamiento, pues se ha demostrado gue son aquellas que permite el correcto
establecimiento de las bases lectores, pudiendo asi corregir estas dificultades y alcanzar el éxito

lector.

4.8. Evaluacion de las dificultades lectoras.

Los instrumentos psicométricos ayudan a la valoracion de uno o varios déficits de una
persona con la finalidad de proporcionar informacion relevante de algin elemento, area o
condicion especifica que esté presentando deficiencia en la persona. Estos instrumentos se crean
con bases en una estandarizacion que otorgan a quién los utilice una confiabilidad y valides
para medir lo que dicen medir. Al evaluar las habilidades de lectura requieren de valoraciones
planificadas, que permitan conocer las areas precisas en las cuales se encuentra dificultad y

desde ese punto desarrollar algun plan de intervencion que de atencion al area afectada.

Existen muchos instrumentos para valorar cada aspecto que envuelve al ser humano y
su comportamiento, por lo cual dependera tnica y exclusivamente del investigador determinar
cual es el necesario, correcto o adecuado para cumplir satisfactoriamente la valoracion

psicopedagdgica que se esté desarrollando Gonzalez F. (2007).
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Para las dificultades lectores encontramos varios instrumentos psicométricos que nos
permitiran evaluar de acuerdo con las necesidades especificas de cada caso, entre ellos tenemos

instrumentos como:

La prueba de Evaluacién del conocimiento Fonoldgico (PECO), disefiada por Ramos
y Cuadrado (2006), para evaluar el conocimiento fonoldgico de tipo silabico y fonémico, es
decir, la capacidad del alumno para tomar conciencia y manipular oralmente la estructura
silabica y fonémica de las palabras, esta dirigida a alumnos del ultimo nivel de educacion
infantil y de cualquier nivel educativa con dificultades en la adquisicion inicial de la lectura 'y
escritura. El test estd disefiado para ser aplicado individualmente, con una duracion de
aproximadamente 20 min, se compone de 6 actividades distribuidas en 3 tareas: identificacion,
adicion y omision de fonemas y silabas, constando asi de 30 elementos divididos en 5 elementos

por cada tarea a realizar.

La prueba tiene su respaldo teérico desde el enfoque psicolinglistico donde se analiza
la naturaleza, se explican las causas y se relaciona el conocimiento fonologico y la
lectoescritura, procesos que corresponden a las habilidades metalinguisticas, que establece que
son cruciales para aprender a leer y escribir. Para exponentes como Kuhl (1995), quién establece
que el desarrollo de la habilidad lectura estd determinada por el desarrollo de habilidades
lingUisticas entre las cuales se encuentra la conciencia fonoldgica, que al ser aprendidas y tener
dominio sobre ellas se puede establecer el aprendizaje lector y escritor. Desde esta perspectiva,
la lectura requiere de bases de conocimiento y habilidades como identificar, manipular y

discriminar letras y sonidos, que se encuentra en la relacion fonema-grafema.

Ademas del instrumento mencionado, el mismo que fue utilizado en esta investigacion,

existe otros instrumentos que también se centran en evaluar las habilidades lectoras.

EDIL-1 Exploraciéon de las dificultades de lectura nivel-1, desarrollado por Gonzalez
M. (1992), que tiene como objetivo evaluar la exactitud, comprensién y velocidad lectora en el
primer nivel de aprendizaje de la lectura, en nifios de 6 -7 afios, correspondientes al primer nivel

de educacion.

EDICOLE. Evaluacion Diagnostica de la Comprension Lectora, desarrollado por
Gobmez et al., (2020), el mismo que tiene como finalidad determinar el nivel de comprension
lectora y la identificacién de posibles dificultades especificas de la lectura, en una poblacion
objetivo de nifios de 7 y 11 afios correspondientes a los grados de 2do hasta 6to de educacion
bésica.
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Bateria para la Evaluacion de la Comprension Lectora EVALEC, desarrollado por
Garcia et al., (2015), destinada a la a la evaluacion los aprendizajes necesarios para la
competencia lectora basica que se establecen en los diferentes niveles escolares se divide en
habilidades psicolinguisticas, eficiencia y comprension lectoras, con una poblacién objetivo de

nifios que finalizan los niveles de educacion inicial hasta 9no grado de EGB.

EMELE Escala de Magallanes para la Lectura y Escritura, desarrollada por Toro et
al., (2000), disefiada para identificar los niveles de adquisicion de las diferentes habilidades
correspondientes para una lectura y escritura eficiente, al ser su poblacion objetivo nifios de

educacion primaria y secundaria.

El hacer uso de estos reactivos ofrece al evaluador una valoracion mas integral en la
deteccion de los problemas en el dominio lector. Los resultados otorgados por estos reactivos
permiten determinar las areas a trabajar, con lo cual se puede planificar una intervencién que
dé respuesta y atienda a las dificultades en la lectura mediante el uso de programas como el

programa LOLE.

4.9. Modelo de intervencion psicopedagogico
Las dificultades lectoras son responsables en gran parte del fracaso de los estudiantes
en los centros educativos, que en muchas ocasiones no son detectadas, teniendo en cuenta que
es importante el evaluar e intervenir. Bravo L. (2004), menciona que la conciencia fonoldgica
es el faro o como lo dice el autor “umbral cognitivo” con el que se guian los procesos y factores
cerebrales que dan paso a la decodificacion, responsable de la adquisicion y comprension
lectora, para lograr su correcto aprendizaje al presentar retraso lector es necesario una

intervencion psicopedagdgica para que pueda dominar esta habilidad.

La intervencién psicopedagogica debe ser aquella que oriente en los procesos de
aprendizaje cuando en alguna de las habilidades o procesos de aprendizaje como la lectura,
escritura y calculo existe alguna problematica, pues su principal funcién es de potenciar las
habilidades y fortalezas de cada estudiante, en cada uno de los procesos y niveles de educacion,
obteniendo un mejor rendimiento académico y personal. Permitiéndose atender de manera
individual o colectiva, centrandose en las necesidades individuales de cada estudiante Henao et
al., (2006).

La atencion que se debe dar a estas necesidades debe ser focalizada, dando paso asi a la
intervencion centrada en problemas como la adquisicion de la habilidad lectora, donde muchos

de los estudiantes hoy en dia tienen problemas, por consiguiente, es indispensable intervenir
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mediante el uso de herramientas que permiten atender las problematicas especificas, que
primeramente debe ser evaluadas para tener claridad de la dificultad del estudiante.

Una vez determinada la dificultad, existe diversidad de maneras en la que se puede
atender psicopedagogicamente a las diversas dificultades de aprendizaje, la utilizada en esta
investigacion fue el uso de programas, que autores como Bausela (2004), lo presenta como “una
intervencion eficaz para la prevencion y la intervencion educativa”, llevando a definirla como
aquella que “persigue como objetivo el desarrollo de competencias mediante la intervencion

cuidadosa, planificada, ejecutable y evaluada” Sanz Oro (1990, citado por Bausela, 2004).

El uso de programas da al orientador un sin fin de posibilidades para atender las
dificultades dependiendo de las dimensiones (situacion, finalidad, duracién, estructura,
temaética, entre otros) y los tipos de programas (Preventivos, terapéuticos, de intervencion, de
desarrollo cognitivo, entre otros). En esta investigacion se utilizd un programa con finalidad
educativa segun la tematica de fortalecimiento de las habilidades metafonoldgicas usando el
programa LOLE, ademas de ser un programa que permite controlar y registrar los resultados,
también permite evaluar su efectividad, lo que lo convierte en la via mas adecuada y eficiente
al ser un constructo ya validado con investigaciones y grupos poblaciones, por lo tanto, usar un
programa para intervenir dificultades educativas permite al individuo adquirir herramientas y

estrategias que le permitan enfrentar sus dificultades de manera mas efectiva Bausela (2004).

En concreto, la intervencion psicopedagdgica mediante programas es esencial para
proporcionar un enfoque organizado, personalizado y basado en la evidencia para abordar las
dificultades de aprendizaje y promover el desarrollo 6ptimo de las habilidades cognitivas y

académicas.
4.9.1. Modelo cognitivo

Modelo basado en los principios de la psicologia cognitiva, enfocada en el estudio de
los procesos mentales que se relacionan con el aprendizaje y el procesamiento del cerebro, en
este modelo se involucran procesos cognitivos que posibilitan el aprendizaje de diversas
habilidades como la lectura. Se encuentra enfocado en como el cerebro trabaja para adquirir
nuevos conocimientos, la meta es entender el funcionamiento de los procesos de cada estudiante

y como potenciarlos para que su aprendizaje se pueda adquirir de mejor manera.

Este modelo es utilizado por la psicopedagogia para el tratamiento o atencion de las
dificultades de aprendizaje que a menudo afectan a los estudiantes al tratarse de areas como
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matematica, lectura y escritura, con lo cual, se espera mejorar el rendimiento en cada habilidad

y con ello alcanzar las metas académicas esperadas Sanchiz (2009).

4.10. Programas para intervenir la conciencia fonologica

Los programas que ayudan al fortalecimiento de la conciencia fonoldgica son aquellos
que estadn centrados en superar las dificultades que tienen los estudiantes al momento de
aprender a leer 0 que sus capacidades se ven retrasados para su nivel educativo. En respuesta
de ello, se presentan distintos programas que ayudan a que los estudiantes alcancen la meta de

leer correctamente.

ABC Dislexia. Programa de lentura y Escritura disefiado por Outén (2010), es un
programa que trabaja la conciencia fonoldgica y la relacion grafema-fonema utilizando una
metodologia multisensorial, por lo cual, estd pensado para atender otros procesos del lenguaje
escrito que son: la automatizacion, la calidad de la lectura, la comprension lectora o también la
produccidn de texto, con lo cual, es un programa donde se ha puesto mayor énfasis en las letras,

debido el publico al que esta destino que son nifios con dislexia.

JEL — K Programa de entrenamiento Cognitivo en Habilidades Fonoldgicas disefiado
por Pearson (2009), enfocado a trabajar las habilidades de conciencia fonoldgica y la lecto-
escritura inicial. Su metodologia esta basada en el campo lddico, brindando a los
psicopedagogos una metodologia méas ajustable a los nifios que no superan los 12 afios. Su
aplicacion es libre, otorgando libertad a la hora de escoger las actividades que mejor se acoplan

a las necesidades de cada caso.

Programa para Estimular la Conciencia Fonologica “Jugando con los Sonidos”

disefiado por Sanchez (2020), se estructurd de manera que responda a la discriminacion de letras
y la atribucién de sonidos, estableciendo asi un cadena de sonidos que formen una palabra,
habilidad estrechamente relacionada con la conciencia fonoldgica, dado que fue un programa
desarrollado por fonoaudi6logas, se puede determinar una experiencia visual y auditiva muy

enriquecedora para mejorar las habilidades metafonoldgicas.

Programa LOLE del lenguaje oral al lenguaje escrito, disefiado por Mayor y Zubiauz
(2011), es un programa especifico para el desarrollo de conciencia fonoldgica de estudiantes
gue estan iniciando el proceso de aprender a leer y para aquellos que presentan dificultades en
esta habilidad. Este ha sido disefiado de manera que su aplicacion responda a varios objetivos,

contando con 3:
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e Promocion: Se aplica en el aula para garantizar un aprendizaje idoneo de los niveles de
la conciencia fonoldgica, basicos para aprender a leer correctamente.

e Prevenir: Se aprovecha sus beneficios para evitar posibles dificultades en el futuro,
garantizando a los nifios de potenciar su capacidad y disminuyendo sus deficiencias.

e Reeducar: El inadecuado desarrollo de la conciencia fonoldgica, perjudica el
aprendizaje de la lectura, dando como resultado un retraso y este programa puede ser
aplicado para atender a esta dificultad.

Esta formulado por 32 unidades didacticas, que combinan lo académico y lo recreativo,
se desarrolla en 2 médulos: Rima y silaba que va de la unidad 1 a la unidad 16; Fonemas que
va desde la unidad 17 a la 32, encontrandose que en cada moédulo se utilizaron actividades que
trabajan con unidades linguisticas de diferente complejidad, ademas de relacionarse

directamente con factores neuropsicolégicos como el fonematico y la regulacion voluntaria.

La aplicacion de este programa se ha establecido de modo que se realice de manera
grupal e individual, adaptandose a las necesidades individuales de cada nifio o grupo a
intervenir. En la aplicacion hace falta usar los materiales por los que se compone el programa

y median la instruccion en las actividades.

e Manual del programa, donde se especifica todo acerca del programa.

e Tarjetas de dibujos, 438 tarjetas que se utilizan en mucha de las unidades del programa.

e Fichas de domind: conformada por 44 tarjetas.

e Cuaderno de l&minas: incluye 31 ldminas de la unidad 2 y 12 ldminas para la unidad 18
y 20.

e Gusano ayudante Ay B: compuesta por dos partes (cabezay cola).

e Hojas de registro de ayuda: donde se registraran las respuestas de los nifios y con ello
denotar el dominio y avance del mismo.

e Dibujos para colorear: documentos que contiene parejas de dibujos, el cual se utilizara
en la unidad 17.

Destacando que cada unidad tiene una duracion de aproximadamente 30 a 40 min,
dandonos un maximo de unidades aplicadas por dia de 2, de ello que la distribucién y aplicacion

debe realizarse a las necesidades y tiempo establecido para ello.
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El programa esta estructurado de manera que en su aplicacion el educador tendra la

oportunidad de bridar ayudas especificas para facilitar el desarrollo y entendimiento de la tarea,

estas ayudas son:

Ayuda 1: Recuerdo de la tarea. Tras la explicacion de la sesion no encontramos
respuesta se pregunta que tiene que hacer en la actividad, en el caso de que no supiera
responder se pasaria a repetir la consigna. En el caso de que con esta ayuda tampoco
supiera dar la respuesta correcta a la actividad pasariamos a la segunda ayuda.

Ayuda 2: Recuerdo de la palabra. Una vez que ya se ha comprobado que el alumno
sabe lo que tiene que hacer se recuerda la palabra por si la hubiera olvidado. Al igual
que en la primera ayuda primero se pregunta si recuerda la palabra y en caso negativo
se le repite la misma. En el caso de que aun asi tampoco respondiera correctamente se
utilizara la tercera ayuda.

Ayuda 3: Ayuda especifica. Esta ayuda esta dirigida al desarrollo de la conciencia
fonoldgica con el objetivo de que el alumno construya una representacion alternativa a
la linglistica. Y se establecen 5 tipos de ayuda: articulatoria, visual, psicomotora,

gréafica o de opcion multiple Mayor y Zubiauz (2011).

Es importante que se apunte estas ayudas en las hojas de registro donde se debe ir

plasmando de manera que sea visible los resultados de cada sesién, registrando el progreso del

alumno con el programa, otorgando un perfil con el que comprar el antes y el después de la

intervencion.
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5. Metodologia
Para el desarrollo de este estudio se realiz6 la seleccion de un estudiante de tercer grado
de la Unidad Educativa del Milenio Bernardo Valdivieso; para su seleccion nos valimos del
criterio de la docente encargada del grado, proporcionandonos informacion relevante sobre el

desempefio del nifio en las habilidades lectoras y su rendimiento académico.

Tras la seleccion del nifio el cual fue el sujeto Unico del estudio de caso, se aplico la
Prueba de Evaluacién de Conocimiento Fonolégico PECO con la finalidad de recabar
informacion especifica del nivel de dominio de conocimiento silabico y fonémico. Donde sus
resultados fueron los determinantes para su seleccion, los mismo que correspondian a un nivel

inferior para su edad y grado académico.

Para atender las necesidades asociadas a las dificultades encontradas, se aplico el
programa LOLE del lenguaje oral al lenguaje escrito, con el objetivo de fortalecer la conciencia
fonologica; los autores de este programa y diversas investigaciones han determinado que las
dificultades lectoras como el retraso lector estan relacionadas con el dominio de este
componente metacognitivo. Se aplicé haciendo uso de dos médulos: El primer modulo integra
el Reconocimiento de la Rima y el Conteo, Inversion, Identificacion, Adicion y Omision de
Silabas en su Posicion Inicial como Final. El segundo médulo trabaja la Identificacion, Adicion

y Omision de Fonemas en Posicién Inicial y Final, en palabras y pseudopalabras.

El instrumento psicométrico utilizado para la evaluacion esta sustentado en la teoria
socio-historica del desarrollo del lenguaje y en el concepto Zona de Desarrollo Proximo de
Vigotsky. Haciendo esta relacion dado que las teorias expuestas comparten la misma vision de
la explicacion de como el cerebro adquiere la habilidad lectora y la forma de atender las

dificultades que se presentan en el proceso de aprendizaje.
5.1.Enfoque de la investigacion

El presente trabajo de integracion curricular responde a un enfoque mixto, al ser el
enfoque que mas se acopla a los requerimientos de la investigacion, con el que se permitié
abordar de manera mas adecuada los objetivos planteados, ademas de la recoleccion y analisis
numerico junto a una valoracion cualitativa tras la aplicacion de la Prueba de evaluacion de

conocimiento fonologico PECO y el programa LOLE del lenguaje oral al lenguaje escrito.

Utilizando un enfoque cuantitativo, se identifico las dificultades de conciencia

fonologica en relacion con el retraso lector y valorar el progreso mediante una comparacion
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pre-test y post-test. La descripcién cualitativa determind los logros de la intervencion,
proporcionando resultados descriptivos que mostraban la mejora en comparacion con el

rendimiento inicial del estudio de caso a través de la técnica de la rejilla.
5.2.Tipo de investigacion

La investigacion se realizo con un alcance descriptivo y un corte transversal, la misma
que permitié presentar el fendmeno en un tiempo y espacio determinado. Este enfoque
investigativo proporciono un entendimiento de la situacion real del caso y de las caracteristicas

que se pudieran modificar tras una intervencién puntual en dicho fenémeno.

Utilizando este tipo de investigacion, se pudo recopilar informacion relevante sobre las
habilidades lectoras que presentan dificultades. Mediante la evaluacion inicial, se obtuvo
informacidn valiosa sobre el dominio fonoldgico, que sirvié como punto de referencia para
seguir el progreso y, en ultima instancia, evaluar la eficacia del programa LOLE en el

fortalecimiento de la conciencia fonoldgica en el estudio de caso.
5.3.Método de la investigacion

Se eligio el método de estudio de caso con el proposito de llevar a cabo un analisis
minucioso de la situacion que enfrenta el estudiante. Este método posibilit6 la recoleccion de
datos pertinentes y contextualizados mediante la aplicacion de técnicas y herramientas
especificas, lo cual enriqueci6 sustancialmente la comprension en profundidad de la situacion

bajo estudio.
5.4.Linea de investigacion

Esta investigacion se suscribe a la sublinea 2 de investigacion de la carrera de
Psicopedagogia, denominada: Evaluacién, diagndstico e intervencion psicopedagogica en
dificultades y trastornos del aprendizaje en los diversos contextos y niveles educativos. Se
interviene psicopedagdgicamente al nifio con retraso lector haciendo uso del programa LOLE,
que busca fortalecer la conciencia fonologica.

5.5.Pablacion

La poblacion que se considerd en este trabajo de titulacion estuvo conformada por 23
estudiantes de tercer grado paralelo “A” de la Unidad Educativa del Milenio Bernardo

Valdivieso.
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5.6.Participante

Al tratarse de un estudio de caso, se considerd un estudiante que presentaba retraso
lector de acuerdo con las afirmaciones de la docente del tercer grado de educacion bésica de la

Unidad Educativa del Milenio Bernardo Valdivieso periodo académico 2023.

5.7.Escenario

Figura 1. Croquis de la Unidad Educativa del Milenio Bernardo Valdivieso

; La Sede Centro A ) O T e
g Q Deportivo uneraria Ayala

Unidad Educativa
del Milenio Bernardo

Nkl Nuestra Se ﬁ Gog|e;

Fuente: https://goo.gl/maps/fImG2PKbG52Jr\VVS18

La Unidad Educativa del Milenio Bernardo Valdivieso que cuenta con una poblacion
estudiantil de 5000 estudiantes, contando con niveles educativos desde inicial hasta tercero de
bachillerato. Esta ubicada en la ciudad de Loja, en la parroquia San Sebastian en las calles Av.
Eduardo Kingman 00 Catamayo y Romerillos, con Cédigo AMIE: 11H00105, de sostenimiento
fiscal, con jornadas: matutinas, vespertina y nocturna, con modalidad presencial. Cuenta con
un numero total de profesores de 212, un personal administrativo de 23 personas, y un alumnado
con mas de 5000 estudiantes matriculados en sus respectivas jornadas, siendo asi una de las

instituciones mas grandes de la ciudad de Loja.
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5.8.Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos
Técnicas

La utilizacion de técnicas tiene una gran importancia en el proceso de desarrollo de la
investigacion, ya que su objetivo es recopilar datos que puedan ayudar a abordar la cuestion
central o el problema en cuestion. Estas estrategias desempefian un papel crucial en la obtencion
de informacion relevante que pueda utilizarse para abordar eficazmente la cuestion de la

investigacion.

En este sentido, se llevaron a cabo diversas técnicas durante el desarrollo de la

investigacion, entre las cuales se incluyen las siguientes.
Hoja de registro

Las hojas de registro fueron utilizadas para tener una mejor organizacion,
sistematizacion y recopilacion de la informacién que se pudiera obtener durante el desarrollo

de la intervencioén.

Las hojas utilizadas en esta investigacion fueron disefiadas por las autoras del programa
LOLE Mayory Zubiauz (2011), cuentan con: nimero de unidad, fecha, nombre del responsable
de la intervencién, institucion donde se esta realizando la intervencion, curso al que pertenece
el nifio y el nombre. Cuenta con items especificos para cada unidad los cuales son palabras,
silabas y fonemas; tiene un espacio donde anotar la respuesta del paciente, asi como 3 casilleros
que registran las ayudas proporcionadas al nifio, y por altimo, un cuadro de observaciones

donde poder registrar las dificultades de cada actividad.
Rejilla de evaluacion

La técnica de la rejilla se realizé conforme eran los requerimientos de la investigacion,
y en base al test PECO, para obtener un registro de los avances que tuvo el sujeto, con la
finalidad de contrastar con aquellos datos iniciales que se obtuvo mediante la aplicacion del
mismo test PECO.

En este proyecto la técnica de la rejilla se usé para dar respuesta al objetivo 3 de este
proyecto de integracion curricular correspondiente al nivel de logros que se obtuvo tras la

aplicacion del programa LOLE.
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Instrumentos

Para la recoleccion de datos especificos del estudio de caso, se utilizaron los siguientes

elementos que ayudaron a recoger informacion del caso:
Ficha psicopedagdgica

Es una técnica fundamental para el profesional, utilizada principalmente para recopilar
informacién relevante y general de un caso es especifico, proporcionando datos tiles que
aporten al desarrollo de un diagndstico, al otorgar al profesional informacién que determine
causas y consecuencias importantes por si el paciente requiere de fines preventivos, de

intervencion o seguimiento.

Dentro de este estudio, se utilizé con el fin de obtener datos informativos sobre el caso,
de manera que nos permita conocer y detectar datos que sean relevantes para la presentacion

del caso.
Prueba para la Evaluacion de la conciencia fonoldgica (PECO)

La Prueba para la Evaluacion de la conciencia fonologica (PECO) de José Luis Ramos
Sanchez. Su aplicacién individual tuvo una duracion de 20 min, el pablico al que estuvo dirigido
fue un estudiante del tercer grado de EGB paralelo “A” de la Unidad Educativa del Milenio

Bernardo Valdivieso.

La prueba PECO evalu6 el nivel de conocimiento fonoldgico de tipo silabico y
fonémico, es decir, la capacidad del alumno para tomar conciencia y manipular oralmente la
estructura silabica y fonémica de las palabras. Al encontrarse estandarizada cuenta con una
baremacion por puntuaciones en deciles, que son categorizados cualitativamente, respecto al

conocimiento silabico y fonémico en tareas de identificacion, adicion y omision.
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6. Resultados
Presentacion del caso

El presente Trabajo de Integracion Curricular se enfoco en el estudio de caso con el
estudiante T.F, quien nacio el 15 de enero del 2016 en el cantdn Loja, tiene 7 afios y actualmente
cursa el 3er grado en la Unidad Educativa del Milenio Bernardo Valdivieso.

El nifio se encuentra dentro de una familia nuclear, no cuentan con vivienda propia,
actualmente viven en la casa de su tio, es el segundo hijo, se encuentra bajo la responsabilidad
de sus padres y de acuerdo con el relato de la madre mantienen una buena relacion familiar y
proveen un ambiente fortuito para la educacion. La madre a pesar de que estudia derecho en la
UTPL esta pendiente de la educacion de sus hijos, sin embargo, es un limitante para pasar mas

tiempo con sus hijos, a ello se suma el trabajo con su esposo en la panaderia.

Con respecto a los antecedentes prenatales y perinatales, la madre informa que fue un
embarazo planeado y desarrollo normal bajo control médico, con un parto normal y sin
complicaciones. En relacion con su desarrollo psicomotor, a los tres meses sostuvo su cabeza,

y a los cinco logré mantenerse sentado, a las ocho gateo y al afio dos meses comenzo a caminar.

En relacion con los antecedentes escolares T.F tuvo su primer acercamiento al &mbito
escolar a los 5 afios, y ha estado en una sola institucion la Unidad Educativo del Milenio
Bernardo Valdivieso. De acuerdo con relatos tanto por parte de la madre como de la docente de
aula, concuerdan en que el estudiante presenta dificultad a la hora de leer, la madre por su parte
dice estar consciente de que su hijo tiene dificultad en la lectura y se encuentra dispuesta a
recibir ayuda, la docente por su parte menciona que el estudiante presenta un retraso en esta

habilidad en comparacion con sus compafieros.
Objetivo 1

Evaluar el nivel de conciencia fonoldgico de tipo fonémico y silabico del nifio con retraso lector

del tercer grado mediante el test PECO.

La prueba PECO fue el instrumento seleccionado para evalla el nivel de conocimiento
fonoldgico de tipo silabico y fonémico, es decir, la capacidad del alumno para tomar conciencia
y manipular oralmente la estructura silabica y fonémica de las palabras, habilidad fundamental
a la hora de aprender a leer.
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Se encuentra distribuida por 3 tareas:

e De identificacion: correspondiente al reconocimiento de silabas y fonemas de una
palabra.

e De adicion: refiriéndose a la capacidad de afadir o incrementar una silabas y fonemas
a una palabra.

e De omision: que es la capacidad de suprimir o eliminar silabas y fonemas de una

palabra.

Para su aplicacion se utilizaron y prepararon correctamente los materiales (cuadernillo,
hoja de puntuacién y 3 fichas de colores). Su desarrollo fue en un lugar adecuado fuera de la
interrupcién como bulla o distractores, la evaluacién tuvo una duracion de aproximadamente
20 min, tiempo en el que el estudiante no presentd ningin cansancio, al contrario, durante toda

la prueba demostr6 una alta disposicion para realizarla.

Tabla 1. Resultados de tareas - conocimiento fonoldgico — PECO

NIVEL TIPO DE TAREAS
Identificar (1) Adicion (A) Omision (O)
Actividad 1 Actividad 3 Actividad 5
lobo codo casa
Sildbico dado salado camisa
carne domingo saco
oveja doblado sapo
botella sedoso gusano
PD 8 4 1 3
Actividad 2 Actividad 4 Actividad 6
uvas sol foca
Fonémico lapiz gol faldg
taza lupa sofa
queso librero gafas
barco pelado flan
PD 6 3 2 1
TOTAL: 14 =7 A=3 0=4

Nota: Puntuaciones directas (identificacion, adicion y omision)
Elaborado por: (Ramos y Cuadrado, 2006)
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Tabla 2. Perfil de conocimiento fonolégico
BAREMOS - PECO

Valoraciéon Punt. Conoc. Conoc.

o .. Identificacién Adicion Omisién ..., . - Total
cualitativa Decil Silabico Fonémico
Muy Alta 9 10 9 8 13-14 13 >25
Alta 8 - 8 7 - 11 23-24
7 9 - 6 12 10 21-22
6 - 7 5 11 9 19-20
Media 5 8 6 - 10 8 18
4 O 5 PO 7 16-17
3 - NL 4 S/ 3 ®——p 15
6 > 2 7 - 12,44,
Muy baja 1 4 Y 0 4-6 3-4 <1’

Nota: baremos de la prueba PECO.
Elaborado por: (Ramos y Cuadrado, 2006)

Descripcion de resultados

La prueba PECO que esta estructurada por los siguientes componentes identificacion,
adicion y omision. En el componente de identificacion silabica y fonémica donde el nifio T.F.
obtuvo una puntuacion de 7 que lo coloca en un nivel medio. EI componente de adicion silabica
y fonémica el nifio alcanzé un puntaje de 3 que lo ubica en un nivel bajo. Como ultimo, el
componente de omision silabica y fonémica, donde obtuvo un puntaje de 4 que corresponde a
un nivel de medio. Dado que la suma de estos componentes determina el nivel de conocimiento
silabico y fonémico obtenemos, en el primero se obtuvo una puntuacion de 8 y en el segundo 6

lo cual en ambos componentes se los ubica en un nivel de bajo.

La combinacion de estos dos componentes de conocimiento silabico y fonémico se
obtuvo una puntuacion total de 14, que lo ubica en un decil de 2 que corresponde a un nivel de
bajo.

Objetivo 2

Aplicar el programa LOLE del lenguaje oral al lenguaje escrito para fortalecer la conciencia

fonoldgica, silabica y fonémica en un nifio con retraso lector de tercer grado.
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Tabla 3. Sesiones aplicadas en la intervencion — programa LOLE

AYUDAS
MODULO  Sesiones Objetivo Contenido Actividades
1 2 3
e Buscar pareja de
fichas,
Sesion 1 identificar  las X
(Rimay Establecer el ., . fichas que su
silaba) reconocimient  ° Regorioc{mle,, nombre rime.
0 de larima nto de fa rima e Cuento: La
Sesién 2 Fam_ilia Nana, X
elegir la palabra
que rima.
. ., [ ]
(Rimay L “Identificacién  © |entificacion Eelllagsgs o fas
. Sesion 3 o de silabas (I): C X
silaba) de silaba Contar silaba eContar silabas
' de cada palabra.
oEl bralapa:
Sesion 4 e i
Ry o et [P
silaba) “Identificacion Fie SIIf_Jlbas (m: silaba13. T
de silaba” invertir -
Sesion 4 palabras oEl ~  balas:
invertir silabas X
(Parte 2)
de una palabra.
oEl corro de las
e Identificacion silabas:
Sesion 5 de silabas:  identificar 0 X
(Rimay “Identificacion  Silaba inicial. reconocer las
silaba) de silaba” Sllabas',
o Identificacion ~ ®DomIno:
Sesion 6 de silaba (1v): ~ Encadenar X
Silaba Final. palabras.
eEl corro de la
e Identificacion silaba:
Sesion 7 de silaba (V): Reconocer la X
Silaba Final. silaba final de
(Rimay “Identificacion las palabras.
silaba) de silaba” e bcad_e”a de
e Identificacion ?(?eztiz‘?cs:ér la
Sesion 8 de silaba (VI): . .- . - - -
Silaba Final. ulp_ma silaba y
utilizarla de
silaba inicial
(Rimay €A s e Adicion de -
silaba) Sesion 9 Siil;,l,on de silabas (n: 'Elalg:grr%i ie los X
Silaba inicial
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e Adicién de

Sesion silabas  (I1): e Hacer gusanitos i
10 Silaba inicial  *
Sesion e Adicion de ey ioma de los
(Rimay 11 . silabas — (H1): o cianos 2 ) )
silaba) “f?ilc,l’on de  Silaba final
Sesién Sraba '?Id;g;(;n (I\?)ej e Hacer gusanitos i
12 Silaba final 2
Sesion on|S|6n de elLa  marioneta
(Rimay 13 . silabas () e silabas 1 )
silaba) “’Omlsl,?n de Slla_li)ffl,lnICIaI
Sesion  S1abas cOmision de o adron de
14 silabas ~ (I): o has 1 ) )
Silaba inicial.
. e Omision  de .
sein stves Q) L8 maoa
(Rimay “Omision  de  Silaba inicial
silaba) . silabas” e Omision  de .
Seigon silabas  (IV): °§|Iab;2d2ron de X
Silaba final '
« Identificacion ’g.%").re?r i
Sesion de fonemas (1): ibujos:  Elegir
17 Fonema el dlbgjq con el - -
« . ., que inicia la
(Fonema) dldfntlficac,l’on inicial. palabra dada.
€ lonemas e Identificacion eVeo — veo 1:
Sesion de  fonemas  Adivinar el X
18 (I): Fonema  nombre de un
inicial. objeto.
. e |dentificacion
Seigon de  fonemas eEl sonido del X
(1n:  Fonema  dibujo.
(Fonema) “Identificacion _ final.
de fonemas” e |dentificacion
Sesién de  fonemas
20 (IV): Fonema *Veo—veo2 X
inicial.
e Adicion de
Sesion fonemas (I): eEncadenar X
21 Fonema sonidos 1.
(Fonema) “Adicion  de _ inicial.
fonema” e Adicion de
Sesion fonemas (Il): eBuscando el X
22 Fonema nombre.
inicial.
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eLos  nombres
e Adicion de que crecen 1:
Sesion fonemas (l1l):  adicién de
23 T Fonema fonemas al
(Fonema) ffn?m“;’,? deinicial, inicio de Ia
palabra.
. ¢ Adicidn de
Se;l‘ron fonemas (IV): °E§:i%%esn§r
Fonema final. '
Sesion « Adician de eLos  nombres
25 fonemas (V). que crecen 2
(Fonema) “Adicion  de  Fonema final. '
L, fonema” e Adicion de
Se;gon fonemas (VI): eEl coco-tren. X
Fonema final.
e A pasar el rio:
®Omision  de  quitar el sonido
Sesion fonemas (I): (o letra) inicial,
27 Fonema siguiendo  las
(Fonema) “Omision  de  jnicial. pautas del
fonema” educador.
e Omisién  de eDesatar sonidos
Sesion fonemas (II): 1. quitar el
28 Fonema sonido inicial de
inicial. la palabra.
.., ° .
Sesién * Omision  de c%r?wsisién carta;lse
29 fonemas (I11): fonemas en el
(Fonema) “Omision  de Fonema inicio de
" inicial.
fonema palabras.
Sesion e Omisién  de eDesatar sonidos
30 fonemas (1V): 2: omitir -
Fonema final. fonemas finales.
eEntrar a la
discoteca:
Sesion e Omision  de pala_bra nueva,
31 fonemas _ (V):  partiendo de otra -
Fonema final. a la que han de
e s uitarle el
(Fonema) Omlsl(’)’n de gltimo fonema.
fonema -
oEl marciano:
3 e Omision  de omitir el _sonido
Sesion fonemas (V1) o letras final de i
32 Fonema final. Pa'abfas
obteniendo

pseudopalabras.

Nota: Registro de sesiones aplicadas — ayudas — cumplido y no cumplido.
Elaborado por: Robles, Christian.
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Descripcion de resultados

La intervencion psicopedagogica se realizo con el uso del programa LOLE aplicando

sus 32 unidades didacticas distribuidas en 2 modulos que conforman el programa.

En el primer médulo (Rima y silaba): En la rima el estudiante no presenta mayor
dificultad a la hora de comprender la actividad a pesar de no saber que es la rima, sin embargo,
en algunos items presento dificultad al recordar la actividad; se aplicé la ayuda 2 que brinda el

programa.

En relacion con la identificacion de silabas, el nifio presentd dificultad en invertir
silabas correspondientes a palabras compuestas por silabas trabadas (primo, planta, playa) por
lo cual se requirié emplear la ayuda 3 propuesta por el programa. De igual manera, en la
identificacion de la silaba final presentd dificultad en comprender la actividad, se empled la
ayuda 3 proporcionada por el programa. Estas tareas se reforzaron durante la aplicacion de las

demas actividades referentes a estos componentes, pudiendo superar su dificultad.

En adicién y omision de silabas T.F no presentd dificultad en la comprension de las
actividades, fueron las que mejor las realiz6 y no requirié emplear las ayudas que proporciona

el programa LOLE.

En el segundo modulo (Fonema): En identificacion de fonemas el estudiante requirid
del uso de la ayuda 1 en algunas ocasiones, pero no represento una dificultad para T.F. En
adicion de fonemas no presenta dificultad en comprender la tarea, pero si en ejecutarla cuando
se trata de silabas trabadas (F + rio, C + rema, T + ronco, F + reno) en las unidades de fonema

inicial, requirio el uso de la ayuda 3; esta dificultad en unidades posteriores disminuyo.

En la omisién de fonemas, T.F no presenté complicaciones para comprender la tarea,
siendo necesario solo en las unidades de fonema inicial la ayuda 1, se considera un aprendizaje

significativo en comparacién con sus dificultades iniciales.
Objetivo 3

Analizar el nivel de logros alcanzados por el nifio en el fortalecimiento de la conciencia
fonologica de tipo silabico y fonémico posterior a la aplicacion del programa LOLE, mediante
el pos-test y la técnica de la rejilla.
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A continuacion, se presentardn las tablas correspondientes a los resultados obtenidos
antes y después de la intervencion, mediante la presentacion de los perfiles obtenidos en el pre-
test y post-test.

Tabla 4. Resultados prueba PECO — PRE-TEST - POST-TEST
PRE-TEST POST-TEST
NIVEL TAREAS PD PD
I A O NS NF Total I A O NS NF Total

Identificacion (1)

Silabico
Adicion (A)
(NS)
Omision (O)
3 4 8 6 14 9 8 8 13 13 25
o Identificacion (1)
Fonémico
Adicion (A)
(NF)
Omision (O)

Nota: Puntuaciones directas (PD)
Elaborado por: Robles. Christian.

Tabla 5. Perfil del estudiante en PRE-TEST — POST-TEST

BAREMOS - PECO
Valoraciéon Punt. Conoc. Conoc.

cualitativa Decil Identificacion  Adicion ~ Omision Silabico Fonémico Total—
Muy Alta 9 10 9 8 1314 13 25
Alta 8 - 8 7 - 11 23-24
7 9 - 6 12 10 21-22
6 - 7 5 11 9 19-20
Media 5 8 6 - 10 8 18
4 ON 5 A~ 9 7 16-17
Baia 3 - 4 3 X —6 15
) 2 6 ~3y 2 7 5 1247
Muy baja 1 4 T 0 4-6 3-4 1T

Nota: perfiles PRE-TEST — POST-TEST
Elaborado por: (Ramos y Cuadrado, 2006)

El nivel de logros obtenidos posterior a la aplicacion del programa LOLE, se plasman
en larejilla de evaluacion que determina el avance que el nifio ha logrado. Se la realiz6 tomando
en cuenta las tareas de la prueba PECO, las mismas que de acuerdo con sus puntuaciones

directas y deciles determinan el progreso del nifio en la conciencia fonologica.
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Tabla 6. Nivel de logros obtenidos después de la intervencion

REJILLA DE EVALUACION

Estudiante: T.F.

Curso: 3ro EGB Edad: 7 afios Institucion: UEMBV
Tareas PRE-TEST POST-TEST Nivel de logros
PD CS/CF Decil PD CS/ICF Decil L E/P N/L

Identificacion de silabas 4 5

Adicidn de silabas 1 8 4 13

Omitir silabas 3 4

Identificacion de fonemas 3 ? 4 >

Adicidn de fonemas 2 6 4 12

Omitir fonemas 1 4

Nota: Indicadores de evaluacion: Logrado (L), en proceso (E/P), no logrado (N/L)
Elaborado por: Robles, Christian.

Los indicadores de la rejilla de evaluacion se disefiaron de acuerdo con las puntuaciones
directas, el conocimiento silabico y fonémico y el decil de cada prueba. Los indicadores se
establecieron de acuerdo a: si el nifio obtiene en el post-test un decil igual o menor al alcanzado
en la primera evaluacion, se posiciona en el indicador de “no logrado”. Por el contrario, si el
decil es mayor al inicial, pero se mantiene en un nivel de medio, se asignara el indicador “en
progreso”. Por Ultimo, si la puntuacion decil es mayor al inicial y se encuentra en un nivel de

alto o muy alto, se debe posicionar en el indicador de “logrado”.

Se realiza una descripcion de los resultados del post-test. El nifio alcanzé una puntuacién
de 9 en identificacién y 8 en adicion, que corresponde a un nivel de “alto”, mientras que alcanzé
8 en omisidn, 13 en conocimiento silabico y 12 en conocimiento fonémico, obteniendo una
suma total de 25 que corresponde a un nivel de “muy alto”. Logrando evidenciar un avance
significativo del nifio en las tareas de identificacion, adicién y omision que responden a los

distintos niveles de conocimiento silabico y fonémico.
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7. Discusion

El retraso lector se refiere a la dificultad en el aprendizaje de las habilidades de la
lectura, donde se mantiene un nivel cognitivo igual al de los demas, pero tiene un bajo nivel
lector para su edad y afio escolar al que pertenece. Se considera una condicion temporal, ya que
con entrenamiento y/o atencion especifica se puede superar o mejorar con el tiempo. El presente
Trabajo de Investigacion Curricular tiene el objetivo de fortalecer la conciencia fonologica
mediante la aplicacion del programa LOLE del lenguaje oral al lenguaje escrito en un nifio
con retraso lector de tercer grado de la unidad educativa del milenio Bernardo Valdivieso,
2023.

La importancia de evaluar la conciencia fonoldgica de acuerdo con Mayor y Zubiauz
(2011) y Ramos y Cuadrado (2006), es fundamental a la hora de determinar o definir la
problematica relacionada a un retraso lector. La evaluacion de los componentes de la conciencia
fonoldgica permite, saber donde radica la dificultad de manera puntual. Considerando que la
habilidad fonoldgica es una de las predictoras del éxito o fracaso en la lectura, sus dificultades
afectan el desarrollo y dominio del proceso de la lectura, asi como lo menciona Solovieva y
Quintanar (2011). Por consiguiente, se evaluo la conciencia fonoldgica a través del test PECO
(Prueba de Evaluacion de Conciencia Fonoldgica), que se encuentra compuesta por 6
actividades que se agrupan en 3 componentes (identificacion, adicién y omision) que a su vez

estos forman parte de 2 tipos de conocimiento (silabico y fonémico).

Tras la aplicacién del instrumento PECO, se obtuvo como resultados que el dominio o
capacidad de manipulacion de la relacion grafema-fonema en los componentes: identificacion,
adicion y omision de fonemas y silabas se encuentran en un nivel bajo en relacion con el rango
de lo considerado normal. El sujeto estudio de caso tuvo dificultad en reconocer las silabas
(evidenciando también que no puede separar las palabras en silabas). Confundia la letra que se
pidi6 afiadir e inventd otras palabras al no saber como conectar la letra con la palabra, ademas
de no poder eliminar la letra que se pedia quitar, optando por eliminar otras y dar respuestas
incorrectas, obteniendo unas puntuaciones de nivel bajo en toda la prueba, con una puntuacion
decil de 2. Estos resultados se relacionan con las investigaciones hechas por Ramos y Cuadrado
(2006), donde en su grupo de estudio los estudiantes que presentaban alguna dificultad lectora
cometian este tipo de errores, los cuales se centraban mas en la adicion y omision siendo estos
componentes mas complejos de dominar que a diferencia de la identificacion no requiere de

procesos complejos.
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Estas mismas condiciones se ven reflejadas en otras investigaciones como los de
Coloma et al., (2007); Quille (2012); Gutiérrez et al., (2020), donde los estudiantes con retraso
lector presentaron en esta prueba una mayor dificultad para realizar las tareas correspondientes
a: identificacion, adicion y omision de silabas y fonemas obteniendo puntajes de nivel bajo y
muy bajo en estos apartados. De igual manera, Ramos y Cuadrado (2006), especifican que
cuando un estudiante obtiene puntuaciones inferiores a la media en un nivel de bajo o muy bajo,
se considera con deficiencia en el dominio silabico y fonémico y es oportuno instruir en estos
componentes mediante una intervencion para reducir las dificultades presentes. Dehaene S.
(2015) y Cuetos (2010), mencionan que es importante tener bien establecidos estos
componentes para dar paso al proceso de automatizacion lectora y por ende no limite este

proceso, lo que se logra al entrenar los componentes basicos de la lectura (silaba y fonema).

Para intervenir a nifios con retraso lector es primordial trabajar de manera secuencial
los distintos elementos, estableciendo un orden en que el nifio debe ir dominando de manera
progresiva; cada tarea es la base de la siguiente. Por ejemplo, Rueda (1995); Adams (1990);
Mayor y Zubiauz (2011), plantean que la tarea a empezar es la rima, que trabaja el
reconocimiento de palabras que comparten el mismo grupo de sonidos terminales; tras haber
dominado la rima, se procede con la silaba, que otorga un dominio sobre la segmentacion de
silabas en las palabras, permitiendo identificar y separar auditivamente la palabra. Por Gltimo,
se trabaja el fonema, donde se adquiere el dominio y manipulacion de sonidos que componen
la palabra, otorgando al nifio poder afiadir y omitir los sonidos de manera consciente. Este
modelo de atencion utiliza el programa LOLE disefiado por Mayor y Zubiauz (2011), para

atender problemas en la conciencia fonoldgica, programa aplicado en esta investigacion.

Tras haber culminado la intervencién psicopedagdgica mediante la aplicacion del
programa LOLE, se presentan los resultados obtenidos a traves de la técnica de la rejilla con la
que se valord el nivel de logros alcanzados. Los resultados indican un logro significativo en el
fortalecimiento de la conciencia fonoldgica, al pasar de una puntuacion total decil de 2 en el
pre-test a una de 9 en el post-test. En las tareas de identificacion, adicion y omision presenta
mayor dominio de las mismas, reduciendo sus errores de confusion e inventar palabras, ademas,
aumento su vocabulario y aprendié a separar las letras y sonidos de las palabras, lo cual le
permite tomar conciencia de los componentes basicos que conforman las palabras y por ende,
el proceso de codificacion y decodificacion estan mejor organizados. Estos resultados obtenidos
tienen fundamento con lo expuesto por Dehaene S. (2015) y Solovieva y Quintanar (2011), que

determina que aquellas habilidades necesarias para tomar conciencia de los componentes
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bésicos de la lectura tras una intervencion de las mismas, se lograria reducir el retraso lector

dado que son las bases de este proceso y con ello dar paso a una automatizacién de la lectura.

Considerando los datos iniciales del nifio y su nivel de dificultad, los resultados después
de la intervencidn son favorecedores, estos se relacionan con investigaciones como las de Cueva
(2023), donde se demuestra que tras una intervencion en conciencia fonoldgica se pueden
fortalecer las dificultades de lectura interviniendo la identificacion, adicion y omision que son
las tareas esenciales en el dominio silabico y fonémico. Sin embargo, al igual que esta
investigacién un factor a tomar en consideracion fue el tiempo que se tuvo para la intervencion,
relativamente corto. A diferencia de otras investigaciones como las de Evaristo (2019), donde
el tiempo fue mayor (1 afio), y su grupo de estudio lo conformaron 69 estudiantes. Los
resultados obtenidos también, fueron positivos y se mantuvieron a lo largo del tiempo. Por lo
tanto, se puede deducir que, para obtener mayores beneficios con mayor duracion, se debe
aplicar el programa con un lapso méas prolongado que el empleado en esta investigacion.
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8. Conclusiones
Luego del trabajo de integracion se llega a las siguientes conclusiones:

El predictor més significativo del éxito en la lectura es la conciencia fonoldgica, que
implica el dominio de los conocimientos silabicos y fonémicos que facilitan el proceso
de codificacion y descodificacion de la lectura. La segmentacion de las palabras
desempefia un papel crucial en el aprendizaje de la lectura, por lo que estos componentes
son la base de este proceso.

El test PECO es una herramienta valiosa para evaluar el estado funcional de la
conciencia fonoldgica antes de la intervencion. Ayuda a identificar areas especificas que
requieren refuerzo en individuos con retraso en la lectura. Aplicando esta prueba, se
pueden evaluar las capacidades metalinguisticas de elementos fundamentales de la
lectura, como las silabas y los fonemas. El estudio de caso realizado en esta prueba
reveld que el participante tenia dificultades en tareas como la identificacion, adicion y
omision de estos componentes. Ademas, las puntuaciones obtenidas eran
significativamente méas bajas en comparacién con su edad y grado escolar. En general,
la prueba PECO proporciona una evaluacion exhaustiva de la conciencia fonoldgica,
que puede ayudar a desarrollar intervenciones a medida para personas con problemas
de retraso en la lectura.

Abordar el retraso en la lectura requiere la aplicacién de programas que respondan a los
problemas detectados en las habilidades de conciencia fonolégica. Uno de estos
programas es el programa LOLE, que se centra en la transicion del lenguaje oral al
lenguaje escrito abordando 32 unidades que se dirigen a las dificultades en las tareas de
conciencia fonologica. Este instrumento ha demostrado ser fiable y valido para abordar
las dificultades del caso estudiado. Durante su aplicacion, las habilidades fonémicas que
presentaron mayores dificultades fueron las relacionadas con la identificacion de
fonemas iniciales y la omision de fonemas iniciales. Estas dificultades se superaron tras
la aplicacion del programa. Por lo tanto, se puede concluir que el refuerzo de la
conciencia fonologica mediante la aplicacion del programa LOLE para la transicion del
lenguaje oral al lenguaje escrito fue eficaz para mejorar el retraso en la lectura de un

nifio de tercer curso.
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9. Recomendaciones
Evaluar las habilidades lectoras de quienes presentan dificultades proporcionara a los
educadores informacion relevante para proporcionar un tratamiento especifico a
aquellos componentes que requieran mayor atencién. Por tanto, se recomienda que los
profesionales de la educacién realicen evaluaciones en este ambito para detectar y
abordar los problemas a tiempo, tratando de reducir los efectos negativos a largo plazo
de los retrasos en la lectura.
El programa LOLE pretende promover, prevenir y reeducar. Por ello, se recomienda
que el profesorado adopte este programa como una herramienta que complemente el
aprendizaje en los alumnos que inician su andadura lectora. Esto introducira nuevas
estrategias que se apartan de los métodos tradicionales, fomentando el interés de los
nifios por aprender a leer y previniendo futuras dificultades. Ademas, este programa
puede utilizarse para alumnos que experimentan retrasos en la lectura, como se ha
demostrado en esta investigacion, proporcionando mayores oportunidades para que los
alumnos alcancen sus objetivos académicos.
El programa LOLE requiere un proceso y un tiempo especificos para aplicar las sesiones
que lo componen. Por lo tanto, se recomienda a los estudiantes de psicopedagogia,
profesores o investigadores interesados en aplicar este programa que inviertan el tiempo
necesario en la intervencién para conseguir resultados positivos y duraderos.
Para lograr el éxito en la intervencién psicopedagogica, los padres deben ser los pilares
de la misma. El nivel de implicacion de los padres puede ser el predictor de un progreso
positivo o de un progreso bajo o nulo. Se recomienda que los padres se impliquen mas
con la institucion educativa, los profesores y los profesionales competentes. Deben
ayudar en las actividades académicas del alumno durante el curso escolar y reforzar las

distintas sesiones que el nifio debe completar para superar su dificultad desde casa.
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11. Anexos

Anexo 1. Oficio para la apertura a la institucion

Universidad Facult.sd
L{ zlaciojnal de la Educacion,
e Loja T
el Arte y la Comunicacién

Oficio N°: UNL- CPPG-2023- 027
Loja, 16 de marzo de 2023

Magister

Rodrigo Suing Ruiz

Director de la Unidad del Milenio Bernardo Valdivieso
Loja.

Cuidad.-

De mi consideracién:

Por medio del presente me permito dirigirme a usted con la finalidad de hacerle llegar un
cordial saludo a nombre de la Carrera de Psicopedagogia; y a la vez solicitarle que
atendiendo la peticién de las estudiantes del séptimo ciclo:

Christian Joel Robles Ochoa, Nro de cedula 1105798878
Marco Fabricio Poma Jaramillo, Nro de cedula 1105070112
Gabriela Fernanda Macas Ortega, Nro de cedula 1150036869
Emmily Cristina Sanchez Torres, Nro de cedula 1150496626
Ana Belén Bustamante Dias, Nro de cedula 1105499154
Camila Denisse Espinosa Cueva Nro de cédula 1106075656
Yulissa Victoria Saritama Saritama Nro 1150013348

Se digne autorizar la realizacion de un estudio de caso, en la Institucién que dignamente
regenta, para lo cual los estudiantes, se acercaran personalmente para conversar con su

persona

Aprovecho la oportunidad para reiterar a usted los sentimientos de consideracion y
estima

Atentamente,

Dra. Flor#Edel Cevallos Carrién. Mg. Sc. o) )
DIRECTORA DE LAS CARRERAS DE PSICOLSW#R EDUCATIVA Y ORIENTACION Y
PSICOPEDAGOGIA
FECC/ Mesm.

c.c Archivo digital
c.c. Interesados.




Anexo 2. Solicitud de estructura, coherencia y pertinencia

/ Universidad Facultad _
' &/ Nacional de la Educacion,
Pl 1 deLoja el Arte y la Comunicacién

1859

Loja, 21 de abril de 2023

Sra. Dra.

Flora Edel Cevallos Carriéon Mg. Sc.

DIRECTORA ACADEMICA DE LA CARRERA DE PSICOLOGIA EDUCATIVA Y
ORIENTACION Y DE PSICPEDAGOGIA, DE LA FACULTAD DE LA EDUCACION EL
ARTE Y LA COMUNICACION DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA.

Ciudad. -

De mi consideracion. —

Yo, Christian Joel Robles Ochoa, CI: 1105798878 estudiante del Octavo Ciclo de la Carrera de
Psicopedagogia, expongo y solicito:

Una vez culminado la claboracion del Proyecto de investigacion de Integracion Curricular y cn
consideracion al cumplimiento Art. 225.- referente a la Presentacion del proyecto de investigacion, y
que la misma presentacion del proyecto de investigacion se realizara por escrito, acompafiado de una
solicitud dirigida al Director de carrera o programa, quien designara un docente con conocimiento
y/o experiencia sobre ¢l tema, que podra ser el que asesoro su claboracion, para que emita el informe
de estructura, coherencia y pertinencia del mismo.

Por esta razén, solicito a su Autoridad designe a un docente para que revise el Proyecto de Tesis
denominado: Fortalecimiento de la conciencia fonologica mediante la aplicacion del programa
LOLE del lenguaje oral al lenguaje escrito en un nifio con retraso lector de tercer grado de la
unidad educativa del milenio Bernarde Valdivieso, 2023., para quc cmita un informe de
pertinencia del mismo.

Por la favorable atenciéon que se otorgue a la presente solicitud le expreso mis sinceros
agradecimientos.

Atentamente,

Christian Joel Robles Ochoa

CI: 1105798878

ESTUDIANTE DEL 8VO CICLO PARALELO A
DE LA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA
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Anexo 3. Informe de estructura, coherencia y pertinencia

Universidad Facultad B

Nacional de la Educacion,

de Loj - -
—— elLoja el Arte y la Comunicacion

Loja, 03 de mayo de 2023.

INFORME DE PERTINENCIA DEL PROYECTO DE GRADO

Se lleva a cabo la revision del trabajo de grado llamado:
Fortalecimientode la conciencia fonologica mediante la aplicacion del
programa LOLE del lenguaje oral al lenguaje escrito en un nifio con
retraso lector de tercer grado de la unidad educativa del milenio
Bernardo Valdivieso, 2023., presentado por el estudiante Christian Joel
Robles Ochoa, de la carrera de Psicopedagogia, de la modalidad de estudios

presencial.

De acuerdo con lo solicitado se especifica los elementos relacionados

a cada uno de los apartados siguientes.
Estructura del documento

Referido a la estructura se presenta organizado de acuerdo a los
requerimientos establecidos por la universidad, determinandose que tan solo
resta realizar unas leves modificaciones en cuanto a los contenidos

especificos de cada componente.
La coherencia entre sus elementos

Los diferentes contenidos presentan coherencia entre los elementos,
requiriéndose reorganizar tan solo ciertos temas que estan directamente
relacionados con el problema y los objetivos especificados, y eliminar

aquellos que no vienen al tema central de la investigacion.



Definicion de los objetivos:
Objetivo general

Fortalecer la conciencia fonoloégica mediante la aplicacién del programa
LOLE del lenguaje oral al lenguaje escrito en un nifio con retraso lector de

tercer grado de la unidad educativa del milenio Bernardo Valdivieso.

Objetivos especificos

1. Evaluar el nivel de conciencia fonoldgica de tipo fonémico y silabico
del nifio con retraso lector del tercer grado mediante el test PECO.

2. Aplicar el programa LOLE del lenguaje oral al lenguaje escrito para
fortalecer la conciencia fonologica, sildbica y fonémica en un nifio
con retraso lector de tercer grado.

3. Analizar el nivel de logros alcanzados por el nifio en el
fortalecimiento de la conciencia fonolégica de tipo silabica y
fonémico posterior a la aplicacion del programa LOLE, mediante el

post-test y la técnica de la rejilla.

Pertinencia

El trabajo de grado es PERTINENTE.
s

nado slectsinicansnte pox
GAR ALFRFDO
:CABRERA CELI

R
Edgar A. Cabrera Celi, Dr., Mag.
DOCENTE PSICOPEDAGOGIA
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Anexo 4. Oficio de aprobacion y designacion del director

@ UNIVERSIDAD
NACIONAL DELOJA CARRERA DE PSICOPEDAGOGIA

1859

Memorando N°: UNL-CPPG -2023-117
Loja, 8 de mayo de 2023

Doctor

Edgar Alfredo Cabrera Celi, Mg. Sc. ) )
DOCENTE DE LA FACULTAD DE LA EDUCACION, EL ARTE Y LA COMUNICACION.
Ciudad.-

De mi consideracion:

De conformidad al Reglamento de Régimen Académico de la Universidad Nacional de Loja en vigencia,
aprobado el 27 de enero del 2021, en lo referente al CAPITULO VII DE LA GRADUACION Y TITULACION,
Art. 228.- “Direccion del trabajo de integracion curricular o de titulacion.- El director del trabajo de integracion
curricular o de titulacién sera un docente de la Universidad Nacional de Loja, con titulo, formacion y
experiencia en relacion al tema y contard con la respectiva carga horaria.” “ El director del trabajo de
integracion curricular o de titulacion seré responsable de asesorar y monitorear con pertinencia y rigurosidad
cientifico-técnica la ejecucion del proyecto y de revisar oportunamente los informes de avance, los cuales
seran devueltos al aspirante con las observaciones, sugerencias y recomendaciones necesarias para
asegurar la calidad de la investigacion. Cuando sea necesario, visitara y monitoreara el escenario donde se
desarrolle el trabajo de integracion curricular o de titulacion”.

Luego de receptar el informe favorable interpuesto por el Dr. Edgar Alfredo Cabrera Celi, Mg. Sc. Docente

designada para analizar la estructura, pertinencia y coherencia del proyecto denominado: Fortalecimiento
de la conciencia fonologica mediante la aplicacion del programa LOLE del lenguaje oral al lenguaje
escrito en un nifio con retraso lector de tercer grado de la unidad educativa del milenio Bernardo
Valdivieso, 2023, de autoria del Sr. Christian Joel Robles Ochoa, alumno de la licenciatura de la Carrera
de Psicopedagogia, modalidad presencial, de conformidad al cuerpo legal referido, me permito designarlo
Director del trabajo de Integracion Curricular o de Titulacion, el cual se adjunta al presente, para que se
de estricto cumplimiento a la parte reglamentaria. A partir de la presente fecha la aspirante efectuara las
tareas establecidas para desarrollar la investigacion bajo su asesoria y responsabilidad, de acuerdo al
cronograma propuesto.

Particular que pongo en su conocimiento para los fines legales pertinentes.
Atentamente.,

Dra. Flora Edel Cevallos Carrién. Mg. Sc.

DIRECTORA DE LAS CARRERAS DE PSICOLOGIA EDUCATIVA Y ORIENTACION; Y
PSICOPEDAGOGIA.

FECC/ Mesm.

Oficio de pertinencia

Adjunto proyecto de tesis.

c.c Archivo digital



Anexo 5. Hoja de registro

Buscar pareja

Tarea: Reconocimiento de la rima (l)

Ayuda 1 Ayuda 2 Ayuda 3
items Respuesta (Recordar tarea) (Recordar palabra) (Alargar articulacion) Observaciones

Nombre del

alumno
Préstamo ~ Respuesta Préstamo  Respuesta Préstamo ~ Respuesta

Oreja - Oveja
Chupete - Juguete
Frio - Rio

Vino - Chino

Cielo - Hielo

Corro - Gorro
Piruleta - Servilleta
Lata - Bata

Cepillo - Anillo
Babero - Llavero
Abuelo - Paniuelo
Raqueta - Paleta
Cuchillo - Martillo
Carro - Jarro
Soldado - Helado
Ventana - Campana
Bariera - Pulsera
Nina - Pina
Piscina - Gallina
Churro - Burro
Coche - Noche
Armario - Canario
Teja - Ceja

Muerto - Tuerto
Piratas - Patatas
Galleta - Maleta
Pinglino - Camino
Pintura - Basura
Tortilla - Camilla
Dinero - Cordero

Copyright (c) 2011 by TEA Ediciones, S. A., Madrid, Espaia.
llii] Edita: TEA Ediciones, S. A.; Fray Bemardino Sahagun, 24 - 28036 Madrid, Espana - La reproduccion de este d para fines profesionales, esta amparada por el permiso que TEA Ediciones otorga al comprador de esta obra - Todos los derechos reservados.




Anexo 6. Rejilla de evaluacion.

REGILLA DE EVALUACION

Estudiante: T.F.
Curso: 3ro EGB Edad: 7 afos Institucion: UEMBV
PRE-TEST POST-TEST Nivel de logros
Tareas
PD CS/CF Decil PD CS/ICF Decil L E/P N/L
Identificacion de silabas 4 5
Adicién de silabas 1 8 4 13
Omitir silabas 3 4
2 9
Identificacion de fonemas 3 4
Adicién de fonemas 2 6 4 12
Omitir fonemas 1 4

Nota: Indicadores de evaluacion: Logrado (L), en proceso (E/P), no logrado (N/L)
Elaborado por: Robles, Christian.
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Anexo 7. Ficha psicopedagdgica

EVALUACION PSICOPEDAGOGICA

1. DATOS INICIALES DEL ALUMNO/A

Apellidos Nombres

Fecha de nacimiento Lugar.

Sexo: Lugar que ocupa en su familia

Domicilio: Teléfono

¢A Qué edad fue por primera vez a la escuela?
¢En cuantas escuelas ha estado?

¢De qué tipo?

¢Ha cambiado de escuela? ¢ Por qué?
¢Ha repetido algun curso?

¢Ha tenido problemas de adaptacién? Asistencia

Rendimiento éPor qué?

¢Acude con regularidad a clase?

Otros datos:

2. DATOS FAMILIARES

Nombre del padre: Edad:
Estudios: Profesién:
Nombre de la madre: Edad:
Estudios: Profesion:

NOMBRE EDAD PROFES. TRABAJO OBERV.

Otros familiares:

Tutores:

Otros datos:

3. SITUACION ECONOMICA-AMBIENTAL
a. Ingresos Familiares:

Padre: Madre:

Hijos:

Otros ingresos: Orfandad: Viudedad:
Jubilacion: Deficiencia:
Familiares: incapacidad:

Observaciones:




Anexo 8. Prueba para la Evaluacion del Conocimiento Fonolégico (PECO)

Avenida Reina Victoria, 8

Tef.: 91 554 12 04 - Fax: 91 554 12 03

28003 MADRID

P O E-mail eos@eos.es www.e0s.es

PRUEBA PARA LA EVALUACION DEL
CONOCIMIENTO FONOLOGICO

Apellidos | |

Nombre | | = TA ‘[ Varén D

Centro I |

Curso D Grupo D Ciudad r |

v/ Laaplicacion debe hacerse de forma individual, en lugar aislado de ruidos y plantearse
en forma de “juego”.

v/ Siempre debemos tener certeza de la capacidad de discriminacion auditiva del alumno/a
de sonidos consonanticamente semejantes.

Es fundamental que el alumno/a entienda la tarea, por lo que en los ejemplos debemos
marcar y alargar las silabas y fonemas para facilitar la toma de conciencia.

Después de tres intentos consecutives de explicacion de la actividad, si no se ha com-
prendido deberemos pasar a la siguiente actividad, dando una puntuacion cero en esa.

La correccion se hara sobre la ejecucion de cada item, concediendo un punto por acierto.

En esta hoja se anotaran cuantas observaciones se consideren oportunas.

Las cartulinas necesarias para la actividad 3 y 4 se encuentran en el Manual.

Este cuadernillo debe utilizarse para que el alumno vea los dibujos y pueda dar sus res-
puestas en las tareas 1,2,5 y 6, asi como guia para el aplicador en las tareas 3 y 4.

Los textos en rojo seran los que el aplicador debe decir al alumno/a.

AUTORES

9'884 27217
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PRUEBA PARA LA EVALUACION DEL CONOCIMIENTO FONOLOGICO

SR s ki e i o

HOJA DE REGISTRO Y PUNTUACION

INSTRUCCIONES DE APLICACION Y LA PUNTUACION:

v/ Sequir el orden de los elementos del 1 al 30.

v Conceder un punto por elemento correcto.

v Escribir el total obtenido en la tabla de baremo e interpretar el resultado (S+F o 1+A+0).

v Terminar la actividad después de tres fracasos consecutivos en la misma actividad.

NIVEL TIPO DE TAREAS
Identificacion (1) Adicion (A) Omisicn (0)
ACTIVIDAD 1: ACTIVIDAD 3: ACTIVIDAD 5:
Silabico (S) = 1. lobo 11. codo 21. casa
P 2. dado 12. salado 22. camisa
3. carne 13. demingo 23. saco
4. oveja 14. doblado 24. sapo
5. botella 15. sedoso 25. gusano
ACTIVIDAD 2: ACTIVIDAD 4: ACTIVIDAD 6:
6. uvas 16. sol 26. foca
Fonémico (F) = 7. lapiz 17. gol 27. falda
8. taza 18. lupa 28. sofd
9. queso 19. librero 29. gafas
10. barco 20. pelado 30. flan
Total = A= g
TABLA DE BAREMO
uatioivg | Do |Wenttoacion| agician | omison | G | eorinic: | pRyEaa
MUY ALTA ] 10 ] 8 13-14 13 >25
ALTA L = 8 1 - 1 23-24
7 9 - ] 12 10 21-22
6 - 7 5 1 9 18-20
MEDIA 5 B ] - 10 8 18
4 7 5 4 7 16-17
3 - 4 3 6 15
BAJA
2 6 3 2 1 5 12-14
MUY BAJA 1 4 1 Y 4-6 34 <1

-

-

INSTITUTO DE ORIENTACION PSICOLOGICA ASOCIADOS EOS

<



Anexo 9. Registro fotografico
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Anexo 10. Programa LOLE del lenguaje oral al lenguaje escrito.

lo —_ Blengugje

oral
e @lengugje
e escrito

Programa para
el desarrollo

de la conciencia
fonologicay la
preparacion a

la lectura

-
<
=)
=
<L
=
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Anexo 11. Certificado de traduccién del resumen o abstract

Loja, 13 de septiembre de 2023
Lic.
Geovanl Elizalde Soto Rojas

CERTIFICO:

La presente traduccién de espafiol a inglés del resumen del Trabajo denominado
“Fortalecimiento de la conciencin fonolégica mediante la aplicacién del programa
LOLE del lenguaje oral al lenguaje escrito en un nifio con retraso lector del tercer grado
de la Unidad Educativa del Milenio Bernardo Valdivieso, 2023”. De autoria del Sr.
Christian Joel Robles Ochoa, portador de la cédula de identidad nimero 1105798878,
estudiante de la Carrera de Psicopedagogia, de la Facultad de la Educacién, el Arte y la
Comunicacién de la Universidad Nacional de Loja, el mismo que se encuentra bajo la

direccién del Dr. Edgar Alfredo Cabrera Celi. Mg. Sc.

Lo certifico en honor a la verdad, facultando al portador del presente documento, hacer el uso

legal pertinente.
Atentamente,
& /4

v

Firma:

Lic. Geovani Elizalde Soto Rojas
Licenciado En Ciencias De La Educacién Mencién Idioma Ingles

Registro de SENESCYT: 1008-09-960327
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