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La presente investigacion se realizé en el Colegio Nocturno Rafael Rodriguez
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provincia de Loja.
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a.TITULO

EL PROCESO DE EVALUACION DE APRENDIZAJES EN EL ESTUDIO DEL
BLOQUE CURRICULAR GEOMETRICO DE LA ASIGNATURA DE
MATEMATICA Y SU INCIDENCIA EN EL DESARROLLO DE DESTREZAS CON
CRITERIO DE DESEMPENO, EN LOS ALUMNOS DE DECIMO GRADO DEL
COLEGIO NOCTURNO RAFAEL RODRIGUEZ PALACIOS DE LA PARROQUIA
MALACATOS, PROVINCIA DE LOJA, PERIODO LECTIVO 2013-2014.
LINEAMIENTOS PROPOSITIVOS



b.RESUMEN

La presente tesis se titulaz EL PROCESO DE EVALUACION DE
APRENDIZAJES EN EL ESTUDIO DEL BLOQUE CURRICULAR GEOMETRICO
DE LA ASIGNATURA DE MATEMATICA Y SU INCIDENCIA EN EL
DESARROLLO DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO, EN LOS
ALUMNOS DE DECIMO GRADO DEL COLEGIO NOCTURNO RAFAEL
RODRIGUEZ PALACIOS DE LA PARROQUIA MALACATOS, PROVINCIA DE
LOJA, PERIODO LECTIVO 2013-2014. LINEAMIENTOS PROPOSITIVOS,
tiene como objetivo general: determinar como el proceso de evaluacién de
aprendizajes que implementan los docentes en el estudio del bloque curricular
geomeétrico, incide en el desarrollo de las destrezas con criterios de desempefio.
Los métodos utilizados, fueron los siguientes: el método inductivo — deductivo que
se empled en la revision bibliografica fundamentando las variables inmersas en la
investigacion, el método analitico para realizar el andlisis respectivo en relaciéon a
las variables y el método sintético en la elaboracion de las conclusiones, el
estadistico en la tabulacion de resultados su presentacion mediante cuadros y
graficos; ademéds para la elaboracion del analisis se manej6 el método
descriptivo. Las técnicas que se aplicaron fueron la encuesta a docentes y
estudiantes de décimo grado del colegio Nocturno Rafael Rodriguez Palacios de
la parroquia Malacatos, a través del cuestionario disefiado para el efecto. En la
investigacion participaron 7 docentes y 156 estudiantes del colegio nocturno
Rafael Rodriguez Palacios de la parroquia Malacatos. Los resultados principales
son: los docentes y los estudiantes no tienen claras las concepciones sobre el
desarrollo de las destrezas con criterios de desempefio, a través del proceso de
evaluacion en el bloque geométrico, segun lo norma el Ministerio de Educacién,
ademas el nivel de desarrollo de las destrezas con criterios de desempefio en el
bloque curricular geométrico es bajo, no se ajusta a lo que establece el Ministerio
de Educacion; la evaluacién por parte de los Docentes del Area de Matematica,
en el bloque curricular geométrico se ha limitado a ser utilizada exclusivamente
para asignar notas a los estudiantes, dejando de lado que ésta sirve para realizar
retroalimentacion, tomar decisiones, reconstruir el proceso ensefianza aprendizaje

y coadyuvar al desarrollo de destrezas con criterio de desempefio.



SUMMARY

This thesis is titled: THE EVALUATION OF LEARNING PROCESS IN THE
STUDY OF CURRICULUM GEOMETRIC BLOCK COURSE OF MATHEMATICS
AND ITS IMPACT ON THE DEVELOPMENT OF SKILLS WITH PERFORMANCE
CRITERIA IN TENTH GRADE STUDENTS SCHOOL OF NIGHT RAFAEL
RODRIGUEZ PALACIOS THE MALACATOS, PROVINCE OF LOJA, PARISH
PERIOD 2013-2014 IN FORCE. PROACTIVE GUIDELINES, general objective: to
determine how the process of implementing learning assessment teachers in the
study of geometric curricular, affects the development of skills with performance
criteria. The methods used were as follows: inductive - deductive method that was
used in the literature review basing immersed in research variables, the analytical
method for the respective analysis in relation to variables and the synthetic
method development of the conclusions, the statistical tabulation of results in the
presentation by tables and charts; in addition to the preparation of the descriptive
analysis method was handled. The techniques were applied to survey teachers
and students of the night school sophomore Rafael Rodriguez Palacios de la
Malacatos parish, through the questionnaire designed for the purpose. In the
research they involved seven teachers and 156 school students the night Rafael
Rodriguez Palacios de la Malacatos parish. The main results are: teachers and
students no have clear ideas about the development of skills with performance
criteria, through the evaluation process in the geometric block, as the Ministry of
Education standard, also the level of development skills with performance criteria
in the geometric curricular is low, it does not conform to the provisions of the
Ministry of Education; evaluation by teachers in the area of mathematics, in
curricular geometric has been limited to be used exclusively for assigning grades
to students, ignoring that it serves for feedback, make decisions, rebuild the
teaching-learning process and contribute to the development of skills with

performance criteria.



c.INTRODUCCION

“La educacion constituye un instrumento indispensable para que la humanidad
pueda progresar hacia los ideales de paz, libertad y justicia social le educacion
es un clamor por la infancia, por la juventud que tenemos que integrar en
nuestras sociedades en el lugar que les corresponde, en el sistema educativo;

pero también en la familia, en la comunidad y en la nacion” (Jacques, 2000)

Las estrategias metodoldgicas que los docentes pone en juego dependen de
los objetivos, los contenidos a ensefiar y el estilo de cada uno de ellos, con las
condiciones tedricas de base que cada uno trae de su formacion como educador
y con los modos de llevar a cabo una actividad. Toda estrategia seleccionada
implica una definicion de hombre, de sociedad, de educacién, de ensefianza, y
aprendizajes. Por esto se debe reflexionar sobre las mismas, contemplando que

tipo o estilo de hombre para el futuro se esta contribuyendo a formar.

Dentro del proceso de ensefianza aprendizaje, uno de los componentes
esenciales es la evaluacion de los aprendizajes que no es solo medir de manera
cuantitativa el rendimiento académico, sino constatar que se ha desarrollado
aprendizajes significativos y destrezas con los estudiantes, lo que les permitira

resolver las dificultades del entorno social.

La presente investigacién se intitula: EL PROCESO DE EVALUACION DE
APRENDIZAJES EN EL ESTUDIO DEL BLOQUE CURRICULAR GEOMETRICO
DE LA ASIGNATURA DE MATEMATICA Y SU INCIDENCIA EN EL
DESARROLLO DE DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO, EN LOS
ALUMNOS DE DECIMO GRADO DEL COLEGIO NOCTURNO RAFAEL
RODRIGUEZ PALACIOS DE LA PARROQUIA MALACATOS, PROVINCIA DE
LOJA, PERIODO LECTIVO 2013-2014. LINEAMIENTOS PROPOSITIVOSE,
entre las motivaciones generadas para realizar la investigacion fueron: dar
respuesta al problema de la evaluacién de los aprendizajes del bloque curricular
geométrico en los estudiantes de décimo grado del colegio Nocturno Rafael

Rodriguez Palacios de la parroquia Malacatos; para ello se formularon los



objetivos: determinar y analizar los referentes tedricos y procesos de evaluacion
de aprendizajes que implementan los docentes en el estudio del bloque curricular
geométrico; valorar el nivel de desarrollo de las destrezas con criterio de
desempeiio, logrado por los estudiantes en el estudio del bloque -curricular
geométrico y elaborar una propuesta pedagdégica para la implementacion de
procesos de evaluacion de aprendizajes, dirigido al desarrollo de las destrezas
con criterio de desempefio, en el estudio del bloque curricular geométrico de la
asignatura de Matematica, correspondiente al décimo afio de Educacion General
Bésica, del Sistema Educativo Nacional.

Las hipétesis que guiaron la presente investigacion fueron: los referentes
tedricos y procesos de evaluacion de aprendizajes que implementan los docentes
en el estudio del bloque curricular geométrico, aportan de manera significativa
para el logro de las destrezas con criterio de desempefio definidos por el
Ministerio de Educacion; vy, el nivel de desarrollo de destrezas con criterio de
desempeiio, logradas por los estudiantes en el tratamiento del bloque curricular

geomeétrico, es concordante con el definido por el Ministerio de Educacion.

Se emplearon los siguientes métodos: el inductivo - deductivo en la revisién
bibliografica referente a las variables destrezas con criterio de desempefio y
evaluacion del proceso ensefianza del bloque curricular geométrico, el método
analitico — sintético, al realizar el analisis respectivo en relacion a las variables y
en la elaboracién de las conclusiones de la problematica investigada; también se
empled la estadistico en la tabulacion de resultados y su presentacion mediante

cuadros y graficos estadisticos donde aparecen las frecuencias y porcentajes.

Las técnicas aplicadas fueron: la encuesta a través de cuestionario disefiado
para el efecto, aplicado a docentes (7) y estudiantes (156) del colegio Nocturno
Rafael Rodriguez Palacios de la parroquia Malacatos, en el trabajo investigativo
no existi®6 muestra ya que se tomo a todo el universo en estudio; la técnica

bibliografica a través del fichaje utilizando fichas textuales, de resumen y mixtas.

Las principales conclusiones a los que se lleg6é fueron: Los docentes y los

estudiantes no tienen claras las concepciones sobre el desarrollo de las destrezas
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con criterio de desempefio a través del proceso de evaluacion en el bloque
geomeétrico; segun lo establece el Ministerio de Educacion; ademas, es bajo el
nivel de desarrollo logrado en las destrezas con criterios de desempeio en el
bloque curricular geométrico, no se ajusta a lo que establece el Ministerio de
Educacion sobre la evaluacion; la evaluacion por parte de los Docentes del Area
de Matematica, en el bloque curricular geométrico se ha limitado a ser utilizada

exclusivamente para asignar notas a los estudiantes

En la estructura del informe final de tesis, aparecen hojas preliminares:
conformadas por la portada, la certificacion, autoria, carta de autorizacion,
agradecimiento, dedicatoria, situacion geografica del colegio donde se realizé la
investigacion, indice de contenidos, titulo del trabajo de investigacion; resumen —
summary que es una breve descripcién de las partes fundamentales del trabajo;
introduccidon donde se detalla las partes del trabajo; materiales y métodos donde
se especifica los materiales asi como los diversos métodos, técnicas e
instrumentos empleados; revision de literatura donde aparecen los referentes de
las variables evaluacion del bloque curricular geométrico y las destrezas con
criterio de desempefo; resultados en cuadros y graficos estadisticos con el
respectivo analisis e interpretacion; discusién donde se realizé la constatacion de
las hipotesis planteadas; conclusiones a las que se arrib6 con el desarrollo de la
investigacion; recomendaciones, bibliografia de documentos y paginas

electronicas; finalmente el anexo; consta.



d. REVISION DE LITERATURA

1. LA EVALUACION:

La evaluacion es hoy quiza uno de los temas con mayor protagonismo en el
ambito educativo, y no porque se trate de un tema nuevo en absoluto, sino porque
administradores, educadores, padres de familia, estudiantes y toda la sociedad en
su conjunto, son mas conscientes que nunca de la importancia y las
repercusiones del hecho de evaluar o de ser evaluado. Existe quiza una mayor
consciencia de la necesidad de alcanzar determinadas cotas de calidad
educativa, de aprovechar adecuadamente los recursos, el tiempo y los esfuerzos
y, por otra parte, el nivel de competencia entre los individuos y las instituciones

también es mayor.

Quiza uno de los factores mas importantes que explican que la evaluacion
ocupe actualmente en educacion un lugar tan destacado, es la comprension por
parte de los profesionales de la educacion de que lo que en realidad prescribe y
decide del acto el "qué, cémo, por qué y cuando ensefar" es la evaluacion. Es
decir, las decisiones que se hayan tomado sobre "qué, como, por qué y cuando

evaluar.

"la evaluacion, al prescribir realmente los objetivos de la educacién, determina,
en gran medida... lo que los estudiantes aprenden y como lo aprenden, lo que los
profesores ensefian y como lo ensefian, los contenidos y los métodos; en otras
palabras, el producto y el proceso de la educacion... queramoslo o no, de forma
consciente o inconsciente, la actividad educativa de estudiantes y profesores esta

en algun grado canalizada por la evaluacion".

Concretamente, en nuestro pais, la ampliacion del ambito de la evaluacion
desde los resultados y procesos del aprendizaje de los estudiantes hasta el propio
curriculo (en sus distintos niveles de concrecion), la practica docente, los centros,

el sistema educativo en su conjunto, han dibujado en los ultimos afios un nuevo



escenario para las practicas evaluativas, que se han desarrollado a todos los

niveles de manera muy importante.

1.1.Enfoques del proceso evaluativo

Enfoque tradicional, conductista, naturalista, social — cognitivo, formativo.

1.1.1. Enfoque tradicional

“Todos los estudiantes aprenden de la misma manera de modo que la

ensefianza y la evaluacion se pueden estandarizar’. (Nunez, 2006)

Lo antes expresado no significa que deberiamos olvidar todo o que
aprendimos sobre los instrumentos de medicidbn que nos dan informacion para
formular juicios valorativos sobre el trabajo de los estudiantes. Ni, en términos
generales, en lo que respecta a la necesidad de fundar nuestros juicios sobre
evidencias validas, ni, especificamente, en cuanto a los tipos de instrumentos de
gue aprendimos a elaborar. Solo que en el caso de las capacidades,
competencias habilidades y actitudes que el sistema nacional ha definido ahora, y
dentro enfoque pedagdgico que nos orienta, las pruebas de papel y lapiz,
adecuadas para los contenidos actuales que enfatizan los curriculos anteriores
resultan insuficientes. Esto significa que debemos ampliar nuestras fuentes de
informacion, incorporando procedimientos evaluativos adicionales, o bien
cambiando algunas de las caracteristicas de los que tradicionalmente hemos

aplicado.

1.1.2. Enfoque conductista

La base que sustenta a este enfoque es la concepcion del aprendizaje como
cambio de conducta observable. El aprendizaje, sobreviene como consecuencia
de la ensefianza es la consecucion de objetivos instruccionales que previamente
ha disefiado y definido detalladamente el docente. Estos objetivos deben estar
redactados con precision y contener la conducta observable que exhibira el

estudiante como demostracion de su aprendizaje. El objeto de la ensefianza sigue
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siendo la transmisién de los contenidos cientifico técnicos, organizados en
materias esquematizadas. El objeto de la evaluacion son las conductas de los
estudiantes y evaluar es un proceso de medir tales conductas que se expresan en

comportamientos observables.

“La tendencia de la evaluacién en el enfoque conductista es el control periddico
de los cambios de conducta especificados en los objetivos, mediante la aplicacion
de pruebas objetivas. EI dominio de estas conductas por parte de los estudiantes
determina su promocion al aprendizaje de una nueva conducta. En este sentido,
el desarrollo del sujeto de la educacion es entendido como la acumulacion de
saberes o0 conocimientos atomizados de la ciencia, que deben ser peridédicamente

controlados con fines de aprobacion o reprobaciéon.” (Ahumada, 2007)

1.1.3. Enfoque Naturalista

El enfoque naturalista se fundamenta en las potencialidades que posee
internamente el sujeto. Esta fuerza, que emana del interior, es la que le permite al
estudiante asimilar el conocimiento. Se respeta y se valora el desarrollo
espontaneo del estudiante a través de sus experiencias vitales y su deseo de
aprender. Para este enfoque pedagogico, los conocimientos impuestos desde el
exterior en los planes y programas definidos sin consultar a los estudiantes,
atentan contra su libertad y su individualidad dos valores fundamentales para este
modelo. A diferencia del enfoque anterior, el centro de atencién es la persona. La
Unica evaluacion posible es la autoevaluacion. Esta habilidad meta-cognitiva,
siempre referida a los asuntos que el estudiante quiere evaluar, es la que le
permitira analizar, valorar y asumir decisiones sobre sus avances y falencias.
Entre los tedricos mas importantes de este modelo se encuentran: (Redhead,
2007)

1.1.4. Enfoque social-cognitivo.

Desde esta vision el trabajo productivo y la educacion estan intimamente

relacionados.



Su propésito esencial es el desarrollo de las capacidades fundamentales en los
procesos de interaccion y comunicacion desplegados durante la ensefanza, el
debate, la critica razonada del grupo, la vinculacién entre la teoria y la practica y

la solucién de problemas reales que interesan a la comunidad.

En la pedagogia social la motivacion se vincula con el interés que genera la
solucion de los problemas que por lo general no son ficticios sino tomados de la
realidad, por lo tanto no forman parte del curriculo. La comunidad es la actora y la
gue se involucra con la situacién problematica y su tratamiento se realiza a través
de una practica contextualizada. El profesor y los estudiantes tienen el
compromiso de participar con sus opiniones para explicar su acuerdo o des
acuerdo con la situacion o tematica estudiada. En esta pedagogia se concibe el
aprendizaje y el conocimiento como una construccién social, que se concreta a

través de la actividad del grupo.

“En la pedagogia social cognitiva el enfoque de la evaluacion es dindmico, su
propésito es evaluar el potencial del aprendizaje. Tiene la funcion de detectar el
grado de ayuda que requiere el estudiante de parte del maestro para resolver una
situacion. Vygotsky ha definido el definicion de zona de desarrollo préoximo para
referirse a lo que potencialmente el estudiante es capaz de hacer sin la ayuda del
profesor”. (Lazardo, 2007)

1.1.5. Enfoque de evaluacién formativa

En un lenguaje muy informal, diria que con nuestro modo de evaluar podemos
estropear la eficacia de unas clases excelentes, bien preparadas y que gustan a
los estudiantes. Y lo contrario también es verdad, un sistema de evaluacion bien
pensado y organizado puede compensar otras limitaciones nuestras estimulando

en los estudiantes un aprendizaje de calidad.
‘El enfoque formativo de la evaluacion en primer contexto se aborda la

conceptualizacién del enfoque formativo de la evaluacion de los aprendizajes, y

se explicaron mayor profundidad en qué consisten, cuales son los pasos que
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deben seguir cunado se evalla y cuéles son los tipos de evaluacién que se llevan
a cabo, entre otro temas principales. En el segundo se hace un analisis de la
evaluacion durante el ciclo escolar y se brindan sugerencias para dar
seguimiento a los estudiantes que a lo largo del ciclo van presentando algun
regazo respecto del resto del grupo. En el tercero se ofrece una mirada desde la
evaluacion a los elemento del curriculo para centrarse en como evaluar los
aprendizajes esperados. En cuarto se presentan diversas estrategias e
instrumentos de evaluacién conforme a lo establecido en los programas de
estudio y se dan sugerencias de como elaborarlos, también se identifica que es
lo que permite evaluar a cada uno de ellos finalmente el quinto aborda los temas
relacionados con la comunicacion de los logros de aprendizaje, desde la
retroalimentacion en clase hasta e informe oficial que se brinda a través de la
cartilla de educacion bésica, y se plantean propuestas de cémo hacer la
comunicaciéon una herramienta para mejorar los logros del aprendizaje” (Flores,
2013)

1.2.DEFINICIONES BASICAS SOBRE EVALUACION EDUCATIVA

1.2.1. Definiciones

Es importante, antes de abordar cualquier contenido de evaluacion, distinguir

algunas definiciones fundamentales, tales como evaluacién, calificacion y medida.

‘La definicion de evaluacion es el mas amplio de los tres, aunque no se
identifica con ellos. Se puede decir que es “una actividad inherente a toda
actividad humana intencional, por lo que debe ser sistematica, y que su objetivo

es determinar el valor de algo” (Popham, 1990)

El término calificacion esta referido exclusivamente a la valoracion de la
conducta de los estudiantes. Calificar, por tanto, es una actividad mas restringida
gue evaluar. La calificacion sera la expresion cualitativa (SAR, DAR, AAR) o
cuantitativa (10, 9, 8.) del juicio de valor que emitimos sobre la actividad y logros

del estudiante. En este juicio de valor se suele querer expresar el grado de

11



suficiencia o insuficiencia, conocimientos, destrezas y habilidades del estudiante,

como resultado de algun tipo de prueba, actividad, examen o proceso.

Asi pues, “la evaluacibn es una actividad o proceso sistematico de
identificacion, recogida o tratamiento de datos sobre elementos o hechos
educativos, con el objetivo de valorarlos primero y, sobre dicha valoracion, tomar

decisiones”. (Ramos, 1989)

En el diccionario la palabra Evaluacién se define como, sefialar el valor de
algo, estimar, apreciar o calcular el valor de algo. De esta manera, mas que
exactitud, lo que busca la evaluacién es establecer una aproximacion cuantitativa
o cualitativa. Atribuir un valor, un juicio, sobre algo o alguien, en funcion de un
determinado propésito, recoger informacién, emitir un juicio con ella a partir de
una comparacion y asi, tomar una decision. La toma de decisiones se hace

permanentemente evaluando y eligiendo lo que consideramos mas acertado.

Mas técnicamente podemos definirla como:

‘La etapa del proceso educativo que tiene como finalidad comprobar, de
manera sistematica, en qué medida se han logrado los objetivos propuestos con
antelacion. Entendiendo a la educacion como un proceso sistemético, destinado a
lograr cambios duraderos y positivos en la conducta de los sujetos, integrados a la
misma, en base a objetivos definidos en forma concreta, precisa, social e
individualmente aceptables. Evaluacion es el acto que consiste en emitir un juicio
de valor, a partir de un conjunto de informaciones sobre la evolucion o los

resultados de un estudiante, con el fin de tomar una decision" (Fernandez, 2006)

"La evaluacién es una operacién sistematica, integrada en la actividad
educativa con el objetivo de conseguir su mejoramiento continuo, mediante el
conocimiento lo mas exacto posible del estudiante en todos los aspectos de su
personalidad, aportando una informacion ajustada sobre el proceso mismo y

sobre todos los factores personales y ambientales que en ésta inciden. Sefiala en
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qué medida el proceso educativo logra sus objetivos fundamentales y confronta

los fijados con los realmente alcanzados." (Telefia, 2006)

Pretende, a través de la aplicacion de varios instrumentos de evaluacién, medir
las actitudes y aptitudes del estudiante como respuesta al proceso educativo; es
decir, las demostraciones de los conocimientos, habilidades, destrezas y valores
desarrollados, como resultado del proceso educativo y su aplicacion en la vida

cotidiana.

Con las pruebas se aplican cuestionarios de contexto para evaluar los factores
extraescolares y extraescolares que inciden en el aprendizaje de los estudiantes;

la aplicacion se ejecuta a través de un cronograma previamente establecido.

Es importante que los nifios y jovenes respondan las pruebas con sinceridad,
responsabilidad y honestidad, pues los resultados permitirAn hacer seguimiento a
la calidad de la educaciéon y con ello proponer estrategias de mejoramiento de la

ensefianza y el aprendizaje que brinda el sistema educativo nacional.

|E5TUDIANTE I —Efectos —3 | DOCENRTE

il 1
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Actiudes Com por bam e ntos
| :QUE EVALUAR? ]

l

| ESTRATEGLA PEDAGOGICA |
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O)jetivos Meuod os Téenicas Material

Fig. 5.1: Evaluacion Educativa

1.3.FUNCIONES DE LA EVALUACION

En términos generales se pueden reconocer diferentes funciones
frecuentemente atribuidas a la evaluacion, las mismas no son excluyentes sino
complementarias y algunas se explican a través de las ideas mas generalizadas
gue se tienen sobre la evaluacion y otras se relacionan directamente con una

definicibn mas completa y complejo de estos procesos.
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1.3.1. Lafuncién diagnostica

Su objetivo es evaluar los condicionamientos de los participantes en la
formacidn, tanto su motivacion y expectativas, como sus conocimientos previos y

habilidades, y su disponibilidad del equipo técnico necesario.

“Cuando un estudiante llega por primera vez a un centro, bien para comenzar su
escolaridad, bien para continuarla. Esta primera evaluacion tiene una funcion
eminentemente diagndstica, pues servirda para conocer a ese estudiante y poder
adaptar al maximo, desde el primer momento, la actuaciéon del profesor y del
centro a sus peculiaridades. En el segundo caso, es de suponer que el estudiante
aporte su expediente escolar, de manera que la evaluacion inicial o diagnostica
estaria en funcion de los datos ya poseidos. Para cualquiera de las dos
situaciones se cuenta, habitualmente, con registros diversos -oficiales vy
particulares de cada centro- en los que anotar los datos recogidos” (Lavigne,
1990)

Cuando se comienza un proceso de aprendizaje concreto, como puede ser el
trabajo con una unidad didactica. En esta situacion la evaluacién inicial o
diagnéstica resultard util para detectar las ideas previas que el alumnado posee
en relacion con el tema que se va a tratar. Igualmente, se pondran de manifiesto
las actitudes hacia la tematica en su caso y el mayor o menor dominio de los
procedimientos que van a ser necesarios para su desarrollo. Los medios para
conseguir estos datos son variados: un coloquio, un debate, la realizacion de unos

trabajos preparatorios..., pueden ser idoneos para su obtencion.

A partir de la informacion conseguida, se adaptara convenientemente el principio
de la unidad didactica programada, para adecuarla a los conocimientos generales
del grupo. Mediante el desarrollo oportuno se intentara que todos alcancen los
objetivos basicos e imprescindibles para poder seguir adelante en el proceso de
aprendizaje subsiguiente. En algunos casos, incluso, habra que posponer una
unidad concreta o, si no es determinante en ese curso o ciclo, deber& aplazarse

hasta otro curso posterior en el que los estudiantes tengan la madurez o los
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conocimientos suficientes para poder asimilar los nuevos contenidos y alcanzar

los objetivos propuestos en ella.

1.3.2. Funcién simbdlica

Los procesos de evaluacion transmiten la idea de finalizacion de una etapa o
ciclo; se asocia con frecuencia la evaluacion con la conclusion de un proceso, aun
cuando no sea este el proposito y la ubicacidén de las acciones evaluativas cabe
tener presente que para los actores participantes en alguna de las instancias del

proceso, éste adquiere esta funcién simbalica.

1.3.3. Funcion politica

Esta funcion es claramente politica ya que la evaluacién adquiere un rol
sustantivo como retroalimentacion de los procesos de planificacion y la toma de

decisiones sobre la ejecucion y el desempefio de los programas y proyectos.

1.3.4. Funcién de conocimiento

En la definicion misma de evaluacion y en la descripcion de sus componentes
se identifica como central el rol de la evaluacion en tanto herramienta que permite
ampliar la comprension de los procesos complejos; en este sentido la busqueda
de indicios en forma sisteméatica implica necesariamente el incremento en el

conocimiento y la comprension de los objetos de evaluacion.

1.3.5. Funcion de mejoramiento

En forma complementaria con la funcién de conocimiento y la identificada como
funcién politica, esta funcion destaca el aspecto instrumental de la evaluacién en
tanto permite orientar la toma de decisiones hacia la mejora de los procesos 0
fendbmenos objeto de evaluacién. En la medida que se posibilita una mayor
compresion de los componentes presentes es factible dirigir las acciones hacia el
mejoramiento en términos de efectividad, eficiencia, eficacia, pertinencia y/o

viabilidad de las acciones propuestas.
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1.3.6. Funcioén de desarrollo de capacidades

Con caracter secundario, ya que no forma parte de los objetivos centrales de
cualquier accion evaluativa, los procesos de evaluacidbn a través de sus
exigencias técnicas y metodolégicas desempefian una importante funcion en
términos de promover el desarrollo de competencias muy valiosas. Si se
aprovechan adecuadamente las instancias de evaluacion, éstas contribuyen a
incrementar el desarrollo de dispositivos técnicos institucionales valiosos y poco
estimulados habitualmente. Estas competencias se refieren por ejemplo a la
practica sistematica de observaciones y mediciones, de registro de informacion,
de desarrollo de marcos analiticos e interpretativos de la informacion, de inclusion
de la informacion en los procesos de gestion, de desarrollo de instrumentos para

la recoleccion de informacion, otros.

1.4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Hemos de empezar definiendo lo que por técnicas e instrumentos de
evaluacion se entiende y como estos procedimientos se constituyen en piedra

angular para medir los logros de los aprendizajes en nuestros estudiantes.

“Las técnicas se definen como procedimientos y actividades realizadas por los
participantes y por el facilitador con el propésito de hacer efectiva la evaluacién de

los aprendizajes” (Texier, 2006)

Los instrumentos se constituyen en el soporte fisico que se emplea para
recoger la informacion sobre los aprendizajes esperados de los estudiantes. Todo
instrumento provoca o estimula la presencia o manifestacion de lo que se
pretende evaluar. Contiene un conjunto estructurado de items que posibilitan la

obtencion de la informacion deseada.

A continuacién se presentan los cuatro grupos de técnicas que se pueden

seleccionar para realizar las evaluaciones de los aprendizajes:
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1.4.1. Técnica del interrogatorio

En términos generales, esta técnica agrupa a todos aquellos procedimientos
mediante los cuales se solicita informacion al estudiante, de manera escrita u oral,
para evaluar basicamente el area cognoscitiva. Estas preguntas requeriran su
opinion, valoracion personal o interpretacion de la realidad, basandose en los

contenidos del programa de estudio.

Algunos de los instrumentos utilizados para llevar a cabo esta técnica son:

1.4.1.1. El cuestionario.- este instrumento se integra con preguntas
previamente estructuradas sobre una temética especifica que desee explorarse,

las cuales pueden presentarse al interrogado de manera oral o escrita.

Los cuestionamientos pueden limitar o no al informante su posibilidad de

responder, en este sentido, se distinguen dos tipos de cuestionario:

1) Cuestionario de preguntas abiertas; donde se da al informante la posibilidad

para responder libremente.

2) Cuestionario de preguntas cerradas; el informante debe limitarse a

responder sobre lo que se cuestiona.

3) Preguntas de base estructurada: Es la unidad béasica de observacién de
una prueba objetiva; estas pueden ser de respuesta simple, componentes,

laguna, opcién mdultiple, ordenamiento, entro otras.

La combinacion de estos tipos de cuestionario, debidamente construido, resulta

muy enriquecedora pues proporciona informacion cuantitativa y cualitativa.
1.4.1.2. La entrevista.- este instrumento permite obtener informacién

por interrogatorio directo (cara acara), mediante la relacion que se establece entre
dos individuos; en donde uno de ellos (el entrevistado) se asume que posee.
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1.4.1.3.- informacion, de la cual el entrevistador solamente le
solicitara la que sea util para los fines que se persigan al aplicar el instrumento,

orientandose por lo general con un guion o0 una serie de preguntas.

Existen dos variantes de este instrumento:
1) La entrevista estructurada; en ella el entrevistador se concretara a formular
al entrevistado las preguntas, espetando el orden con que previamente fue
definido.

2) La entrevista no estructurada; en esta variante, el entrevistador cuenta con
la posibilidad de modificar el orden para presentar las preguntas, pero no asi

la intencién de éstas.

1.4.1.4. La autoevaluacion.- consiste en que el examinado emita un
juicio sobre si mismo (sobre su rendimiento, su comportamiento, en relaciéon a los
objetivos o0 metas planteadas en el programa de estudio, al inicio del proceso de
aprendizaje. Este juicio puede emitirse de manera oral o escrita, pudiéndose
establecer previamente un formato con parametros, por ejemplo: escalas
numericas, porcentajes absolutos o relativos, calificativos (insuficiente, bueno,

regular, excelente).

1.4.2. Técnica de laresolucion de problemas

Esta técnica consiste en solicitar al estudiante la resolucion de problemas,
mediante ello se podran evaluar los conocimientos y habilidades que éste tiene.
Los problemas que se presenten al estudiante pueden ser de orden conceptual,
para valorar el dominio del estudiante a nivel declarativo o bien pueden implicar el

reconocimiento de la secuencia de un procedimiento.

En esta técnica puede hacerse uso de los siguientes instrumentos:

1.4.2.1. Pruebas objetivas.- las pruebas objetivas se integran por
reactivos con enunciados o preguntas muy concretas, en las que el examinando
va a escoger, seflalar o completar el planteamiento que se le hace y las opciones

de respuesta son fijas, por lo cual no se incluyen juicios del evaluador o
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interpretaciones relacionadas con las respuestas; la calificacion que se obtiene es
independiente de juicio de quien califica, ya que generalmente se asigna una

clave Unica de respuesta para cada reactivo.

1.4.2.2. Pruebas de ensayo o por temas.- este instrumento contiene
preguntas o temas en los que el estudiante debe construirlas respuestas
utilizando un estilo propio, considerando el caracter critico con las palabras o
términos que considere mas adecuados, apoyandose en la informacion existente

al respecto, siguiendo el orden de presentacion que él desee.

1.4.2.3. Simuladores escritos.- este instrumento enfrenta al
estudiante a una situacién lo més parecida a una real, en donde se induce al
estudiante a la toma de decisiones o al desarrollo de acciones que lleven hacia la

solucion de un problema.

De este instrumento se identifican dos tipos: problemas y simuladores.

Problemas.-consisten en la presentacion de una situacion que requiere de una
0 varias respuestas que pueden o0 no ser seriadas, requiriéndose en algunos
casos el uso de apoyos como calculadoras, formularios o principios, leyes,
normas Yy criterios ya establecidos. Las preguntas de este tipo requieren
respuestas de tipo analitico mas que memoristico. Una variante de este tipo, son
las preguntas de demostracion, que pueden tener una parte resuelta y el
estudiante debe determinar si lo planteado como respuesta o procedimiento es

correcto o no.

Simuladores.- permiten ubicar al estudiante ante una situacion en donde debe
tomar decisiones y emprender acciones para resolver un problema, dichas

acciones le retroalimentaran y le permitiran mejorar sus decisiones posteriores.
El simulador debe contener una introduccion y un problema con varios niveles

de actividades, donde cada nivel contendra una serie de actividades relevantes y

especificas asi como un modelo para cotejar con la respuesta.
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1.4.2.4 Pruebas estandarizadas.- son instrumentos que utilizan

reactivos que han sido ensayados, analizados y revisados antes de pasar a

formar parte del instrumento, de los cuales se poseen tablas de resultados,
obtenidas de muestras de poblacion en condiciones controladas.

Las condiciones de la aplicacion, la lectura de las instrucciones y las

respuestas correctas no siempre son iguales.

Abarca grandes bloques de conocimientos o de habilidades y cominmente sélo

uNoS pPocos reactivos consideran un tema en particular.

1.4.3. Técnica de solicitud de productos

Esta técnica se refiere a la solicitud de productos resultantes de un proceso de
aprendizaje, los cuales deben reflejar los cambios producidos en el campo
cognoscitivo y que demuestren las habilidades que el estudiante ha desarrollado o

adquirido, asi como la informacién que ha integrado.

Los instrumentos que pueden utilizarse en esta técnica son diversos y variados
dependiendo del area de conocimiento, los objetivos, el propdsito y el tiempo que

se determine para su elaboracion, éstos son:
Proyecto: consiste en la elaboracibn de una propuesta que integre una
tentativa de solucion a un problema. Esta propuesta puede consistir en un

proyecto de investigacion, de desarrollo o de evaluacion.

Proyecto de investigacion: enfocado al conocimiento profundo de un tema

especifico.

Proyecto de desarrollo enfocado a satisfacer la necesidad de estructurar, de

llevar a cabo una tarea o para crear algo novedoso.

Proyecto de evaluacion se presentan en funciébn de una necesidad de

seleccionar una decisién dentro de un conjunto de posibilidades
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Monografias este instrumento debe contener una apreciacion sobre un tema,

fundamentada en informacion relacionada o proveniente de diversas fuentes.

Ensayos. Este instrumento se caracteriza por ser un escrito donde el
estudiante expresa su punto de vistas sobre un tema en particular, considerando
formulaciones criticas e incorporando como apoyo informacion pertinente sobre el

tema.

Reportes. El reporte es la presentacién escrita de los resultados de alguna
actividad, que puede ser: una investigacion documental o de campo, una practica
de laboratorio, o cualquier otra actividad que se haya llevado a cabo como parte
del proceso de la enseflanza y el aprendizaje para conseguir los objetivos
planteados previamente.

Generalmente los reportes pueden clasificarse en dos tipos:

Sumativos. La utilizacion de estos reportes, es con la finalidad de informar de
manera formal y detallad sobre los resultados de algun proyecto o alguna de las

fases que lo integran.

Formativos estos reportes se utilizan con la finalidad de retroalimentar

periodicamente la planeacién y aplicacidon de las actividades o procesos.

1.4.4. Técnica de observacioén

Esta técnica permite evaluar aspectos como el afectivo y el psicomotor, los
cuales dificilmente se evaluarian con otro tipo de técnica, ya que de manera
inmediata se identifican los recursos con que cuenta el estudiante y la forma en
que los utiliza, tales como: la identificacion, seleccion, ejecucidn y/o integracion,
en funcidén del producto que genere en una situacion real o simulada. Asimismo
esta técnica resulta importante, ya que con ella se puede conocer, en algunos

casos, el origen de sus aciertos y errores.

Los instrumentos utilizados, son los siguientes:
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Demostraciones.-con este instrumento se solicita al estudiante que de manera
practica muestre el manejo de un instrumento, la elaboracion de algun trazo, la
realizacion de un experimento o la ejecucidn de alguna otra actividad que requiera
demostrar que se conoce la secuencia de un proceso o la manipulacion de una

herramienta u objeto.

Listas de verificacion (de cotejo).-con este instrumento se registra la presencia
0 ausencia de conductas, manifestaciones, o secuencias de acciones que se
espera que el estudiante externe en determinadas situaciones que el examinador

se concretara a observar.

Registros anecddticos.- son descripciones en forma de anécdotas de los
hechos, incidentes o acontecimientos que se suscitan en un lugar y periodo de
tiempo determinados, los cuales pueden resultar de interés para el observador o
para los fines con que éste observa. Los hechos deben describirse de manera
breve, tal como se presentaron y la interpretacion de éstos se va a desarrollar de

manera separada, junto con las recomendaciones.

Participacion.-con este instrumento se elabora un registro de la frecuencia con
que los estudiantes: aportan verbalmente ideas relacionadas con el tema,
presentan informacion adicional a la clase, plantean un ejemplo, solucionan el
problema o interrogante en cuestion, aplican lo aprendido a un problema real,

otros.

Exposicion oral.- es la exposicion oral de un tema, contenido en el programa de

estudio, frente a un grupo de personas.
1.5.0PERATIVIDAD DE LA EVALUACION
“Los procesos de evaluacion tienen por objeto tanto los aprendizajes de los

estudiantes como los procesos mismos de ensefianza. La informacién que

proporciona la evaluacion sirve para que el equipo de profesores disponga de
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Informacién con el fin de analizar criticamente su propia intervencion educativa y

tomar decisiones al respecto” (Alfaro, M.E, 1990)

El proceso evaluativo implica una serie de pasos, por eso decimos que es un
proceso, pero hay que considerar que esos pasos no son independientes entre si,
estan interrelacionados y se condicionan unos a otros, es decir la evaluacion

actlia como un sistema.

1.5.1. Componentes del Proceso Evaluativo

En estos procesos evaluativos podemos distinguir una serie de elementos:

e Un sujeto evaluador

e Un objeto de evaluacion

e Informacion sobre el objeto
e Criterios de comparacion

e Juicios valorativos

e Toma de decisiones

1.5.2. Pasos o fases

Preparacién

Sensibilizacion

Proceso de evaluacion.

Recoleccion de datos.

Reporteo

Retroalimentacion

Planes de desarrollo

Todo proceso de evaluacion exitoso debe observar algunos requerimientos
indispensables o atender a cierto conjunto de premisas:
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1.5.3. Intencidén de Evaluar

Debe entenderse que toda accién evaluativa es una forma particular de
intervencién en la realidad. Cualquiera que sea las estrategias metodoldgicas
adoptadas los objetos de evaluacion sufre algin tipo de modificacibn como
consecuencia de esta intervencion. Este es un elemento que debe tener presente
el evaluador, por una parte para no producir interferencias en demasia en el
desarrollo habitual de las acciones y por la otra para ponderar este efecto en la
eleccién de las estrategias metodoldgicas y el balance general de los resultados

de la evaluacion.

1.5.4. Determinacioén del juicio a realizar

Toda evaluacion, por su naturaleza, requiere de criterios establecidos respecto
de los cuales se formulen los juicios valorativos. Ya se sefial6 anteriormente que
el componente valorativo es uno de los elementos diferenciales de la evaluacion
respecto de cualquier otro tipo de indagacion y en este sentido la formulacion,

definicion o construccion de criterios resulta un requerimiento ineludible.

1.5.5. Determinacién de los procedimientos

Dado que toda accién evaluativa se sustenta en la produccion de informacion y
en la busqueda de indicios sobre aquellos procesos o fendmenos no visibles en
forma simple, es imposible plantear una evaluacibn que abarque todos los
aspectos a considerar, que incluya todos los componentes de un programa o
proyectos, que indague sobre todos los procesos de gestiébn. Por el contrario
cualquier planteo al respecto implica siempre ciertos limites conceptuales,
metodologicos, operativos, pero en todos los casos son limites que suponen

alguna forma de acotamiento de los alcances de la evaluacion.

1.5.6. Interpretacion de la informacion

La informacion constituye el insumo basico sobre el que se producen los

procesos de evaluacién por lo tanto el rigor técnico dirigido hacia la seleccién las
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fuentes y las formas de recoleccion, registro, procesamiento y analisis, asi como
la confiabilidad y validez resultan exigencias insoslayables a la hora de llevar a

cabo cualquier tipo de evaluacion.

1.5.7. Emision de juicios valorativos

Las caracteristicas mismas de los procesos evaluativos traen como
consecuencia una notable movilizacion por parte de todos los sujetos de que una
u otra manera se ven involucradas en ellos. Por ello es necesario considerar en
términos generales quienes son los sujetos alcanzados de una y otra forma por
las acciones evaluativas y generar entre ellos cierta base de consenso y
aceptacion. Esto contribuye a evitar la resistencia propia que generan este tipo de
acciones en parte debido a la endeble cultura evaluativa que en general se
observa. La comunicacion amplia sobre las finalidades de las acciones de
evaluacion, los procedimientos predominantes, la utilizacion de los resultados, la
difusion de los mismos son estrategias que promueven una mayor aceptacion

entre los involucrados.

1.5.8. Determinacién de las acciones a realizar y del seguimiento de la

misma

La relevancia y la oportunidad son, por ultimo, dos requisitos basicos para que
las acciones de evaluacion tengan significacion. La relevancia se refiere a la
centralidad de los objetos de evaluacion; es decir, la complejidad de un proceso
de evaluacion se justifica en la medida en que se lleve a cabo alrededor de
problemas, aspectos o fendmenos relevantes. En el mismo sentido la oportunidad
es la cualidad de la ubicacion temporal adecuada del proceso de evaluacion y en
especial de sus resultados. Un proceso de evaluacion exitoso lo es en buena
medida en tanto sus resultados se encuentren disponibles en el momento
adecuado, para incidir en la toma de decisiones, en los procesos de gestion en

forma oportuna.
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2. ACTUALIZACION Y FORTALECIMIENTO CURRICULAR DE LA
EDUCACION GENERAL BASICA 2010

El propésito de estos documentos es compartir algunas definiciones que
sustentan los lineamientos curriculares por areas del conocimiento con el objeto
de fomentar su estudio y apropiacion. Con estos lineamientos se pretende atender
esa necesidad de orientaciones y criterios nacionales sobre los curriculos, sobre
la funcion de las areas y sobre nuevos enfoques para comprenderlas y

ensefarlas.

2.1.1.1. El plan decenal de Educacién

En noviembre de 2006, se aprob6 en consulta popular el Plan Decenal de
Educacion 2006-2015, el cual incluye, como una de sus politicas, el mejoramiento
de la calidad de la educacion. En cumplimiento de esta politica, se han disefiado
diversas estrategias dirigidas al mejoramiento de la calidad educativa, una de las
cuales es la actualizacién y fortalecimiento de los curriculos de la Educacion
General Basica y del Bachillerato y la construccién del curriculo de Educacién
Inicial. Como complemento de esta estrategia, y para facilitar la implementacion
del curriculo se han elaborado nuevos textos escolares y guias para docentes.
(Ministerio de Educacion, 2010)

2.1.1.2. La actividad educativa

Debemos tener muy claro, que el proceso educativo es una actividad
eminentemente intencional por la cual se trata de formar, en Ultima instancia, la
concepcion del mundo de los estudiantes, es decir siempre se tendra que tomar
en cuenta los escenarios socioculturales diversos y contrapuestos en los que se

desarrolla el proceso educativo.

Tradicionalmente la ensefianza se ha organizado en torno a temas, casi
siempre atendiendo a su evolucién cronoldgica, o partiendo de aquellos que se
consideran relevantes en la construccion del conocimiento cientifico o profesional.

Actualmente, el Ministerio de Educacion, pretende una estructuracion en funcién
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de la secuencia que los estudiantes deberan seguir para integrar conocimientos,
habilidades, actitudes y valores en el dominio de un proceso o desarrollo de

"destrezas con criterio de desempeio".

En este documento se anotan tres recomendaciones Utiles para realizar un
replanteamiento de la tarea docente respecto de la planificacion didactica;
redisefio de las estrategias para la ensefianza en el aula; la evaluacién; y la
recuperacion pedagogica.

En esencia, las sugerencias que se plantean giran alrededor de la necesidad
de reflexionar sobre el enfoque pedagdgico y las recomendaciones propuestas
por el Ministerio de Educacion en el "Documento de Actualizacién de la Reforma
Curricular Béasica" y otros en el afan de adjetivarlos con el Proyecto Educativo

Institucional:

e Subraya la importancia de formar seres humanos con valores.

e Formar personas con capacidad de resolver problemas y proponer
soluciones.

e Formar personas con capacidad de participar en la construccion de una
sociedad mas justa y equitativa.

e Enfatiza el uso del pensamiento de manera critica, ldgica y creativa.

e Sefala la importancia de usar el conocimiento como medio de
realizacion individual y colectiva.

e Los conocimientos conceptuales y tedéricos se integran al dominio de la
acciobn, o sea al desarrollo de las destrezas con criterios de
desempeiio.

e Sugiere el uso de las TIC como instrumentos de busqueda y
organizacion de la informacién.

e Prioriza la lectura como el medio de comprension y la herramienta de
adquisicién de la cultura.

e Propone una evaluacion mas sistematica, criterial e integradora que
tome en consideracion tanto la formacion cognitiva del estudiante:
destrezas con criterios de desempefio asi como la formacion de

valores humanos.
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2.1.1.3. Planificacion por destrezas con criterios de desempefio

El proceso de ensefianza aprendizaje por "destrezas con criterios de
desempefio” supone, a los docentes y estudiantes, un esfuerzo de formacién para
ensefiar y aprender segun las nuevas orientaciones que este proceso propone. La
nueva concepcion del modelo pedagogico centrado en el aprendizaje del
estudiante y la introducciéon de las destrezas con criterios de desempefio en la
educacion ecuatoriana procura vincular la teoria con la practica para que los
estudiantes puedan continuar estudios de tercer nivel e involucrarse en la solucion
de los problemas de la comunidad. Esto sin duda, exige una revision radical de

nuestra forma de planificacion y evaluaciéon del proceso aprendizaje-ensefianza.

Para ello es necesario, renovar la informacion basica para la planificacion por
"destrezas con criterios de desempefo”, y la fuente mas cercana, es el propio
Ministerio de Educacion con la finalidad de obtener una educacion de calidad y

calidez.

Perfil de salida es la expresién de desempefio que debe demostrar un estudiante
al finalizar un ciclo de estudio; desempefio caracterizado no solo por un alto nivel
de generalizacion en el uso de las destrezas y conocimientos, sino por la

permanencia de lo aprendido.
Objetivos del area Orientan el desempefio integral que debe alcanzar el
estudiante en un area de estudio: el saber hacer, pero ante todo, la conciencia de

utilizacion de lo aprendido en relacion con la vida social y personal.

Objetivos del afio Expresan las méaximas aspiraciones que se quieren lograr en

el proceso educativo dentro de cada area de estudio.

Mapa de conocimientos Es la distribucion de las destrezas y conocimientos

nucleares que un estudiante debe saber en cada afio de estudio.
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Eje integrador de aprendizaje del area Es el eje integrador maximo de un area.
Por ejemplo: "Interrelaciones del mundo natural y sus cambios”. Este componente

sirve de eje para articular las destrezas de cada uno de los bloques curriculares.

Eje de aprendizaje Se deriva del eje integrador del area y sirve para articular los

bloques curriculares.

Bloques curriculares Componente de proyeccion curricular que articula e integra
el conjunto de destrezas y conocimientos alrededor de un tema central de la

ciencia o disciplina que se desarrolla.

Destrezas con criterios de desempefio Son criterios que norman qué debe
saber hacer el estudiante con el conocimiento teérico y en qué grado de

complejidad y profundidad.

Indicadores esenciales de evaluacién Se articulan a partir de los objetivos del
afo; son evidencias concretas de los resultados del aprendizaje que precisan el

desemperio esencial que debe demostrar el estudiante.

Estandares de aprendizaje Son indicadores que sirven para orientar, apoyar y
monitorear la gestion de los actores del sistema educativo hacia su mejoramiento

continuo.

Estandares de aprendizaje en el blogue geométrico Los estandares de
Matematica se organizan en los siguientes dominios de conocimiento, que
progresan en niveles; Analizar caracteristicas y propiedades de figuras y cuerpos
geométricos de dos y tres dimensiones. Comprende los atributos medibles de
objetos utilizando unidades, sistemas y procesos de medicion. Demuestra la
relacion del Algebra y la Geometria a partir de la vinculacion entre el lugar
geomeétrico con la expresion y forma algebraica que la representa, se potencia
con el desarrollo de los espacios vectoriales, nimeros reales y complejos como
fundamento de la Geometria Analitica. Desarrolla procesos légicos para resolver

problemas que implican razonamiento espacial y modelado geométrico.
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Evaluacion con criterios de desempefio Hace que se vea a la evaluacién como
un proceso continuo inherente a la tarea educativa que permite al docente darse
cuenta de los logros y los errores en el proceso de aprendizaje tanto del docente

como de los estudiantes y tomar los correctivos a tiempo.

Ejes transversales Son grandes temas integradores que deben ser desarrollados
a través de todas las asignaturas; permiten el andlisis de las actitudes, la practica
de valores y en general dan a la educacion un caracter formativo e integrador.
Promueven el definicion del "Buen Vivir' como el esfuerzo personal y comunitario
gue busca una convivencia armonica con la naturaleza y con los semejantes: La

formacion ciudadana y para la democracia.

2.1 BASES PEDAGOGICAS PARA EL DISENO CURRICULAR

El nuevo documento curricular de la Educacion General Bésica se sustenta en
diversas concepciones teoricas y metodologicas del quehacer educativo; en
especial, se han considerado algunos de los principios de la Pedagogia Critica,
gue ubica al estudiantado como protagonista principal del aprendizaje, dentro de
diferentes estructuras metodoldgicas, con el predominio de las vias cognitivistas y
constructivistas. Estos referentes de orden tedrico se integran de la siguiente

forma:

2.1.2. El desarrollo de la condicion humana y la preparacion para la

comprension

“El proceso de Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacién
General Bésica tiene como objetivo desarrollar la condicion humana y preparar
para la comprensién, para lo cual el accionar educativo se orienta a la formacion
de ciudadanos que practiquen valores que les permitan interactuar con la
sociedad con respeto, responsabilidad, honestidad y solidaridad, aplicando los

principios del Buen Vivir.” (Ministerio de Educacion, 2010)
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2.2 DESTREZAS CON CRITERIOS DE DESEMPENO

Definicién

Las destrezas con criterio de desempeiio expresan el saber hacer, con una o
mas acciones, que deben desarrollar los estudiantes, estableciendo relaciones
con un determinado conocimiento tedrico y con diferentes niveles de complejidad
de los criterios de desempefio las destrezas se expresan respondiendo a las

siguientes interrogantes:
¢, Qué debe saber hacer? Destreza

¢, Qué debe saber? Conocimiento

¢,Con que grado de complejidad? Precisiones de profundizacion
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2.2.1 PRECISIONES PARA LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA
MATEMATICA

La Matematica es una disciplina cuyo desarrollo responde a la necesidad y
deseo de resolver situaciones provenientes de los mas variados ambitos; es por
esta razon que el programa de décimo afo de educacion basica en el area, busca
desarrollar la capacidad de pensar Matematicamente y de interpretar fenémenos y
situaciones cotidianas, facilitando la comprension de una sociedad y de una

naturaleza en constante cambio.

Al realizar las actividades educativas en el salén de clase, el profesorado debe
buscar la motivacibn de las estudiantes y los estudiantes, incluyendo sus
intereses y las relaciones con las otras areas del saber, de manera que despierten
la curiosidad y que representen un desafio para ellos y ellas. Es necesario
recordar que los problemas iniciales no deben ser muy complicados, ya que si les
resulta imposible resolverlos, el estudiantado pierde interés y puede causar
reacciones negativas hacia la materia. La creatividad es importante a la hora de
presentar un problema, y se recomienda el uso de situaciones que son familiares
al estudiantado ya que ello les brinda la oportunidad de demostrar las habilidades
adquiridas. Es importante recordar que los problemas propuestos deben
desarrollar actitudes criticas, reflexivas y de analisis. Mas importante que el
resultado mismo del problema es el razonamiento y las estrategias que utilizan
para su resolucién. Solicitar a sus estudiantes que verbalicen estos procesos y
promueva discusiones acerca de las diferentes estrategias utilizadas para que
constaten que existen diferentes formas de hacer y de resolver problemas,

algunas mas efectivas que otras, pero todas igualmente validas.

2.2.2 actualizacion y fortalecimiento curricular de la educacion

general basica

En las clases, propiciar espacios para que las estudiantes y los estudiantes
formulen conjeturas, propongan encadenamientos argumentativos y utilicen y
analicen modelos que permita describir y predecir el comportamiento de algunos

fendmenos en diversos contextos.
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Para trabajar con la proposicion de encadenamientos argumentativos se
recomienda que motive a sus estudiantes a formular y a responder preguntas que

nazcan del trabajo en grupo o que sean planteadas por el docente/a.

Todas las respuestas deben ser argumentadas, mediante la descripcion o la
explicacion, y deben ser capaces de defender sus procedimientos y estrategias de
resolucién. Es importante también, aprender a escuchar argumentos contrarios a
los suyos y que desarrollen la capacidad de contra-argumentar. Esta practica,
muy usada en las areas de Lengua y Estudios Sociales, ayuda ampliamente en el
area de matematica, ya que el debatir, permite lograr una mayor comprension y
sistematizacion de los temas estudiados, ademas de una flexibilidad de
pensamiento. Como resultado, formaremos estudiantes que sean comunicadores
matematicos; es decir, capaces de resolver, argumentar y demostrar procesos

|6gicos de razonamiento en cualquier area del conocimiento.

La resolucion de problemas y ejercitacion no son las Unicas actividades que se
debe realizar a los y las estudiantes; recuerda que la lectura, indagaciones
especifica y exposicion sobre temas relacionados con la Matemética, son otro tipo
de actividades que también apoyan el aprendizaje y la aplicacion de los

conocimientos.

Guiar y asesorar en las investigaciones y las exposiciones para que sean
eficaces y se recomienda que usted oriente al estudiantado a buscar en fuentes
especializadas y confiables, a clasificar y organizar la informacion buscada, y a

redactar en forma original la presentacion en funcion de la audiencia escogida.

Es importante que utilizar varios recursos para el trabajo con sus estudiantes,
como la calculadora (basica o cientifica) o un software de célculo, geometria o
estadistica. Si el centro educativo no dispone de estos recursos, puede usar
algunos programas de acceso libre en el Internet, en donde encontrara varias
paginas especializadas en el area de la Matematica, divididas por niveles de
educacién, con diversas opciones, tanto interactivas como de videos o de hojas
de trabajo impresas. Muchas de estas paginas de Internet incluyen también

estrategias y metodologias para abordar ciertos temas.
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Es conveniente que en su trabajo diario con las estudiantes y los estudiantes,
promueva algunas actitudes relacionadas directamente con el éarea de
Matematica, tales como la utilidad de dicho conocimiento, su aplicacion, la
organizacion, la precision, la justificacién y utilidad del lenguaje numérico y

algebraico en la resolucién de ejercicios.

“Los problemas o situaciones cotidianas. Al momento de proponer un problema
matematico, tratar de escoger aquellos que estén relacionados con temas
sensibles y/o criticos de la actualidad nacional o en contexto con el medio en el
gue las estudiantes y los estudiantes se desenvuelven, de este modo no solo se
analizara la parte matematica en forma critica sino que también se abre la
posibilidad de entablar debates sobre temas tales como la proteccion del
ambiente, la prevencion de catastrofes naturales y como éstos se relacionan con
los conocimientos matematicos esperados. Ademas es importante fomentar la
confianza del estudiantado en sus propias capacidades para afrontar problemas
en calculos y estimaciones, asi como el respeto a puntos de vista o
procedimientos de otros estudiantes. La perseverancia y flexibilidad son otros de
muchos ejes transversales a desarrollar en Matematica.” (Ministerio de
Educacién, 2010)

“Al igual que en otros niveles, se recomienda trabajar siempre relacionando
todos los contenidos estudiados, tanto del afio en curso, como de los afios
anteriores, y no solamente del area de Matematica sino de todas las otras areas.
Al establecer estas relaciones, las estudiantes y los estudiantes encuentran
aplicaciones inmediatas del conocimiento y su utilidad, ademas de realizar
conexiones entre las diferentes asignaturas y comprender que todas ellas estan
relacionadas entre si. Por ejemplo, todo lo que se ve en el sistema de funciones
como el simplificar, ordenar y combinar polinomios y productos notables por el
uso de las operaciones basicas, se ve reflejado al momento de trabajar en otros

contenidos como la factorizacion” (Ministerio de Educacion, 2010)
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2.3 BLOQUE GEOMETRICO

Se analizan las caracteristicas y propiedades de formas y figuras de dos y tres
dimensiones, ademas de desarrollar argumentos mateméaticos sobre relaciones
geomeétricas, especificar localizaciones, describir relaciones espaciales, aplicar
transformaciones y utilizar simetrias para analizar situaciones matematicas,
potenciando asi un desarrollo de la visualizacion, el razonamiento espacial y el

modelado geométrico en la resolucion de problemas.

En este bloque se estudia las aplicaciones del teorema de Pitagoras que ya fue
introducido y estudiado en el afio escolar anterior. En este afio se espera que las
estudiantes y los estudiantes ya manejen con fluidez el teorema y puedan
determinar la longitud del lado de un triangulo rectangulo conociendo las
longitudes de los otros dos lados, y que puedan aplicar estos conocimientos en la
resolucién de problemas de la vida cotidiana. También se espera que puedan
usarlo en nuevos conocimientos relacionados con la trigonometria y con la
geometria, y aplicados a la resolucion de problemas como el siguiente: calcular a
qgué altura de un arbol llega la parte superior de una escalera de 3 metros de
longitud, si la base de la misma es colocada a 1 metro de la base del arbol. El
teorema de Pitagoras tiene muchisimas aplicaciones practicas lo cual permite
trabajar con el estudiantado en la resolucion problemas aplicados a su realidad.

Los cuales a continuacion detallaremos los temas y subtemas del bloque:

e Teorema de Pitagoras
- Aplicaciones en areas y volimenes

- Resolucién de Problemas
e Piramides y conos
- Volumen

- Areas laterales

e Razones Trigonométricas

- Definicion
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- Aplicacién a la resolucién de triangulos rectangulos

- Resolucion de problemas

e Angulos
- Internos en poligonos regulares

- Complementarios, suplementarios, coterminales y de referencia.

- Aplicar el teorema de Pitagoras en el calculo de
areas y volimenes.(P, A)

— Calcular volumenes de pirdmides y conos con la
aplicacion del teorema de Pitagoras.(P, A)

—Calcular medidas de angulos internos en
poligonos regulares de hasta 6 lados para
establecer patrones.(P, A)

- Calcular areas laterales de conos y piramides en la
resolucién de problemas.(C,A)

— Reconocer angulos complementarios,

suplementarios, coterminales y de referencia en la

resolucién de problemas.(A)

— Definir las razones trigonométricas en el triangulo
rectangulo.(C)

— Aplicar las razones trigonométricas en el célculo de

longitudes de lados de triangulos rectangulos.(C, A)

e Teorema de Pitagoras
Aplicar el teorema de Pitdgoras en el célculo de areas y volumenes.
En un tridngulo rectangulo el cuadrado de la hipotenusa es igual a la suma de
los cuadrados de los catetos.

a?= b%+c?

En todo triangulo rectangulo la suma de los angulos internos es igual a 180°.
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- Aplicacién en éreas y volumenes

A partir del teorema de Pitagoras, podemos obtener distintas relaciones
métricas entre diferentes elementos de un cuerpo geométrico que nos

permitirdn calcular areas y volumenes de cuerpos geométricos.

- Resolucion de problemas

Calcula el valor de la generatriz del cono de la figura. La generatriz del cono es
la hipotenusa del triangulo rectangulo cuyos catetos son la altura del cono y el
radio de la base.

Calculamos el valor de la generatriz aplicando el teorema de Pitagoras al

triangulo anterior

12cm(Q

Asi, la generatriz del cono mide13 cm.

Calcula el valor de la altura de la piramide regular de la figura.
La altura de la piramide es uno de los catetos del triangulo rectangulo cuya
hipotenusa es la apotema de la pirdmide y cuyo otro cateto es la apotema de la
base.
Calculamos el cateto y la altura.

25¢cm
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h = \/25cm2 — 7cm?

h =24

La altura de la piramide mide 24 cm.

e Piramides y conos
e Calcular volumenes de pirdmides y conos con la aplicacion del teorema
de Pitagoras

Conoces a varios cuerpos geometricos, por ejemplo el cubo, los prismas,
ahora estudiaremos las pirdmides y los conos.
Existen las pirdmides y las piramides truncadas, también los conos y conos
truncados; en el caso de los cuerpos truncos debemos observar que estos tienen
dos bases (inferior y superior) mientras que las piramides y conos normales tienen

una base inferior y por cuspide a un vértice.

- Area lateral: la superficie lateral esta formada por triangulos.
A lateral = Area de sus caras laterales
Area total: se obtiene sumando el area lateral y el area de la base.

A total = Ajateral + Abase

Piramide
Area lateral: la superficie lateral esta formada por trapecios.
A lateral = Area de sus caras laterales
Area total: se obtiene sumando el area lateral y el area de las dos bases.

A total = A jateral + Ab1 + An2

Ab,
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Ab,

Piramide Truncada

Area lateral: la superficie lateral es un sector circular de radio la generatriz del
cono y de longitud de arco la longitud de la circunferencia de la base.
Alateral =TTr. G

Area total: se obtiene sumando el area lateral y el area de la base.

e e I

Cono

e Razones trigonométricas de un angulo agudo

e Definir las razones trigopnométricas en el triangulo rectangulo.

e Aplicar las razones trigonométricas en el calculo de longitudes de lados
de triangulos rectangulos.

e Apreciar las importantes aplicaciones dela trigonometria en la

determinacion de alturas y distancias.

Realizar conversiones de angulos entre radianes y grados

En un triangulo rectangulo pueden establecerse ciertas relaciones entre un
angulo agudo y sus lados. La trigonometria es la parte de las matematicas que
trata de la relacion entre las longitudes de los lados y las amplitudes de los

angulos de un triangulo.
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Fijate en el angulo agudo _ que hemos indicado del triangulo rectdngulo OAP
de la figura de la derecha. Los cocientes entre las longitudes de dos lados

cualesquiera de este triAngulo se denominan razones trigonométricas de a.

Hipotenusa
Cateto opuesto
al angulo
a
0 []
Cateto contiguo A

Funciones trigonométricas basicas

) opuesto a
sing =————=—
hipotenusa c
adyacente b

cosq =——— = —
hipotenusa ¢
opuesto a

tana = -

adyacente b
- Aplicacién alaresolucion e triangulos

El teorema de Pitdgoras y las razones trigonométricas nos permitiran, una vez
conocidos algunos de los lados o de los &ngulos de un triangulo rectangulo, hallar
los restantes; es decir, resolver el triangulo. La tabla siguiente resume los
diferentes casos que pueden presentarse en la resolucion de triAngulos
rectangulos.

Ejemplol encontrar el valor exacto de cada una de la tres funciones
trigonométricas.

Solucioén.

a?=b2+c2 b cm
b2=52-32

b=v16 3cm
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Ahora se procede a calcular las razones pedidas.
Sina=4/5
Cosa=3/5
Tana=4/3

- Resolucion de problemas

A continuacion, veremos unos ejemplos de una de las aplicaciones mas

importantes de la trigonometria, la determinacion de alturas y de distancias.

Ejemplo2. El angulo de elevacién del extremo superior de un obelisco observado
desde un punto del suelo situado a 45 m del pie del obelisco es de 30 °. Calcula la
altura del obelisco.

Sean h la altura del obelisco si aplicamos trigonometria tenemos que

h
tan 30° = —
4

5m
Despejando h tenemos
h = tan 30°x45m 300

h=259m < 45m >

Asi pues, la altura del obelisco es de 25,98 m.
e Angulos

Es la region del plano barrida por una semirrecta que gira respecto de su origen

desde una posicion inicial hasta una posicion final.

Posicion final

Posicion inicial
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- Angulos internos de un poligono

- Calcular medidas de angulos internos en poligonos regulares de hasta seis
lados para establecer patrones.

Recordemos que un poligono es la figura plana limitada por lados rectos. Un
poligono es regular si todos sus lados y sus angulos internos son de igual medida.
El poligono de menos lados es el triangulo y si es regular se trata de un

triangulo equilatero (y equiangulo).

Como la suma de las medidas de los angulos internos de todo triAngulo es 180°,
se deduce que los angulos internos del triAngulo equilatero miden 60°.

El poligono regular de cuatro lados es el cuadrado; si trazamos una diagonal
desde cualquier vértice, se forman dos triangulos. La suma de las medidas de los
angulos internos de los dos triangulos, que a su vez es la suma de las medidas de
los angulos internos del cuadrado, es 360°, de ello se deduce que cada angulo

interno del cuadrado mide 90°.

- Angulos complementarios

Dos angulos son complementarios si la suma de sus angulos es igual a 90°.
Si conocemos un angulo, su angulo complementario se puede encontrar restando

la medida del mismo a 90°.

Ejemplo: ¢, Cual es el angulo complementario de 4307
Solucion: 90° - 43° = 47°
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- Angulos suplementarios

- Reconocer angulos complementarios, suplementarios y la referencia en la
resolucién de problemas

Dos angulos son suplementarios si la suma de sus grados es igual a 180°.

Si conocemos un angulo, su angulo suplementario se puede averiguar restando la
medida del mismo a 180°.

Ejemplo: ¢Cual es el angulo suplementario de 143°?
Solucion: 180° - 143° = 37°
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e. MATERIALES Y METODOS

MATERIALES

Los materiales utilizados en el desarrollo del presente trabajo fueron:

Material bibliogréafico
Utiles de escritorio
Computadora

USB, Cd, Internet

Guias de Elaboracién de técnicas e instrumentos de evaluacién en matematicas
METODOS
Los Métodos que se emplearon en el desarrollo dela presente investigacion son:

Se refiere a la serie de etapas que hay que recorrer para obtener un
conocimiento valido desde el punto de vista cientifico, por lo tanto se lo aplicé en
todas sus fases y fue utilizado en todos los momentos de la investigacion desde la
consecuciéon de los objetivos planteados, hasta llegar al planteo de las

conclusiones y recomendaciones.

METODO INDUCTIVO - DEDUCTIVO, ya que se parti6 de las hip6tesis
planteadas que fueron comprobadas durante el desarrollo de la investigacién para

poder arribar a las conclusiones y generalizaciones.

METODO ANALITICO - SINTETICO.- este método se utilizo en la descripcion
de los principales aspectos referentes y que tienen que ver con el proceso de
evaluacion en el bloque geométrico empleado por los docentes del area de
matematicas y su incidencia en el desarrollo de destrezas con criterio de
desempefio en los estudiantesde décimo grado del Colegio Nocturno Rafael
Rodriguez Palacios, de la parroquia Malacatos, canton Loja, periodo académico
2013 -2014. A través del estudio tedrico - practico se logré analizar las diferentes
variables. En las conclusiones y recomendaciones se utilizO el proceso de

sintesis.
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TECNICAS

Técnicas e instrumentos

En el desarrollo de la investigacion se realizdé consultas bibliograficas en
diferentes libros, revistas, documentos, internet relacionados al proceso de
evaluacion, destrezas con criterio de desempefio de la matematica en el bloque
geométrico, que se detalla en la bibliografia, la técnica utilizada fue el fichaje. Se
Elaboraron fichas textuales, de resumen y mixtas sobre diferentes aspectos de las

variables involucradas en la investigacion.

Se utilizé las técnicas de la encuesta a través del cuestionario que fue
aplicado a 7 docentes del area de Matematica y a 156 estudiantes de décimo
grado, del Colegio Nocturno Rafael Rodriguez Palacios, de la parroquia

Malacatos, del cantén Loja, periodo académico 2013 -2014.

También se utilizé la estadistica descriptiva, la cual sirvié para detallar de los
procesos de evaluacién del bloque geométrico que emplean los docentes del area
de Matematicas y como inciden éstos en el desarrollo de destrezas con criterio de
desempefio en los estudiantes de décimo grado de Educacion General Basica
del Colegio Nocturno Rafael Rodriguez Palacios de la parroquia Malacatos |,
cantdn Loja, periodo académico 2013 -2014, los criterios que dieron las
autoridades, docentes y estudiantes fueron tabulados, se presentaron en cuadros
y gréaficos, para su posterior analisis, se interpretd y evaluo la realidad existente

gue tiene que ver con el problema elegido.

Poblacién y Muestra

La investigacion se realizé en el Colegio Nocturno Rafael Rodriguez Palacios,
de la parroquia Malacatos, de la provincia de Loja; en el presente estudio no
existi0 muestra ya que se trabajé con todo el universo de estudio y que son
todos los estudiantes de décimo grado de Educaciéon General Basica (156) y

docentes del &rea de Mateméticas (7) periodo lectivo 2013 -2014.
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f. RESULTADOS

HIPOTESIS ESPECIFICA 1

Los referentes tedricos y procesos de evaluacion de aprendizajes que
implementan los docentes en el estudio del bloque curricular geométrico, aportan
de manera significativa para el logro de las destrezas con criterios de desempefio

definidos por el Ministerio de Educacion.

ENCUESTA A DOCENTES Y ESTUDIANTES

1. Para Ud. la funcion principal de la evaluacion es:

CUADRO 1
FUNCION PRINCIPAL DE LA EVALUACION
DOCENTES ESTUDIANTES
INDICADORES f % f %
a. Diagnostica 4 57,14 23 14,74
b. Simbdlica - - -
c. Politica - - - -
d. De conocimiento 2 28,57 85 54,49
e. De mejoramiento 1 14,29 27 17,31
f. De des. de capacidades - - 11 7,05
g. Todas - - 10 6,41
TOTAL 7 100,00 156 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a docentes y estudiantes
Elaboracion: Edwin Uchuari
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ANALISIS E INTERPRETACION

En términos generales se pueden reconocer diferentes funciones
frecuentemente atribuidas a la evaluacion, las mismas no son excluyentes sino
complementarias y algunas se explican a través de las ideas mas generalizadas
que se tienen sobre la evaluacion y otras se relacionan directamente con una
definicibn mas completa y complejo de estos procesos, entre las principales
funciones tenemos: diagnostica, simbdlica, Politica, de conocimiento, de

mejoramiento.

En el cuadro 1 se observa que el 57,14% de docentes encuestados responden
que la funcién principal de la evaluacion es diagnostica, mientras que para el

54,49% de estudiantes la funcién principal de la evaluacion es de conocimiento.

La mayoria de docentes respondieron que la funcion principal de la evaluacion
es diagnédstica y para la mayoria de los estudiantes la funcidén principal de la
evaluacion es para medir los conocimientos adquiridos; los docentes aplican la
evaluacion para diagnosticar los conocimientos, dejando de lado otras funciones
como la de mejoramiento ya que esta posibilita una mayar comprension de los

componentes en la toma de decisiones hacia la mejora de un proceso.

2. Entre las técnicas de evaluacién que Ud. utiliza, ¢,cudl de las siguientes es

la que mas emplea?

CUADRO 2

TECNICAS DE EVALUACION UTILIZADAS

DOCENTES ESTUDIANTES
INDICADORES f % f %
a. Del interrogatorio 5 71,43 88 56,41
b. Resolucidn de problemas 2 28,57 25 16,03
c. Solicitud de productos - - 31 19,87
d. Observacion - - - -
e. Todas - - 12 7,69
TOTAL 7 100,00 156 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a docentes y estudiantes
Elaboracién: Edwin Uchuari
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ANALISIS E INTERPRETACION

“Las técnicas se definen como procedimientos y actividades realizadas por los
participantes y por el facilitador (docente) con el propdsito de hacer efectiva la

evaluacion de los aprendizajes”

Entre técnicas principales tenemos las siguientes: técnica del interrogatorio,
técnica de la resolucién de problemas, técnica de solicitud de productos, técnica

de observacion.

En el cuadro estadistico se puede determinar que el 71,43% de docentes
responden que la técnica de evaluacién que mas emplea es la del interrogatorio,

lo que coincide con la afirmacion del 56,41% de los estudiantes.

La mayoria de docentes y estudiantes de la institucién educativa investigada, la
técnica preferida de evaluacion de los docentes en el bloque curricular geomeétrico
es la del interrogatorio; los docentes dejan de lado otras técnicas tales como:
técnica de la resolucién de problemas, técnica de solicitud de productos, técnica
de observacion que les puede ayudar a evaluar el proceso ensefianza aprendizaje

del bloque curricular geométrico en los estudiantes.
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3. ¢De los siguientes instrumentos de evaluacion ¢Cudl prioriza Ud.?

CUADRO 3

PRIORIZACION DE INSTRUMENTOS DE EVALUACION

DOCENTES ESTUDIANTES
INDICADORES f % f %
a. Cuestionario 4 57,14 85 54,49
b. Entrevista - - - -
c. Pruebas objetivas 2 28,57 31 19,87
d. Proyecto - - - -
e. Participacion 1 14,29 40 25,64
TOTAL 7 100,00 156 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a docentes y estudiantes
Elaboracion: Edwin Uchuari
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ANALISIS E INTERPRETACION

Los instrumentos se constituyen en el soporte fisico que se emplea para
recoger la informacién sobre los aprendizajes esperados de los estudiantes. Todo

instrumento provoca o0 estimula la presencia o manifestacion de lo que se
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pretende evaluar. Contiene un conjunto estructurado de items los cuales

posibilitan la obtencion de la informacion deseada.

Existen una serie de instrumentos que permiten realizar la evaluacién del
proceso ensefianza aprendizaje en los estudiantes como son: Pruebas objetivas,
pruebas de ensayo o por temas, simuladores escritos, problemas, simuladores,
pruebas estandarizadas, proyecto, monografias, ensayos, reportes, participacion,
exposicion oral, demostraciones, listas de verificacion (de cotejo), registros
anecddéticos.

Para el 57,14% de docentes y para el 54,49% de estudiantes el instrumento

que mas priorizan los docentes en la evaluacion es el cuestionario escrito.

Esta bien decir que para los docentes el instrumento mas utilizado es el
cuestionario escrito por el mayor porcentaje presentado. Pero no es verdad que
también sea aceptado por los estudiantes, ya que estos dejan de lado otros
instrumentos tales como: entrevista, pruebas objetivas, proyecto, participacion

gue sirven en la evaluacion del proceso ensefianza aprendizaje.

4. ;Qué elementos de las destrezas con criterios de desempefio toma en

cuenta para el Bloque Curricular Geométrico?

CUADRO 4

ELEMENTOS DE LAS DESTREZAS CON CRITERIOS DE DESEMPERNO

DOCENTES ESTUDIANTES
INDICADORES f % f %
a. Saber 4 57,14 91 58,33
b. Contenido 2 28,57 36 23,08
c. Complejidad 1 14,29 29 18,59
d. Otros - - - -
TOTAL 7 100,00 156 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a docentes y estudiantes
Elaboracién: Edwin Uchuari
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ANALISIS E INTERPRETACION

“Las destrezas con criterios de desempefio expresan el saber hacer, con una o
mas acciones que deben desarrollar los estudiantes, estableciendo relaciones con
un determinado conocimiento tedrico y con diferentes niveles de complejidad de
los criterios de desempefio. Las destrezas se expresan respondiendo a las

siguientes interrogantes” (Ministerio de Educacion, 2010)

* ¢, Qué debe saber hacer? Destreza
* ¢ Qué debe saber? Conocimiento
* s, Con qué grado de complejidad? Precisiones de profundizacion

El 57,14% de docentes y el 58,33% de estudiantes responden que el elemento
de las destrezas con criterios de desempefio que consideran con prioridad los

docentes en el bloque curricular geométrico, es el saber.

Para la mayoria de docentes y estudiantes el elemento fundamental de las
destrezas con criterio de desempefio es el saber, dejando de lado el
desenvolvimiento ante problemas del entorno social y natural, asi como el escaso

grado conocimientos que se produce en el proceso ensefianza - aprendizaje.

51



5. ¢Con cudl de los enfoques del proceso evaluativo se identifica Ud.? ¢ Por
que?

CUADRO 5

ENFOQUE DEL PROCESO EVALUATIVO

DOCENTES ESTUDIANTES

INDICADORES f % f %
a. E. Tradicional 4 57,14 93 59,62
b. E. Conductista 1 14,29 20 12,82
c. E. Naturista - - - -
d. E. Social- cognitivo 1 14,29 - -
e. E. Evaluacién formativa 1 14,29 43 27,56
TOTAL 7 100,00 156 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a docentes y estudiantes
Elaboracion: Edwin Uchuari
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ANALISIS E INTERPRETACION

Enfoques del proceso evaluativo

Entre los enfoques del proceso evaluativo tenemos los siguientes: Enfoque

tradicional, conductista, naturalista, social — cognitivo, de evaluacion formativa.
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Para el 57,14% de docentes y para el 59,62% de los estudiantes responden

gue el proceso evaluativo se halla inmerso en el sistema tradicional.

Para porcentajes significativos de docentes y estudiantes el proceso
evaluativo se halla dentro del enfoque tradicionalista, el mismo que establece que
la evaluacion se reduce a considerarla como una etapa del proceso de ensefianza
y aprendizaje, necesariamente terminal y con énfasis en el producto. Los
docentes en la actualidad no aplican otros enfoques evaluativos,
desaprovechando los avances tecnolégicos en una educacion que siempre esta

en continuo movimiento y evolucion.

6. ¢Las planificaciones o planes de clase las realiza basado en destrezas

con criterio de desempefio?

CUADRO 6
PLANIFICACIONES BASADAS EN DE§TREZAS CON CRITERIOS DE
DESEMPENO
DOCENTES ESTUDIANTES
INDICADORES f % f %
Si 2 28,57 39 25,00
No 1 14,29 19 12,18
En parte 4 57,14 98 62,82
TOTAL 7 100,00 156 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a docentes y estudiantes
Elaboracién: Edwin Uchuari
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ANALISIS E INTERPRETACION

El proceso de ensefianza aprendizaje por "destrezas con criterio de
desempefio” supone, a los docentes y estudiantes, un esfuerzo de formacién para
ensefiar y aprender segun las nuevas orientaciones que este proceso propone. La
nueva concepcion del modelo pedagogico centrado en el aprendizaje del
estudiante y las destrezas con criterio de desempefio en la educacion ecuatoriana
procura vincular la teoria con la préctica para que los estudiantes puedan
continuar estudios de tercer nivel e involucrarse en la solucion de los problemas
de la comunidad. Esto sin duda, exige una revision radical de nuestra forma de

planificacion y evaluacién del proceso aprendizaje-ensefianza.

Para ello es necesario renovar la informacion basica para la planificacion por
"destrezas con criterio de desempefio”, y la fuente mas cercana es el propio

Ministerio de Educacion.

El 57,14% de docentes y para el 62,82% de los estudiantes dicen que las
planificaciones que realizan para el blogue curricular geométrico en parte se

considera las destrezas con criterio de desempeiio.

Para porcentajes significativos de docentes y estudiantes en las

planificaciones del bloque -curricular geométrico, se considera en parte las
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destrezas con criterio de desempefio, cuando lo l6gico es toda la planificacion gire

en torno a los criterios de desempefio.

HIPOTESIS ESPECIFICA 2

El nivel de desarrollo de destrezas con criterio de desemperiio, logradas por
los estudiantes en el tratamiento del bloque curricular geométrico, es concordante

con el definido por el Ministerio de Educacion.

7. ¢La evaluacién de las destrezas con criterios de desempefio las realiza:?
CUADRO 7

FRECUENCIA DE LA EVALUACION DE LAS DESTREZAS CON CRITERIO DE

DESEMPENO
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVA f % f %
a. Diario - - 15 9,62
b. Semanal 2 28,57 75 48,08
c. Mensual 4 57,14 45 28,85
d. Quimestral 1 14,29 21 13,46
TOTAL 7 100,00 156 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a docentes y estudiantes
Elaboracion: Edwin Uchuari
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ANALISIS E INTERPRETACION

El proceso ensefianza — aprendizaje es dinamico y continuo, por lo tanto la
evaluacion también debe ser realizada de manera continua y permanente con la
finalidad de permitir hacer retroalimentacion a los aprendizajes poco significativos

o los que han presentado algun tipo de inconvenientes durante su desarrollo.

El 57,14% de docentes afirman que realizan la evaluacion de forma mensual,
mientras que el 48,08% de los estudiantes afirman que la evaluacion la realizan

los docentes de forma semanal.

Esta contradiccion evidencia que no hay formalidad y planificacién del
proceso evaluativo en el bloque curricular geométrico, ya que los estudiantes no
tienen claro sobre la periodicidad de la evaluacion, incidiendo en el proceso de
retroalimentacion para mejorarlos procesos metodologicos pedagogicos Yy

didacticos.

8. ¢La evaluacién gue usted realiza le permite conocer si los estudiantes
han logrado desarrollar las destrezas con criterios de desempefio en el

bloque curricular geométrico?

8.1 Aplica el teorema de Pitagoras en el calculo de Areas y Volimenes
CUADRO 8

APLICACIONDEL TEOREMA DE PITAGORAS EN EL CALCULO DE AREAS Y

VOLUMENES
DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVA f % f %
Si 2 28,57 17 10,90
No 2 28,57 42 26,92
En parte 3 42,86 97 62,18
TOTAL 7 100,00 156 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a docentes y estudiantes
Elaboracién: Edwin Uchuari
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ANALISIS E INTERPRETACION

Una de las destrezas a desarrollar en los estudiantes con relacién al bloque
curricular geométrico es la de aplicar el teorema de Pitdgoras en el célculo de

areas y volumenes.

Para el 42,86% de los docentes y para el 62,18% de estudiantes esta

destreza ha sido lograda “en parte”.

Tanto docentes como estudiantes, en su mayoria, aceptan que no se ha
logrado esta destreza, incumpliendo con los objetivos de la planificacion macro y
micro-curricular, en definitiva no existe logro de estas destrezas, impidiendo

proseguir con los siguientes aprendizajes de la asignatura.

57



8.2 ¢calcula volumenes de piramides y conos con la aplicacién del teorema

de Pitagoras?

CUADRO 9

CALCULO DE VOLUMENES DE PIRAMIDES Y CONOS

DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVA f % f %
Si 3 42,86 36 23,08
No 1 14,29 33 21,15
En parte 3 42,86 87 55,77
TOTAL 7 100,00 156 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a docentes y estudiantes
Elaboracion: Edwin Uchuari

GRAFICO 9

. Docentes
60,00 () 55,77%

50,00

40,00

30,00

20,00

10,00

0,00

Si No En parte

ANALISIS E INTERPRETACION

Otra de las destrezas a desarrollar en los estudiantes con relacién al bloque
curricular geométrico es de calcular volimenes de piramides y conos con la

aplicacion del teorema de Pitagoras.

El 42,86% de los docentes y el 55,77% de estudiantes responden que esta

destreza ha sido lograda “en parte”.
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Si se leen todos los valores de la tabla se encuentra que la mayoria de
docentes y estudiantes, esta destreza no ha sido lograda, por lo que no se logra
los objetivos sefialados en la Planificacion Curricular, los docentes deben
considerar cambiar el proceso metodoldgico de ensefianza en beneficio de que
dicha destreza sea cumplida, también debe manejar material didactico que le

permita ayudar al aprendizaje de los estudiantes.

8.3 ¢ Calcula medidas de angulos internos en poligonos regulares de hasta 6
lados para establecer patrones?
CUADRO 10

CALCULO DE MEDIDAS DE ANGULOS INTERNOS EN POLIGONOS
REGULARES DE HASTA 6 LADOS

DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVA f % f %
Si 2 28,57 26 16,67
No 1 14,29 51 32,69
En parte 4 57,14 79 50,64
TOTAL 7 100,00 156 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a docentes y estudiantes
Elaboracion: Edwin Uchuari
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ANALISIS E INTERPRETACION

Una de las destrezas a desarrollar en los estudiantes con relacion al bloque
curricular geométrico es el de calcular angulos internos en poligonos de hasta 6

lados para establecer patrones

El 57,14% de los docentes y 50,64% de estudiantes; responden que esta

destreza se ha logrado “en parte”.

Tanto docentes como estudiantes, en su mayoria, aceptan que esta destreza
se ha logrado en parte, incumpliendo con los objetivos de la planificacion macro y
micro-curricular, en definitiva no existe logro de estas destrezas, impidiendo

proseguir con los siguientes aprendizajes de la asignatura.

8.4 ¢Calcula é&reas laterales de conos y pirdmides en la resolucion de
problemas?
CUADRO 11
CALCULO DE AREAS LATERALES DE CONOS Y PIRAMIDES

DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVA f % f %
Si 2 28,57 30 19,23
No 2 28,57 83 53,21
En parte 3 42,86 43 27,56
TOTAL 7 100,00 156 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a docentes y estudiantes
Elaboracion: Edwin Uchuari
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ANALISIS E INTERPRETACION

Otra de las destrezas a desarrollar en los estudiantes con relacién al bloque
curricular geométrico es el de calcular areas laterales de conos y piramides en la

resolucién de problemas

El 42,86% de los docentes responden que esta destreza se ha logrado “en
parte”, y el 53,21% de estudiantes responden no se ha logrado desarrollar esta

destreza.

Si se leen todos los valores de la tabla se encuentra que la mayoria de
docentes, esta destreza se ha desarrollado “en parte” y para la mayoria de
estudiantes esta destreza no ha sido lograda, es decir no se logra los objetivos
seflalados en la Planificacién Curricular, los docentes deben cambiar el proceso
metodologico de ensefianza en beneficio de que dicha destreza sea cumplida,
también manejar material didactico que le permita ayudar al aprendizaje de los

estudiantes.

8.5 ¢ Reconoce angulos complementarios, suplementarios coterminales y de
referencia en laresolucién de problemas?
CUADRO 12

RECONOCIMIENTO DE ANGULOS COMPLEMENTARIOS,
SUPLEMENTARIOS COTERMINALES Y DE REFERENCIA

DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVA f % f %
Si 1 14,29 41 26,28
No 2 28,57 85 54,49
En parte 4 57,14 30 19,23
TOTAL 7 100,00 156 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a docentes y estudiantes
Elaboracién: Edwin Uchuari

61



GRAFICO 12

- Docentes
m Estudiantes

0 57,14%

60,00 54,49

50,00
40,00

30,00

20,00
10,00

0,00

Si No En parte

ANALISIS E INTERPRETACION

Otra de las destrezas a desarrollar en los estudiantes con relacién al bloque
curricular geométrico es: reconocer angulos complementarios, suplementarios,

coterminales y de referencia en la resolucion de problemas.

El 57,14% de los docentes responden que esta destreza se ha logrado “en
parte”, 54,49% de estudiantes responden que no se ha logrado desarrollar esta

destreza.

Los docentes, en la mayoria, dicen haber logrado “en parte” desarrollar esta
destreza, la mayoria de estudiantes responden que esta destreza no se ha
logrado desarrollar, es decir no se logra los objetivos sefialados en la Planificacion
Curricular, los docentes deben cambiar el proceso metodologico de ensefianza en
beneficio de que dicha destreza sea cumplida, también manejar material didactico

gue le permita ayudar al aprendizaje de los estudiantes.
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8.6 ¢Define las razones trigonométricas en el triangulo rectangulo?

CUADRO 13

DEFINICION DE LAS RAZONES TRI}GONOMETRICAS EN EL
TRIANGULO RECTANGULO

DOCENTES ESTUDIANTES
ALTERNATIVA f % f %
Si 4 57,14 86 55,13
No 2 28,57 24 15,38
En parte 1 14,29 46 29,49
TOTAL 7 100,00 156 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a docentes y estudiantes
Elaboracion: Edwin Uchuari

GRAFICO 13
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ANALISIS E INTERPRETACION

Otra de las destrezas a desarrollar en los estudiantes con relacién al bloque
curricular geométrico es: define las razones trigpnométricas en el triangulo

rectangulo.

El 57,14% de los docentes y el 55,13% de estudiantes; responden que si se

ha logrado desarrollar esta destreza.

Tanto docentes como estudiantes, en su mayoria, aceptan que si se ha

logrado esta destreza, es posible proseguir con los nuevos contenidos de la
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asignatura en lo que al bloque geométrico, ademéas de cumplir con los objetivos
planteados en el Plan Curricular vigente.
8.7 ¢Aplica las razones en el calculo de longitudes de lados de
triAngulos rectangulos
Cuadro 14

APLICA LAS RAZONES EN EL CALCULO DE LONGITUDES
DE LADOS DE TRIANGULOS RECTANGULOS

DOCENTES ESTUDIANTES

ALTERNATIVA f % f %
Si 2 28,57 37 23,72
No 1 14,29 32 20,51
En parte 4 57,14 87 55,77
TOTAL 7 100,00 156 100,00

Fuente: Encuesta aplicada a docentes y estudiantes
Elaboracién: Edwin Uchuari

Gréfica 14
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ANALISIS E INTERPRETACION
Otra de las destrezas a desarrollar en los estudiantes con relacion al bloque

curricular geométrico es aplica las razones trigopnométricas en el calculo de

longitudes de lados de triangulos rectangulos.
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El 57,14% de los docentes y el 55,77% de estudiantes; responden que “en
parte” se ha logrado esta destreza.

Tanto docentes como estudiantes, en su mayoria, aceptan que no se ha
logrado esta destreza, es decir no se logra los objetivos sefalados en la
Planificacion Curricular, los docentes deben cambiar el proceso metodolégico de
ensefianza en beneficio de que dicha destreza sea cumplida, también se puede
manejar material didactico que le permita ayudar al aprendizaje de los

estudiantes.
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g. DISCUSION

HIPOTESIS ESPECIFICA UNO

ENUNCIADO

Los referentes tedricos y procesos de evaluacidon de aprendizajes que
implementan los docentes en el estudio del bloque curricular geométrico, aportan
de manera significativa para el logro de las destrezas con criterio de desempefio
definidos por el Ministerio de Educacion.

VERIFICACION

Para demostrar la hipétesis se utilizd los principales resultados de la

investigacion de campo.

Para el 57,14% de docentes encuestados responden que la funcion principal
de la evaluacidon es diagndstica, mientras que para el 54,49% de estudiantes la
funcién principal de la evaluaciéon es de conocimiento. Es decir para la mayoria de
docentes la evaluacion facilita el diagndstico, mientras que para la mayoria de los
estudiantes la funcion principal de la evaluacion es para medir los conocimientos
adquiridos, al parecer los docentes no consideran a la evaluacion como una

herramienta para mejorar o retroalimentar el proceso ensefianza aprendizaje.

En el grafico se puede determinar que el 71,43% de docentes responden que
la técnica de evaluacion que mas emplea es la del interrogatorio, lo que coincide
con la afirmacion del 56,41% de los estudiantes. Segun la mayoria de docentes y
estudiantes de la institucidbn educativa investigada, la técnica preferida de
evaluacion de los docentes en el blogue curricular geométrico es la del
interrogatorio; los docentes dejan de lado otras técnicas que les puede ayudar a
valorar el proceso ensefianza aprendizaje en los estudiantes, en si no asumen los

objetivos que persiguen la evaluacion.

Para el 57,14% de docentes y para el 54,49% de estudiantes el instrumento

que mas priorizan los docentes en la evaluacidén es el cuestionario escrito. Esta
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bien decir que para los docentes el instrumento preferido es el cuestionario escrito
por el mayor porcentaje presentado. Pero no es verdad que también sea preferido
por los estudiantes, ya que estos ultimos informan que es el instrumento que mas
utilizan los docentes, dejando de lado otros instrumentos que pueden servir de

mejor manera en la evaluacion del proceso ensefianza aprendizaje.

El 57,14% de docentes y el 58,33% de estudiantes el elemento de las
destrezas con criterios de desempeiio que consideran con prioridad los docentes
en el bloque curricular geométrico, es el saber, por lo tanto los docentes no estan
cumpliendo con las destrezas con criterios de desempefio sefialadas en el Plan

de Fortalecimiento Curricular.

Para el 57,14% de docentes y para el 59,62% de los estudiantes, el proceso
evaluativo se halla inmerso en el sistema tradicional. Para porcentajes
significativos de docentes y estudiantes el proceso evaluativo se halla dentro del
enfoque tradicionalista, o que deja entrever que los docentes no se actualizan de
manera pedagogica y didactica de acuerdo a los avances tecnoldgicos y a una
educacién que siempre esta en continuo movimiento y evolucion, perjudicando de
manera clara el proceso ensefianza aprendizaje en los estudiantes en lo

relacionado al bloque curricular geométrico.

El 57,14% de docentes y para el 62,82% de los estudiantes dicen que las
planificaciones que realizan para el blogue curricular geométrico en parte se
considera las destrezas con criterio de desempefio. Para un porcentaje
significativo de docentes y estudiantes las planificaciones del bloque curricular
geomeétrico, se considera “en parte” las destrezas con criterio de desempefio,
cuando lo logico es que los docentes se hallen inmersos y manejen de forma
adecuada las planificaciones considerando los criterios de desempefio a

desarrollar en los estudiantes.

CONCLUSION

Del andlisis cuantitativo y cualitativo y la respectiva deduccion tedrica

practicada a la hipotesis uno, se concluye que la mayoria de docentes asi como

67



de estudiantes, consideran que los procesos de evaluacion de aprendizajes que
implementan los docentes en el estudio del bloque curricular geométrico, aportan
en parte para el logro de las destrezas con criterios de desempefio definidos por

el Ministerio de Educacion.

DECISION

Ante lo expuesto se rechaza la hipotesis uno, por cuanto los referentes
tedricos y procesos de evaluacion de aprendizajes que implementan los docentes
en el estudio del bloque curricular geométrico, no aportan significativamente al

logro de las destrezas con criterio de desempefio.

HIPOTESIS ESPECIFICA DOS

El nivel de desarrollo de destrezas con criterio de desempefio, logradas por
los estudiantes en el tratamiento del bloque curricular geométrico, es concordante

con el definido por el Ministerio de Educacion.

VERIFICACION

Para demostrar la hipotesis se utilizd los principales resultados de la

investigacion de campo.

El 57,14% de docentes afirman que realizan la evaluacién de forma mensual,
mientras que el 48,08% de los estudiantes afirman que la evaluacion la realizan
los docentes de forma semanal. Esta contradiccion evidencia que no hay
formalidad en el proceso evaluativo, los estudiantes no tienen nocion clara sobre
la periodicidad de la evaluacion, es inherente que los docentes no han estado
desarrollando la evaluacion de manera permanente como lo sugiere la normativa
y los diversos parametros de evaluacion que se deben manejar, dejando de lado
la posible retroalimentacion o mejora de procesos metodoldgicos pedagdgicos y

didacticos.
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Para el 42,86% de los docentes y para el 62,18% de estudiantes esta
destreza ha sido lograda “en parte”. Tanto docentes como estudiantes, en su
mayoria, aceptan que no se ha logrado esta destreza, incumpliendo con los
objetivos de la planificacibn macro y micro-curricular, en definitiva no existe logro
de estas destrezas, impidiendo proseguir con los siguientes aprendizajes de la

asignatura.

El 42,86% de los docentes y el 55,77% de estudiantes responden que esta
destreza ha sido lograda “en parte”. La mayoria de docentes y estudiantes, esta
destreza no ha sido lograda, es decir no se logra los objetivos sefialados en la
Planificaciéon Curricular, los docentes deberian cambiar el proceso metodolégico
de ensefianza en beneficio de que dicha destreza sea cumplida, también que
podria manejar material didactico que le permita ayudar al aprendizaje de los

estudiantes.

El 57,14% de los docentes y 50,64% de estudiantes; responden que esta
destreza se ha logrado “en parte”. Tanto docentes como estudiantes, en su
mayoria, aceptan que esta destreza se ha logrado en parte, incumpliendo con los
objetivos de la planificacion macro y micro-curricular, en definitiva no existe logro
de estas destrezas, impidiendo proseguir con los siguientes aprendizajes de la

asignatura.

El 42,86% de los docentes responden que esta destreza se ha logrado “en
parte”, y el 53,21% de estudiantes responden no se ha logrado desarrollar esta
destreza. Segun la mayoria de docentes esta destreza se ha desarrollado “en
parte” y para la mayoria de estudiantes esta destreza no ha sido lograda, es decir
no se logra los objetivos sefalados en la Planificacién Curricular, los docentes
deberian cambiar el proceso metodolégico de ensefianza en beneficio de que
dicha destreza sea cumplida, también que podria manejar material didactico que

le permita ayudar al aprendizaje de los estudiantes.
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El 57,14% de los docentes responden que esta destreza se ha logrado “en
parte”, 54,49% de estudiantes responden que no se ha logrado desarrollar esta
destreza. Los docentes, en la mayoria, dicen haber logrado “en parte” desarrollar
esta destreza, la mayoria de estudiantes responden que esta destreza no se ha
logrado desarrollar, es decir no se logra los objetivos sefialados en la Planificacion

Curricular.

El 57,14% de los docentes y el 55,13% de estudiantes; responden que si se
ha logrado desarrollar esta destreza. Tanto docentes como estudiantes, en su
mayoria, aceptan que si se ha logrado esta destreza, por lo tanto es posible
proseguir con los nuevos contenidos de la asignatura en lo que al bloque
geométrico se refiere ademas de cumplir con los objetivos planteados en el Plan

Curricular vigente.

CONCLUSION

Del analisis cuantitativo y cualitativo y la respectiva deduccion tedrica
practicada a la hipotesis dos, se concluye indicando que en la mayoria de
docentes asi como de estudiantes, consideran que el nivel de desarrollo de
destrezas con criterios de desempefio, logradas por los estudiantes en el
tratamiento del bloque curricular geométrico, no es concordante con el definido

por el Ministerio de Educacion.
DECISION

De lo expuesto, se rechaza la hipétesis dos, por cuanto el nivel de destrezas
con criterio de desempefio, logradas por los estudiantes de décimo grado del

Colegio Nocturno Rafael Rodriguez Palacios, no es concordante con el definido

por el Ministerio de Educacion en la ultima Reforma Curricular.
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h. CONCLUSIONES

1. Las destrezas con criterio de desempenio en el bloque curricular geométrico
no han sido logradas en los estudiantes de décimo Grado de Educacion
Béasica del Colegio Nocturno Rafael Rodriguez Palacios.

2. Los profesores de Matematica muy poco utilizan diversas técnicas e
instrumentos para evaluar el desarrollo de las destrezas con criterio de
desempeiio en el bloque curricular geométrico en los estudiantes de
décimo Grado de Educaciéon Basica del Colegio Nocturno Rafael

Rodriguez Palacios.

3. Los profesores de Matematica no aplican nuevas estrategias metodologicas
para potenciar el desarrollo de las destrezas con criterio de desempefio
en los estudiantes y lograr despertar el interés por el bloque curricular

geomeétrico.

4. Existe desconocimiento de la aplicacién y desarrollo de las destrezas con
criterio de desempefio, Unicamente se utiliza como estrategia
metodoldgica la resolucion de ejercicios y problemas; esporadicamente la

solucion practica de areas, volumenes, entre otros.

5. La evaluacion por parte de los Docentes del Area de matematica, en el
blogue curricular geométrico se ha limitado a ser utilizada exclusivamente
para asignar notas a los estudiantes, obviando de lado que sirve para
realizar retroalimentacién, tomar decisiones, reconstruir el proceso
ensefianza aprendizaje y coadyuvar al desarrollo de destrezas con criterio

de desempeiio.

6. Al realizar la evaluacién del bloque curricular geométrico, por parte de los
docentes del Area de matematica, se pudo determinar que no la
consideran como un proceso sistemético que incluye planeacion,

ejecucion y evaluacion de la misma.
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I. RECOMENDACIONES

1. Los docentes deben utilizar métodos de ensefianza que permitan
desarrollar y lograr las destrezas con criterio de desempefio del bloque
curricular geométrico; meétodos como el constructivista, de proyectos, de
discusién, entre otros. Como instancia que permita la construccion del
conocimiento con la participacién individual y colectiva de cada uno de

sus integrantes.

2. Los docentes al iniciar el proceso ensefianza — aprendizaje del bloque
curricular geométrico, deben explicarse las técnicas de evaluacion:
observacion, encuesta, test, portafolios, lista de cotejo, otros. Con el
propésito de ir determinando progresivamente la asimilacion de
aprendizajes significativos y para potenciar el desarrollo de las destrezas

con criterios de desempefio.

3. Que las autoridades del Colegio gestionen ante el Ministerio de
Educacién programas de capacitacion continua para los docentes del
décimo grado, acerca de las estrategias metodoldgicas de evaluacién
para potenciar destrezas y aplicarlas en el proceso de ensefianza —

aprendizaje del bloque curricular geométrico.

4. Utilizar como estrategia basica para potenciar el desarrollo de las
destrezas con criterio de desempenio los juegos matematicos, el calculo
mental, tales como de lOgica, curiosidades matematicas, cuadros
magicos problemas de ingenio, completar series 0 secuencias, fabricar
figuras y solidos para calcular areas y volumenes, de manera préctica,

otros.

5. Los docentes del Area de Matematica, deben concienciarse sobre las
funciones que debe cumplir la evaluacién del bloque curricular
geomeétrico, donde no solo se limite el uso exclusivo de la evaluacion

para asignar notas a los estudiantes, sino para realizar procesos de
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retroalimentacion, tomar decisiones, reconstruir el proceso ensefianza

aprendizaje y llegar a conclusiones.
6. Los docentes del Area de matematica deben considerar a la evaluacion

como un proceso sistematico que incluya la planeacion, ejecucion y

evaluacion de la misma.
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LINEAMIENTOS PROPOSITIVOS

1. Titulo

GUIA DIDACTICA DE EVALUACION DE DESTREZAS CON CRITERIOS DE
DESEMPENO DEL BLOQUE GEOMETRICO DE DECIMO GRADO DE
EDUCACION GENERAL BASICA.

2. Presentacion

La educacién es un proceso de socializacion del hombre, al educarse una
persona asimila conocimientos, aprende actitudes y valores que le permiten
integrarse a la sociedad, por tal razon hoy en dia se necesita jévenes preparados
consientes de velar por un futuro progresista y una educacion permanente que
establezca que el proceso educativo no se limita a la nifiez y juventud si no que el
ser humano debe adquirir conocimientos a lo largo de toda su vida, de generacion

en generacion.

La Geometria es considerada como herramienta para el razonamiento y, es
parte de la matematica, mas intuitiva, concreta y ligada a la realidad, y que nos
ayuda a interpretar el mundo geométrico que nos rodea. Por esta razdn es
importante que en el proceso ensefianza aprendizaje de este bloque de
Matematica se utilice material didactico y concreto del medio para que los
estudiantes a través de la actividad y la manipulacién de los mismos aprendan
significativamente de una forma entretenida y desarrollen las destrezas con
criterios de desempefio, asi como también su pensamiento légico y critico, para

gue sean capaces de resolver problemas de la vida real.

Los lineamientos propositivos que se forjan a continuacion en el presente
documento nacen de la necesidad de aportar al desarrollo de las destrezas con
criterios de desempefio, en los estudiantes de décimo grado de Educacién
General Basica.
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3. Objetivos

a. Objetivo General

Contribuir a mejorar en el nivel de desarrollo de las destrezas con criterios
de desempefio del bloque curricular geométrico de décimo Grado de
Educacion General Bésica, mediante la utilizacion de un proceso adecuado

de evaluacion.

a. Objetivos especificos

@ Desarrollar técnicas e instrumentos de evaluaciébn que permitan el
desarrollo de destrezas con criterios de desempefio del bloque

curricular geométrico.

& Plantear estrategias metodologicas que permitan desarrollar las
destrezas con criterios de desempefio en el Bloque curricular
geométrico para estudiantes de décimo Grado de Educacion General

Basica.

4. Fases del proceso de evaluacion

La evaluacién cumple con un propésito que es obtener resultados ya sea del
desarrollo de la clase con un tema tratado o mediante este proceso determinar la
toma de decisiones en cuanto a los resultados, si es prudente cambiar la
estrategia o decidir qué tipo de evaluacién se puede aplicar, todo esto se resume

en el siguiente esquema sobre las fases de proceso de evaluacion.
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Fases de la evaluacion

FASES DE LA
EVALUACION

OBJETO A

EVALUAR

eiQué se
desa
evaluar?

DEFINIR DETERMINAR

FINALIDAD CRITERIOS

e¢Para que *Prarametros
se lo quiere 16 .
- comparacion

BUSCAR REGISTRAR | ANALIZAR E
INDICIOS INFORMACION INTERPRETAR
eAccion, *Técnicas e ePara emitir

sefal o R juicios de

pista que valores

daa

conocer lo

oculto o

desconoci-

do

ELABORAR
INFORMES

eAcerca de
los logros,
nivel de
avance,
puntos
fuertesy
débiles,
perspectivas
futuras

TOMA DE
DECISIONES

e Acciones que
desplegara el o
la docente,
para la mejora
de los
procesos y el
logro de
propositos, sin
ellala
evaluacion
pierde furzay
sentido.
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5. Destrezas con criterio de desempefio

La destreza es la expresién del “saber hacer” en los estudiantes, que
caracteriza el dominio de la accién. En este documento curricular se ha afiadido
los “criterios de desempefio” para orientar y precisar el nivel de complejidad en el
que se debe realizar la accién, segun condicionantes de rigor cientifico-cultural,

espaciales, temporales, de motricidad, entre otros.

Para Rodriguez Guerra Myriam (2010), las destrezas con criterio de
desempefio son enunciados que norman qué debe saber hacer el estudiante con
el conocimiento teorico y en qué grado de profundidad. Segun el Curriculo, las
destrezas se formulan con la capacidad (saber — hacer) y el conocimiento teérico
dimensionados por niveles de complejidad que caracterizan los criterios de

desemperio, es decir, por un conjunto de acciones.

Las destrezas con criterios de desempefio expresan el “saber hacer”, con una
0 mas acciones que deben desarrollar las estudiantes y los estudiantes,
asociados a un determinado conocimiento tedérico; y dimensionadas por niveles de

complejidad que caracterizan el criterio de desempefio.

En base a lo citado antes podemos decir que las destrezas con criterio de
desempeiio brindan al estudiante la oportunidad de desarrollar mas acciones el
pudiendo partir de lo mas sencillo a lo mas complejo, refiriéndose a Matematica,

al resolver ejercicios debe partir de los més sencillos a los més dificiles.

Todo responde a las siguientes interrogantes:

¢QUE TIENE QUE SABER HACER?
¢QUE DEBE SABER? CON QUE
- GRADO DE
DESTREZA COMPLEJIDAD?
CONOCIMIENTO

PRECISIONES DE
PROFUNDIZACION
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6. Metodologia

La propuesta se desarrolla desde el punto de vista apropiado para la realidad
de la instituciéon educativa; la forma de manejo y uso de ella se va indicando con
las caracteristicas especificas que se requieran, no solo sirve de guia para el
docente sino también para la practica del estudiante, el docente esta en la

capacidad de usarla de acuerdo a los requerimientos del tema por su facil manejo.

En la propuesta se manipula la “evaluacion criterial” que sugiere el manejo del
criterio cualitativo, integrador de los estudiantes y la sociedad, sin desconocer los
criterios cuantitativos, a fin de tener una evaluacidbn mas seria y segura de la

realidad de los aprendizajes.
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GUIA DIDACTICA DE EVALUACION DE DESTREZAS CON
CRITERIO DE DESEMPENO DEL BLOQUE GEOMETRICO DE
DECIMO GRADO DE EDUCACION GENERAL BASICA.
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PRESENTACION DE LA GUIA DIDACTICA

Es importante destacarlos desafios que tienen los docentes frente a los
requerimientos educativos que plantea el nuevo milenio, razon suficiente para
invitarles a la reflexibn sobre la evaluacibn de destrezas con criterio de
desempefio, del blogue curricular geométrico de Décimo Grado de Educacion
General Bésica. Como requisito basico para lograr desarrollar en los

estudiantes aprendizajes significativos una actitud afectiva y positiva.

Una Guia Didactica es considerada en el ambito educativo como uno de los
puntales que garantiza la eficiencia del aprendizaje. Por tanto, presentarlo es
grato, no solo para quién tiene el honor de hacerlo, sino para quienes lo van a

utilizar.

Se afirma, muy continuamente, la necesidad de utilizar la evaluacion como
una herramienta fundamental para mejorar la calidad de los procesos de
ensefianza, es indudable que el profesor evaluard anteriormente, y el
estudiante estudia para esa evaluacion no para aprender; de ahi la
necesidad de comprender la rigueza y complejidad del proceso de evaluacion ,
apropiandonos de herramientas metodoldgicas que faciliten la concrecion de

procesos de evaluacion adecuados a las necesidades de la tarea docente.

El propésito de esta Guia es describir un gran numero de actividades
analiticas de los trabajos del aula, desarrollar la creatividad y la actitud
investigadora para seleccionar y construir herramientas de recolecciéon de datos,
que generen informacion necesaria para la evaluacion; emisién de juicios de
valor y la toma de decisiones, que serviran para definir las politicas de

planeacion de clases.

Para facilitar su comprensién, se utiliza constantemente ejemplos que
ilustran de manera practica y detallada lo que se describe en cada paso de la
propuesta, se hace recomendaciones generales y se enfatiza aspectos que

deben tenerse en cuenta para obtener buenos resultados.
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De este modo, el docente podr4 contar con los elementos didacticos
necesarios para disefiar y llevar a cabo actividades de clase efectiva, que
ayuden a que los estudiantes desarrollen sus destrezas y sean evaluados de

mejor manera.

PLANIFICACION DE LOS CONTENIDOS DEL BLOQUE CURRICULAR
GEOMETRICO DE DECIMO GRADO DE EDUCACION GENERAL BASICA

Respecto del Bloque Curricular Geométrico

Se enfatiza la relacion entre Algebra y Geometria, y se desarrolla el
conocimiento del Algebra de vectores en dos dimensiones. A partir de la nocion
de combinacién lineal, se desarrollan las descripciones vectoriales de la recta y
posteriormente del plano. Seguidamente, se investigan las transformaciones del
plano: traslaciones, rotaciones, homotecias (dilataciones contracciones), otros. El
Algebra vectorial y sus aplicaciones a la Geometria analitica constituyen una

herramienta fundamental en el tratamiento de fendmenos fisicos.

Bloque de Algebra y Geometria:

e Aplicar el teorema de Pitagoras en el célculo de areas y volumenes. (P.A)

e Calcular volumenes de piramides y conos con la aplicacion del teorema
de Pitagoras.(P, A)

e Calcular medidas de angulos internos en poligonos regulares de hasta
6 lados para establecer patrones.(P, A)

e Calcular areas laterales de conos y pirdmides en la resolucién de
problemas.(C,A)

e Reconocer angulos complementarios, suplementarios, coterminales Y
de referencia en la resolucion de problemas.(A)

e Definir las razones trigonométricas en el triangulo rectangulo.(C)

e Aplicar las razones trigonométricas en el calculo de longitudes de lados
de triangulos rectangulos. (C.A)
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ALTERNATIVA PARA EL PROCESO DE EVALUACION

El problema principal en la educacion es la evaluacion. Particularmente los
aprendizajes en todos los niveles. El propésito de las evaluaciones medir los

objetivos y certificar sus resultados por una calificacion.

La elaboracion de los instrumentos de evaluacién consiste en las pruebas
objetivas como Unicos instrumentos validos y confiables. Frente a esta realidad
el proceso de evaluacion debe enrumbarse o restaurarse de forma integral en
los procesos intelectivos que le permitan al profesional involucrarse con
sensibilidad y compromiso social. Constituyendo estos instrumentos en
repetitivos poco innovadores impidiendo una verdadera  evaluacion de los
procesos superiores del pensamiento: como codificacion, argumentacion,

conceptualizacion, testificacion.

LA OBSERVACION:

Es una técnica que consiste en observar atentamente el fenomeno, hecho o
caso, tomar informacion y registrarla para su posterior analisis se propone como
instrumentos de la observacion: Lista de verificacion (cotejo), registros

anecdoticos, escala estimativa y escala estimativa numérica.
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LISTAS DE VERIFICACION (DE COTEJO)

Con este instrumento se registra la presencia o ausencia de conductas,
manifestaciones, o secuencias de acciones que se espera que el estudiante

externe en determinadas situaciones que el examinador se concretara a observar.

REGISTROS ANECDOTICOS

Son descripciones en forma de anécdotas de los hechos, incidentes o
acontecimientos que se suscitan en un lugar y periodo de tiempo determinados,
los cuales pueden resultar de interés para el observador o para los fines con que
éste observa. Los hechos deben describirse de manera breve, tal como se
presentaron y la interpretacion de éstos se va a desarrollar de manera separada,

junto con las recomendaciones.

ESCALA ESTIMATIVA

Es wun listado de indicadores que pueden tener varias escalas de
valoracion para determinar el grado en el cual esta presente dicha caracteristica.
Puede haber escalas de conocimientos, de habilidades, valorativas, de
frecuencia, otros .Se construyen los indicadores con base en los aprendizajes

esperados de cada proyecto o parcial, se disefian tres 0 mas escalas.

Nos puede servir para evaluar, el parcial, bimestral o anual, sea

individualmente o grupal.

ESCALA ESTIMATIVA NUMERICA

Esta escala se la puede usar de forma cualitativa para calificar los valores
gue se presenten para la materia, dandole un valor de 1 a 5, valores que llevan
de forma individual el nombre el estudiante, podra ser evaluada en cada bimestre
cuando se revise los deberes si los cumple o no, si actia o no, y otros.,

dependiendo de los indicadores que necesita.
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Pasos para su construccion

En la primera columna detallar los indicadores a considerarse planteando
varios aspectos, a continuacién en las siguientes cinco columnas se presenta
cinco alternativas que describen los distintos grados de eficiencia o calidad de

una actividad.

El profesor se guiara de las claves para poder tabular los datos y al final de

un proceso encontrar la calificacion definitiva para el estudiante.

INSTRUCCIONES: Para obtener el puntaje ideal se multiplica por 5 (el
namero de indicadores de la escala) por la suma del valor relativo de items (el
valor asignado con la x), usamos la férmula que se encuentra bajo la escala a
mas de sacar el porcentaje de la evaluacién mediante una regla de tres como se

indica en el ejemplo.

GUIA DIDACTICA 1

INSTRUCCIONES:

Para obtener el puntaje ideal se multiplica por 5 (el numero de indicadores
de la escala) por la suma del valor relativo de items (el valor asignado con la x),

usamos la formula que se encuentra bajo la escala a mas de sacar el porcentaje
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de la evaluacion mediante una regla de tres como se indica en el ejemplo.

ESCALA ESTIMATIVA NUMERICA

DATOS INFORMATIVOS:

CURSO: DECIMO GRADO DE EGB PARALELO:.........cevnn
SECCION: ovveveneenennn.

NOMBRE. ... e

Instrucciones: A continuacién se presenta una serie de indicadores, por
bloque: para la elaboracion del programa de Matematica. Designe un

puntaje segun su criterio, escriba la letra x en el casillero, considerando la

siguiente escala

Por ejemplo

1. DEFICIENTE 2.REGULAR 3.BUENA 4.MUYBUENAS. EXCELENTE

INDICADORES 12|34 VRI Pl PO
1. ASPECTO: LIBERTAD Y RESPONSABILIDAD

Cumplimiento de tareas 5 25 25
Elaboracién de trabajos en clase: mapa X 5 25 20
conceptual, mentefacto, organizadores graficos

2. ASPECTO: PERSONAL

Aseo X 5 25 20
Autoestima X 5 25 20
Puntualidad 5 25 25
3. ASPECTO: RELACIONES HUMANAS

Cortesia 3 15 15
Respeto al uso dela palabra X 4 20 16
Valoracion a los demas 5 25 25
4. ASPECTO: COOPERACION

Solidaridad X 5 25 20
Trabajo en equipo 3 15 15
TOTAL 45 | 225 201
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CLAVES:

VRI: valor relativo del item (se asigna)
Pl puntaje ideal
PO: puntaje obtenido.

Para la evaluacion final:

FORMULA:
225 —  » 100%

201 —— X

X =89,33%

PO 201

= T a4
SVRI 45

Luego el profesor para poder cuantificar el valor obtenido debe aplicar la

siguiente regla de tres:

5 —— 10
447 —> X

Asi: x= 8,94(calificacion definitiva)
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FICHA: LISTA DE COTEJO

DESCRIPCION:

Para Zabala (1996) la lista de cotejo es un contenido procedimental que incluye
entre otras las reglas, técnicas, método, destrezas o habilidades, es un conjunto
de acciones ordenadas y finalizadas, es decir, dirigidas a la consecucion de un

objetivo.

Entonces se puede detallar que la lista de cotejo es un instrumento que permite
identificar el comportamiento con respecto a actitudes, habilidades y
destrezas. Es importante detallar que contiene un listado de indicadores de logro
en el que se constata, la presencia o0 ausencia de estos mediante la actuacion de

los estudiantes.

OBJETIVOS:

¢ Facilitar la ensefianza de un conjunto de acciones ordenadas
e Mejorar la reflexion sobre el modo en que se realizan determinadas

actividades

PROCESO:

e Seleccionar la destreza del planteamiento didactico

e Seleccionar los indicadores que se van a incluir u observar
e Explicar la forma de utilizarla

e Ordenar la lista

e Determinar la forma de registro

e Elabora un instructivo

e Determinar una valoracion de los registros(calificaciones)

88



SUGERENCIAS:

e Preparar el tema a tratarse en la clase con anticipacion Seleccionar
adecuadamente las afirmaciones u oraciones, preguntas a proponer.

e Observar cuidadosamente al grupo de estudiantes con los cuales se
va a trabajar en el desarrollo de la actividad.

e Controlar el tiempo asignado

OBSERVACIONES:

e No improvisar (preparara Gltimo momento la actividad).
e Detallar aspectos que sean fundamentales e importantes, que

despierten el interés de los estudiantes.
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GUIA DIDACTICA 2

— —

SN v .
Rt Y , \

J/ Me servird en
e momento ./
l.\ exacto de mi._ |

o B e g

.\-.

o

DESARROLLO DE LA DESTREZA:

Aplicar el Teorema de Pitdgoras en el calculo de areas y volumenes

ACTIVIDADES

Observar, leer y contestar

¢, Qué clase de triangulos observa?

¢,Qué saben del tema? Nota: en esta actividad se
propone aplicar lista de cotejo.
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LISTA DE COTEJO

DATOS INFORMATIVOS:

COLEGIO:....ccieieieeeeeeeeaeaaaanns
PROFESOR:.....eeeiie e, ASIGNATURA: MATEMATICA
CURSO: DECIMO ANO DE EGB PARALELO:.......vveeiin,
SECCION: ... ANOLECTIVO: 2014-2015

En la siguiente ficha se realiza el vaciado de las calificaciones obtenidas,
luego de aplicar la evaluacién respectiva al tema tratado en clase

__——
INDICADOR El area de Un Volumenes | Se puede Se puede | Total
un triangulo | tridngulo lo mismo calcular el | calcular el
eslasuma | rectdngulo | quearea | volumen de areay
de los lados esel que un volumen de
tiene tres triangulo una
angulos rectangulo piramide
agudos
N° | Nomina | Si No Si No | Si No Si No | Si No

~N o o B W N e
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DATOS INFORMATIVOS:

COLEGIO:......oviiiiieiiiieeee ,
PROFESOR:.......cvviieiiiiieeiinnnnn, ASIGNATURA: MATEMATICA

CURSO: DECIMO ANO EGB. PARALELO......... SECCION: NOCTURNA
ANO LECTIVO: 2014-2015

@] Y1 =] =5

INSTRUCCIONES:
1. Cada una de las siguientes actividades presentan alternativas: Si'y No
2. Lea cuidadosamente y reflexione sobre las alternativas, considerando
la explicacion.
3. Luego, escriba una x en el casillero respectivo, debajo de las palabras Si o No,
segun corresponda realizada por el profesor.

INTERROGANTE Sl NO

El teorema de Pitdgoras sirve calcular, los lados de un
triangulo oblicuangulo

El teorema de Pitdgoras sirve calcular, los lados de un
triangulo equilatero

El teorema de Pitagoras sirve calcular volimenes

El teorema de Pitagoras sirve calcular, los lados de un
triangulo rectangulo
El area se da en unidades cubicas

INTERPRETACION

Para la interpretacion de los resultados, de la lista de cotejo se siguiere explicar a
los estudiantes que la calificacion asignada sera de un puntaje de 2 puntos por
cada acierto en la interrogante propuesta para al final obtener la calificacion

definitiva equivalente a 10.
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Asi en la guia antes propuesta se propone las siguientes respuestas:

INTERROGANTE SI NO
El teorema de Pitagoras sirve calcular, los lados de X
un triangulo oblicuangulo
El teorema de Pitdgoras sirve calcular, los lados de X
un triangulo equildtero
El teorema de Pitagoras sirve calcular volumenes X
El teorema de Pitagoras sirve calcular, los lados de X
un triangulo rectangulo
El 4rea se da en unidades cubicas X

RESULTADO:

Al tabularlas respuestas se tiene: cuatro correctas y una incorrecta, lo que da

como resultado (4 x2= 8), siendo la calificacion final: 8

TOMA DE DECISIONES:

Una vez revisada la ficha aplicada, es prudente percatarnos de las calificaciones
obtenidas, para realizar segun la misma la retroalimentacion respectiva de

acuerdo a la interrogante que mas errores se ha ya detectado.
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GUIA DIDACTICA 3

Para interpretar los resultados

En el caso de organizadores gréaficos: ejemplo la Rueda de atributos de la
distancia entre dos puntos, respectivamente, como estd propuesto en las
planificaciones se puede realizar las evaluaciones con las técnicas que
sefialadas a continuacion, ubicando en los indicadores las caracteristicas del
organizador grafico para poder ser calificado esto va de acuerdo a su

apreciacion, es para un taller en clase.

En base al siguiente texto se puede estructurar una rueda de atributos, la
misma que nos permite aplicar la ficha de observacion propuesta en esta

guia.

TEOREMA DE PITAGORAS

Cuando los puntos se encuentran ubicados sobre el eje x (de las abscisas)
0 en una recta paralela a este eje, la distancia entre los puntos corresponde al

valor absoluto de la diferencia de sus abscisas (X2 —x1).

Cuando los puntos se encuentran ubicados sobre el eje y (de las
ordenadas) o en una recta paralela a este eje, la distancia entre los puntos

corresponde al valor absoluto de la diferencia de sus ordenadas.

Ahora, si los puntos se encuentran en cualquier lugar del sistema de
coordenadas, la distancia queda determinada por la relacion:

c? = a2 +b?
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RUEDA DE ATRIBUTOS DE LA DISTANCIA EN TREDOS PUNTOS

Sirve para el célculo de los

lados de un triangulo Se expresa numéricamente

rectangulo
Permite conocer, lados,
angulos, perimetros, areas,
volumenes

Formula:
TEOREMA DE PITAGORAS
c?=a?+ b?
Se puede calcular los .
- Cuando se necesita calcular
angulos A, B, C . .
lados o angulos de triangulos Se puede calcular, c, a, b

rectangulos utilizamos el teorema
de Pitagoras
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DATOSINFORMATIVOS:

CURSO: DECIMO ANO DE EGB.
SECCION: .eeeiieeeeeeeeeeeen

ASIGNATURA: MATEMATICA

ANOLECTIVO: 2014 - 2015
FICHA O REGISTRO DE OBSERVACION DE LA DESTREZA

DESTREZA: Aplicar el Teorema de Pitagoras en el célculo de éareas y

voliumenes.
EXxpresa con .
Identifica sus propias Sr:tjda , I;e,r3|stedendla

N° APELLIDOS | nforma palabras las estudian s LB ol 3:'

v clara las definiciones € tiene 1 _solucmnes a =

NOMBRES ideas del | detalladas en el defml:jo interrogantes lc_)

tema organizador en e Sejpes
seleccionado grupo

PUNTAJE 2,5 2,5 2,5 2,5 10
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16

FUENTE: Fasciculo: Evaluacién Aprendizajes (CayetanoHeredia)

Para esta ficha se determina los indicadores necesarios de como se realiz6

el organizador grafico para luego solamente hacer la sumatoria de sus

valores calificado sobrel0 en este caso.
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GUIA DIDACTICA 4

Otra forma de evaluar cualquier tipo de organizador grafico o mapa
conceptual

Se observa en el siguiente grafico, dependiendo del organizador van descritos los
indicadores como el que va detallado:

INTERPRETACION:

Para la interpretacion de los resultados, de la lista de verificacion o control, se
siguiere:

Multiplicar el nimero de aciertos por 100 y dividir para el nUmero de items, asi:

NUmero de aciertos
E= - x 100%
NUmero de items

El porcentaje obteniendo se relaciona con la siguiente escala:

PORCENTAIJE (%) CUALITATIVA
10 Domina los aprendizajes requeridos
9 Domina los aprendizajes requeridos
7y8 Alcanza los aprendizajes requeridos
5y6 Esta préximo a alcanzar los aprendizajes
requeridos
<4 No alcanza los aprendizajes requeridos

FUENTE: MINEDUC 2011
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GUIA DIDACTICA 5

Para la calificacion en una ficha de observacién numérica

Luego de calificar la prueba se puede también poner los resultados obtenidos
en una ficha de observacion de destrezas con indicadores de logros, de los items

desarrollados en dicha prueba, como sigue a continuacion:

DATOS INFORMATIVOS:

COLEGIO:......iivvieiieeiieee

PROFESOR: ................. ASIGNATURA: MATEMATICA CURSO: DECIMO
ANO DE EGBPARALELO: ...........covveen.

o] (001 (0] ANO LECTIVO: 2014 — 2015
NOMBRE:. ... .t
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EVALUACION A TRAVES DE LA LISTA DE VERIFICACION DEL MAPA
CONCEPTUAL

INSTRUCCIONES

PROPOSITO ASIGNAR UNA VALORACION A SU MAPA CONCEPTUAL, CADAUNA DE LOS SIGUIENTES

INDICADORES PRESENTADOS ALTERNATIVAS.

LEA CUIDADOSAMENTE Y REFLEXIONE SOBRE LAS

ALTERNATIVAS, LUEGO ESCRIBA LA LETRA “X” EN EL CASILLERO CORRESPONDIENTE DEBAJO DE LAS
PALABRAS Sl o NO SEGUN CORRESPONDA

N° INDICADORES Si NO
1. JERARQUIZACION
1.1. | Los definicion se estan dispuestos en orden de importancia
1.2. | Los definicion s aparecen una sola vez en representacion grafica
1.3. | Utiliza palabras de enlace

2. | IMPACTO VISUAL
2.1. | Muestra las ideas principales de un modo simple y vistoso
2.2. | Larueda de atributos constituye lo més importante y significativo
2.3. | Los mapas conceptuales pueden tomar modelos diferentes

3. | PROCESO
3.1. | Se basa en una lectura estructurada
3.2. | Obtiene una vision global mediante una lectura explicativa
3.3. | Da importancia a las ideas principales y aspectos significativos
3.4. | Se encuentra bien estructurado
3.5. | Tiene secuencia légica
36. Resalta las palabras en lugar de frases procurando que posean

Significado por si solas y permitan una vision global del parrafo
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EVALUACION DE DESTREZA 1
DATOS INFORMATIVOS:

COLEGIO:....ccieeieeeeeeeeeeeeaeenns
PROFESOR:........evvivei ASIGNATURA: MATEMATICA
CURSO: DECIMO ANO EGB PARALELO: ..., SECCION:

NOCTURNO ANOLECTIVO: ..................

NOMB RE . ..

DESTREZAS:

« Calcular las medidas del poligono regular de 5 lados
« Graficar en el plano cartesiano el Poligono regular de 5 lados

Puntaje: Cada numeral tiene un valor de 2 puntos

1) Trazo del plano cartesiano con los cuatro cuadrantes

2) ldentifica los angulos

3) Identifica el angulo A hasta el angulo E

4) Toma en cuenta la escala para sefalarlos valores numéricos de
los ejes

5) Traza con regla y graduador los lados del poligono

DESARROLLO

1) Trazo del plano cartesiano con los cuatro cuadrantes.
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2) Identifica el eje de las x (abscisas) y el eje de as y (ordenada)

y

3) Identifica el punto inicial y el punto final de un vector
Punto inicial: A (1,1) y Punto final: B (- 6, - 5)

4) Toma en cuenta la escala para sefalar los valores numéricos de los
ejes

La prueba esta estructurada con las debidas destrezas e indicadores
ademas de su respectivo puntaje que luego nos servird para el cuadro de

calificaciones
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REGISTRO DE OBSERVACION NUMERICA
EVALUACION DE DESTREZAS 1

DATOS INFORMATIVOS:

COLEGIO............ JRTTTRR
CURSO: DECIMO ANO DE EGB. PROFESOR: .........ccoieennn.
PARALELO:.......cooiiiiiiens ASIGNATURA: MATEMATICA
AREA: CIENTIFICA QUIMESTRE: SEGUNDO
BLOQUE: GEOMETRICO ANO LECTIVO: 2014 - 2015
INDICADORES DE LOGRO
1.Representa y 2.Identifica 3.Identifica 4.1dentifica
. reconoce gréficamente los graficamente graficamente
N° NOMINA graficamente angulos internos de los angulos los angulos -
los triangulos con los poligonos complementa- coterminales S
sus angulos regulares rios y y de e
suplementarios referencia o
o
2,5 2,5 2,5 25
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
TOTAL
Indicadores 1 2 3 4 PUNTAJE
Calificacion 2,5 2,5 2,5 2,5 10
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GUIA DIDACTICA 6

Para el trabajo en grupo

Podremos utilizar dos tipos de fichas:

1. La ficha como la del ejemplo anterior, ubicando los indicadores de logro y
obteniendo su calificacion numérica.

2. La segunda ficha, luego de calificar lo escrito, se puede pedir que los
estudiantes realicen exposiciones por grupos y obtendremos una evaluacion
formativa que al final con una sumatoria se obtendra un valor numérico.

OBJETIVOS:

e Estimular y motivar el estudio, la investigacion, la busqueda bibliogréfica.
e Potenciar la cooperacion entre los miembros del grupo.
e Brindar la oportunidad de expresién y desenvolvimiento de una participacion

activa.

PROCESO:

e Dar orientacién general sobre la forma de ejecutar el trabajo y el interés del
mismo

e Formar los grupos considerando el ritmo de trabajo, espontaneidad y simpatia

e El equipo expone, lo realizado con la participacién de todos los integrantes.

e Los docentes Yy el resto de los estudiantes haran valoraciones de los trabajos

presentados.
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DATOS INFORMATIVOS:

COLEGIO:......cevveeeeerereennnnnnn.
CURSO: DECIMO ANO DE EGB. PARALELO................
SECCION: NOCTURNA ANO LECTIVO: 2014 — 2015
ASIGNATURA: MATEMATICA AREA: CIENTIFICA

PROFESOR: cevuueeieererenneeseeeenns QUIMESTRE: SEGUNDO

BLOQUE: GEOMETRICO

TRABAJOS EN GRUPO

Instrucciones: En grupos de tres estudiantes resolverlas siguientes preguntas, al
finalizar elegir un secretario, un modelador y un presentador para que expongan el

trabajo.

PREGUNTAS DE COMPROBACION SOBRE POLIGONOS

1. Definicion de Poligono
2. ¢Cuales son los elementos de un poligono?
3. Enuncie las definiciones de:
a) angulos internos
b) &ngulos externos
4. ¢Qué es el area de un poligono y como se calcula?
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FICHA DE EVALUACION FORMATIVA DE TRABAJO EN GRUPO

DATOS INFORMATIVOS:

CURSO: DECIMO ANO DE EGB
SECCION: NOCTURNA

ASIGNATURA: MATEMATICA
PROFESOR: ..cocviiiiiiiiieeee,

BLOQUE: GEOMETRICO

INDICADORES DE LOGRO:

Trabajo de grupo “Resolucién de cuestionario y problemas”

Rango: 1.=Nunca

ANO LECTIVO: 2014 — 2015
AREA: CIENTIFICA
QUIMESTRE: SEGUNDO

2=Algunas veces 3=Regularmente 4=Siempre

N. Criterios

Interpretan
con
claridad lo
que expone

Hacen
conjeturas
y escogen
un patrén

Utilizan
estrategias
pertinentes

Reflexiona

n sobre las

soluciones
logradas

Trabajan
cooperativa-
mente

Total

Nombre

112|3|4

234

1123 4

8

9

10

11

12

NOTA:

Para obtener la calificacion sobre 10 se divide la suma individual de cada estudiante para 2.

La ventaja de trabajar con estas dos fichas es que obtenemos doble calificacion
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GUIA DIDACTICA 7

Otro Tipo de ficha de evaluacién que sirve para hacer una evaluacion formativa

con la Colaboracién y Participacion individual o de grupo

INTERPRETACION:
Para la interpretacion de los resultados, de la lista de verificacion o control, se
siguiere multiplicar el namero de aciertos por 100 y dividir para el niumero de

items, asi:

NUmero de aciertos x 100%

Numero de items

El porcentaje obtenido se relaciona con la siguiente escala:

PORCENTAIJE (%) CUALITATIVA
10 Domina los aprendizajes requeridos
9 Domina los aprendizajes requeridos
7y8 Alcanza los aprendizajes requeridos
5y6 Esta proximo a alcanzar los aprendizajes
requeridos
<4 No alcanza los aprendizajes requeridos

FUENTE: MINEDUC 2011
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FICHA DE EVALUACION FORMATIVA DE TRABAJO EN GRUPO

DATOS INFORMATIVOS:

CURSO: DECIMO ANO DE EGB
SECCION: NOCTURNA
ASIGNATURA: MATEMATICA
PROFESOR:
BLOQUE: GEOMETRICO

INDICADORES DE LOGROS:

ANO LECTIVO: 2014 —2015

AREA: CIENTIFICA

QUIIMESTRE: SEGUNDO

DESTREZA COOPERA CON | PARTICIPA DEMUESTRA OEP)I(EIFOENSQS ?gﬁg;;ﬁ@?}g
COMPANEROS | EQUIPO | ¥ FLEXIBILIDAD | USASU | Y ACEPTA
INICIATIVA | SUGERENCIAS | _
<
Nombre Si No Si No Si No Si No Si No E
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
11
12
13
14
15
16
17
18
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GUIA DIDACTICA 8

Podemos también utilizar otra ficha de observacion con el mismo propdsito
del ejemplo propuesto anteriormente.
Lo Unico que cambian son los indicadores.

Para encontrarla calificacion definitiva en base a la ficha de observaciones utiliza

la siguiente formula: L "Ny VvV
/
/
n=-—-"2 10 'SIENDO:
N(E)(1) P

/ n= Calificacion
L N = NuUmero de Indicadores a

NE VO \\ evaluar
n=—10 / E= Escala '
N(E)(l) i VO= Valor obtenido
5(5)12
n= L 10
5(5)(1)
n=75

Asi, la calificacion final para el estudiante es 7,5.
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ESCALA ESTIMATIVA
DATOS INFORMATIVOS:
PROFESOR: wuiuteieeeeeieeeeareaenees ASIGNATURA: MATEMATICA
CURSO: DECIMO ANO DE EGB PARALELO:  .oooiiiiiiiieeeannnn,

SECCION: NOCTURNA ANO LECTIVO: 2014 — 2015

NOMBRE: ..t s e

ESCALA
1| 2 3 | 4 5

N° INDICADORES

Reconoce los elementos de un poligono. %

Calcula el area de poligonos regulares y utiliza las
férmulas respectivas.

Opera con racionalidad.

Determina el area del poligono. X

Calcula el perimetro y el area de un
5 | poligono regular. X
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b. PROBLEMATICA

En la actualidad se vive en un mundo globalizado, no se puede dar marcha
atrds, no le podemos dar la espalda ni aislarnos de este proceso, que es
producto del desarrollo histérico del sistema capitalista mundial, y mas
concretamente de su control financiero-industrial monopdlico. Pues, se vive
bajo condiciones signadas por lo que llaman la futura era del conocimiento

total, globalizado o mundializado.

La Globalizacion y el Neoliberalismo son sistemas econdmicos que nacieron
para beneficiar a los que mas tienen y no como solucion a los problemas
econémicos del mundo en que vivimos, sirven para enriquecer a los paises
mas poderosos como EEUU, Japdn, Alemania, la comunidad Europea, que se
benefician de las necesidades de los paises que pertenecen al tercer mundo;
en este caso Ecuador, que dominado por las potencias ya mencionadas,
aceptan las medidas econémicas que son desfavorables para la economia del

pueblo ecuatoriano.

La mayoria de paises latinoamericanos registran una profunda crisis
econdémica, politica y social en la que el Ecuador también se halla inmerso
debido a los malos gobiernos y a la corrupcion que en la actualidad aun siguen
imperando y ya ha alcanzado niveles preocupantes, pues no hay estamento
politico que no haya sido contaminado, por lo que se ha perdido credibilidad en
el sistema y se han destruido las bases en las que se afirma la sociedad. La
corrupcion es la gran amenaza a la politica, los negocios y la democracia.
Debido a los malos gobiernos y la corrupcion se posterga la atencion de las

necesidades basicas de los ciudadanos y ciudadanas.

El sector social y en él la educacion, observada en un contexto global del pais,
al estar sujeto a los vaivenes de los ajustes estructurales de la economia y
politica nacionales, ha excluido y postergado la ejecucién de politicas sociales
por los drasticos recortes presupuestarios, debilitando las posibilidades de
extension de servicios impostergables para el desarrollo de la sociedad como

son salud y educacion, que aun no son satisfechos; desafios que se mantienen
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como demandas sociales y persisten como requerimientos urgentes de
actuacion. Sin embargo de la expedicion de nuevos marcos legales tales como
las leyes de modernizacion y descentralizacion que no han sido hasta el

momento eficaces para abrir nuevos cauces para la gestion ministerial.

En el ambito educativo, la definicion globalizacion es entendida como
educacion global o educacion internacional. La educacion global plantea la
ensefanza-aprendizaje sobre el trabajo con temas globalizados como puede
ser: el ambiente, la energia, el racismo, los conflictos linglisticos, los derechos
humanos, pero analizando tales contenidos con una vision internacionalista,
viendo el mundo como integrado por partes que interactlan constantemente

como sistemas independientes.

Actualmente Ecuador, se halla inmerso en una crisis que afecta todos los
aspectos de la vida social, econdmica, politica y ambiental, evidenciandose
también una crisis educacional, pues en toda América Latina se hace presente
el modelo neoliberal, como estrategia del capitalismo para descargar esta crisis
en los paises dependientes como el nuestro, en donde la corriente del
pensamiento adscrito a la globalizacion y promovida por los paises
industrializados y los organismos multilaterales tales como el Fondo Mundial
Internacional (F.M.l), Banco Mundial (B.M), entre otros, vienen afectando cada
vez mas el desarrollo econémico, social, cultural y ambiental de nuestros

pueblos.

Hoy enfrentamos varios problemas como son:

v Dentro del presupuesto del Estado no se asignan los recursos suficientes
para gastos sociales, como salud, educacion y vivienda.

v Los salarios no responden a las necesidades basicas de los
ecuatorianos.

v" En los ultimos afios se ha incrementado el nivel de pobreza e indigencia.

v Como consecuencia de la pobreza, los ecuatorianos han tenido que

emigrar y vender su fuerza de trabajo en otros paises. La emigracion ha
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generado desintegracion familiar y secuelas psico-sociales y ha costado
la vida a muchos compatriotas.

v" Pese a que en la Nueva Constitucién se aprob6 la educacion gratuita
hasta el tercer nivel, en la practica esto no se cumple totalmente, puesto
que los estudiantes deben sufragar los gastos que corresponden a
materiales de estudio.

v" Los docentes de los diferentes niveles de educacion en su gran mayoria
no se han actualizado conforme a los requerimientos de su formacion.

v' A pesar de que el “Gobierno de la Revolucion Ciudadana” impulsa el
Plan Decenal de Educacion aprobado en el 2006, en la préctica,
continuamos con propuestas llenas de “buenas intenciones” y no hay
cambios significativos en las aulas con respecto a las practicas docentes

y al aprendizaje.

El problema de la educacibn no puede ser aislado de la estructura
socioeconémica y politica actual, ya que constituye un reflejo de ella y tiene
relacion directa con la crisis general en que vivimos, es decir tiene que ver con
las condiciones de vida, de trabajo y de pobreza que afecta a una gran

poblacién.

Es indudable que en nuestro pais, la educacién ha experimentado un continuo
proceso de deterioro en todos sus niveles, lo cual ha generado el
incumplimiento de las expectativas y tampoco responde con eficacia a las

necesidades de los estudiantes y de la sociedad en general.

Actualmente el Ministerio de Educacién esta promoviendo la Evaluacion
Docente, lo cual no significa ni garantiza que con ella se vaya a mejorar los
procesos ni ofrecer una mejor educacién, si los gobiernos han incumplido
siempre con la educacion, toda vez que existe falta de infraestructura para
atender adecuadamente el proceso de ensefianza-aprendizaje ni tampoco

existen proyectos de actualizacion y mejoramiento docente.

La educacién queda de esta manera, despojada de cualquier sentido formativo,

sustituido grotescamente por un sentido lucrativo. Se imparte una educacion
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segun un modelo tecnocrético: se trata de entrenar mano de obra habil pero
acritica, por ello, se jerarquizan los campos tecnolégicos en detrimento de lo

humanistico, ético y social.

Los gobiernos latinoamericanos y caribefios comienzan a percibir a la
educaciéon como el motor principal del desarrollo. El conjunto de demandas y
necesidades que emana de la Region, y las cambiantes circunstancias que
impondran los crecientes desafios de la integracién regional y subregional,
obligaran a replantear las visiones, las misiones, las estructuras y los curriculos
de las universidades, y llevaran a redisefiar la mayor parte de esas
instituciones para hacerlas mas flexibles y para atender la creciente demanda

de acceso, manteniendo 6ptimos niveles de calidad.

La dificil situacion por la que atraviesa la educacion del pais, no es, de ninguna
manera circunstancial, segun datos, el bajo nivel de escolaridad, las altas tasas
de repeticion y desercion escolar, la deficiente infraestructura educativa y
material didactico, la improvisada capacitacion docente, escaso manejo del
proceso ensefianza aprendizaje en lo que respecta a la planificacion, ejecucion
y evaluacion curricular, otros, obedecen al ordenamiento caduco del sistema de
educacion, a la ausencia de politicas coherentes y sostenidas, relativas a la
investigacion, capacitacion, procesos curriculares, otros. lo que ha provocado
una difusidon anarquica de “programas de mejoramiento de la calidad de la
educacion” y la coexistencia de teorias o concepciones educativas que lejos de
lograr los “buenos propdsitos” han resultado contradictorias. Ademas el escaso
desarrollo de destrezas con criterio de desempefio en los estudianteshan

conspirado para que exista discordancia entre lo uno y lo otro.

La practica organizacional y educativa tradicional direccionada por el
paradigma del acceso y la ensefianza exige que cambiemos a un paradigma
innovador que se centre en el aprendizaje consciente y en una adecuada
seleccion y utilizacion de las estrategias metodolégicas para promover

aprendizajes verdaderamente significativos.
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2.1 Planteamiento del problema

En la actualidad la educacion en el pais afronta grandes desafios politicos,
economicos, sociales, entre otros; dentro de este contexto las
universidades juegan un rol importante y concretamente las Areas de

Educacion y los Institutos Pedagoégicos dedicados a la formacion docente.

Si bien es cierto que el Estado pretende resolver la crisis educativa y, por
su parte los representantes del magisterio también plantean soluciones,
vemos hoy por hoy que no existe un serio compromiso para delinear un
Proyecto Educativo Nacional que contenga soluciones a corto, mediano y

largo plazo.

Por otro lado, las Universidades parece que no se han interesado mucho
en los problemas de la educacién, sabiendo que podria considerarselas
como la conciencia de la nacion, en la que cumple un rol decisivo como es
el desarrollo de un pais a través de la investigacion, la produccion y la
formacion de los profesionales y, sobre todo, de los profesionales de la

educacion.

Se conoce también que el Ministerio de Educacion, las Universidades vy el
magisterio dificilmente concertan mesas de dialogo para intentar solucionar
la crisis educativa que se refleja en la falta de investigacion, la falta de una
verdadera capacitacién y actualizacion docente, la renovacion de los
Planes Curriculares, el exiguo presupuesto asignado al sector de la
educacion, bajos niveles de rendimiento académico, otros. Por ello uno de
los aspectos a tomar en cuenta en el Area de la Educaciéon debe ser la
basqueda continua de la calidad educativa, dicha busqueda no se
manifiesta porque no hay planes de sensibilizacion y concienciacion sobre
las Filosofias de la Calidad para la comunidad educativa que comprende

autoridades, docentes, estudiantes y personal de apoyo.

Es decir el componente humano debe ejercer una enorme influencia en la

toma de decisiones, ademas en un verdadero enfoque de calidad educativa
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debe tomarse en cuenta como actores centrales a los recursos humanos
guienes participaran en la actualizacion de los planes curriculares, en el
equipamiento de las aulas, laboratorios, gabinetes, el fortalecimiento de la
biblioteca, hemeroteca y videotecas; por demas esta mencionar estos
aspectos habida cuenta que se trata del Area de Educacion que forma
profesores que se insertaran al mercado laboral altamente competitivo en

la actualidad.

Dentro de este proceso esta implicito el cuerpo docente del Area quienes
religiosamente deben entrar en un periodo de reciclaje y constante
actualizacion, porque el conocimiento nunca permanece anquilosado, éste
se renueva sistematicamente en cualquier tiempo. Estd demas decir que
toda actualizacion pasa por un proceso riguroso de evaluacion
transparente, la misma que debe considerar mejoras salariales y de
condiciones de vida laboral, de lo contrario seguiremos de fracaso en

fracaso.

En el campo pedagogico, es necesario analizar el término calidad por la
importancia que reviste para el quehacer educativo. Esto nos lleva a
reflexionar que calidad es mejorar en lo cualitativo, por ejemplo, realizar
investigaciones, elevar el nivel de ensefianza-aprendizaje, uso adecuado
de estrategias y metodologias didacticas, uso adecuado de recursos
didacticos, planificar contenidos de acuerdo a la realidad, planificar el
tiempo requerido, mantener una infraestructura adecuada, otros. y; en lo
cuantitativo, llevar adecuadamente la estadistica sobre tasas de egresados,
namero de graduados con tesis, numero de graduados con clase modelo,
cantidad de recursos didacticos adquiridos, horas de clases asignados a

cada curso, cantidad de conferencias, talleres, seminarios realizadas, otros.

El proceso ensefianza aprendizaje con uno de los componentes esenciales
de la Matematica como lo es la evaluacion curricular, no es solo medir de
manera cuantitativa el rendimiento académico, sino constatar que se han

desarrollado destrezas con criterio de desempeiio en los estudiantes, lo
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gue les permitird resolver ejercicios no solo de matematica sino de otras

asignaturas y dificultades de la vida misma.

2.2 Contextualizaciéon del Colegio Nocturno Rafael Rodriguez Palacios

El colegio Nocturno Rafael Rodriguez Palacios, se halla ubicada en la
parroquia Malacatos, en el area céntrica junto a la iglesia matriz de la
parroquia, el establecimiento educativo aparece con su oferta académica
hace varias décadas, en la actualidad esta institucion es de caracter mixto,
ademas cuenta con una infraestructura fisica como son: aulas, laboratorios
de biologia, quimica y computacion, canchas deportivas, oficinas
administrativas. El nimero de estudiantes que se hallan matriculados en
este periodo es de 1150 estudiantes, ademas cuenta con 50 docentes
distribuidos en las diferentes areas; los estudiantes de décimo Afo de
Educacién General Basica, matriculados en el periodo académico 2013 —

2014, son 156 estudiantes distribuidos en 6 paralelos.

2.3 Situacion actual del problema

En Ecuador la educacion ha sido tomada en muchas ocasiones como una
plataforma de campafa de los politicos, olvidandose que la educacion
consta en la Constitucion de la Republica del Ecuador aprobada en
Montecristi el afio de 2008 y que ademas es un derecho que tenemos
todos y cada uno de los ecuatorianos; cada gobierno de turno realiza
ajustes, cambios, fortalecimiento curricular, entre otros, como es sabido el
componente curricular engloba tres momentos que son: la planificacion, la
ejecucion y la evaluacion curricular; es asi que la evaluacién de los
aprendizajes que vienen aplicando los docentes en el bloque geométricode
la asignatura de Matematica, esta incidiendo en el desarrollo de las
destrezas con criterio de desempefio en los estudiantes del décimo Afio de
Educacién General Basica, asi lo corrobora el sondeo y diagndstico rapido
realizado a un grupo de estudiantes y docentes, es notorio el bajo
rendimiento académico de los estudiantes asi se aprecian en las

calificaciones, brindadas por la secretaria del establecimiento donde se
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observa un porcentaje significativo de estudiantes con notas que van de 5 a

7 puntos, y muy pocos estudiantes sobrepasan este parametro.

2.4 Definicién del problema

Es entonces cuando surge la necesidad de retomar estos aspectos con la
finalidad, de plantear alternativas de solucion que coadyuven a mejorar el
proceso de evaluacion que aplican los docentes en el bloque geométrico
curricular de la asignatura de Matemética, y conocer cual es la incidencia
de este en el desarrollo de destrezas con criterio de desempefio en los
estudiantes de décimo Ano de Educacién General Basica del colegio
Nocturno Rafael Rodriguez Palacios de la parroquia Malacatos, periodo
lectivo 2013 — 2014; de tal manera que el problema queda definido de la

siguiente manera:

¢COMO EL PROCESO DE EVALUACION DE APRENDIZAJES QUE
IMPLEMENTAN LOS DOCENTES EN EL ESTUDIO DEL BLOQUE
CURRICULAR GEOMETRICO, INCIDE EN EL DESARROLLO DE
DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPENO EN LOS
ESTUDIANTESDE DECIMO ANO DE EDUCACION GENERAL BASICA
DEL COLEGIO NOCTURNO RAFAEL RODRIGUEZ PALACIOS DE LA
PARROQUIA MALACATOS?

2.5 Problemas derivados

Problema N°- 1
¢,Cual es el referente tedrico y de procesos de evaluacién de aprendizajes
gque implementan los docentes en el estudio del bloque -curricular

geomeétrico?

Problema N°- 2
¢,Cudl es el nivel de desarrollo de las destrezas con criterio de desemperio,
logrado por los estudiantes en el estudio del bloque curricular geométrico?
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c. JUSTIFICACION

Como egresado de la licenciatura en Ciencias de la Educacion mencion
Fisico Matematica de la Universidad Nacional de Loja, es de mi interés
investigar acerca del proceso de evaluacion de la matemética en el bloque
geométrico que vienen empleando los docentes del area de matematicas y
su incidencia en el desarrollo de destrezas con criterio de desempefio en
los estudiantes de décimo grado del colegio nocturno Rafael Rodriguez
Palacios, de la parroquia Malacatos, provincia de Loja, periodo lectivo
2013 -2014. Este tema estd acorde con los conocimientos adquiridos

durante la formacién académica en el Alma Mater universitaria.

El presente problema estd enmarcado dentro del campo educativo de la
pedagogia y didactica educativa, donde se podra emitir  criterios
fundamentados sobre el tema; ademas este tema es posible desarrollarlo
ya que existe la autorizacién pertinente de las autoridades, docentes del
area de matematicas y estudiantes de décimo grado del establecimiento

educativo.

Este proyecto de investigacion sera de utilidad para las autoridades,
docentes y estudiantes, del colegio nocturno Rafael Rodriguez Palacios,
para el investigador y la sociedad de Malacatos con el fin de que conozcan
sobre los procesos de evaluacibn de la Matematica en el blogue
geométrico y como estos inciden en el desarrollo de destrezas con criterio
de desempefio; para que se pueda implementar acciones que permitan a
los docentes de esta institucion educativa, concientizarse del problema y

elevar el nivel de esfuerzo en pro del mejoramiento del sistema educativo.

La importancia de investigar este tema es debido al bajo rendimiento
académico por parte de los estudiantes, segun datos de notas brindados
por la secretaria del colegio, ademas la evaluacion es uno de los elementos
gue conforman el curriculo educativo. También es importante este tema
para el Area de la Educacién el Arte y la Comunicacion de la Universidad
Nacional de Loja, ya que se realizara una propuesta de caracter
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pedagdgico referente a la evaluacion curricular del bloque geométrico,

mismo que servira de guia de consulta para mejorar dicho proceso.

Ademas la investigacién servira para cumplir con el requisito que exige la
Universidad Nacional de Loja, dentro del Reglamento de Régimen
Académico, para obtener el Grado de Licenciado en Ciencias de la

Educacion menciéon Fisico Matematicas.
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d. OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

> Determinar como el proceso de evaluacion de aprendizajes que
implementan los docentes en el estudio del bloque curricular
geométrico, incide en el desarrollo de las destrezas con criterio de

desempefio.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Determinar y analizar las referencias teoricas y procesos de evaluacion
de aprendizajes que implementan los docentes en el estudio del bloque

curricular geomeétrico.

> Valorar el nivel de desarrollo de las destrezas con criterio de
desempeiio, logrado por los estudiantes en el estudio del bloque

curricular geométrico.

> Elaborar una propuesta pedagdgica para la implementaciéon de
procesos de evaluacion de aprendizajes, dirigido al desarrollo de las
destrezas con criterio de desemperio, en el estudio del bloque curricular
geométrico de la asignatura de Matematica, correspondiente al décimo

afno de Educacion General Basica, del Sistema Educativo Nacional.
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e. MARCO TEORICO

1 LA EVALUACION:

La evaluacion es hoy quiza uno de los temas con mayor protagonismo del
ambito educativo, y no porque se trate de un tema nuevo en absoluto, sino
porgue administradores, educadores, padres de familia, estudiantes y toda
la sociedad en su conjunto, son mas conscientes que nunca de la
importancia y las repercusiones del hecho de evaluar o de ser evaluado.
Existe quizd una mayor consciencia de la necesidad de alcanzar
determinadas cotas de calidad educativa, de aprovechar adecuadamente
los recursos, el tiempo y los esfuerzos y, por otra parte, el nivel de

competencia entre los individuos y las instituciones también es mayor.

“Quiza uno de los factores mas importantes que explican que la evaluacion
ocupe actualmente en educacién un lugar tan destacado, es la
comprension por parte de los profesionales de la educacion de que lo que
en realidad prescribe y decide de facto el "qué, cdmo, por qué y cuando
ensefar" es la evaluaciéon. Es decir, las decisiones que se hayan tomado
sobre "qué, cémo, por qué y cuando evaluar'. En general, uno de los
objetivos prioritarios de los estudiantes es satisfacer las exigencias de los
"examenes". En palabras de A. de la Orden(1989): "la evaluacion, al
prescribir realmente los objetivos de la educacion, determina, en gran
medida... lo que los estudiantes aprenden y cémo lo aprenden, lo que los
profesores ensefian y como lo ensefian, los contenidos y los métodos; en
otras palabras, el producto y el proceso de la educacién... querdmoslo o no,
de forma consciente o inconsciente, la actividad educativa de estudiantes y

profesores esta en algun grado canalizada por la evaluacion™:.

Todos estos factores han llevado a una "cultura de la evaluacion” que no se

limita a la escuela sino que se extiende al resto de las actividades sociales.

1 Tomado de: Fragmento; Evaluacién Educativa:- A. de la Orden (1989).
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Concretamente, en nuestro pais, la ampliacién del ambito de la evaluacién
desde los resultados y procesos del aprendizaje de los estudiantes hasta el
propio curriculo (en sus distintos niveles de concrecion), la practica
docente, los centros, el sistema educativo en su conjunto, otros., ha
dibujado en los dltimos aflos un nuevo escenario para las practicas
evaluativas, que se han desarrollado a todos los niveles de manera muy

importante.

1.1 Enfoques del proceso evaluativo

Enfoque tradicional, conductista, naturalista, social — cognitivo, formativa

1.1.1 Enfoque tradicional

Para el enfoque tradicional la evaluacion se reduce a considerarla como
una etapa del proceso de ensefianza y aprendizaje, necesariamente
terminal y con énfasis en el producto; Lafourcade (1972, p. 21), al referirse
a la evaluacion la define como “una etapa del proceso educacional que
tiene por fin comprobar de modo sistematico en qué medida se han logrado
los resultados previstos en los objetivos que se hubieran especificado con
antelacion”. Otros autores como Gronlund (1973, p. 21) definen la
evaluacion como grado de determinacion de objetivos, expresa que “es un
proceso sistematico para determinar hasta qué punto alcanzan los
estudiantes los objetivos de la educacion” y Villarroel (1979, p. 13), la
define como “el proceso mediante el cual se comparan los objetivos
previstos en un curso con los logros (aprendizajes) alcanzados en el
estudiante”, y aclara que no se debe entender como la ultima etapa del
proceso docente, ya que, la evaluacion no es simplemente aplicar pruebas,
sino una actividad constante durante el proceso de ensefanza y
aprendizaje; otro autor como: Livas Gonzalez (1978, p. 14), hace resaltar la
medicion en la recogida de datos, en este caso la define como “un proceso
gue consiste en obtener informacion sisteméatica y objetiva acerca de un
fendbmeno y en interpretar dicha informacion a fin de seleccionar entre

distintas alternativas de decision”.
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1.1.2 Enfoque conductista

La base que sustenta a este enfoque es la concepcion del aprendizaje
como cambio de conducta observable. El aprendizaje, sobreviene como
consecuencia de la ensefianza es la consecucion de objetivos
instruccionales que previamente ha diseflado y definido detalladamente el
docente. Estos objetivos deben estar redactados con precisién y contener
la conducta observable que exhibira el estudiante como demostracion de
su aprendizaje. El objeto de la ensefianza sigue siendo la transmisién de
los contenidos cientifico - técnicos, organizados en materias
esquematizadas. El objeto de la evaluacién son las conductas de los
estudiantes y evaluar es un proceso de medir tales conductas que se

expresan en comportamientos observables.

La tendencia de la evaluacién en el enfoque conductista es el control
periodico de los cambios de conducta especificados en los objetivos,
mediante la aplicacion de pruebas objetivas. El dominio de estas conductas
por parte de los estudiantes determina su promocién al aprendizaje de una
nueva conducta. En este sentido, el desarrollo del sujeto de la educacién
es entendido como la acumulacion de saberes o conocimientos atomizados
de la ciencia, que deben ser periddicamente controlados con fines de

aprobacion o reprobacion.

1.1.3 Enfoque Naturalista

El enfoque naturalista se fundamenta en las potencialidades que posee
internamente el sujeto. Esta fuerza, que emana del interior, es la que le
permite al estudiante asimilar el conocimiento. Se respeta y se valora el
desarrollo espontaneo del estudiante a través de sus experiencias vitales y
su deseo de aprender. Para este enfoque pedagdgico, los conocimientos
impuestos desde el exterior en los planes y programas definidos sin
consultar a los estudiantes, atentan contra su libertad y su individualidad -
dos valores fundamentales para este modelo -. A diferencia del enfoque
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anterior, el centro de atencion es la persona. La Unica evaluacién posible
es la autoevaluacion. Esta habilidad meta-cognitiva, siempre referida a los
asuntos que el estudiante quiere evaluar, es la que le permitira analizar,
valorar y asumir decisiones sobre sus avances y falencias. Entre los
tedricos mas importantes de este modelo se encuentran: Rousseau, llich y

Neil -el pedagogo de Summerhilk.

1.1.4 Enfoque social-cognitivo.

Desde esta vision el trabajo productivo y la educacion estan intimamente

relacionados.

Su proposito esencial es el desarrollo de las capacidades fundamentales
en los procesos de interaccion y comunicacion desplegados durante la
ensefanza, el debate, la critica razonada del grupo, la vinculacién entre la
teoria y la practica y la solucién de problemas reales que interesan a la

comunidad.

En la pedagogia social la motivacion se vincula con el interés que genera la
solucion de los problemas que por lo general no son ficticios sino tomados
de la realidad, por lo tanto no forman parte del curriculo (escrito). La
comunidad es la actora y la que se involucra con la situacion problematica
y su tratamiento se realiza a través de una practica contextual izada. El
profesor y los estudiantes tienen el compromiso de participar con sus
opiniones para explicar su acuerdo o desacuerdo con la situacion o
tematica estudiada. En esta pedagogia se concibe el aprendizaje y el
conocimiento como una construccién social, que se concreta a través de la
actividad del grupo.

En la pedagogia social cognitiva el enfoque de la evaluacion es dinamico,
Su proposito es evaluar el potencial del aprendizaje. Tiene la funcion de
detectar el grado de ayuda que requiere el estudiante de parte del maestro
para resolver una situacion. Vygotsky ha definido el definicion de zona de
desarrollo préximo para referirse a lo que potencialmente el estudiante es

capaz de hacer sin la ayuda del profesor.
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1.1.5 Enfoque de evaluacién Formativa.

En un lenguaje muy informal, diria que con nuestro modo de evaluar
podemos estropear la eficacia de unas clases excelentes, bien preparadas
y que gustan a los estudiantes. Y lo contrario también es verdad, un
sistema de evaluacién bien pensado y organizado puede compensar otras
limitaciones nuestras estimulando en los estudiantes un aprendizaje de
calidad. A la hora de la verdad es la evaluacién la que va a contar la

historia de la calidad.

La finalidad de la llamada evaluacion formativa es precisamente ésta:
convertir en pretendidos, e incluso con su correspondiente planificacion, los
efectos positivos de los examenes convencionales que hemos recordado

antes y que suelen llegar muy tarde.

Si estas buenas consecuencias de los examenes llegan a tiempo subira la
calidad del aprendizaje y habra menos fracasos sin bajar, e incluso
subiendo, el nivel de exigencia porque a una mayor informacién dada a los
estudiantes sobre su propio aprendizaje y durante el mismo proceso de

aprendizaje se les puede ir exigiendo mas.

Es oportuno sefialar que “la aplicacion de la evaluacion formativa es quizas
el medio méas idéneo para hacer efectiva la evaluaciébn continua, tan
pregonada en todos los instrumentos legales vigentes que regulan el

sistema educativo”.?

No es necesario aplicar la evaluacién formativa todos los dias sino en la
medida en que cubra todas las etapas previstas para la consecucion de
los de los objetivos.

“Se puede cumplir con la evaluacion continua y formativa siempre que el

docente tenga informacién de la marcha en todos y cada uno de los

2Tomado de: Villarroel, 1974. Definicionesy funciones Educativas
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aprendizajes y ello puede efectuarse por medio de varios procedimientos,
segun la naturaleza del mismo. Lo determinante es que se conozca la

situacion completa del alumnado en los aprendizajes”.?

El andlisis y discusion de los resultados obtenidos en las evaluaciones
formativas sefiala el inicio de la identificacion de las posibles causas que
expliguen dichos resultados. No obstante, es conveniente obtener infor-
macion sobre otros componentes que intervienen en el aprendizaje a fin de
conocer en qué medida estan funcionando para favorecer o perturbar el

logro de los objetivos deseados.

1.2 DEFINICIONES BASICOS SOBRE EVALUACION EDUCATIVA

1.2.1 Clarificacion de definiciones

Es importante, antes de abordar cualquier contenido de evaluacion,
distinguir algunos definiciones fundamentales, tales como evaluacion,

calificacion y medida.

“El definicién de evaluacion es el mas amplio de los tres, aunque no se
identifica con ellos. Se puede decir que es “una actividad inherente a toda
actividad humana intencional, por lo que debe ser sistematica, y que su

objetivo es determinar el valor de algo™

El término calificacion esta referido exclusivamente a la valoracion de la
conducta de los estudiantes (calificacion escolar). Calificar, por tanto, es
una actividad mas restringida que evaluar. La calificacion sera la expresion
cualitativa (apto/no apto) o cuantitativa (10, 9, 8, otros.) del juicio de valor
gue emitimos sobre la actividad y logros del estudiante. En este juicio de

valor se suele querer expresar el grado de suficiencia o insuficiencia,

3Tomado de: Camperos, 1984. Resumen, Las funciones Evaluativas en la Educacion.
4Tomado de: Evolucion del definicién de evaluacién:- Definicionesde Evaluacion:-
Popham, 1990
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conocimientos, destrezas y habilidades del estudiante, como resultado de

algun tipo de prueba, actividad, examen o proceso.

Se evalla siempre para tomar decisiones. No basta con recoger
informacioén sobre los resultados del proceso educativo y emitir Gnicamente
un tipo de calificacion, si no se toma alguna decisiébn, no existe una

auténtica evaluacion.

Asi pues, “la evaluacion es una actividad o proceso sistematico de
identificacion, recogida o tratamiento de datos sobre elementos o hechos
educativos, con el objetivo de valorarlos primero y, sobre dicha valoracion,

tomar decisiones™

La evaluacion, por tanto, se caracteriza como:

En el diccionario la palabra Evaluacion se define como, sefialar el valor de
algo, estimar, apreciar o calcular el valor de algo. De esta manera mas que
exactitud lo que busca la definicibn es establecer una aproximacion
cuantitativa o cualitativa. Atribuir un valor, un juicio, sobre algo o alguien, en
funcién de un determinado propdésito, recoger informacién, emitir un juicio
con ella a partir de una comparacion y asi, tomar una decisién. La toma de
decisiones se hace permanentemente evaluando y eligiendo lo que

consideramos mas acertado.

Més técnicamente podemos definirla como:

La etapa del proceso educativo que tiene como finalidad comprobar, de
manera sistematica, en qué medida se han logrado los objetivos
propuestos con antelacién. Entendiendo a la educacién como un proceso
sistematico, destinado a lograr cambios duraderos y positivos en la
conducta de los sujetos, integrados a la misma, en base a objetivos

definidos en forma concreta, precisa, social e individualmente aceptables.

5Tomado de: Garcia Ramos, 1989: Diagndstico, evaluacién y toma de decisiones.
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"Evaluacion es el acto que consiste en emitir un juicio de valor, a partir de
un conjunto de informaciones sobre la evolucion o los resultados de un

estudiante, con el fin de tomar una decision"s.

“La evaluacion es una operacion sistematica, integrada en la actividad
educativa con el objetivo de conseguir su mejoramiento continuo, mediante
el conocimiento lo mas exacto posible del estudiante en todos los aspectos
de su personalidad, aportando una informacién ajustada sobre el proceso
mismo y sobre todos los factores personales y ambientales que en ésta
inciden. Sefala en qué medida el proceso educativo logra sus objetivos

fundamentales y confronta los fijados con los realmente alcanzados."’
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5.1: Evaluacién Educativa

1.2.2 FUNCIONES DE LA EVALUACION

En términos generales se pueden reconocer diferentes funciones
frecuentemente atribuidas a la evaluacién, las mismas no son excluyentes
sino complementarias y algunas se explican a través de las ideas mas
generalizadas que se tienen sobre la evaluacion y otras se relacionan
directamente con una definicibn mas completa y complejo de estos

procesos.

5Tomado de: B. Maccario y Garcia Ramos, 1989. Diagndstico, evaluacién y toma de decisiones.
7Tomado de: A. Pila Telefia. Formas de Evaluar, Madrid.

132



» Lafuncién diagndéstica:

La evaluacién diagnostica es aquella que se aplica al comienzo de un
proceso evaluador, en nuestro caso referido a la ensefianza y aprendizaje.
De esta forma se detecta la situacion de partida de los sujetos que
posteriormente van a seguir su formacién y, por lo tanto, otros procesos de

evaluacion adecuados a los diversos momentos por los que pasen.

Tal situacién de partida puede presentarse:

“‘Cuando un estudiante llega por primera vez a un centro, bien para
comenzar su escolaridad, bien para continuarla. En el primer caso, sera
necesario realizar una amplia captura de datos para precisar del mejor
modo las caracteristicas de todo tipo del estudiante (personales, familiares,
sociales, otros.). Esta primera evaluacion tiene una funcién eminentemente
diagnéstica, pues servird para conocer a ese estudiante y poder adaptar al
maximo, desde el primer momento, la actuacion del profesor y del centro a
sus peculiaridades. En el segundo caso, es de suponer que el estudiante
aporte su expediente escolar, de manera que la evaluacién inicial estaria
en funcién de los datos ya poseidos y de los que falten para completar los
necesarios en el nuevo centro. Para cualquiera de las dos situaciones se
cuenta, habitualmente, con registros diversos -oficiales y particulares de

cada centro- en los que anotar los datos recogidos” (Knapp, R.H.: 1983).

Cuando se comienza un proceso de aprendizaje concreto, como puede ser
el trabajo con una unidad didactica. En esta situacion la evaluacion inicial
resultara util para detectar las ideas previas que el alumnado posee en
relaciébn con el tema que se va a tratar. Igualmente, se pondran de
manifiesto las actitudes hacia la teméatica -en su caso- y el mayor o menor
dominio de los procedimientos que van a ser necesarios para su desarrollo.
Los medios para conseguir estos datos son variados: un coloquio, un
debate, la realizacién de unos trabajos preparatorios..., pueden ser idoneos

para su obtencion.
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A partir de la informacion conseguida, se adaptar4 convenientemente el
principio de la unidad didactica programada, para adecuarla a los
conocimientos generales del grupo. Mediante el desarrollo oportuno se
intentard que todos alcancen los objetivos basicos e imprescindibles para
poder seguir adelante en el proceso de aprendizaje subsiguiente. En
algunos casos, incluso, habra que posponer una unidad concreta o, si no
es determinante en ese curso o ciclo, debera aplazarse hasta otro curso
posterior en el que los estudiantes tengan la madurez o los conocimientos
suficientes para poder asimilar los nuevos contenidos y alcanzar los

objetivos propuestos en ella.

Sin una evaluacién inicial falta el conocimiento previo que es preciso
poseer de una persona en pleno desarrollo para poder adecuar la
enseflanza a sus condiciones de aprendizaje, y cumplir de esta forma la

funcién reguladora que hemos asignado a la evaluacion.

Funcion simbdlica:

Los procesos de evaluacion transmiten la idea de finalizacion de una etapa
o ciclo; se asocia con frecuencia la evaluacion con la conclusion de un
proceso, aun cuando no sea este el proposito y la ubicacion de las
acciones evaluativas cabe tener presente que para los actores
participantes en alguna de las instancias del proceso, éste adquiere esta

funcién simbodlica.

Funcién politica:

Tal como se sefalara en el apartado anterior una de las funciones mas
importantes de la evaluacion es su caracter instrumental central como
soporte para los procesos de toma de decisiones. Esta funcién es
claramente politica ya que la evaluacion adquiere un rol sustantivo como
retroalimentacion de los procesos de planificacién y la toma de decisiones

sobre la ejecucién y el desempefio de los programas y proyectos.
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» Funcién de conocimiento:

En la definicibn misma de evaluacion y en la descripcibn de sus
componentes se identifica como central el rol de la evaluacién en tanto
herramienta que permite ampliar la comprension de los procesos
complejos; en este sentido la busqueda de indicios en forma sistematica
implica necesariamente el incremento en el conocimiento y la comprensién

de los objetos de evaluacion.

» Funcion de mejoramiento:

En forma complementaria con la funciébn de conocimiento y la identificada
como funcién politica, esta funcion destaca el aspecto instrumental de la
evaluacion en tanto permite orientar la toma de decisiones hacia la mejora
de los procesos o fendmenos objeto de evaluacion. En la medida que se
posibilita una mayor compresion de los componentes presentes es factible
dirigir las acciones hacia el mejoramiento en términos de efectividad,

eficiencia, eficacia, pertinenciay/o viabilidad de las acciones propuestas.

» Funcion de desarrollo de capacidades:

Con caracter secundario, ya que no forma parte de los objetivos centrales
de cualquier accion evaluativa, los procesos de evaluaciéon a través de sus
exigencias técnicas y metodolégicas desempefian una importante funcién
en términos de promover el desarrollo de competencias muy valiosas. Si se
aprovechan adecuadamente las instancias de evaluacion, éstas
contribuyen a incrementar el desarrollo de dispositivos técnicos
institucionales valiosos y poco estimulados habitualmente. Estas
competencias se refieren por ejemplo a la practica sistematica de
observaciones y mediciones, de registro de informacion, de desarrollo de
marcos analiticos e interpretativos de la informacion, de inclusion de la
informacion en los procesos de gestidn, de desarrollo de instrumentos para

la recolecciéon de informacion, otros.
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1.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Hemos de empezar definiendo lo que por técnicas e instrumentos de
evaluacion se entiende y como estos procedimientos se constituyen en
piedra angular para medir los logros de los aprendizajes en nuestros

estudiantes.

“Las técnicas se definen como procedimientos y actividades realizadas por
los participantes y por el facilitador (maestro) con el propésito de hacer

efectiva la evaluacion de los aprendizajes™.

Los instrumentos se constituyen en el soporte fisico que se emplea para
recoger la informacion sobre los aprendizajes esperados de los
estudiantes. Todo instrumento provoca o estimula la presencia o
manifestacion de lo que se pretende evaluar. Contiene un conjunto
estructurado de items los cuales posibilitan la obtencion de la informacion

deseada.

1.3.1 Técnicas

A continuacion se presentan los cuatro grupos de técnicas que se pueden

seleccionar para realizar las evaluaciones de los aprendizajes:

1.3.1.1 Técnica del interrogatorio. En términos generales, esta técnica agrupa a

todos aquellos procedimientos mediante los cuales se solicita
informacion al estudiante, de manera escrita u oral para evaluar
basicamente el area cognoscitiva. Estas preguntas requerirAn su
opinidn, valoracion personal o interpretacion de la realidad, basandose

en los contenidos del programa de estudio.

Algunos de los instrumentos utilizados para llevar a cabo esta técnica

son:

8Tomado de: Métodos y técnicas, disponible en: http://www.metodos-y-tecnicas-de-
investigacion.html, (consultado 07-07-2011)
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El cuestionario: Este instrumento se integra con preguntas previamente

estructuradas sobre una tematica especifica que desee explorarse, las

cuales pueden presentarse al interrogado de manera oral o escrita.

Los cuestionamientos pueden limitar o no al informante su posibilidad de

responder, en este sentido, se distinguen dos tipos de cuestionario:

1) Cuestionario de preguntas abiertas; donde se da al informante la
posibilidad para responder libremente.

2) Cuestionario de preguntas cerradas; el informante debe limitarse a

responder sobre lo que se cuestiona.
La combinacién de estos tipos de cuestionario, debidamente construido,
resulta muy enriquecedora pues proporciona informacion cuantitativa y

cualitativa.

La entrevista: Este instrumento permite obtener informacién por

interrogatorio directo (cara acara), mediante la relacion que se establece
entre dos individuos; en donde uno de ellos (el entrevistado) se asume
gue posee informacion, de la cual el entrevistador solamente le solicitara
la que sea util para los fines que se persigan al aplicar el instrumento,

orientdndose por lo general con un guion o una serie de preguntas.
Existen dos variantes de este instrumento:

1) La entrevista estructurada; en ella el entrevistador se concretara a
formular al entrevistado las preguntas, respetando el orden con que
previamente fue definido.

2) La entrevista no estructurada; en esta variante, el entrevistador

cuenta con la posibilidad de modificar el orden para presentar las

preguntas, pero no asi la intencion de éstas.
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La autoevaluacion: La autoevaluacion consiste en que el examinado

emita un juicio sobre si mismo (sobre su rendimiento, su
comportamiento, otros.), en relacion a los objetivos o metas planteadas
en el programa de estudio, al inicio del proceso de aprendizaje. Este
juicio puede emitirse de manera oral o escrita, pudiéndose establecer
previamente un formato con parametros, por ejemplo: escalas
numericas, porcentajes absolutos o relativos, calificativos (insuficiente,

bueno, regular, excelente).

1.3.2 Técnica de la resolucion de problemas. Esta técnica consiste en
solicitar al estudiante la resolucién de problemas, mediante ello se
podran evaluar los conocimientos y habilidades que éste tiene. Los
problemas que se presenten al estudiante pueden ser de orden
conceptual, para valorar el dominio del estudiante a nivel declarativo o
bien pueden implicar el reconocimiento de la secuencia de un

procedimiento.

En esta técnica puede hacerse uso de los siguientes instrumentos:

Pruebas objetivas: Las pruebas objetivas se integran por reactivos

con enunciados o preguntas muy concretas, en las que el examinando
va a escoger, sefialar o completar el planteamiento que se le hace y
las opciones de respuesta son fijas, por lo cual no se incluyen juicios
del evaluador o interpretaciones relacionadas con las respuestas; la
calificacion que se obtiene es independiente de juicio de quien califica,
ya que generalmente se asigna una clave Unica de respuesta para

cada reactivo.

Pruebas de ensayo o por temas: Este instrumento contiene

preguntas o temas en los que el estudiante debe construirlas
respuestas utilizando un estilo propio, considerando el caracter critico
con las palabras o términos que considere mas adecuados,
apoyandose en la informacion existente al respecto, siguiendo el
orden de presentacion que él desee.
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Simuladores escritos: Este instrumento enfrenta al estudiante a una

situacion lo mas parecida a una real, en donde se induce al estudiante
a la toma de decisiones o al desarrollo de acciones que lleven hacia la

solucion de un problema.

De este instrumento se identifican dos tipos: problemas y simuladores.

Problemas: Consisten en la presentacion de una situacion que
requiere de una o varias respuestas que pueden o no ser seriadas,
requiriéndose en algunos casos el uso de apoyos como calculadoras,
formularios o principios, leyes, normas y criterios ya establecidos. Las
preguntas de este tipo requieren respuestas de tipo analitico mas que
memoristico. Una variante de este tipo, son las preguntas de
demostracion, que pueden tener una parte resuelta y el estudiante
debe determinar si lo planteado como respuesta o procedimiento es

correcto o no.

Simuladores: Los simuladores permiten situar al estudiante ante una
situacion en donde debe tomar decisiones y emprender acciones para
resolver un problema, dichas acciones le retroalimentaran y le

permitiran mejorar sus decisiones posteriores.

El simulador debe contener una introduccion y un problema con varios
niveles de actividades, donde cada nivel contendra una serie de
actividades relevantes y especificas asi como un modelo para cotejar

con la respuesta.

Pruebas estandarizadas: Son instrumentos que utilizan reactivos

que han sido ensayados, analizados y revisados antes de pasar a
formar parte del instrumento, delos cuales se poseen tablas de
resultados, obtenidas de muestras de poblacién en condiciones

controladas.
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Las condiciones de la aplicacion, la lectura de las instrucciones y las

respuestas correctas no siempre son iguales.

Abarca grandes blogues de conocimientos o de habilidades y
comunmente sélo unos pocos reactivos consideran un tema en

particular.

1.3.3. Técnica de solicitud de productos

Esta técnica se refiere a la solicitud de productos resultantes de un
proceso de aprendizaje, los cuales deben reflejar los cambios producidos
en el campo cognoscitivo y demuestren las habilidades que el estudiante
ha desarrollado o adquirido, asi como la informacion que ha integrado.

Los instrumentos que pueden utilizarse en esta técnica son diversos y
variados dependiendo del area de conocimiento, los objetivos, el

propoésito y el tiempo que se determine para su elaboracion, éstos son:

Proyecto: Consiste en la elaboracion de una propuesta que integre una
tentativa de solucién a un problema. Esta propuesta puede consistir en un

proyecto de investigacion, de desarrollo o de evaluacion.

Proyecto de investigacién: Enfocado al conocimiento profundo de un

tema especifico.

Proyecto de desarrollo: Enfocado a satisfacer la necesidad de estructurar,

de llevar a cabo una tarea o para crear algo novedoso.

Proyecto de evaluacion: Se presentan en funcién de una necesidad de
seleccionar una decision dentro de un conjunto de posibilidades

Monografias: Este instrumento debe contener una apreciacion sobre un
tema, fundamentada en informacion relacionada o proveniente de diversas

fuentes.
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Ensayos: Este instrumento se caracteriza por ser un escrito donde el
estudiante expresa su punto de vista sobre un tema en particular,
considerando formulaciones criticas e incorporando como apoyo

informacioén pertinente sobre el tema.

Reportes: El reporte es la presentacion escrita de los resultados de alguna
actividad, que puede ser: una investigacion documental o de campo, una
practica de laboratorio, o cualquier otra actividad que se haya llevado a
cabo como parte del proceso de la ensefianza y el aprendizaje para

conseguir los objetivos planteados previamente.

Generalmente los reportes pueden clasificarse en dos tipos:

Sumativos: La utilizacion de estos reportes, es con la finalidad de informar
de manera formal y detallad sobre los resultados de algin proyecto o

alguna de las fases que lo integran.

Formativos: Estos reportes se utilizan con la finalidad de retroalimentar

periddicamente la planeacion y aplicacién de las actividades o procesos.

1.3.4. Técnica de observacion. Esta técnica permite evaluar aspectos como el
afectivo y el psicomotor, los cuales dificilmente se evaluarian con otro tipo
de técnica, ya que de manera inmediata se identifican los recursos con
gue cuenta el estudiante y la forma en que los utiliza, tales como: la
identificacion, seleccion, ejecucion y/o integracion, en funcion del producto
gue genere en una situacion real o simulada. Asimismo esta técnica
resulta importante, ya que con ella se puede conocer, en algunos casos,

el origen de sus aciertos y errores.

Los instrumentos utilizados, son los siguientes:

Participacion: Con este instrumento se elabora un registro de la

frecuencia con que los estudiantes: aportan verbalmente ideas

relacionadas con el tema, presentan informacion adicional a la clase,
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plantean un ejemplo, solucionan el problema o interrogante en

cuestion, aplican lo aprendido a un problema real, otros.

Exposicion oral: Es la exposicion oral de un tema, contenido en el

programa de estudio, frente a un grupo de personas.

Demostraciones: Con este instrumento se solicita al estudiante que de

manera practica muestre el manejo de un instrumento, la elaboracion de
algun trazo, la realizacion de un experimento o la ejecucién de alguna otra
actividad que requiera demostrar que se conoce la secuencia de un

proceso o la manipulacién de una herramienta u objeto.

Listas de verificacién (de cotejo): Con este instrumento se registra la

presencia o ausencia de conductas, manifestaciones, o secuencias de
acciones que se espera que el estudiante externe en determinadas

situaciones que el examinador se concretara a observar.

Reqistros anecdéticos: Son descripciones en forma de anécdotas de los

hechos, incidentes o acontecimientos que se suscitan en un lugar y
periodo de tiempo determinados, los cuales pueden resultar de interés
para el observador o para los fines con que éste observa. Los hechos
deben describirse de manera breve, tal como se presentaron y la
interpretacion de éstos se va a desarrollar de manera separada, junto con

las recomendaciones.

1.4 OPERATIVIDAD DE LA EVALUACION

“Los procesos de evaluacién tienen por objeto tanto los aprendizajes de los

estudiantes como los procesos mismos de ensefianza. La informacion que

proporciona la evaluacion sirve para que el equipo de profesores disponga

de informacion con el fin de analizar criticamente su propia intervencion

educativa y tomar decisiones al respecto™.

Tomado de: ALFARO, M.E. (1990): “Aspectos practicos del proceso de programacion y
evaluacidon”. Documentacion Social. N° 81. Madrid.
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El proceso evaluativo implica una serie de pasos, por eso decimos que es
un proceso, pero hay que considerar gque esS0S pasos no son
independientes entre si, estan interrelacionados y se condicionan unos a

otros, es decir la evaluacién actla como un sistema.

1.4.1 Componentes del Proceso Evaluativo

En estos procesos evaluativos podemos distinguir una serie de
elementos:

o Un sujeto evaluador

o Un objeto de evaluacién

o Informacion sobre el objeto

o Criterios de comparacion

J Juicios valorativos

. Toma de decisiones

1.4.2 Pasos o fases

Todo proceso de evaluacion exitoso debe observar algunos

requerimientos indispensables o atender a cierto conjunto de premisas.

1.4.3 Intencién de Evaluar

En primera instancia debe entenderse que toda accién evaluativa es una
forma particular de intervencion en la realidad. Cualquiera que sea la(s)
estrategias metodoldgicas adoptadas los objetos de evaluaciéon sufren
algun tipo de modificacién como consecuencia de esta intervencion. Este
es un elemento que debe tener presente el evaluador, por una parte para
no producir interferencias en demasia en el desarrollo habitual de las
acciones y por la otra para ponderar este efecto en la eleccién de las
estrategias metodoldgicas vy el balance general de los resultados de la

evaluacion.
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1.4.4 Determinacion del juicio a realizar

En segunda instancia toda evaluacién, por su naturaleza, requiere de
criterios establecidos respecto de los cuales se formulen los juicios
valorativos. Ya se sefialé anteriormente que el componente valorativo es
uno de los elementos diferenciales de la evaluacion respecto de cualquier
otro tipo de indagacion y en este sentido la formulacién, definicion o

construccion de criterios resulta un requerimiento ineludible.

1.4.5 Determinacién de los procedimientos

En tercer lugar, dado que toda accion evaluativa se sustenta en la
produccién de informacion y en la busqueda de indicios sobre aquellos
procesos o fendmenos no visibles en forma simple, es imposible plantear
una evaluacién que abarque todos los aspectos a considerar, que incluya
todos los componentes de un programa o proyectos, que indague sobre
todos los procesos de gestion, otros. Por el contrario cualquier planteo al
respecto implica siempre ciertos limites conceptuales, metodoldgicos,
operativos, pero en todos los casos son limites que suponen alguna forma

de acotamiento de los alcances de la evaluacion.

1.4.6 Interpretacién de lainformacion

La informacion constituye el insumo basico sobre el que se producen los
procesos de evaluacion por lo tanto el rigor técnico dirigido hacia la
seleccidn las fuentes, las formas de recoleccion, registro, procesamiento y
analisis, asi como la confiabilidad y validez resultan exigencias

insoslayables a la hora de llevar a cabo cualquier tipo de evaluacion.

1.4.7. Emision de juicios valorativos

Las caracteristicas mismas de los procesos evaluativos traen como

consecuencia una notable movilizacion por parte de todos los sujetos de
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gue una u otra manera se ven involucradas en ellos. Por ello es necesario
considerar en términos generales quienes son los sujetos alcanzados de
una y otra forma por las acciones evaluativas y generar entre ellos cierta
base de consenso y aceptacion. Esto contribuye a evitar la resistencia
propia que generan este tipo de acciones en parte debido a la endeble
cultura evaluativa que en general se observa. La comunicacion amplia
sobre las finalidades de las acciones de evaluacion, los procedimientos
predominantes, la utilizacion de los resultados, la difusion de los mismos
son estrategias que promueven una mayor aceptacion entre los

involucrados.

1.4.8. Determinacion de las acciones a realizar y del seguimiento de la

misma

La relevancia y la oportunidad son, por ultimo, dos requisitos basicos para
gue las acciones de evaluacion tengan significacion. La relevancia se
refiere a la centralidad de los objetos de evaluacion, es decir, la
complejidad de un proceso de evaluacion se justifica en la medida en que
se lleve a cabo alrededor de problemas, aspectos o fendmenos
relevantes. En el mismo sentido la oportunidad es la cualidad de la
ubicacion temporal adecuada del proceso de evaluacion y en especial de
sus resultados. Un proceso de evaluacidon exitoso loes en buena medida
en tanto sus resultados se encuentren disponibles en el momento
adecuado, para incidir en la toma de decisiones, en los procesos de

gestion en forma oportuna.

.2 DESTREZAS CON CRITERIO DE DESEMPERNO

2.1 Definicién

Las destrezas con criterio de desempeiio expresan el saber hacer, con

una o mas acciones, que deben desarrollar los estudiantes,

estableciendo relaciones con un determinado conocimiento tedérico y
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con diferentes niveles de complejidad de los criterios de desempeiio.

Las destrezas se expresan respondiendo a las siguientes interrogantes:

¢, Qué debe saber hacer? Destreza
¢, Qué debe saber? Conocimiento

¢,Con que grado de complejidad? Precisiones de profundizacion

2.2 BASES PEDAGOGICAS PARA EL DISENO CURRICULAR

El nuevo documento curricular de la Educacion General Basica se
sustenta en diversas concepciones tedricas y metodoldgicas del
guehacer educativo; en especial, se han considerado algunos de los
principios de la Pedagogia Critica, que ubica al estudiantado como
protagonista principal del aprendizaje, dentro de diferentes estructuras
metodologicas, con el predominio de las vias cognitivistas y
constructivistas. Estos referentes de orden tedrico se integran de la

siguiente forma:

2.3 El desarrollo de la condicibn humana y la preparacién para la

comprension

El proceso de Actualizacibn y Fortalecimiento Curricular de la
Educacion General Bésica tiene como objetivo desarrollar la condicion
humana y preparar para la comprension, para lo cual el accionar
educativo se orienta ala formacion de ciudadanos que practiquen
valores que les permiten interactuar con la sociedad con respeto,
responsabilidad, honestidad y solidaridad, aplicando los principios del

Buen Vivir.
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2.4 Actualizacion y Fortalecimiento Curricular de la Educacion General
Basica 2010

2.4.1 El plan decenal de Educacion

En noviembre de 2006, se aprobd en consulta popular el Plan
Decenal de Educacion 2006-2015, el cual incluye, como una de
sus politicas, el mejoramiento de la calidad de la educacion. En
cumplimiento de esta politica, se han disefiado diversas
estrategias dirigidas al mejoramiento de la calidad educativa,
una de las cuales es la actualizacion y fortalecimiento de los
curriculos de la Educacion General Basica y del Bachillerato y la
construccion del curriculo de Educacion Inicial. Como
complemento de esta estrategia, y para facilitar la
implementacion del curriculo se han elaborado nuevos textos

escolares y guias para docentes.
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2.4.2 La actividad educativa

Debemos tener muy claro, que el proceso educativo es una
actividad eminentemente intencional por la cual se trata de
formar, en dltima instancia, la concepcion del mundo de los
estudiantes, es decir siempre se tendra que tomar en cuenta los
escenarios socioculturales diversos y contrapuestos en los que

se desarrolla el proceso educativo.

Tradicionalmente la enseflanza se ha organizado en torno a
temas, casi siempre atendiendo a su evolucién cronolégica, o
partiendo de aquellos que se consideran relevantes en la
construccion del conocimiento cientifico o profesional.
Actualmente, el Ministerio de Educacion, pretende una
estructuracién en funcién de la secuencia que los estudiantes
deberdn seguir para integrar conocimientos, habilidades,
actitudes y valores en el dominio de un proceso o desarrollo de

"destrezas con criterio de desempefio”.

En este documento se anotan dos tres recomendaciones Utiles
para realizar un replanteamiento de la tarea docente respecto
de la planificacion didactica; redisefio de las estrategias para la
enseflanza en el aula; la evaluacion; y la recuperacion

pedagdgica.

En esencia, las sugerencias que se plantean giran alrededor de
la necesidad de reflexionar sobre el enfoque pedagdgico y las
recomendaciones propuestas por el Ministerio de Educacion en
el "Documento de Actualizacion de la Reforma Curricular
Basica" y otros en el afan de adjetivarlos con el Proyecto

Educativo Institucional:

« Subraya la importancia de formar seres humanos con valores.
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e Formar personas con capacidad de resolver problemas y
proponer soluciones.

e« Formar personas con capacidad de participar en la
construccion de una sociedad mas justa y equitativa.

« Enfatiza el uso del pensamiento de manera critica, légica y
creativa.

« Sefiala la importancia de usar el conocimiento como medio de
realizacion individual y colectiva.

«LOs conocimientos conceptuales y tedéricos se integran al
dominio de la accion, o sea al desarrollo de las destrezas con
criterios de desempefio.

« Sugiere el uso de las TIC como instrumentos de busqueda y
organizacion de la informacién.

e Prioriza la lectura como el medio de comprension y la
herramienta de adquisicion de la cultura.

« Propone una evaluacion mas sistematica, criterial e
integradora que tome en consideracion tanto la formacion
cognitiva del estudiante: destrezas con criterios de

desempefio asi como la formacion de valores humanos.

2.5 Planificacion por destrezas con criterios de desempefio

El proceso de ensefianza aprendizaje por "destrezas con criterios de
desempeiio” supone, a los docentes y estudiantes, un esfuerzo de
formacion para ensefiar y aprender segun las nuevas orientaciones
gue este proceso propone. La nueva concepcién del modelo
pedagdgico centrado en el aprendizaje del estudiante y la
introduccién de las destrezas con criterios de desempefio en la
educacion ecuatoriana procura vincular la teoria con la préactica para
gue los estudiantes puedan continuar estudios de tercer nivel e
involucrarse en la solucién de los problemas de la comunidad. Esto
sin duda, exige una revision radical de nuestra forma de planificacion

y evaluacion del proceso aprendizaje-ensefianza.
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Para ello es necesario, renovar la informacién basica para la
planificacion por "destrezas con criterios de desempefio”, y la fuente

mAas cercana, es el propio Ministerio de Educacion.

¢Qué es el perfil de salida?: Es la expresién de desempefio que
debe demostrar un estudiante al finalizar un ciclo de estudio;
desempefio caracterizado no solo por un alto nivel de generalizacion
en el uso de las destrezas y conocimientos, sino por la permanencia

de lo aprendido.

¢, Qué son los objetivos del area?: Orientan el desempefio integral
gue debe alcanzar el estudiante en un area de estudio: el saber
hacer, pero ante todo, la conciencia de utilizacion de lo aprendido en

relacion con la vida social y personal.

¢Qué son los objetivos del afio?: Expresan las méximas
aspiraciones que se quieren lograr en el proceso educativo dentro de

cada area de estudio.

¢Qué es el mapa de conocimientos?: Es la distribucién de las
destrezas y conocimientos nucleares que un estudiante debe saber

en cada afo de estudio.

c,Qué es el eje integrador de aprendizaje del area?: Es el
definicion integrador maximo de un éarea. Por ejemplo:
"Interrelaciones del mundo natural y sus cambios". Este componente
sirve de eje para articular las destrezas de cada uno de los bloques

curriculares.

¢Qué es el eje de aprendizaje?: Se deriva del eje integrador del
area y sirve para articular los bloques curriculares.
¢ Qué son los bloques curriculares?: Componente de proyecciéon

curricular que articula e integra el conjunto de destrezas y
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conocimientos alrededor de un tema central de la ciencia o disciplina
gue se desarrolla.

,Qué son las destrezas con criterios de desempefio?: Son
criterios que norman qué debe saber hacer el estudiante con el

conocimiento tedrico y en qué grado de profundidad.

¢,Coémo se presentan los contenidos?: Integrados al "saber hacer",
pues interesa el conocimiento en la medida en que pueda ser

utilizado.

¢ Qué son los indicadores esenciales de evaluacién?: Se articulan
a partir de los objetivos del afio; son evidencias concretas de los
resultados del aprendizaje que precisan el desempefio esencial que

debe demostrar el estudiante.

¢ Qué son los estandares de aprendizaje?: Son indicadores que
sirven para orientar, apoyar y monitorear la gestion de los actores del

sistema educativo hacia su mejoramiento continuo.

¢Como funciona la evaluacion con criterios de desempefio?:
Hace que se vea a la evaluacibn como un proceso continuo inherente
a la tarea educativa que permite al docente darse cuenta de los
logros y los errores en el proceso de aprendizaje tanto del docente

como de los estudiantes y tomar los correctivos a tiempo.

¢, Qué son los ejes transversales?: Son grandes temas integradores
gue deben ser desarrollados a través de todas las asignaturas;
permiten el andlisis de las actitudes, la practica de valores y en
general dan a la educacion un caracter formativo e integrador.
Promueven el definicion del "Buen Vivir' como el esfuerzo personal y
comunitario que busca una convivencia armoénica con la naturaleza y

con los semejantes: La formacién ciudadana y para la democracia.
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5.6 PRECISIONES PARA LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE

La Matematica forma parte esencial de nuestra sociedad, es una
disciplina cuyo desarrollo responde a la necesidad y deseo de
resolver situaciones provenientes de los mas variados ambitos; es por
esta razon que el programa de décimo afio de educacion basica en el
area de matematica, busca desarrollar la capacidad de pensar
matematicamente y de interpretar fendmenos y situaciones cotidianas,
facilitando la comprension de una sociedad y de una naturaleza en

constante cambio.

Recuerde que en este afio el proceso de construccion y adquisicion
de habilidades intelectuales, relativas al proceso de abstraccion y

generalizacion, todavia continta. Es por esto que le sugerimos que:

Al realizar las actividades educativas en el salén de clase, el
profesorado debe buscar la motivacion de las estudiantes y los
estudiantes, incluyendo sus intereses y las relaciones con las otras
areas del saber, de manera que despierten la curiosidad y que
representen un desafio para ellos y ellas. Es necesario recordar que
los problemas iniciales no deben ser muy complicados, ya que si les
resulta imposible resolverlos, el estudiantado pierde interés y puede
causar reacciones negativas hacia la materia. La creatividad es
importante a la hora de presentar un problema, y se recomienda el
uso de situaciones que son familiares al estudiantado ya que ello les
brinda la oportunidad de demostrar sus talentos matematicos. Es
importante recordar que los problemas propuestos deben desarrollar
actitudes criticas, reflexivas y de andlisis. Mas importante que el
resultado mismo del problema es el razonamiento y las estrategias
que utilizan para su resolucion. Pida a sus estudiantes que verbalicen
estos procesos y promueva discusiones acerca de las diferentes
estrategias utilizadas para que constaten que existen diferentes
formas de hacer y de resolver problemas, algunas méas efectivas que

otras, pero todas igualmente validas.
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5.7 ACTUALIZACION Y FORTALECIMIENTO CURRICULAR DE LA
EDUCACION GENERAL BASICA

En las clases, cree espacios para que las estudiantes y los
estudiantes formulen conjeturas, propongan encadenamientos
argumentativos y utilicen y analicen modelos que permitan describir y
predecir el comportamiento de algunos fendmenos en diversos

contextos.

Para trabajar con la proposicién de encadenamientos argumentativos
se recomienda que motive a sus estudiantes a formular y a responder
preguntas que nazcan del trabajo en grupo o que sean planteadas por
el docente y la docente. Todas sus respuestas deben ser
argumentadas, mediante la descripcion o la explicacion, y deben ser
capaces de defender sus procedimientos y estrategias de resolucion.
Es importante también, que aprendan a escuchar argumentos
contrarios a los suyos y que desarrollen la capacidad de contra-
argumentar. Esta practica, muy usada en las areas de Lengua y
Estudios Sociales, ayuda ampliamente en el area de Matematica, ya
que el debatir, permite lograr una mayor comprensién vy
sistematizacion de los temas estudiados, ademas de una flexibilidad
de pensamiento. Como resultado, formaremos estudiantes que sean
comunicadores matematicos; es decir, capaces de resolver,
argumentar y demostrar procesos l6gicos de razonamiento en

cualquier area del conocimiento.

La resolucion de problemas y ejercitacion no son las Unicas
actividades que se solicite realizar a las estudiantes y a los
estudiantes; recuerde que la lectura, indagacion especifica y
exposicidn sobre temas relacionados con la Matemética, son otro tipo
de actividades que también apoyan el aprendizaje y la aplicacion de

los conocimientos.
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Guie y asesore en las indagaciones y las exposiciones para que sean
eficaces y se recomienda que usted oriente al estudiantado a buscar
en fuentes especializadas y confiables, a clasificar y organizar la
informacion buscada, y a redactar en forma original la presentacion en

funcion de la audiencia escogida.

Es importante que utilice varios recursos para el trabajo con sus
estudiantes, como la calculadora (basica o cientifica) o un software de
calculo, geometria o estadistica. Si el centro educativo no dispone de
estos recursos, puede usar algunos programas de acceso libre en el
Internet, en donde encontrard varias paginas especializadas en el
area de la matemética, divididas por niveles de educacion, con
diversas opciones, tanto interactivas como de videos o de hojas de
trabajo impresas. Muchas de estas paginas de Internet incluyen

también estrategias y metodologias para abordar ciertos temas.

Es conveniente que en su trabajo diario con las estudiantes y los
estudiantes, promueva algunas actitudes relacionadas directamente
con el area de Matematica, tales como la utilidad de dicho
conocimiento, su aplicacion, la organizacién, la precision, la
justificacion y utilidad del lenguaje numérico y algebraico en la

resolucion

“Los problemas o situaciones cotidianas. Al momento de proponer un
problema matematico, trate de escoger aquellos que estén
relacionados con temas sensibles y/o criticos de la actualidad
nacional o en contexto con el medio en el que las estudiantes y los
estudiantes se desenvuelven, de este modo no solo se analizara la
parte matematica en forma critica sino que también se abre la
posibilidad de entablar debates sobre temas tales como la proteccion
del ambiente, la prevencion de catastrofes naturales y como éstos se
relacionan con los conocimientos matematicos esperados. Ademas es
importante fomentar la confianza del estudiantado en sus propias

capacidades para afrontar problemas en céalculos y estimaciones, asi
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como el respeto a puntos de vista o procedimientos de otros
estudiantes. La perseverancia y flexibilidad son otros de muchos ejes

transversales a desarrollar en matematica.

Al igual que en otros niveles, se recomienda trabajar siempre
relacionando todos los contenidos estudiados, tanto del afio en curso,
como de los afios anteriores, y no solamente del area de Matematica
sino de todas las otras areas. Al establecer estas relaciones, las
estudiantes y los estudiantes encuentran aplicaciones inmediatas del
conocimiento y su utilidad, ademas de realizar conexiones entre las
diferentes asignaturas y comprender que todas ellas estan
relacionadas entre si. Por ejemplo, todo lo que se ve en el sistema de
funciones como el simplificar, ordenar y combinar polinomios y
productos notables por el uso de las operaciones basicas, se ve
reflejado al momento de trabajar en otros contenidos como la

factorizacion”°

5.8 BLOQUE DE GEOMETRIA DE DECIMO ANO DE EDUCACION

GENERAL BASICA

e Teorema de Pitagoras

- Aplicaciones en areas y volumenes

- Resoluciéon de Problemas

e PirAmides y conos

Volumen

Areas laterales

Razones Trigonomeétricas

Definicién

10Tomado

de: Orientaciones pedagdgicas, disponible (en linea):

http://www.monografias.com/trabajos98/orientaciones-pedagogicas-y-didacticas-
jornadade-planificacion-trabajo-academico/orientaciones-pedagogicas-y-didacticas-
jornadade-planificacion-trabajo-academico.shtml#ixzz2sZ31vRig, (consultado el 20 -
01 -2014)
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- Aplicacion a la resolucion de tridngulos rectangulos
- Resolucion de problemas

« Angulos

- Internos en poligonos regulares

- Complementarios, suplementarios, coterminales y de referencia.

- Aplicar el teorema de Pitagoras en el célculo de
areas y volumenes.

P, A

— Calcular volumenes de piramides y conos con la
aplicacion del teorema de Pitagoras.(P, A)

—Calcular medidas de angulos internos en
poligonos regulares de

hasta 6 lados para establecer patrones.(P, A)

- Calcular areas laterales de conos y piramides en la
resolucion de problemas.(C,A)

—Reconocer angulos complementarios,
suplementarios, coterminales Y de referencia en la

resolucion de problemas.(A)

— Definir las razones trigonométricas en el triangulo
rectangulo.(C)

— Aplicar las razones trigonométricas en el célculo de
longitudes de

lados de triangulos rectangulos.(C, A)
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f.

METODOLOGIA

Poblacién y Muestra:

La investigacion propuesta se realizara en el Colegio Nocturno Rafael
Rodriguez Palacios, de la parroquia Malacatos, dela provincia de Loja; en
el presente estudio no existira muestra ya que se trabajara con todo el
universo de estudio y que son todos los estudiantes (156) de décimo
grado Basica, periodo lectivo 2013 -2014. Ademas (7) docentes del area de

matematicas.

Métodos

El método.- es el camino a seguir mediante una serie de operaciones,
reglas y procedimientos fijados de antemano de manera voluntaria y
reflexiva, para alcanzar un determinado fin que puede ser material o

conceptual.

Los Métodos a emplearse en el desarrollo del presente proyecto de

investigacion son:

Método Inductivo - Deductivo, ya que partimos de las hipotesis
planteadas que serdn comprobadas durante el desarrollo de la

investigacion para poder arribar a las conclusiones y generalizaciones.

Ademas también se empleara El Método Analitico — Sintético.- Porque se
realizard una descripciéon de los principales aspectos referentes y que
tienen que ver con el proceso de evaluacién en el bloque geométrico
empleado por los docentes del area de matematicas y su incidencia en el
desarrollo de destrezas con criterio de desempefio en los estudiantesde
décimo grado del Colegio Nocturno Rafael Rodriguez Palacios, de la
parroquia Malacatos, cantén Loja, periodo académico 2013 -2014. A

través del estudio Teorico - Practico se lograra analizar las diferentes
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variables. En las conclusiones y recomendaciones estaremos utilizando el

proceso de sintesis.

Como método particular utilizaremos el Método Descriptivo, ya que
haremos una relacion detallada acerca de los procesos de evaluacion del
bloque geométrico que emplean los docentes del area de matematicas y
como inciden estos en el desarrollo de destrezas con criterio de
desempefio en los estudiantes de décimo grado del Colegio Nocturno
Rafael Rodriguez Palacios de la parroquia Malacatos , cantén Loja,
periodo académico 2013 -2014, los criterios que daran las autoridades,
docentes y estudiantes seran tabulados y analizados, interpretaremos y
evaluaremos la realidad existente que tiene que ver con el problema

elegido.
Técnicas e instrumentos

Para el desarrollo de la investigacion realizaremos consultas bibliograficas
en diferentes libros, revistas, documentos, internet relacionados al proceso
de evaluacién, destrezas con criterio de desempefio de la matemética en el
bloque geométrico, que detallamos en la bibliografia, la técnica a utilizar
sera el fichaje. Elaboraremos fichas textuales, de resumen y mixtas sobre

diferentes aspectos de las variables involucradas en la investigacion.

Se utilizara las técnicas de la encuesta a través del cuestionario que sera
aplicada a los (7) docentes del area de Matematica y a (156) estudiantes
de décimo grado, del ColegioNocturno Rafael Rodriguez Palacios, de la

parroquia Malacatos, del canton Loja, periodo académico 2013 -2014

HIPOTESIS

HIPOTESIS ESPECIFICA 1

Los referentes tedricos y procesos de evaluacion de aprendizajes que

implementan los docentes en el estudio del bloque curricular geométrico,
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aportan de manera significativa para el logro de las destrezas con criterio

de desempefio definidos por el Ministerio de Educacion.

HIPOTESIS ESPECIFICA 2
El nivel de desarrollo de destrezas con criterio de desempefio, logradas

por los estudiantes en el tratamiento del bloque curricular geométrico, es

concordante con el definido por el Ministerio de Educacion.
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g. CRONOGRAMA

Afo 2015

Tiempo

Actividades

Abril

Mayo

Junio

Julio

Agosto

Septiembre

1 2 3 4

1 2 3 4

1 2 3 4

1 2 3 4

1 2 3 4

1 2 3 4

1. Presentacion del
aprobacion.

proyecto, revision y

. Elaboracién del referente teérico.

. Disefio de instrumentos de investigacion.

. Recopilacién de la informacioén de campo.

X XXX

. Andlisis de resultados.

. Inferir conclusiones y recomendaciones.

. Primer borrador del informe

2
3
4
5. Tabulacion de datos.
6
7
8
9

. Presentacién del informe

10. Defensa del proyecto

11. Sustentacion publica
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h. PRESUPUESTO Y FINANCIAMIENTO

Recursos humanos

1 Egresado
1 Director de Tesis

Asesor en temas de Planificacion Educativa en Matematica.

Recursos materiales

Material bibliogréafico
Utiles de escritorio
Computadora

USB, Cd, Internet

Guias de Elaboracion de técnicas e

instrumentos de evaluaciébn en

matematicas
Presupuesto
RUBROS CANTIDAD COSTO UNITARIO | COSTO TOTAL

Bibliografia (libros) 5 $. 40,00 $. 200,00

Material de escritorio Global $. 300,00 $. 300,00

Movilizacién y transporte Global $. 100,00 $. 100,00

Levantamiento de texto —imp. | 1 $. 500,00 $. 500,00

Aranceles derechos 1 $. 200,00 $. 200,00

Honorarios asesor 1 (mes) $. 200,00 $. 200,00

Imprevistos Global $. 100.00 $. 100.00
TOTAL $. 1.600,00

Financiamiento

El proyecto de investigacion sera financiado por el investigador con

recursos propios.
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ANEXO 2

1859

UNIVERSIDADNACIONAL DE LOJA
AREA DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION
NIVEL DE GRADO
CARRERA DE FiSICO MATEMATICAS
ENCUESTAS PARA DOCENTES

PRESENTACION: sefiores(as) profesores, me dirijo a ustedes para solicitar su valiosa
colaboracién contestando el presente cuestionario, que servird de base para abordar
el desarrollo de la tesis titulada: EL PROCESO DE EVALUACION DE APRENDIZAJES EN
EL ESTUDIO DEL BLOQUE CURRICULAR GEOMETRICO DE LA ASIGNATURA DE
MATEMATICA Y SU INCIDENCIA EN EL DESARROLLO DE DESTREZAS CON CRITERIO DE
DESEMPENO, EN LOS ALUMNOS DE DECIMO GRADO DEL COLEGIO NOCTURNO
RAFAEL RODRIGUEZ PALACIOS DE LA PARROQUIA MALACATOS, PROVINCIA DE
LOJA, PERIODO LECTIVO 2013-2014. LINEAMIENTOS PROPOSITIVOS

A. INFORMACION GENERAL:
Titulo profesional:
Tiempo de servicio:
Area de trabajo:

B. INFORMACION ESPECIFICA:
1. ¢Para usted la funcién principal de la evaluacion es:

a) Diagndstica ()
b) Simbdlica ()
c) Politica ()
d) De conocimiento ()
e) De mejoramiento ()
f) De desarrollo de capacidades ()

2. Entre las técnicas de evaluacién que mas utiliza: ¢Cual de las siguientes es la
gue mas emplea?

a) Del interrogatorio

b) Resolucion de problemas
c) Solicitud de productos

d) Observacion

e) Todas

—_— e~~~ —
~— ~— ~— ~— ~—
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3. De los instrumentos de evaluacién: ¢Cual es el prioriza usted?
a) Cuestionario ()
b) Entrevista
c) Pruebas objetivas
d) Proyecto
e) Participacion

P —
—_— — ~— ~—

4. ¢Qué elementos de las destrezas con criterio de desempefio toma en cuenta
para el Bloque Curricular geométrico?
f) Saber
g) Contenidos
h) Complejidad
i) Otros

P —
~— ~— ~— ~—

5. ¢éCon cudl de los enfoques evaluativos se identifica usted?

a) E.Tradicional

b) E. Conductista

c) E. Naturista

d) E. Social - cognitivo
e) E.Formativa

P —
—_— — ~— ~— ~—

6. ¢Las planificaciones o planes de clases las realiza basado en las destrezas con
criterio de desempeio?

a) Si ()
b) No ()
c) Enparte ()

7. ¢laevaluacién de las destrezas con criterio de desempenio las realiza:

a) Diario ()
b) Semanal ()
c) Trimestral ()
d) Quimestral ()

8. La evaluacion que realiza le permite conocer si los estudiantes han logrado
desarrollar las destrezas con criterio de desempeio del bloque curricular
geométrico

8.1 Aplica el teorema de Pitagoras en el calculo de areas y volUmenes
a) Si ()
b) No ()
c) En parte ()
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8.2 Calcula volumenes de pirdmides y conos con la aplicacién del teorema de
Pitagoras
a) Si ()
b) No ()
c) En parte ()
8.3 Calcula medidas de dngulos internos en poligonos regulares de hasta 6 lados
para establecer patrones
a) Si ()
b) No ()
c) Enparte ()
8.4 Calcula dreas laterales de conos y piramides en la resolucion de problemas
a) Si ()
b) No ()
c) En parte ()

8.5 Reconoce dangulos complementarios, suplementarios, coterminales y de
referencia en la resolucién de problemas
a) Si ()
b) No ()
c) En parte ()

8.6 Define las razones trigonométricas en el tridngulo rectdngulo
a) Si ()
b) No ()
c) En parte ()
8.7 Aplica las razones en el calculo de longitudes de lados de tridangulos
rectangulos
a) Si ()
b) No ()
()

c) En parte

GRACIAS POR SU COLABORACION
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ANEXO 3

UNIVERSIDADNACIONAL DE LOJA
AREA DE LA EDUCACION EL ARTE Y LA COMUNICACION
NIVEL DE GRADO
CARRERA DE FiSICO MATEMATICAS
ENCUESTAS PARA ESTUDIANTES

PRESENTACION: Sr./sefiorita estudiante, me dirijo a ustedes para solicitar su valiosa
colaboracién contestando el presente cuestionario, que servira de base para abordar
el desarrollo de la tesis titulada: EL PROCESO DE EVALUACION DE APRENDIZAJES EN
EL ESTUDIO DEL BLOQUE CURRICULAR GEOMETRICO DE LA ASIGNATURA DE
MATEMATICA Y SU INCIDENCIA EN EL DESARROLLO DE DESTREZAS CON CRITERIO DE
DESEMPENO, EN LOS ALUMNOS DE DECIMO GRADO DEL COLEGIO NOCTURNO
RAFAEL RODRIGUEZ PALACIOS DE LA PARROQUIA MALACATOS, PROVINCIA DE
LOJA, PERIODO LECTIVO 2013-2014. LINEAMIENTOS PROPOSITIVOS

1. INFORMACION ESPECIFICA:
1. ¢Para usted la funcidn principal de la evaluacion es:

a) Diagndstica ()
b) Simbdlica ()
c) Politica ()
d) De conocimiento ()
e) De mejoramiento ()
f) De desarrollo de capacidades ()

2. Entre las técnicas de evaluacion que mas utiliza el docente: ¢Cudl de las
siguientes es la que mas emplea?

a) Delinterrogatorio

b) Resolucion de problemas
c) Solicitud de productos

d) Observacion

e) Todas

—~ o~~~ —
—~— — ~— ~— ~—

3. De los instrumentos de evaluacion: éCual es el prioriza el docente?
a) Cuestionario
b) Entrevista
c) Pruebas objetivas
d) Proyecto
e) Participacion

PP
—~— — ~— ~— ~—
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¢Qué elementos de las destrezas con criterio de desempefio toma en cuenta
para el Bloque Curricular geométrico el docente?

a) Saber ()
b) Contenidos ()
c) Complejidad ()
d) Otros ()

¢Con cual de los enfoques evaluativos se identifica el docente?

a) E. Tradicional

b) E. Conductista

c) E. Naturista

d) E. Social - cognitivo
e) E.Formativa

PP
~— — ~— ~— ~—

¢éLas planificaciones o planes de clases las realiza el docente basado en las
destrezas con criterio de desempeiio?

a) Si ()

b) No ()

c) En parte ()

éLa evaluacidon de las destrezas con criterio de desempefio las realiza el
docente:

a) Diario
b) Semanal

c) Trimestral
d) Quimestral

P —
—~— ~— ~— ~—

La evaluacidn que realiza el docente, le permite conocer si los estudianteshan
logrado desarrollar las destrezas con criterio de desempefio del bloque
curricular geométrico

8.1 Aplica el teorema de Pitagoras en el calculo de areas y volumenes

a) Si ()
b) No ()
c) Enparte ()

8.2 Calcula volumenes de pirdmides y conos con la aplicacién del teorema de

Pitdgoras
a) Si ()
b) No ()
()

c) En parte
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8.3 Calcula medidas de dngulos internos en poligonos regulares de hasta 6 lados
para establecer patrones
a) Si ()
b) No ()
c) Enparte ()
8.4 Calcula dreas laterales de conos y piramides en la resolucion de problemas
a) Si ()
b) No ()
c) En parte ()

8.5 Reconoce angulos complementarios, suplementarios, coterminales y de
referencia en la resolucién de problemas
a) Si ()
b) No ()
c) En parte ()

8.6 Define las razones trigonométricas en el tridngulo rectangulo

a) Si ()

b) No ()

c) En parte ()
8.7 Aplica las razones en el calculo de longitudes de lados de tridangulos

rectangulos

a) Si ()

b) No ()

()

c) En parte

GRACIAS POR SU COLABORACION
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