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a. TITULO

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA
DESTREZA DE LA ESCRITURA EN LOS ESTUDIANTES DEL TERCER ANO DE
EDUCACION GENERAL BASICA, PARALELO A, DE LA ESCUELA JULIO MARIA

M ATOVELLE DE LA CIUDAD DE LOJA. PERIODO ACADEMICO 2014-2015.



b. RESUM EN

La investigacion tituladaESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA EL
FORTALECIMIENTO DE LA DESTREZA DE LA ESCRITURA EN LOS
ESTUDIANTES DEL TERCER ANO DE EDUCACION GENERAL BASICA,
PARALELO A, DE LA ESCUELA JULIO MARIA MATOVELLE DE LA CIUDAD DE
LOJA.PERIODO ACADEMICO 2014-2015tuvocomo objetivo generalaplicar estrategias
metodoldgicas que ayuden a fortalecer la destreza de la escritura en los estudiantes del
tercerafio paralelo A, de Educacién General Bésica de la Escuela Julio M aria M atovelle de
la ciudad de Loja.La investigacién fue de tipopre experimental, transversal, de campo vy
explicativay los métodos que se utilizaron fueron inductivo- deductivo y el cientifico, las
técnicas desarrolladas la encuesta y la observaci6n, se aplicé un cuestionario con la
finalidad de Illevar un proceso organizado y sistematizado. La poblacién estuvo
representada por un docente y 30 estudiantes del tercer grado de la institucién objeto de
investigacién, quienes aportaron de manea favorable al desarrollo efectivo en las
actividades de los talleres pedago6gicos. EIl anéalisis del problema permitié recabar
importante informacién sobre estrategias metodoldgicas para el fortalecimiento de la
destrezade la escritura.Como conclusiénse obtuvo un favorable cambio en los procesos de
interrelaciéon entre estudiantes y docente, quienes supieron m anifestar su conformidad con
lo expuesto y trabajado en los talleres pedagégicos, reconociendo que la aplicacion de
estrategias metodolégicas en los procesos escolares fortalece la destreza de la escritura en
los estudiantes. Como recomendacién es necesario que en la Escuela Julio M aria
M atovelle por parte de la directorarealice las gestiones pertinentes para dar capacitaciones
sobre estrategias metodoldgicas para fortalecer las destrezas con criterios de desem pefio en

especial la destreza de la escritura.



Summary

The research entitled METHODOLOGICAL STRATEGIES FOR STRENGTHENING
THE SKILL OF WRITING IN THIRD YEAR STUDENTS OF BASIC GENERAL
EDUCATION PARALLEL TO ,JULY SCHOOL OF MARY M atovelle Loja . PERIOD
2014-2015 academic overall objective was to apply methodological strategies to reinforce
the skills of writing in parallel juniors A year of General Basic Education School Julio
M aria M atovelle city of Loja. The research was experimental, transversal and explanatory
methods used were pre deductive inductive type, the survey technique, with its instrument
of questionnaire and field in order to take an organized and system atic process. The
population was represented by one teacher and 30 students of the third grade of the
institution under investigation, who provided favorable to the effective development
activities mannereducationalworkshops. The problem analysis allowed to gather important
information about methodology for strengthening the skills of writing strategies.As a
generalconclusion was obtained a favorable change in the processes of interaction between
students and teachers, who knew express their agreement with the above and worked in
educationalworkshops, recognizing thatthe implementation of methodological strategiesin
school processes strengthens writing skillsin students.Asarecommendationis necessary in
the School Julio M aria M atovelle by the Director to make the necessary efforts to give
training on methodological strategies to strengthen skills with performance criteria

especially the skill of writing.



c. INTRODUCCION

Las estrategias metodol6gicas son un conjunto de técnicas y acciones que conducen a la
consecucién de objetivos preestablecidos durante el proceso educativo que un docente
emplea para el proceso de ensefianza-aprendizaje en forma consciente, controlada e
intencional como instrumentos flexibles para ensefiar significativamente y permiten al
estudiante crear su propio conocimiento, utilizando sus saberes previos para aprender m as,
consolidar los existentes y superar las deficiencias, es decir, son verdaderos actores de su

aprendizaje.

Dada la importancia de la en la educacién es necesario mencionar que este tema debe
Illevarse a <cabo en las aulas de una manera mas dinamica y Ilamativa, pero
lam entablemente la educaciéon del siglo XIX todavia se sigue observado una educaci6n
bancaria, pasiva, haciendo que los estudiantes pierdan su interés por escribir por estas

razones se plantea el siguiente tema de investigacion.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA
DESTREZA DE LA ESCRITURA EN LOS ESTUDIANTES DEL TERCER ANO DE
EDUCACION GENERAL BASICA, PARALELO A, DE LA ESCUELA JULIO MARIA
MATOVELLE DE LA CIUDAD DE LOJA PERIODO ACADEMICO 2014-2015.Es
factible ya que al existir problem as en el proceso ensefianza -aprendizaje en las destrezas
con criterios de desempefio como es en la destreza de la escritura, el presente trabajo
permite la aplicacion de estrategias metodolégicaspara fortalecerla destreza de la escritura
en los estudiantesde la Escuelade Educacién Basica “Julio M aria M atovelle” de la ciudad
y provinciade Loja, considerando que es fundamental y facilita al estudiante la posibilidad
de expresar lo que piensa, siente y desea, para asi poder transformarse y transformar su

contexto social y cultural de manera significativa.

EIl punto de partida de la investigacion fue la pregunta;Cuales son las estrategias
metodolégicas que se debe aplicar para fortalecer la destreza de la escritura en los
estudiantes del tercer aflo de Educacién General Basica, paralelo A de la Escuela “Julio

M aria M atovelle” de la parroquia el Valle, del cantén y provincia de Loja?



Para lo cual se planted como objetivo general; aplicar estrategias metodolégicas que
ayuden a fortalecerla destrezade la escrituraen los estudiantesdel tercer afio paralelo A de
Educacién General Basica de la Escuela José M aria M atovelle de la ciudad de Loja, vy,
como consecuentemente derivaron los objetivos especificos se propuso argumentar la
fundamentacién tedrica de las estrategias metodolégicas y la destreza de la escritura;
diagnosticar las dificultades que presentan los estudiantes en el desarrollo de la escritura,
disefiar y aplicar estrategias metodolédgicas que permitan el fortalecimiento de la destreza
de la escritura y puedan superar los diferentes problem as que presentan los estudiantes; y
valorar la efectividad de la aplicacion de estrategias metodolégicas en el desarrollo de la
destreza de la escritura en los estudiantes del tercer afio paralelo A, de Educacién General
Basica de la Escuela Julio M aria M atovelle de la ciudad de Loja de una propuesta de
intervencién educativa relacionada con la aplicacién de estrategias metodolégicas

vinculadas al fortalecimiento de la destreza de la escritura en los procesos escolares.

Larevisionde la literatura facilité la informacidn tedrica de la definicidn de las estrategias
m etodolégicas, clasificaciéon de las estrategias, criterios de seleccién de las estrategias y
aplicacion de las estrategias metodoldgicas, en cuanto a la destreza de la escritura se tom 0
en cuanta la definicién, importancia de la escritura, tipos de escritura y las etapas del

procesos de la escritura.

La investigacion fue el de tipopre experimental porque se trabaj6é con un solo grupo de
estudiantesy se dio a conocer las estrategias metodolégicasy las diferentes actividades que
se aplico para fortalecer la destreza de la escritura en los estudiantes, transversalya que las
variables fueron estudiadas en un tiempo determinado, descriptiva ya que perm ite observar
y describir los fené6menos en su ambiente natural y virtual para recoger datos cuantitativos
y cualitativosde campo porque se asisti6 a la instituciéon para la aplicacién de los
instrumentos se establecela poblaciéon para realizar la investigacién y aplicar las encuestas
a la docente y a los estudiantes del Tercer Afio en la escuela de Educaciéon General Basica

Julio M aria M atovelle.

Asi mismose considerarondos métodos el inductivo: perm ite realizar la explicacién desde
un estudio particular de la realidad tem atica, las estrategias metodolégicas y sus
indicadores, permite analizar los pasos que se va a seguir en el diagndstico y a su vez

considerar las estrategias metodolégicasadecuadas para el fortalecimiento de la destreza de



la escrituray el método deductivoperm ite sacar las conclusiones sobre las variables que se
va desarrollar, del mismo modo el método cientifico para garantizar los resultados
obtenidos en base al analisis bibliografico del tema que se obtenian informacién sobre las
variables propuestas. También se pudieron dar las recomendaciones de los resultados
obtenidos de la investigacion y, realizar la verificaciéon a la efectividad de la propuesta
alternativa en concordancia de las estrategias metodolédgicas para el fortalecimiento de la

destreza de la escritura.

Para la elaboraciéon del trabajoinvestigativo se consideré toda la poblaciénintegrado por 30
estudiantes y una docente se aplic6 la técnica de la encuesta, estructurada con un
cuestionario de 11 interrogantes aplicada a la docente y 8 preguntas aplicada a los
estudiantes sobre las estrategias metodol6gicas para el fortalecimiento de la destreza de la

escritura.

Luego de los anélisisde losresultados,se comprobdé que ladocente no se capacita en forma
adecuada sobre las estrategias metodolégicas para el fortalecimiento de la destreza de la
escritura en el desarrollo del proceso ensefianza -aprendizaje de los estudiantes, no se
interesan por acceder a los distintos cursos de capacitacién que ofrece el M inisterio de
Educacién, situacion que no facilita el mejoramiento de las destrezas con criterios de

desem pefio como es la escritura del proceso de ensefianza aprendizaje en el aula.

Se concluye que el desconocimiento de los diferentes tipos de estrategias metodoldgicas
dindmicas por parte de la docente afecta el desarrollo del proceso de ensefilanza de las
destrezas con criterios de desem pefio como es la escritura en los estudiantes, también se
puede decir que la causa primordial es la falta de aplicacién de estrategias metodoldégicas
pertinentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje que enriquezcan el desarrollo de la

destreza de la escritura.

Se recomienda a la docente disefiar y utilizar estrategias metodol6égicas acorde a las
necesidades e intereses de los estudiantes del tercer afio de Educacién General Baéasica
paralelo “A” de la Escuela Julio M aria M atovelle para fortalecer la destreza de la escritura

en el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje y lograr un aprendizaje de calidad.



Dentro de la institucioneducativase deben dar talleresde capacitaciéon a todos los docentes
que tengan conocimiento sobre las estrategias metodolégicas y que actividades deben
realizarajustandolasalnivel de aprendizajede los estudiantes para mejorarla destreza de la

escritura para lograr un aprendizaje significativo.

Finalmente, el trabajo de investigacion se estructurd de acuerdo con lo expuesto en el Art.
151 del Reglamento Académico de la Universidad Nacional de Loja, en vigencia vy
comprende; el titulo, el resumen, introduccién, la revision de literatura, materiales y

m étodos.

En secci6on aparte constan los resultados que se obtuvieron con el trabajo de campo los
que se presentan organizados desde los datos obtenidos, la fundam entacién teérica lo que
lo explica y el andlisis e interpretacién que se realizan en base a los referentes tedricos. Se
contintacon ladiscusiéon de los resultadosque contrasta la situacion inicialcon la situacién

final lograda a través de la aplicacidon de talleres.

A partir de los resultados y discusion de la investigacion se formula las conclusiones que
se constituyen en la respuesta a los objetivos de la investigaciéon y sirven como punto de
partida para futuras investigaciones que profundicen en las variables analizadas en la
investigacion.Frente a lasconclusionesse planteanlas recomendacionesque se consideran
contribuirianal mejoramiento o soluciénde la problem dticainvestigada. En las seccionales
finales del informe se encuentran la bibliografia que sefiala todas las referencias
consultadas que fundamentaron el desarrollo de todo el proceso investigativo, los anexos
en los que principalmente se encuentra la planificacién (proyecto de la actividad

investigativo cum plida).



d. REVISION DE LITERATURA

LA DESTREZA DE LA ESCRITURA EN LA EDUCACION BASICA

Definicion de la destreza de la escritura

La destreza de la escrituraes un sistema de representaciéon grafico de una lengua, por
medio de signos grabados o dibujados sobre un soporteperm ite expresar las ideas por
medio de larepresentacion grafica de los sonidos, com binados de manera que formen
palabras escribir es dibujar signos que deben reproducirse de acuerdo a modelos
convencionalmente establecidos, respondiendo a determinadas caracteristicas de

orden, tamafio, formay proporcién.(M uturana 2009, p.90)

Desde esta perspectiva se puede decir que la escritura es una de las destrezas con
criterios de desempefio que permiteexpresar ideas o pensamientos a través de signos o
graficos que nos permite la comunicacién con la sociedad la destreza escrita es

fundamentalmente un medio de expresion.

Importancia de la escritura

La escritura tiene una enorme importancia porque no solo conserva la lengua oral de una
comunidad a travésdel espacioy del tiempo,sino que puede analizar sus componentes m as
elementales. La escritura también puede transformar el habla de los humanos (que han
emprendido a leer),ya que les ofrece la posibilidad de adquirir nuevas formas de expresion

gue nos son frecuentes en el entorno de relacién.(Pérez,2002, p.25)

Desde lo antes expuesto la escritura es importante en la vida del ser humano ya que
desempefilaun papel fundamentalcomo es la comunicacién y expresion de pensamientos e
ideas entre la sociedad. La importancia de la escritura es la capacidad desarrollada de
transm itir un mensaje por medio de signos escritos como una forma de expresién y
representacién prescrita por medio de signos y cédigos que sirven para facilitar, y mejorar

la comunicacién



Tipos de escritura

Para Smith (2001), los tipos de escritura son:

Escritura sumeria

Tomando como referencia los criterios del autor sefialado la escritura sumeria estaba
basada en un medio de contabilidad que hacia uso de pequefios objetos de arcilla de
diversas formas que simbolizaban un nimero de mercancia en particular y que
después pasaban a ser representadas en tablillas de barro como numerales impresos

por un cilindro.

Escritura cuneiforme

De acuerdo al autor citado manifiesta que la escritura cuneiforme se practicaba en el
mundo antiguo de la M esopotamia,consistia en im presiones triangulares en forma de
cufia hecha con un estilo de junco sobre tablillas de arcilla. Era un sistema de

pictogramas, es decir, signos que representan un objeto real o una figura.

Escritura jeroglificos

Considerando los aportes del autorindicaque la escritura jeroglificos es unsistema de
escrituraque em pleabapictogramasusados de forma fonética, indicando palabras que
no podian ser representadas por una imagen concreta. Posefan un alto grado de
naturalismoya que eran claramente representativos de la realidad escala y hacfan uso

del relieve, el pincely la pintura.

Escritura pictogréafica.

De acuerdo al planteamiento del autor sefiala quese vale de dibujos com plejos que fijan un
contenido sin referirse a su forma lingtfstica para ilustrar situaciones concretas. Era usado
en el neolitico para representar objetos dibujando en piedras. Cada uno de sus signos

traduce una frase o enunciado com pleto.



Escritura ideografica

Segln el autor citado esta escritura es figurativasélo puede representar objetos
visibles;simboélicos o convencionales cuando una cifra cualquiera se usa para indicar
un sentimiento,etc. Se origin6 con la escritura cuneiforme, es una escritura ordenada
como la de los chinos cuyos elementos designan unidades sem anticas del discurso
bajo la forma de palabras o combinaciones de palabras presenta también orden

sintéactico.

Escritura fonética o alfabética

Considerando los aportes del autor citado la escritura fonética o alfabética representa
sonidos o fonemasy no ideas,puede ser de palabras (verbal) o de letras como vocales
y articulaciones (silabica — alfabética). Presenta una rigurosa correspondencia entre
los sonidos y los signos. Las hay de tipo fonéticas consonéanticas cuyas letras
principales designan las consonantes como en el alfabeto arabe, hebreo, etc. Y
fonéticas vocalizadas en donde los signos marcan tanto las consonantes como las

vocales.

Dicho lo anterior existen diferente tipos de escritura cada una de ellas cum plen un papel
importante. Los diferentes tipos de escritura que existen se fundamentan hacia un
aprendizaje significativo en el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje. Permite

conocer los tipos de escritura cada una tiene su propio estilo de aprender a escribir en que

se basan en que se las puede utilizar.

Etapas del proceso de la destreza de la escritura

Segun Collins(2005), sostiene que “la escritura es un proceso mas complejo que el de la
lectura para escribir necesariamente, debe tener una coordinacién de motricidad fina;
sensoria — motorapara tal procedimiento para el aprendizaje de la escritura implica varias

etapas para el proceso de la escritura” (p.32).

Desde lo antes expuesto el Proceso de Ensefianza Aprendizaje de la destreza de la escritura

tomaen cuenta las etapas para su desarrollo cada una requiere que el que escribe tenga en
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cuentadiversos niveles textuales que involucran varios aspectos: propo6sito del escrito,
posible lector, plan de accién de la tarea de escritura, contenido, caracteristicas del tipo de

texto, léxico adecuado, morfosintaxis norm ativa, cohesion, y la ortografia.

El planteamiento del autor se centra partiendo de que escribir es un proceso cognitivo
escribir que requiere la participacién activa del escritor complejo en el proceso de la
escritura las etapas de la destreza de la escritura influyen de manera determinante en la
produccién de un texto escritos para el desarrollo de la ensefianza-aprendizaje en los estudiantes las

etapas del proceso de la escritura son las siguientes:

Segun Collins (2005), sefiala los siguientes tipos de escritura

Planificacion

Segun elautor citado en ella se especifica lo que se desea escribir consiste en establecer el

plan que guiarda la produccién textual. Antes de escribir un texto es necesario tomar en
cuenta las siguientes interrogantes: “sobre ;qué vamos a escribir?, ;qué sabem os sobre el

tema?, ¢para qué escribir?

Contextualizacién

De acuerdo al planteamiento del autor en esta etapa se desarrollan las ideas que se quieren
expresar, es aqui donde se comienza a escribir, elaborando un primer borrador que se
puede ir modificando a medida que se relee, hasta Ilegar a cubrir las expectativas del

lector y hasta que se esté satisfecho con lo que queremos comunicar.

Revision

Segun el autor citado manifiesta que en esta etapa consiste en examinar el texto para
mejorarlo. Durante la revisiéon, lo ya escrito debe ser visto como un borrador que
puede ser modificado, haciendo uso de la lectura y de la reflexién de las ideas. Esto
quiere decir, que mientras m as se adopta la revisiéon, m4s elaborados serdn los textos
que se realicen,otorgandole mayor sentido y claridad al mismo de todo esto, depende

la eficacia del mensaje que se quiere comunicar. EIl proceso de revision debe ser
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flexible, ya que se puede suprimir o affladir al tema segun se crea conveniente, pero
para esto es necesario pararse a reflexionar,siuna vez redactado el texto se logran los

resultados esperados, es alli donde el autor, segin le parezca, modifica el texto.

Etapa sensorio-motora

Respaldamos los criteriosdel autor citado en esta etapa se aprenden las técnicas esenciales
de la escrituracomo serelacionacada sonido de la palabracon sus letrascorrespondientesy
la representacién visual de las letras en trozos graficos a través de los movimientos de la

mano.

Ejercicios de manipulacion de lapiz

Respetando los aportes del autor manifiesta que en la etapa de los ejercicios de
manipulacién de lapiz es mas compleja, dado que la escritura se convierte en una
actividad articulatoria, en la que se debe aprender y dominar las estructuras
sem anticas léxicas y gram aticales. Después, el estudiante pasa a utilizar la escritura

como un medio de aprendizaje.

Caligrafias

Segun el autor sefialado define como caligrafia el arte de escribir con letra clara, no es en
insistir en la escritura bella sino en la escritura clara, los trazos de las letras deben tener lo

basico para ser visualizado por el lector en esto debe insistir el maestro

Dificultades en la destreza de la escritura

ParaBustamante (2004), sefiala que “los estudiantes presentan diferentes problemas al
momento de escribir. A continuacion se sefiala las principales dificultadesque presentanen

la destreza de la escritura” (p.115).

Lentitud: escritura muy regular pero lenta
Confusion de los fonemas: cambio de una letra por otra, a causa de una pronunciacion

similarbyp,tyd,gyc.
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Distorsion de las palabras: cuando lo escrito resulta inteligible

Rotacion de letras: confusiones de letras similar b-d, p-q, m-n, c-k etc.

Inversiéon de palabras: modificacion de las secuencias correctas de las silabas la-al, le-el,
los-sol golbo-globo etc.

Letra ilegible:que no pueden leer lo que escriben

Dicho 1lo anterior los estudiantes presentan diferentes problemas en el proceso -
ensefianza aprendizaje de las destrezas con criterios de desem pefio estos problemas que
tienen los estudiantesno les permiten desarrollarla destreza de la escritura de igual manera

no logran alcanzar aprendizajes significativos.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EN LA EDUCACION GENERAL BASICA

Definicion de las estrategias metodolégicas

Las estrategias metodolégicasson elconjunto planificado de acciones y técnicas que
conducen a la consecucidon de objetivos preestablecidos durante el proceso educativo
las estrategias metodolégicas permiten identificar principios, criterios y
procedimientos que configuran la forma de actuar del docente en relacién con la
programacion, implementacion y evaluacion del proceso de ensefianza

aprendizaje”.(Gonzales 2000, p.65)

De acuerdo al planteamiento anterior se puede indicar que las estrategias metodolégicas
cumplen un papel importante en el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje son
procedimientos de ensefianza que el docente utiliza en forma reflexiva yflexible para

promover el logro de aprendizajes significativos en los estudiantes.

Segun elautorcitado, las estrategias metodolégicas son fundamentales en la formaci6n de
aprendizajessignificativosen los estudiantes puesto que orientala formacomo se planifica,
ejecuta y se desarrollanlas destrezas con criterios de desem pefio y de esta manera lograr

aprendizajes significativos.
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Clasificacion de las estrategias metodoldgicas

Hernandez (2007), manifiestan la clasificacién delas estrategias metodolégicas de la

siguiente manera:

Estrategiaspreinstruccionales

Por lo general preparan el estudio en relacién con qué y cémo va a aprender,
fundamentalmente tratande incidir en la activacién o la generacién de conocimientos
y experienciasprevias pertinentes. Tienen com o finalidad que el estudiante sea capaz
de plantearse objetivosy metas,que le permiten al docente saber si el estudiante tiene

idea de lo que la asignatura contempla y la finalidad de su instruccién. (Hernandez

2007, p.94)

En otras palabras las estrategias preinstruccionales son utilizadas al inicio de la clase para
desarrollar un aprendizaje significativo preparar al estudiante en relacién con qué y com o
va a prender; esencialmente tratan de incidir en la activaciéon y construccidon de los

conocimientos y experiencias.

Entre las estrategias preinstruccionales se encuentran las siguientes:

Los objetivos

Son enunciados técnicos que constituyen puntos de llegadade todo esfuerzo intencional,

que orientan las acciones que procuran su logro. Los objetivos de ensefianza como

estrategias preinstruccionales, determinan el plan de clases y los contenidos, donde se

precisan los métodos, técnicasy medios de ensefianza.

Losorganizadores previos

Es una informacién de tipo introductoria y contextual, que activa los conocimientos
previos, creando un marco de referencia com(n que tiende un puente cognitivo entre el

conocimiento nuevo y el previo.
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Las seflalizaciones

Son indicacionesque se hacen en un texto o en la situacién de ensefilanza para enfatizar
u organizarelementos relevantesdelcontenido a aprender;orientany guian la atencién para

identificar la informacién principal.

Activar conocimientos previos

Existen estrategias para activarconocimientosprevios,talescomo lalluviade ideasy las
preguntas dirigidas, las cuales son UGtiles al docente ya que permiten indagar y conocer lo
que saben los estudiantes, para poder utilizar tal conocimiento como fase para promover

nuevos aprendizajes.

Estrategias coinstruccionales

Apoyan los contenidos curriculares durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. Cubre
funciones para que el estudiante mejore la atencidn e igualmente detecte la
informaciéon principal al momento de escribir logre una mayor comprensiéon vy
conceptualizacién de los contenidos de aprendizaje, organice, estructure e
interrelacione las ideas importantes, el logro de un aprendizaje con comprensién.Las
estrategias preinstruccionales realizan funciones como, deteccién de la informacién
principal, delimitacién de la organizacién, estructuracién e interrelaciones entre

dichos contenidos, mantenimiento de la atenci6én y motivacién.(M orillo 2009, p.50)

Dicho lo anterior las estrategiascoinstruccionales son utilizadas en el desarrollo de la clase
ya que el estudiante logra comprender y conceptualizar los contenidos para ubicar al
aprendizaje en el contexto conceptual apropiado y para que genere expectativas adecuadas

en los estudiantes.
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Dentro de las estrategias coinstruccionales se encuentran las siguientes:

Las ilustraciones

Son representaciones visualesde objetos o situacionessobre una teoria o temaespecifico
(fotograffas, dibujos, dram atizaciones), las cuales facilitan la codificaciéon visual de la
informacién. Son mas recomendables que las palabras para comunicar ideas de tipo

concreto o de bajo nivel de abstracci6on, conceptos de tipo visual o espacial.

Losorganizadores graficos

Son representaciones visuales de conceptos, explicaciones o patrones de informacién
(cuadros sin6pticos), Gtiles para realizar una codificacién visualy sem antica de conceptos.
Se encuentran entre uno de los mejores métodos para enseflar las habilidades del

pensamiento.

Las técnicas de organizaciéon grafica, son necesarias para trabajar con ideas y para
presentar diversa informacién, ensefilan a los estudiantes a clarificar su pensamiento,

procesar, organizar y priorizar la nueva informacion.

Trabajo en grupo

Se refiere a la serie de estrategias, procedimientos y metodologias que utiliza un grupo
humano para lograr las metas propuestas.Es el conjunto de personas asignadas o
autoasignadas, de acuerdo a habilidades y competencias especificas, para cumplir una

determinada meta bajo la conduccién de un coordinador.

Preguntas intercaladas

Estan presentes en la situaciéon de ensefilanza o en un texto, mantienen la atencidn vy

favorecen la practica,retenciéony la obtencién de informacién relevante. Contribuyen a que

el estudiante practiqgue y consolide lo aprendido, se autoevalGa gradualmente a través de

ellas.
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Las preguntas intercaladasen la situacion de ensefianza, promueveen los estudiantes la

atencién, practica, asimilaciéon y la obtencién de nuevos conocimientos.

M apas conceptuales

Son una estrategia de ensefianza para organizar, agrupar y relacionar los conceptos,
desde los mas generales y pertinentes: hasta los m as sencillosy complejos; facilitando una
mejor comprension de los contenidos estudiados. Com o estrategia, promueve el desarrollo

del proceso de ensefianza aprendizaje.

Estrategias postinstruccionales

Acosta (2010) define que “se presentan en el término de la escritura en la que perm iten los
estudiantes formar una visiéon sintética integradora e incluso critica del material, y

contenidos program aticos, en otros casos perm ite valorar el aprendizaje” (p.85).

Permiten al estudiante formar una vision sintética, integradora e incluso critica del
m aterial utilizado para la ensefianza-aprendizaje, permiten valorar su propio aprendizaje
descubrirsus habilidadesy destrezas.Las estrategias postinstruccionalespermitenpotenciar
los conocimientos adquiridos y la informacién nueva que los estudiantes han aprendido,

asegurando con ello una mayor significatividad de los aprendizajes logrados.

El autor expresa que las estrategias postinstruccionales son aquellas que el docente utiliza
para finalizar la clase focalizar, m antener la atenciéon de los aprendices durante la
ensefianza, discurso o texto, conceptos o ideas deben centrar del desarrollo del proceso

ensefianza-aprendizaje.

Promoci6n de enlaces

Son aquellas estrategias destinadas a ayudar a crear vinculos adecuados entre los

conocimientos previos y la informacién nueva a aprender, asegurando con ello una mayor

significatividad de los aprendizajes logrados. Se recomienda utilizar tales estrategias antes

o durante la instruccién para lograr mejores resultados.
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Los resimenes

Constituyen una sintesis y abstraccién de la informacién relevante de un discurso oral o
escrito; para enfatizar conceptos claves, principios y argumentos centrales; facilitan que el
estudianterecuerdey comprenda lainformacién relevante del contenido por aprender. Para

sintetizar inform aciéon referida a los contenidos mas im portantes tratados en la clase.

Las analogias

Apoyando los criterios del auto citado las analogias son proposiciones que denotan las
semejanzasentre un suceso o evento y otro; sirven para comprender informacién abstracta,
se traslada lo aprendido a otros ambitos. Mediante la analogia se relacionan los
conocimientos previos y los nuevos que el docente introduce a la clase. Adem a&s, perm iten
comparar, evidenciar, aprender, representar y explicar algin objeto, fendmeno o suceso.
Durante el desarrollo de una clase el profesor puede recurrir a analogias para facilitar la

comprension de los contenidos.

El dictado

Es una estrategiaindispensable parael aprendizaje de conocimientos, el estudiante escribe
lo que escucha. Es un procedimiento que se utiliza en la destreza de la escritura mediante
el cual el estudiante oye de un texto previamente estudiado cierto nimero de palabras las
retiene en la memoria y las escribe de inmediato.Permite al estudiante ejercitar la
legibilidad y rapidez de la escritura de manera simultadneay sobre todo afianzar para

desarrollar habilidades y destrezas de escritura.

Criterios de seleccién de las estrategias metodoldgicas

Segun Rojas (2010), “al momento de realizar la planificacién del proceso de ensefianza

aprendizaje, no s6lo nos preocupa el qué ensefiar sino también el como; y es alli

precisamente cuando debemos de tener presente algunos criterios de eleccién de las

estrategias” (p.85).
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Desde lo antes expuesto para la selecci6on de las estrategias metodoldgicas se debe tener
en cuenta las necesidades e intereses de los estudiantes ya que cada uno tiene una forma
diferente de aprender y para llegar con el conocimiento se debe saber cuales son los
aprendizajes previos que han obtenido durante los grados anteriores en la ensefianza -

aprendizaje y desde ahi partir hacia un conocimiento nuevo.

El planteamiento del autor se centra que para la seleccién de las estrategias

m etodoldgicas deben estar centradas en la construcciéon del conocimiento ya que los

estudiantes aprenden haciendo, jugando, experimentando; estas estrategias implican actuar

sobre su entorno, apropiarsede ellos. Con los criteriosde seleccion de las estrategiasvamos

a facilitarun aprendizaje, de manera satisfactoria, logrando en el estudiante un ente

competente en su formacién académica

A continuacién presentamos algunos criterios béasicos para la eleccion de estrategias

m etodoldgicas:

Las estrategias son medios y no fines en si mismos, por lo que su utilizacidn se ordena a

facilitar el aprendizaje de los estudiantes

Tomar en cuenta la disciplina y el tipo de contenidos a ensefiar, al momento de elegir una

estrategia.

Delimitar a qué tipo de poblacion estudiantil se dirigird el proceso de ensefianza, y en

funcién de ello, seleccione las estrategias pertinentesy su modo de uso.

Hacer las adaptaciones que considere pertinentes.

Aplicacidon de estrategias metodolégicas

Segun Schuckermith (1990), la aplicacion de las estrategias metodoldégicas requiere:

Toma de decisiones de una actividad previa de planificaciéon y de un control de su

ejecucion
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Deben guiarse a los procesos ejecutivos mediante los cuales se eligen, coordinan y aplican

las habilidades.

Deben estarguidas a los contenidos que se van a ensefiar que sean novedosas e interesantes

para los estudiantes.

Las actividades tienen que ser estimulantes, motivadoras y mantengan la atencién de las

estudiantes durante el proceso de ensefianza para lograr aprendizajes significativos.

Desde lo antes expuesto es importanteque las actividades sean estimulantes, motivadorasy
m antengan la atencién de las estudiantes durante el proceso de ensefianza para lograr
aprendizajes significativos. Para el proceso de ensefianza-aprendizaje la aplicaciéon de las
estrategias metodolédgicas deben estar enfocadas a la construccién de los conocimientos,
para el desarrollode un aprendizajesignificativo superando los diferentes problemas que

presentan los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El planteamientodel autor hace referencia que en el proceso de ensefianza-aprendizaje la
aplicacién de las estrategias metodolégicas debe estar enfocadas a la construccién del
conocimiento.Lograrun aprendizaje significativo superando los diferentes problemas que
presentan los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Permite conocer cudles
son las estrategias metodolégicas pertinentes que se debe aplicar para la ensefianza hacia
los estudiantes tratando de superardiferentesproblemasque presentanen el aprendizaje,asi
los estudiantes puedan asimilar un aprendizaje significativo que les permitan desarrollar
habilidades,capacidadesy destrezasen eldesarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje,

que puedan participar en su organizacion y desarrollo de las actividades.

EL DIAGNOSTICO EDUCATIVO COMO MEDIO PARA LA DETERMINACION DE

LA SITUACION REAL DEL OBJETO DE INVESTIGACION

Definicion de diagnoéstico

Es el resultado de la integraciéon simultdnea de mUltiples datos procedentes de diversas
fuentes inform ativas (sujetos, contexto, acciones y resultados) y recogido con diferentes

técnicas,todas las personas im plicadas en el contexto educativo (estudiante y profesorado)
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tienen un papelimportanteen el proceso de diagno6stico Guisan (2002).EIl diagnoésticoes el
anéalisisque serealiza para determinar cualquier situacién y cuéales son las tendencias. Esta
determinacién se realiza sobre la base de datos y hechos recogidos y ordenados

sistem aticamente.

Funciones del diagnostico

Su principal funcién es facilitar la toma de decisionespartir del conocimiento amplio y
riguroso de las posibilidadesy limitacionesde la persona para predecirsu desarrollo futuro.

Tras el diagndéstico proceden dos tipos de intervenci6n o acci6n orientadora

Investigacion: se debe conocer laverdad que giraen torno al proyecto que se trabajara y la

funcién que este cum plira.

Servicio sobre el terreno o campo de trabajo: tener un plan de trabajo claro que perm ita
en el momento pedagdégico adquirir habilidades, destrezas y conocimientos tedrico -

pradcticos para el desem pefio profesional de los individuos en sus campos profesionales.

Pasos del proceso del diagndstico

Segun Garcia (2003) desde una perspectiva orientativa, “el proceso de diagnéstico
suele implicar la adopcién de una serie de decisiones relativas a aspectos de dicho proceso

en los que se fundamente latoma de decisiones sobre la situacion del alumnado” (p.98).

Algunas de estas decisiones son:

Concluida el acopio de la informacién, se procede a sistem atizar los datos, para ello se

sugiere tabular mediante cuadros o graficospara que facilitelacomprension de la situacidn

de la realidad con validez y confiabilidad

Formular Conclusiones

Una vez procesados los datos se realizauna sintesisde los resultados obtenidos teniendo en

cuenta los objetivos
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Toma de decisiones

Es la fase en la que se da respuesta a las interrogantes planteadas al comienzo del proceso
con vistas a una toma de decisiones y teniendo en cuenta el marco tedérico de actuacion.

Esta fase supone el logro de la finalidad explicativa del conocimiento del diagndstico.

Comunicaciéon de resultados

Oralmente a través de una entrevista y por escrito a partir de la elaboracién del informe
cuya redaccion estard condicionada al destinatario (familia, profesorado, orientador,
persona diagnosticada,centro educativo. Es conveniente siem pre transm itir la informacidn
contenida en el informe en una entrevista personal a las familias o a la persona
diagnosticada,si es posible con la presencia del orientador, el personal de apoyo aclarando

dudas, explicando los posibles tecnicismos y la correcta interpretacion de la inform acidén.

En cuanto al diagndstico analice e interprete los resultados obtenidos de las encuestas que
aplique a la docente y a los estudiantes del tercer Afio de Educacién General Béasica para

luego aplicar las estrategias metodolégicas para superar los diferentes problemas que

presentan los estudiantes.

EL TALLER EDUCATIVO cCoOMO ESTRATEGIA DE INTERVENCION

PEDAGOGICA EN LA REALIDAD EDUCATIVA EN LA EDUCACION GENERAL

BASICA.

Definicion del taller

Segun Perozo (2006), “un taller es una reunion de trabajo donde se unen los participantes
en pequefios grupos o equipos para hacer aprendizajes practicos segun los objetivos que se
planteen y el tipo de asignatura que los organice puede desarrollarse en una instituciéon ,

pero también al aire libre” (p.75)

El taller es un modo de organizar la actividad que favorece la iniciativa de los
participantes para buscar soluciones a los interrogantes planteados en los aprendizajes

propuestos, estimulando el desarrollo de su creatividad. Es un modo de organizar la
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actividad que propicia la aplicaciéon de los conocimientos ya adquiridos con anterioridad a

situaciones nuevas de aprendizaje.(Kisnerman 2007, p.103)

Estructura del taller

Presentacién del tema u objeto de estudio: es presentar una metodologia que permite
desarrollar capacidades y habilidades linguisticas, destrezas cognoscitivas, practicar
valores humanos, a través de actividades cortas e intensivas que logren la
cooperaci6n, conocimiento y experiencia en un grupo pequefio de personas. (Buisan

2000, p.130)

Datos informativos

Sobre los participantes,observando la dinamicadel grupo y creando una atm 6sferapropicia
para el adecuado manejo del taller, aqui se presenta inform aci6n especifica sobre:
Nombre del Facilitador

Nombre del taller

Beneficiarios

Grado de educaci6én béasica

Fecha de inicio

Fecha de finalizacioén

Objetivo

Es importantetenerclaroslos objetivosque se busca alcanzarcon el taller, por un lado para
poder ver qué cosas pueden lograrse con el taller y que cuales no; y por otro para poder
luego hacer una adecuada evaluaciéon, valorando el taller en el marco de la totalidad del

proceso.

Actividades a desarrollarse durante el proceso del taller:

En funcién de los objetivos que se persigan con el taller, las actividades que se quieran
trabajaren ély las caracteristicasde los participantes,se analizard la estrategia del abordaje

de los contenidos, la secuencia légica de su tratamiento, los tiempos a dedicar a cada tem a,
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y las técnicas especificas que se utilizardn (dindmicas de caldeamiento y presentacion,

técnicas dram aticas, técnicas participativas para la evaluacién o el diagnéstico, etc.).

M etodologia utilizada

El taller puede también ser una metodologia a utilizar com o parte de una estrategia de

sistem atizacion de una experiencia, en tanto permite analizar elementos del proceso de

desarrollo de dicha experiencia, en funcién de determinados ejes de analisis, procurando

reconstruir,de-construiry reflexionarcriticamente sobre el proceso realizado, con el fin de

objetivar aprendizajes colectivos.

Recursos

Son los que se incluye en la actividad planificada: desde el salén, hasta los m ateriales de

trabajo gréafico u otros.

Descripcion de los resultados de aprendizaje

Se realizauna interpretaciénde lo sucedido-producido durante el taller. Esta interpretacidn

es realizadade acuerdo al tema de trabajo y los objetivos con que se desarroll6 en el taller.

Conclusiones

De la descripcién de resultados, se interpretan las conclusiones objetivamente de los

producidos-creados por el grupo.

Recomendaciones

Luego de la discusion, y a partir de ella, se realiza la sintesis de lo trabajado y producido

porelgrupo.
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Fuentes de consulta sobre los talleres

APLICACION DE ALTERNATIVAS PATA FORTALECER LA DETSREZA DE LA
ESCRITURA EN LOS ESTUDIANTES DEL TERCER ANO DE EDUCACION

GENERAL BASICA

Inicio

Se realiza una introduccién con todas las ideas principales para el desarrollo del taller

pedagégico. Se indica el objetivo del taller educativo

Desarrollo

Presentaciéon del investigador

Acuerdosy compromisos sobre las actividades a desarrollarse en el taller
Explicacion ted6rica sobre las variables de estudio

Presentacién de actividades a desarrollarse en el taller

Explicacion de actividades

Entrega del material didactico para la realizaciéon de actividades
Desarrollo de actividades

Socializacién de trabajos realizados

Cierre

Para comprobar los aprendizajes logrados con el desarrollo de las actividades realizada, el

autor menciona:

Resumir la sesion y pedir retroalimentacidn

Es importante hacer un resumen breve para que realmente se haga un aprendizaje
significativo y la retroalimentaci6én sea valedera.
Recoger todas las opiniones o dudas de los estudiantes sobre el desarrollo de la actividad

presentada.
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E xtraer conclusiones por cada actividad desarrollada en el taller.

Plantear recomendaciones para mejorar el aprendizaje alcanzado.

EVALUACION DE ALTERNATIVAS.

Definicién de evaluacién

La evaluacion es una etapa del proceso de ensefianza-aprendizaje que se utiliza para detectar
el progreso del estudiante.La informacién debe servir al profesor y al estudiante para
tomar decisiones. La evaluaciéon debe ser considerada como una transformacién de la
cultura escolar: pensar en el mejoramiento académico continuo, la reflexién y la
autoevaluacion. Y que la evaluacién sirva para una mayor productividad y la

efectividad del aprendizaje. (L6pez 2005, p.103)

Ante lo mencionado por la autora se puede decir que, la evaluacién permite al maestro
obtenerresultadosde suseducandos,y de esta manera verificarsieldiscente hacaptado sus

tem &ticas desarrolladas.

M etodologia de evaluacion

Toranzos (2002), manifiesta que la metodologia de la evaluaciéon de todo proceso escolar

o propuesta didéactica, debe constar con los siguientes pasos:

Observacion: es aqui donde se obtiene informaciéon, esa informacién constituye los
procesos o elementosmascomplejosque son objeto de evaluaciéon. En este sentido siem pre
hay que tener presente que toda accién de evaluacién finalmente se lleva a cabo sobre un

conjunto de elementos que se seleccionan para evaluarse.

Forma de registro y analisis: a través de un conjunto variado de instrumentos se registran
estos elementos que permitird llevar a cabo la tarea de evaluaci6n. En este sentido resulta
positivo recurrir a la mayor variedad posible de instrumentos y técnicas de anéalisis con
cardctercomplementarioyaque en todos los casos se cuentan con ventajas en el proceso de

registro y anéalisis de la informacidn.
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Criterios: es decir, elementos que se puede establecer en la comparaciéon respecto del
objeto de evaluaciéon o algunas de sus caracteristicas. Este es uno de los elementos de m as

dificultosa construcciéon metodolégica y a la vez mas objetable en los procesos de

evaluacion.

Juicio de valor: se encuentra en la accién de juzgar, de em itir o formular juicios de valor,
este es el elemento que diferencia la evaluacién de una descripcién detallada, o de una

propuesta de investigacién que no necesariamente debe contar con un juicio de valor.

Toma de decisiones:este es un elemento que adquiere importancia centraly no siem pre es

tenido en cuenta por quienes llevan a cabo los procesos de evaluaci6on y/o quienes lo

demandan.
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e. MATERIALES Y METODOS.

1. MATERIALES.

La ejecucién de la investigacion, requiriéo el uso de lo siguiente:
Equipos de com putacidn

M aterial de escritorio

Bibliografia especializada

Servicio de internet

Copias

M ateriales de impresién

Camara fotografica

METODOS

Tipo de estudio

Pre experimental:porque setrabajé con un solo grupo de estudiantes y se dio a conocer las
estrategias metodoldgicas y las diferentes actividades que se aplic6 para fortalecer la

destreza de la escritura en los estudiantes.

Transversal: se las estudio en un tiempo de periodo determinadoporque se aplicaran las
estrategias metodolégicasenelperiodo académico 2014-2015 en el primer quimestre de la

Escuela de Educacién Béasica Julio M arfa M atovelle.

Descriptiva: porque permitiéo observar y describir los fendémenos en su am biente natural y

virtual para recoger datos cuantitativos y cualitativos.

De campo:me dirigi a la institucién para la aplicacién de los instrumentos se estableci6 la
poblacién para realizar la investigacion y aplicar las encuestas a la docente y a los
estudiantes del Tercer Afio en la escuela de Educacién General Béasica Julio M aria

M atovelle.
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M étodos técnicas e instrumentos

M étodo inductivo:permitié realizar la explicacién desde un estudio particular de la

realidad tem atica, las estrategias metodolégicas y sus indicadores, permite analizar los

pasos que se va a seguir en el diagno6stico y a su vez considerar las estrategias

metodolégicas adecuadas para el fortalecimiento de la destreza de la escritura.

M étodo deductivo:permitié sacar las conclusiones sobre las variables que se desarrollo¢.
También se podra dar las recomendaciones de los resultados obtenidos de la investigacién
y, realizarla verificaciona la efectividad de la propuesta alternativaen concordancia de las

estrategias metodolégicas para el fortalecimiento de la destreza de la escritura.

M étodo cientifico:ayud6 para garantizar los resultados obtenidos en base al analisis

bibliografico del tema que sostenian informacién sobre las variables propuestas

Técnicas e instrumentos: la técnica que se aplicé fue la encuesta y el instrumento un

cuestionario con preguntas dirigidas a la docente del grado y a los estudiantes del Tercer

Afio de Educacion General Basica.

La encuesta: permiti6 obtener informacién especifica sobre las variables e indicadores
implicados en el objeto de estudio. Se aplic6 a los estudiantes y a la docente del tercer
grado de la Escuelade Educaciéon General Béasica Julio M aria M atovelle.Para su aplicacidn
se determind la fecha de la aplicaciéon de la encuesta; con el director de la escuela

posteriormente se aplicéd el cuestionario en el tiem po acordado

La observaciéon: como método em pirico perm itiéo evidenciar los diferentes problem as que
presentan los estudiantes y de esta manera dar posibles soluciones a las dificultades que

presentan en el desarrollo de las destrezas con criterios de desem pefio como es la escritura.

Poblacion y muestra: como la poblacion fue pequefia de la investigacién no se considerd
pertinente sacaruna muestraporque participarontodos los estudiantesdelgrado para poder
desarrollarlainvestigacion sobre las estrategias metodolégicasparael fortalecimiento de la
destreza de la escritura en los estudiantes del tercer afio paralelo A, de la Escuela de

Educacion General Basica Julio M aria M atovelle.

29



Explicacion de la metodologia:

Para esto se cum plieron las siguientes actividades:

Fundamentaciéon tedrica: Para la fundamentacién tedrica busco la bibliografia en
diferentes textos sobre las dos variables a investigarse como es las estrategias

metodolégicas y las destrezas con criterios de desem pefio.

Para el diagnostico de las variables.

Se planificé el diagnésticose revisé y mejord los anexos del proyecto de se aplicaron los
instrumentos sobre las cuales se recabo informacién sobre las variables de estudio, se
tabulo lainformacién haciendo uso de la estadisticadescriptiva que permitié contary sacar
los porcentajes de la frecuencia, luego se tabulo la inform acién haciendo uso del program a
M icrosoft Excel, realizando el andalisis e interpretacidon de los datos em piricos para lo cual
setomo6 como referencialos planteamientos del marco teérico y la forma de manifestacion
de los indicadores para finalizar se formularon las conclusiones tomando en consideracion

los datos m &s significativos encontrados con la aplicaciéon de los instrumentos.

Procedimiento para el disefio y aplicaciénde alternativas

Se analizé las conclusiones del diagnoéstico, se determind la alternativa que perm iti6 dar

respuesta a las conclusiones del diagno6stico,y se planifico los talleres.

Se ejecutd al inicio del taller (se aplico el pre-test) para esta actividad se hizo uso de las

estrategias preinstruccionales, coinstruccionales y postinstruccionales.

Se desarrollaron las actividades finalesdel taller que perm iti6o determinar de qué manera se

alcanzaron los objetivos planteados.

Evaluaciéon de la efectividad de las alternativas

Se disefié y aplicé un instrumento que permitié recabar sobre el cumplimiento de los

objetivos y los resultados esperados del taller.
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f.RESULTADOS

RESULTADOS GENERALES SOBRE LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EN LA ENSENAN ZA -

APRENDIZAJE DE LA EDUCACION GENERALBASICA.

Encuesta aplicada a la docente

1. Sefiale el enunciado que define a las estrategias metodolégicas

Tabla 1
ALTERNATIVAS DOCENTE
f %

Son el conjunto planificado de acciones y técnicas que conducen a la consecucién de
objetivos preestablecidos durante el proceso educativo.
Son el conjunto de reglas que se puede identificar un plan de accién que facilita el
aprendizaje del estudiante.
Son los referentes que toma en cuenta el profesor para la planificaciéon de los contenidos 1 100
a desarrollar en la clase
Total 100
Fuente: Encuesta al docente de tercer grado de Educaciéon General Basica de la Escuela Julio M aria

M atovelle

Elaboracién:Lorena M aribel Jiménez Carrién

Analisis e interpretacién

Gonzales (2000), define que las estrategias metodoldgicas son el conjunto de acciones y
técnicas planificadasque conducen a la consecucion de objetivos preestablecidosdurante el
proceso educativo. Las estrategias metodolégicaspermitenllegarcon el conocimiento hacia

los estudiantes para su mayor comprensién de los contenidos.

Como se puede observar en la tabla la docente no tiene adecuadamente comprendido el
concepto de estrategias metodolégicas ya que selecciona una sola alternativa esto indica
que no tiene un conocimiento sobre estrategias metodolégicas para la ensefianza vy
aprendizaje de las destrezas con criterios de desem pefio especialmente la destreza de la

escritura en los estudiantes.

Es importante que la docente tenga conocimientos acerca de las estrategias metodoldgicas

ya que cumplen un papel muy importante para facilitar el proceso de ensefianza de
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aprendizaje de los estudiantes y logren un aprendizaje significativo, asi mismo estas

ayudan al profesor a cumplir los objetivos previstos durante el proceso educativo.

2. De las siguientes alternativas, sefiale las que <corresponden a estrategias
m etodoldégicas de ensefianza-aprendizaje

Tabla 2

ALTERNATIVAS DOCENTE
f %

Cognitivas

Preinstruccionales

Estudio

Coinstruccionales

Activas

Ensefianza

Postinstruccionales

(Cognitivas, estudio, activas y ensefianza) 1

Total 1 100

Fuente: Encuesta al docente de tercer grado de Educacion General Bésica de la Escuela Julio M aria
M atovelle

Elaboracién:Lorena M aribel Jiménez Carrién

Andlisis e interpretacidn

Herndndez (2007), sefiala que en la clasificacion de las estrategias metodolégicas existen
diferentes estrategias que la docente puede utilizar para el proceso ensefianza-aprendizaje
para la destreza de la escritura, en los estudiantes como: estrategias

preinstruccionales,estrategias coinstruccionales y estrategias postinstruccionales.

Como se puede evidenciar en la tabla de datos la docente tiene un escaso conocimiento
acerca de la clasificacion de las estrategias metodolégicas es por ello que los estudiantes
presentan problemas en el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje por lo que se
recomienda que se den capacitaciones acerca de las estrategias metodolégicas para un

mejor aprendizaje hacia los estudiantes.

Se puede indicar que la docente del tercer aflo de Educaciéon General Basica no tiene un
conocimiento claro sobre cual es la clasificacion de las estrategias metodolédgicas para el
proceso de la ensefianza-aprendizaje ya que al momento de seleccionar indica las que no

pertenecen a estrategias metodolégicas de ensefianza-aprendizaje.
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3. De las siguientes actividades indique, las que toma en cuenta al momento de la

seleccion de las estrategias metodolégicas que utiliza en al 4rea de Lengua vy

Literatura.

Tabla 3
ALTERNATIVAS DOCENTE
f %
Se tiene en cuenta los propé6sitos y actividades a cum plir
Se considera los conocimientos previos de los estudiantes 100
Se tomaen cuenta el 4&rea de la educacién bdasica que se va a trabajar
Se considera los contenidos a abordar
Se tomaen cuenta las caracteristicas del grupo de aprendizaje
Se considera el tiempo de duraci6n de la clase
De 1 a 3 alternativas(conocimientos previos de los estudiantes y las caracteristicas de 1 1
los grupos)
Total 1 100

Fuente: Encuesta al docente de tercer grado de Educacion General Basica de la Escuela Julio M aria
M atovelle

Elaboracién:Lorena M aribel Jiménez Carrién

Andalisis e interpretacion

Para Rojas (2010), indica que los criterios de seleccidn de las estrategias metodoldgicas se
deben tener en cuenta los siguientes aspectos: organizar prop6sitos y actividades, se debe

enfocar en los intereses de los nifios y nifias, identificar y respetar las diferencias y ritmos

individuales.

Como se puede observar en la tabla de datos la docente tiene un conocimiento definido
acerca de los criterios de seleccion de las estrategias metodolégicas ya que menciona que
selecciona acorde a los intereses y necesidades de los estudiantes para ayudarles a mejorar

el desarrollo de la destreza de la escritura.

Para la selecciéon de las estrategias metodolédgicas la docente toma en cuenta los
conocimientos previos de los estudiantes y las caracteristicas de los grupos por cuanto se
puede indicar que si tiene conocimientos adecuados para la selecciéon de estrategias

m etodoldgicas para lograr aprendizajes significativos en los estudiantes.
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4. De las actividades que se mencionan a continuacién, seleccione las que utiliza al

inicio de la clase para fortalecer la destreza de la escritura

Tabla 4

ALTERNATIVAS DOCENTE

Se realizan dindmicas

Se da a conocer el objetivo de la clase

Se leen y analizan cuentos

Se presenta el tema de la clase

Se realizan juegos ortograficos

De 1 a 3 alternativas (leer, analizar cuentos, y da a conocer el 1 100

objetivo de clase)

Total 1 100

Fuente:Encuesta al docente de tercer grado de Educacion General Basica de la Escuela Julio M aria
M atovelle

Elaboraciéon: Lorena M aribel Jiménez Carrién

Analisis e interpretacion

Herndndez (2007), sefiala que para iniciar una clase y fortalecer la destreza de la escritura
se debe aplicar las estrategias preinstruccionalescomoson: losjuegos ortograficosy activar
cocimientos previos com o estrategia de ensefilanza, permiten a los estudiantes desarrollar
habilidadesy destrezasya que se debe motivar al estudiante para que ponga mayor interés a

las clases para alcanzar aprendizajes significativos.

De acuerdo a la tabla de datos se puede afirmarque para el inicio de la clase para el
fortalecimiento de la destreza de la escritura la docente indica que la aplicalas
actividades,de leer, analizar cuentos, y da a conocer el objetivo de clase.La docente tiene
escaso conocimiento sobre que estrategias de sebe aplicar para el inicio de la clase para el

proceso enseflanza-aprendizaje.

La falta de aplicacién de las estrategias metodol6gicas adecuadas por parte de la docente
no logra que los estudiantes fortalezcan la destreza de la escritura.Por tales razones la
docente como agente de aprendizajes significativos se recomienda que debe buscar otras

estrategias metodoldogicaspertinentes que permitan desarrollar la ensefianza de la destreza

de la escritura de los estudiantes.
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5. Del listado de actividades que se mencionan a continuacién, sefiale las que aplica

en el desarrollo de la clase y desarrollar la destreza de la escritura.

Tabla 5
ALTERNATIVAS DOCENTE

f %
Presentacién de imagenes 1 100
Realizaciéon de preguntas dirigidas
Resolucion de sopa de letras
Trabajo en grupo
Resolucién de crucigram as
Crear historietas
Elaboracién de histogram as
Elaboracién de historietas
Total 1 100

Fuente: Encuesta al docente de tercer grado de Educacién General Basica de la Escuela Julio M aria
M atovelle

Elaboracion: Lorena M aribel Jiménez Carrién

Analisis e interpretacion

M orillo (2009). M anifiesta que para el desarrollo de la clase se debe aplicar las estrategias
coinstruccionalesya que estas estrategias preparan y alertan al estudiante en relaci6n a que
y como va a aprender activaciéon de conocimientos y experiencias previas pertinentes, y le
permiten ubicarse en el contexto del aprendizaje pertinente.Dentro de las estrategias
coinstruccionalestenemoslas siguientes: historietas,trabajoen grupo e ilustraciones ya que
en el desarrollo de la clase es donde el estudiante asimila los conocimientos y se debe

aplicar las estrategias adecuadas para lograr un aprendizaje significativo.

Como se puede observar en la tabla datos la docente manifiesta que para el desarrollo de la
clase presenta imagenes a los estudiantes, en conclusiéon de puede decir que la docente de
tercer grado de Educacion General Béasica tiene poco conocimiento sobre la aplicacidén de
estrategias metodolégicas para el desarrollo de la clase y desarrollar la destreza de la

escritura.

Se puede decir que la causa primordial es la falta de capacitacion por parte de la

docente y al no tenerconocimientossobreque estrategiasmetodolégicasse debe aplicar en

el desarrollo de la clase no se logra que los estudiantes desarrollen la destreza de la
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escritura y presentan dificultades al momento de escribir. Po tal motivo la docente como
agente facilitador de conocimientos hacia los estudiantes se sugiere que deben estar en
constante capacitacion acerca de las estrategias metodol6gicas para asi alcanzar una mayor

comprension de los contenidos y lograr aprendizajes significativos.

6. De las actividades que se mencionan a continuacién, indique las que utiliza al

finalizar la clase.

Tabla 6
ALTERNATIVAS DOCENTE

f %
Form ar oraciones 1 100
Separar palabras en silabas
Realizar caligrafias
Repasar las reglas ortogréficas
Dictado
Total 1 100

Fuente: Encuesta al docente de tercer grado de Educaciéon General Baéasica de laEscuela Julio M aria
M atovelle

Elaboracién. Lorena M aribel Jiménez Carrién

Andalisis e interpretacion

Segun Acosta (2010), las estrategias postinstruccionales se presentan después del contenido
que se ha deaprender, y permiten al estudiante formar una visién sintética, integradora e
incluso criticadel material. Le permiten valorar su propio aprendizaje.mencionan que para
finalizar la clase de debe aplicar las estrategias postinstruccionales que son: analogias,
resimenes y el dictado ya que al finalizar la clase es donde se com prueba si se ha logrado

los resultados que se han propuestos que sean alcanzados por los estudiantes.

Los datos de la tabla nos permite afirmar que la docente se pronuncia que para finalizar la
clasey desarrollarla destrezade la escritura utiliza una actividadcomo: form ar oraciones y
no aplica las estrategias metodolégicas adecuadas que deberian ser aplicadas al finalizar la
clasees por ello es que los estudiantes presentan debilidades al momento de escribir y no
desarrollan de la mejor manera la destreza de la escritura.

Se puede decirque la aplicaciénde estrategias metodolégicaspertinentes para finalizar
la claseno es adecuadamente comprendida por la docente de tercer grado de Educacidn

General basica de la escuela Julio M aria M atovelle, por lo que se recomienda que en la
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institucion deben darse cursos de capacitacion sobre las nuevas estrategias metodoldgicas

para la ensefianza de la destrezas con criterios de desempefio y lograr aprendizajes

significativos en los estudiantes.

RESULTADOS SOBRE EL DESARROLLO DE LA DESTREZA DE LA ESCRITURA EN

LOS ESTUDIANTES DE LA EDUCACION GENERAL BASICA

1. De las alternativas que se presentan a continuacién, sefiale la que define a |la

destreza de la escritura

Tabla 1
ALTERNATIVAS DOCENTE
f %

Es la representaciéon grafica de una lengua, por medio de signos grabados o
dibujados sobre un soporte
Es la expresion escrita de lo que se ha pensado previamente
Es la expresion y representacién prescrita por medio de signos y cédigos que 1 100
sirven para facilitar la comunicacién.
Total 1 100

Fuente: Encuesta al docente de tercer grado de Educacién General Basica de la Escuela Julio M aria
M atovelle

Elaboracion: Lorena M aribel Jiménez Carrién

Analisis e interpretacién

M uturana (2009), define que la escritura es la expresiéon y representacién prescrita por
medio de signos y c6digos quesirven para facilitar la comunicaciény es una habilidad que

toda persona debe desarrollar para integrarse a la sociedad .

Como se puede observar en la tabla de datos la docente de tercer grado de Educacién
General basica de la escuela Julio M aria M atovelle tienen adecuadamente comprendido el
concepto de la destreza de la escritura ya que elige una de las alternativas que pertenece al

concepto de la escritura.
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2. Sefiale los tipos de escritura que desarrolla en el Area de Lengua y Literatura

Tabla 2
ALTERNATIVAS DOCENTE
f %

Sumeria

Cuneiforme

Jeroglificos

Pictografica

Ideografica

Fonética a alfabética 1 1
Total 1 100

Fuente: Encuesta al docente de tercer grado de Educacion General Bésica de la Escuela Julio M aria
M atovelle

Elaboracién: Lorena M aribel Jiménez Carrion

Andélisis e interpretacidn
Escritura sumeria
Cuneiforme.
Jeroglificos

Escritura pictogréafica.
Escritura ideografica.

Escritura fonética o alfabética.

Smith (2001), indica los diferentes tipos de escritura cada una tiene su propio estilo de

aprender a escribir en que se basan en que se las puede utilizar sildbica — alfabética.En la

educacién de Ecuador practicamente se utiliza la escritura fonética alfabética que son

fonemas puede ser de palabras (verbal) o de letras como vocales y articulaciones

Los datos de la tabla permitensefialar que la docente del tercergrado de Educacién General
Basicade la escuelaJulio M aria M atovelle s6lo conoceun tipo de escritura y que aplica en
sus clases la escritura fonética o alfabética en el proceso ensefianza-aprendizaje de los

estudiantes.

Es importante conocer los diferentes tipos de la escritura que existen ya que en cualquier

momento de la vida se puede ofrecer para desenvolvernos con la sociedad sin ningun

problemay asi poder comunicarnos o expresarnos de la mejor manera con las personas.

3. Sefalelas etapas que corresponden a la destreza de la escritura
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Tabla 3

ALTERNATIVAS DOCENTE

f %

Coordinacién sensoria-motora

Coordinaciéon visual

Ejercicios de manipulacién de lapiz

Planificacién de la redaccion

Caligrafias

Ejercicios de copias de figuras, signos y cédigos

De 1 a 3 alternativas (coordinacién visual, planificacién de la redaccién vy 1 100

caligrafias

Total 100

Fuente: Encuesta al docente de tercer grado de Educacion General Bésica de la Escuela Julio M aria
M atovelle

Elaboracién: Lorena M aribel Jiménez Carrion

Andalisis e interpretacion

Collins (2005), manifiesta que para escribir necesariamente es muy importante tener en
cuenta una coordinacién de motricidad fina; sensoria — motora para llevar a cabo tal
procedimiento para el aprendizaje de la destreza de la escritura en los estudiantes. Las
etapas de la destreza de la escritura son: Planificaciéon, contextualizacién, revision,
coordinacién sensoria-motora, ejercicios de manipulaciéon de lapiz, ejercicios de copias de

figuras, signos y c6digos y caligrafias.

Como se puede observar la tabla de datos que la docente de la escuela no tiene un

conocimientoclaro acerca de las etapas dela destreza de la escritura ya que se pronuncia a

unas alternativas incorrectas.

Por tal motivo se recomienda que deban dar talleres de capacitaciéon sobre la destreza de la
escritura ya que la docente debe conocer sobre las etapas de la escritura para que pueda
impartir los conocimientos de la mejor manera hacia los estudiantes, la ensefianza y el

aprendizaje de la lengua escrita.
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4. Dificultades en la destreza de la escritura

Tabla 4

ALTERNATIVAS DOCENTE

f %
Faltas de ortografia
Confusion de los fonem as
Distorsiéon de las palabras
Rotacién de letras
Omisiéon de las letras
Inversion de palabras
De 2 a 4 alternativas(faltas de ortografia confusiéon de los fonemas y 1 100
omisién de letras)
Total 1 100

Fuente: Encuesta al docente de tercer grado de Educacion General Baéasica de la Escuela Julio M aria
M atovelle

Elaboracién: Lorena M aribel Jiménez Carrion

Analisis e interpretacion

ParaBustamante (2004), sefiala que los estudiantes presentan diferentes problemas al
momento de escribir. A continuacion se sefialalas principales dificultadesque presentanen
la destreza de la escritura como: confusion de fonem as, distorsiéon de palabras, rotacion de

letras, inversion de palabras.

De acuerdo a la tabla de datos se puede afirmar que la docente indica que son algunas
dificultades que los nifios presentan al momento de escribir como: faltas de ortografia
confusion de los fonemas y omisiéon de letras y debido a esto implica al desarrollo del
proceso ensefianza-aprendizaje de las destrezas con criterios de desempefio como es la
escrituraen los estudiantes del tercer grado de Educaci6on Basica de la escuela Julio M aria

M atovelle.

Es por ello que se recomienda a la institucién educativa que deben dar cursos de
capacitacion sobre qué actividades deben utilizar para fortalecer la destreza de la escritura
para que los estudiantes puedan desarrollary construir un aprendizaje significativo para su

vida cotidiana.
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RESULTADOS GENERALES SOBRE LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS EN

LA ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA EDUCACION GENERAL BASICA.

Encuesta aplicada a los estudiantes

1. Qué actividades realiza tu profesor para iniciar la clase y fortalecer la destreza de

la escritura.

Tabla 1

ALTERNATIVAS ESTUDIANTE

f %

Realizan dinédamicas 5 16

Leen cuentos 12 41

Se presenta el tema de la clase 8 27

Realizan juegos ortograficos 5 16
De 1 a 3 alternativas
De 3 a5 alternativas

Total 30 100

G rafico 1

Estrategias metodolégicas para iniciar la clase

Fuente:Encuesta a los estudiantes de tercer grado de Educacion General Basica de la Escuela Julio M aria
M atovelle

Elaboracion: Lorena M aribel Jiménez Carrién

41



Analisis e interpretacidn

Hernadndez (2007), sefilala que para iniciar una clase y fortalecer la destreza de la escritura
se debe aplicar las estrategias preinstruccionalescomoson: los juegos ortograficosy activar
cocimientos previos como estrategia de ensefianza, permiten a los estudiantes desarrollar
habilidadesy destrezasya que se debe motivar al estudiante para que ponga mayor interés a

las clases para alcanzar aprendizajes de calidad.

Como se puede observaren latablay el graficolos estudiantes manifiestan que para iniciar
la clase y desarrollar la destreza de la escritura la docente aplica las actividades como:
realizardindam icas,se leeny analizancuentos, se presenta el tema de clase siendo pocos los

nifos que indican que realizan los juegos ortograficos.

Se puede afirmar que la docente desconoce la aplicacion de las estrategias
m etodoldgicas adecuadas que deberia wutilizar para el inicio de la clase para el
fortalecimiento de la destreza de la escritura motivo por la cual los estudiantes no logran
superar los diferentes problemasque presentan en la destrezade la escritura.Es porello que
en la institucién educativa se debe brindar talleres para tener conocimientos sobre cuéales
serian las estrategias metodologicas que deben aplicar para potenciar la destreza de la

escritura en los estudiantes.

2. M arca las actividades que realiza tu profesor para el desarrollo de la clase vy

desarrollar la destreza de la escritura.

Tabla 2
ALTERNATIVAS ESTUDIANTE

f %
Te presenta imagenes 5 16
Te hace preguntas 17 57
Tienes que resolver crucigram as - -
Trabajo en grupo 3 10
Elaboras historietas 5 16
Elaboras ideogram as - -
Total 30 100
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Grafico 2

Estrategias metodolégicas para desarrollar la clase

Te presenta Trabajo en grupo Crear historietas

im dgenes

Fuente:Encuesta a los estudiantes de tercer grado de Educacién General Béasica de la Escuela Julio M aria
M atovelle

Elaboracién: Lorena M aribel Jiménez Carridon

Andalisis e interpretacion

M orillo (2009), indica que para el desarrollo de la clase se debe aplicar las estrategias
coinstruccionalesya que estas estrategias preparan y alertan al estudiante en relacién a que
y como va a aprender activacién de conocimientos y experiencias previas pertinentes, vy le
permiten ubicarse en el contexto del aprendizaje pertinente.Dentro de las estrategias
coinstruccionalestenemoslas siguientes: historietas,trabajoen grupo e ilustraciones ya que
en el desarrollo de la clase es donde el estudiante asimila los conocimientos y se debe

aplicar las estrategias adecuadas para lograr un aprendizaje significativo.

Como se puede observaren latabladatosy el grafico, que los estudiantes indican que para
el desarrollo de la clase presenta imagenes y la docente les hace preguntas dirigidas se
determina que el conocimiento de estrategias metodolégicas adecuadas por parte de la
docente no contribuye alcanzaraprendizajessignificativos sobre todo fortalecer la destreza

de la escritura.

Por talrazén es que en lainstituciéneducativase debe promover capacitaciones que les

permitan a los docentes aprender nuevas metodologias y estrategias metodolégicas de

ensefianza que trasformenla manerade impartirlasclases que no obstaculicenlaevolucién
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del proceso ensefianza-aprendizaje. Las estrategias metodolégicas son importantes en la

ensefilanza ya que permiten alcanzar los objetivos planteados por los docentes.

3. De las siguientes actividades sefiala, las que realiza tu profesor para finalizar la

clasey mejorar la destreza de la escritura.

Tabla 3

ALTERNATIVAS ESTUDIANTE

f %

Pide que escribas oraciones 8 27
N os hace separar palabras en silabas 6 20
N os hace realizar caligrafias 5 16
N os pide com pletar oraciones - -
Dictado 4 20
Resumen 7 16
Total 30 100

G rafico 3

Estrategias metodolégicas para finalizar la clase

Fuente: Encuesta a los estudiantes de tercer grado de Educacion General Basica de la Escuela Julio M aria
M atovelle

Elaboracion. Lorena M aribel Jiménez Carrién

Analisis e interpretacion

Acosta (2010), manifiesta que las estrategias postinstruccionales se presentan después del

contenido que se ha deaprender, y permiten al estudiante formar una visién sintética,
integradora e incluso critica del m aterial. Le permiten valorar su propio
aprendizaje.mencionan que para finalizar la clase de debe aplicar las estrategias

postinstruccionales que son: analogias y resimenes ya que al finalizar la clase es donde se
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comprueba si se ha logrado los resultados que se han propuestos que sean alcanzados por

los estudiantes.

Como se puede observar los datos de la tabla 'y gréafico se concluye que el proceso
ensefianza-aprendizaje en la escuela Julio M aria M atovelle se realiza sin la aplicacién
adecuada de las estrategias metodolégicas para finalizar la clase ya que los estudiantes
m anifiestan que para finalizar la clase realizan las actividades de formar oraciones y, los
estudiantes afirman que realizan caligrafias,formaroraciones y separar palabras en silabas,
y elaboracion de resimenes son pocos los estudiantes que indican que se realiza la técnica

del dictado.

Los resultados permite afirmar que la docentedesconoce y no aplica las estrategias
metodolégicas adecuadas que deberian ser aplicadas al finalizar la clase es por ello es que
los estudiantes presentan debilidades al momento de escribir y no desarrollan de la mejor
manera la destreza de la escritura. Por tal motivo se recomienda que la docente asista a las
distintas capacitaciones donde pueda obtener informacién actualizada sobre las diferentes
estrategias metodoldégicas que existen y pueda emplear en el proceso ensefianza de la

destreza de la escritura.

RESULTADOS SOBRE EL DESARROLLO DE LA DESTREZA DE LA ESCRITURA EN

LOS ESTUDIANTES DE LA EDUCACION GENERAL BASICA

1. De las alternativas que se presentan a continuaciéon, sefiale la que define a la

destreza de la escritura

Tabla 1
ALTERNATIVAS ESTUDIANTE
F %
Expresarse en forma oral 2 6
Tecomunicas por escrito 20 66
Expresas lo que quieres decir a través de im agenes 5 16
Te expresas a través de sefias 4 13
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Grafico 1

Definicion de la destreza de la escritura

Expresarse en Te com Expresas lo que Te expresasa

form a oral e$crito quieres decir a través de sehasD
traveés de

im dgenes

Fuente:Encuesta a los estudiante de tercer grado de Educaciéon General Basica de la Escuela Julio M arfia

M atovelle

E laboracién: Lorena M aribel Jiménez Carrion

Analisis e interpretacidén

M uturana (2009), define la destreza de la escritura como la expresion y representacioén
prescrita por medio de signos y c6digos quesirven para facilitar la comunicaciény es una

habilidad que toda persona debe desarrollar para integrarse a la sociedad.

De acuerdo a los datos de la tabla y el grafico nos permite afirmar que por parte de los
estudiantes del tercer grado de Educaci6on General Béasica de la escuela Julio M aria
M atovelle la mayoria de ellos tienen un conocimiento diferente pero entienden lo que es la

destreza de la escritura.

Es muy importante que todos los estudiantes del tercer grado tengan bien definido el
concepto de la destreza de la escriturapor lo que es necesarioque la docente disefie algunas
estrategias o técnicas donde les dé a conocer lo que significa la destreza de la escritura y a
través de aquella informaciéon los estudiantes tengan una mayor comprensiéon acerca del

concepto de la escritura.
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2.Sefiale los tipos de escritura selecciona las que tu docente aplica en la clase

Tabla 2
ALTERNATIVAS ESTUDIANTE
f %

Sumeria

Cuneiforme

Jeroglificos

Pictografica

ldeografica

Fonética a alfabética 30 100

Total 30 100
G rafico 2

Tipos de escritura

Fuente: Encuesta a los estudiantes de tercer grado de Educacién General Basica de la Escuela Julio M arfia
M atovelle

Elaboracién: Lorena M aribel Jiménez Carrion

Analisis e interpretacién

Smith (2001), da a conocer los diferentes tipos de escritura cada una tiene su propio
estilo de aprender a escribir en que se basan en que se las puede utilizar sildbica -
alfabética.En la educaciéon de Ecuador préacticamente se wutiliza la escritura fonética
alfabética que son fonemas puede ser de palabras (verbal) o de letras como vocales y

articulaciones

Los datos de la tabla permiten sefialar los estudiantes no conocen los diferentes tipos de

escritura ya que en las alternativas que se presentan solo eligen el tipo de escritura
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alfabéticao fonéticamanifiestanque su docente aplica la escritura alfabética o fonética que

para el proceso ensefianza-aprendizaje de los mismos.

Es importante conocer los diferentes tipos d escritura que existen ya que en cualquier

momento de la vida se puede ofrecer para desenvolvernos con la sociedad sin ningun

problemay asi poder comunicarnos o expresarnos de la mejor manera con las personas.

3.Indica las dificultades que tienes cuando escribes

Tabla 3

ALTERNATIVAS ESTUDIANTE
f %

Faltas de ortografia 2 7
Confusiéon de los fonem as 18 60
Distorsiéon de las palabras
Rotacién de letras
Omisiéon de las letras 4 13
Inversion de palabras 6 20
Total 30 100

G rafico 3

Problemas en la escritura

s
a8
i
] ] ] —
{ | { -~

."I ."-

Fuente: Encuesta a los estudiantes de tercer grado de Educacién General Basica de la Escuela Julio M aria
M atovelle

Elaboracion: Lorena M aribel Jiménez Carrién
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Analisis e interpretacidn

ParaBustamante (2004), sefiala que “los estudiantes presentan diferentes problemas al
momento de escribir. A continuaciénse sefiala las principales dificultadesque presentanen
la destreza de la escritura como: lentitud, confusiéon de fonem as, distorsién de palabras,

rotacién de letras, inversion de palabras y falta de claridad entre otras.

De acuerdo a la tabla de datos y grafico se puede observar que los estudiantes manifiestan
qgue son algunas dificultades que presenta al momento de escribir como:confusién de los
fonemas, inversion de palabras y faltas de ortografia es una de las causas que no les
permiten continuar de la mejor manera el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje y

lograr un aprendizaje significativo.

Unode los principales motivosseria por la falta de aplicacion de estrategias
metodolégicas pertinentes para superar estos problemas que presentan los estudiantes. Por
lo que se recomienda a la docente de la escuela que debe disefiar y aplicar actividades
donde les permitan a los estudiantes superar las dificultades y desarrollar de la mejor

manera la destreza de la escritura

49



Los talleres pedagégicos como estrategia de intervenciéon en la realidad educativa

(estrategias metodolégicas y destreza de la escritura en la Educacion General Bdasica)

Taller 1: los juegos ortograficoscom o estrategia metodolégica para mejorar la destreza de

la escritura

INFORMACION GENERAL

Fecha: 08 de junio de 2015.

Duracién: 80 minutos.

Responsable: Lorena M aribel Jiménez Carrién

Participantes: Docentesy estudiantes de tercer afflo de Educacién General Basica, paralelo
CAT.

Local: Salon de clases de la Escuela de Educacion Basica “Julio M aria M atovelle”

OBJETIVOS
Aplicar el juego ortografico para desarrollar en el estudiante del tercer afio de Educacidn

General Bésica de la escuela “Julio M aria M atovelle” habilidades que le perm itan mejorar

la ortografia y la identificacion de fonemas en la escritura.

CONTENIDOS

Cuentos maravillosos

ACTIVIDADES

Iniciales

Presentacién de la investigadora para inform ar sobre los objetivos del taller
Desarrollo de la dindmica: la barca se hunde

Ejecucidon de ejercicios de manipulacion

Desarrollo:

Lectura del cuento “Juan el oso”

Lluvia de ideas sobre el contenido del cuento

Dictado de dos parrafos del cuento “Juan el oso”

Correccién de las faltas de ortografia del dictado.

Ordenacién de palabras y conformacién de oraciones utilizando la informacién de la hoja

pre-elaborada entregada por la investigadora.
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Finales:
Resolver juegos ortograficos

Comentarios a las respuestas del juego

RECURSOS

Libro del estudiante
Hojas pre-elaboradas
Sacapuntas

Borrador

Lapiz

Pizarrén

PROGRAMACION

Fecha Hora Actividades
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Recursos

Evaluacién




11:25am

12:15pm

Actividades de desarrollo

Lectura del cuento

“Juan el oso” (10 min)

Lluvia de ideas sobre el
contenido del cuento

(3 min)

Dictado de dos parrafos
delcuento “Juan el oso”
Correccion de las faltas
de ortografia del
dictado (12 min)

Ordenacion de palabras

y conformacién de

oraciones utilizando la

informacién de la hoja

pre-elaborada entregada

por lainvestigadora. (15

min)



respuestas del juego (15

min)

RESULTADOS ESAPERADOS

Luego del desarrollo del taller se espera que los estudiantes logren:

Superar las dificultades en la ortografia

Identificar adecuadamente los fonemas y el orden de las palabras cuando forman una

oracion

EVALUACION-RETROALIMENTACION:
Interrogatorio sobre las actividades pre-elaboradas
Explicacion de los problemas que persisten en la ortografia y en la identificacion vy

ordenamiento de fonem as

CONCLUSIONES

Luego de la aplicacion del primer taller sobre las seflalizaciones como estrategia
metodolédgicapara mejorar la destreza de la escritura en los estudiantes del tercer grado de
Educacion General Basica de la Escuela “Julio M aria M atovelle”,se puede concluir que las
sefializaciones constituyen una estrategias metodolégica idénea para el desarrollo del
proceso ensefianza-aprendizaje en el area de lengua y literatura y que, los procesos y
acciones que generan su aplicaci6on, permitieron que los estudiantes superen las
dificultadesen la ortografiay la identificacién y caracterizacion de los fonem as para el uso

de las reglas gram aticales en la escritura de textos acordes a su edad.

RECOMENDACIONES

Para desarrollary/o fortalecerla destreza de la escritura en los estudiantes de educacioén
general basica, es necesario que se actualice a los docentes en el campo de estrategias
metodolégicas que contribuyen a dinamizar la ensefianza-aprendizaje en el aula.
BIBLIOGRAFIA
Acosta, F. Garcia, M. (2012). Estrategias M etodolégicas. Venezuela
M olina, M (2008). Aplicaciéon de estrategias metodolégicas para el desarrollo de la

escritura
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Taller 2: Las historietas como estrategia metodolégica para mejorar la ortografia vy

reconocer las letras mayutsculasy minGsculas.

IFORMACION GENERAL

Fecha: 09 de junio de 2015.

Duracién: 80 minutos.

Responsable: Lorena M aribel Jiménez Carridn

Participantes: Docentesy estudiantes de tercer aflo de Educacion General Béasica, paralelo
“CA.

Local: Salon de clases de la Escuela de Educacion Basica “Julio M aria M atovelle”

OBJETIVOS

Crear historietas para fortalecer la escritura y que le permitan reconocer las letras

mayUlsculas y mintsculas en la escritura en los estudiantes del tercer afio de educacién

B asica.

CONTENIDOS:

Cuentos maravillosos

ACTIVIDADES:

Iniciales:

Presentacién de la investigadora y dar a conocer las actividades que se van a desarrollar
Desarrollo de la dindmica: las vacas vuelan

Presentacién de un video sobre cuando se escribe con mayudsculay minGscula.
Desarrollo:

Entregar a los estudiantes una hoja pre-elaborada con varias figuras
Recortar y ordenar las figuras

Pagarlas sobre una hoja de papel bond

Escribir una historia o cuento sobre las figuras

Reconocer en la historia las palabras que se escriben con las letras mayuGsculas y
mintsculas

Finales:

Corregir las faltas de ortografia que presenten en la historia o cuento

Pasar al frente 5 estudiantes y exponer la historieta que crearon
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RECURSOS

Libro del estudiante
Hojas pre-elaboradas
Hojas de papel bond
Pinturas

Tijera

Goma

Borrador

Lapiz

Pizarrdén

PROGRAMACION

Fecha Hora
09-06-2015 11:00am
11:25am

Actividades

Actividades de inicio

1. Presentacioén de la

investigadora para informar

sobre las actividades a

desarrollarse (5 min)

2. Desarrollo de la dindamica:

las vacas vuelan(10 min)

Todos los estudiantes se

ponen de pie y la docente

tiene que decir por ejemplo
las vacas vuelas y como las
vacas no vuelan entonces los

estudiantes no saltan, pero si

la docente dice las
golondrinas vuelan ahi los
estudiantes saltan y tienen

que decir la palabra vuelan

porque las golondrinas si
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Recursos

Libro

estudiante

Hojas

elaboradas

Hojas de

bond

Pinturas

Tijeras

Gom a

Borrador

Lapiz

Pizarrén.

del

pre-

papel

Evaluacion

Desarrolla

runa hoja

previamen

te

elaborada



12:15pm

12:30pm

vuelan. El nifio que se

equivoque paga una prenda

(10 min)

Actividades finales

Corregir las faltas de
ortografia que presenten
en la historia o cuento (5
min)

Pasar al frente 5
estudiantes y exponer la
historieta que crearon (10

min)
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RESULTADOS ESAPERADOS

Luego del desarrollo del taller se espera que los estudiantes logren:
Superar las dificultades en la ortografia

Identificar debidamente las letras mayUlGsculasy mintsculas

EVALUACION-RETROALIMENTACION

Interrogatorio sobre las actividades pre-elaboradas
Explicaciéon de los problem as que persisten en las letras mayuUsculasy mintsculas

Lograron identificar las letras mayusculasy minGsculas

CONCLUSIONES

Se llegd a la conclusion que la aplicaciéon de diferentes estrategias metodoldgicas como
es las ilustracionesadem as de la utilizacién de diferentes materiales didacticos como:
cuentos de animales, de caricaturas otros, favorecen en gran medida el desarrollo de las
habilidades de la escritura de esta manera se logré superar los problem as que presentaban
en la destreza de la escritura como: mejorar la ortografia y reconocer las letras mayutsculas
y minGsculas en el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje en los estudiantes del

tercer grado de Educacion General Basica de la Escuela “Julio M aria M atovelle”.

RECOMENDACIONES

Serecomiendaque la docente debe tener en cuenta la deteccion de los diferentes estilos
de aprendizaje de los estudiantes, ya que es fundam ental tener conocimiento acerca de la
forma que tienen los estudiantes para lograr el aprendizaje significativo, para poder
seleccionar las técnicas y estrategias metodolégicas adecuadas para el desarrollo de
habilidades y destrezas de la escritura, es conveniente conocer al grupo y sobre todo com o

se mencioné anteriormente conocer cada uno de los estilos y ritmos de aprendizaje.

BIBLIOGRAFIA
M olina, M (2008). Aplicacion de estrategias metodolégicas para el desarrollo de la

escritura
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Taller 3: EIl trabajo en grupo para favorecer la identificacion de fonemas en la Educacion

General Bésica.

INFORMACION GENERAL

10 de junio de 2015.

Duracién: 120 minutos.

Responsable: Lorena M aribel Jiménez Carrién

Participantes: Docentesy estudiantes de tercer afio de Educacion General Béasica, paralelo
“CAT.

Local: Salon de clases de la Escuela de Educacion Basica “Julio M aria M atovelle”

OBJETIVOS

Facilitar la identificacién de fonemas mediante la estrategia de trabajo en equipo con los

estudiantes de tercer aflo de Educacion Basica de la Escuela “Julio M aria M atovelle”

CONTENIDOS:

Cuentos maravillosos

ACTIVIDADES:

Iniciales:

Presentacién de la investigadora

Desarrollo de la dindmica: mar adentro, mar afuera

Conformacién de grupos

Desarrollo:

Entregar a cada grupo de un papelégrafo

Explicacién de las actividades a cum plir en el trabajo de grupo

El primer grupo desarrollara un crucigram a

El segundo grupo realizaran una actividad de com pletar palabras y formar oraciones
El tercergrupo tienen que observar las im agenes de las hojas pre-elaboradas luego recortar
las silabas y armar el nombre de cada imagen

El cuarto grupo resolver una sopa de letras con las palabras expuestas

Encerrar en un circulo las imagenes que tienen fonem a

El GItimo grupo tiene que unir el dibujo con la silaba que termina

Socializaciéon de las actividades grupales por parte de los estudiantes.
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Andalisis de las actividades finales.

Finales:

Interrogatorio y explicacién de las actividades realizadas
RECURSOS

Hojas pre-elaboradas

Papelégrafos

Tijera

Cinta

Goma

Borrador

M arcador de pizarra

PROGRAMACION

Fecha Hora Actividades Recursos Evaluaci
6n
08-06-2015 10:40 am Actividades de inicio e Hojas pre- Escribir un
11:05am 1. Presentaciéon de la cuento que se

elaboradas
va a dictar

investigadora para dar a
e Papeldgrafo

conocer los objetivos vy
e Tijera

las actividades que se
e Cinta

van a desarrollardurante
e Goma

el taller (10 min)

e Borrador
Desarrollo de la

e M arcador
dindmica: mar adentro,

e Lapiz
mar afuera (5 min).

e Pizarrén
Los estudiantes se ponen

de pie y la docente tiene

que decir mar adentro
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RESULTADOS ESAPERADOS

Luego del desarrollo del taller se espera que los estudiantes logren:

Superar las dificultades que presentan en la escritura

Lograr identificar los fonem as




Superar la inversion de las silabas

Superar larotaciéon de las letras

EVALUACION-RETROALIMENTACION:
Interrogatorio sobre las actividades pre-elaboradas
Explicaciéon de los problem as que persisten en las actividades que realizaron

Compartirideas con todos los grupos de las actividades que desarrollaron

CONCLUSIONES

La aplicaciéon de la estrategias metodoldgica coinstruccionales se ejecutd el trabajo en
grupo con diferentes actividades, y se logré que los estudiantes se interesardn por las
actividades a realizar, con esta estrategia de ensefianza que aplico en el aula se obtuvieron
grandes resultadoscomo: Lograr identificarlos fonem as, superar lainversiéonde las silabas,
superar la rotacion de las letras, identificar la rotacion de palabras en la destreza de la

escrituraen los estudiantes del tercer ano de Educaciéon General Basica de la escuela “Julio

M aria M atovelle”.

RECOMENDACIONES
Serecomienda que es necesarioque la docente tome en cuenta los intereses, necesidades y
potencialidades de los estudiantes para el proceso de ensefianza y aprendizajes de las

destrezas con criterios de desem pefio.

BIBLIOGRAFIA

M olina (2008). Aplicaciéon de estrategias metodoldgicas para el desarrollo de la escritura.
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Taller 4: Eldictado de textos para favorecer para la legibilidad en la escritura de los

estudiantes del tercer afio de Educacion General Basica de la escuela “Julio M aria

M atovelle”

DATOS GENERALES

Fecha: 11 de junio de 2015.

Duracién: 120 minutos.

Responsable: Lorena M aribel Jiménez Carridn

Participantes: Docentesy estudiantesde tercer aflo de Educacién General Basica, paralelo
“CA.

Local: Salon de clases de la Escuela de Educacion Basica “Julio M aria M atovelle”

OBJETIVOS
Desarrollar habilidades para una escritura legible por parte de los estudiantes del tercer

afio de Educacion General Basica de la escuela “Julio M aria M atovelle”,a través deldictado

detextos.

CONTENIDOS:
Cuentos maravillosos
Lectura silenciosa del cuento por los estudiantes con el objeto de com prender su contenido

y observando detenidamente las palabras que a cada uno le presentan mas dificultades.

ACTIVIDADES:

Iniciales:

Revision de las actividades realizadas en el taller anterior
Desarrollo de la dindmica: la batalla de los globos
Desarrollo:

Dictado del cuento a los estudiantes

Identificacion de los personajes del cuento

Socializaciéon del mensaje central del cuento

Redaccion del mensaje que nos deja el cuento

Revision del mensaje del cuento que escribieron

Correccion de las faltas ortograficas
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Finales:

Interrogatorio y explicacién de las actividades realizadas

Ejecucion de

RECURSOS

Hojas pre-elaboradas

Cuento

Tijera
Cinta

Borrador

M arcador de pizarra

Lapiz

Sacapuntas

PROGRAMACION

la actividad de la hoja pre-elaborada

08-06-2015

10:40 am

11:05am

Actividades de inicio

1. Presentacién de la

investigadora para dar a

conocer los objetivos y las

actividades que se van a

desarrollardurante el taller (10

min)

5. Cada uno de los

participantes tendrd un globo

inflado am arrado en uno de sus

tobillos de forma que quede

colgando aprox. 10 cm. EI

Realizar
las
Hojas pre-
actividade
elaboradas
S de la

Cuento hojas pre-

elaborada

Tijera

Cinta

Borrador

M arcadorde

pizarra

Léapiz

Sacapuntas
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juego consiste en tratar de

pisar el globo del contrincante

sin que le pisen el suyo. Al

participante que le revientan el

globo queda eliminado (5

min).

6. Formarseisgruposde cinco

estudiante (5 min)

7. Entregar a cada grupo 1

papelégrafo (5 min)

11:05am Actividades de desarrollo

11:35am 1. Lectura silenciosa del

cuento por los estudiantes con

el objeto de comprender su

contenido y observando

detenidamente las palabras que

a cada uno le presentan mas

dificultades.

Dictado del cuento a los

estudiantes

Identificacidén de los

personajes del cuento

Socializacion del mensaje

central del cuento

Redaccion del mensajeque nos
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deja el cuento

Revision del mensaje del

cuento que escribieron

Correccion de las faltas

ortograficas (30 min)

11:35am Actividades finales

12:40pm Interrogatorio y explicacién de

las actividades realizadas(15

min)

RESULTADOS ESPERADOS
Luego del desarrollo del taller se espera que los estudiantes logren:
Escribir sin errores ortograficos

Demostrar la legibilidad y rapidez de la escritura

EVALUACION-RETROALIMENTACION:
Interrogatorio sobre las actividades pre-elaboradas

Explicacion de los problemas que persisten en la actividad que realizaron

CONCLUSIONES

En cuanto a la aplicacién del taller se ejecutd estrategia postinstruccionales, se puede
concluirque con la actividad del dictado los estudiantessuperaron los diferentes problem as
que presentaban en la destreza de la escriturasobre todo 1los errores ortograficos
dem ostrando la legibilidad y rapidez en la escrituraen los estudiantes del tercer afio de

Educacién General Basica de la escuela “Julio M aria M atovelle”

RECOMENDACIONES

Que los docentes para la ensefianza-aprendizajede las destrezas con criteriosde desem pefio
se deben aplicar estrategias metodolégicaslascuales se caracterizan por ser los medios que
logran evitar la monotonia de las clases, ya que también forma parte de un aspecto que

afecta en el aprendizaje de los educandos, por ello es necesario que los encargados de
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desarrollo el proceso ensefianza-aprendizaje, tengan la capacidad de implementarlas y
poner en practica las cuales deben ir acorde con el contenido que se va a revisary adem &s
permite que el educando participe en su propia formacion, lo cual le ayudara a desarrollar

un buen aprendizaje significativo de los estudiantes.

BIBLIOGRAFIA

. Acosta, F. Garcia, M. (2012). Estrategias M etodolégicas. Venezuela
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RESULTADOS SOBRE EFECTIVIDAD DE LA APLICACION DE ALTERNATIVAS

ESTUDIANTES
VARIABLES INDICADORES PRETEST POSTEST
f % f %
1. Estrategias metodolégicas
2. Actividades que utiliza al inicio de la clase para
fortalecer la destreza de la escritura.
eJuegos ortograficos 5 16 27 90
(Estrategias preinstruccionales)
3. Actividades que utilizaal desarrollo de la clase para
fortalecer la destreza de la escritura.
e Crear historietas 5 16 24 80
e Trabajo en grupo 3 10 25 83
(Estrategias coinstruccionales)
4. Actividades que utiliza al finalizar la clase para

fortalecer la destreza de la escritura

e ResUmenes 7 18 25 83
e Dictado 4 15 28 93

(Estrategias postinstruccionales)

5. Destreza de la escritura

1. Dificultades en la destreza de la escritura

e Faltas de ortografia 2 7 1 3
e Confusi6n de los fonem as 18 60 15 50
e Omisiéon de letras 4 13 3 10

20 3 10

e Inversién de palabras
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h.CONCLUSIONES

. Se concluye que la falta de conocimiento y aplicacién por parte de la docente sobre las
estrategias metodologicas para fortalecer la destreza de la escritura es que los estudiantes
presentandiferentes problemas al momento de escribir, razén por la cual no logran
potenciarel proceso de ensefianza-aprendizaje parael fortalecimiento de la destreza de la

escritura.

. Con el diagno6stico se comprob6 que tienen problemas en la destreza de la escritura ya
que no comprenden lo que escriben presentan mala ortograffa, confusiéon de los fonem as,
inversion de las palabras, rotacion de letrasy omisiéon de letras, estas dificultades se debe
a que la docente no utiliza estrategias activas de ensefianza y sé6lo utiliza las estrategias

que se leen y analizan cuentos

. Los juegos ortograficos, crear historietas, el trabajo en grupo y el dictado que con la
debida fundamentacion tedrica-metodoldgica seleccionada, contribuyen a solucionar las

dificultades de la destreza de la escritura en los estudiantes.

. Aplicando las estrategias metodoldgicas a través del taller pedagégico se evidencio que
los estudiantes participan de manera espontdnea y van superando las dificultades

presentadas en la destreza de la escritura.

. La aplicacionde los tallerespedagdégicos permitié alcanzar aprendizajes significativos en
los estudiantes, crear su propio conocimiento, utilizando sus saberes previos para

aprender mas,y superar las deficiencias que se presenta en la destreza de la escritura.
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RECOMENDACIONES

Se recomienda a la docente que debe asistir a talleres de capacitacién sobre estrategias
metodolégicasy diversifigue o disefie estrategias creativas despertando su interés al
estudiante, de acorde con cada uno de los momentos de la clase, para facilitarles a los

estudiantes el desarrollo de la destreza de la escritura

La directora del institucion educativa debe realizar talleres de capacitaciéon sobre las
estrategias metodoldgicasparala ensefianza de la escrituracon la finalidad que la docente
se capacite en el tema y pueda seleccionarlas estrategias pertinentes para ensefiar a

escribir correctamente a los estudiantes que presentan dificultades.

Tomarenconsideraciénotras como: los juegos ortograficos,crearhistorietasel trabajo en
grupo y el dictado y entre otras con el propo6sito de superar las dificultades de escritura

presentadas por los estudiantes del tercer grado de Educacién General Basica.

La maestradebe aplicarlas estrategias metodolégicas de manera permanente, el cual hard
del aula un espacio acogedor paraque los nifios se sientan augusto por seguiraprendiendo
a escribir y por ende puedan superar poco a poco los problemas que presentan en la

escritura

Realice evaluaciones form ativas dentro de lo conceptual, procedimental y actitudinal,
con la finalidad de verificarsilas estrategias metodolégicas utilizadas, perm itieron o no
superar las dificultades que presenta los estudiantes del tercer grado de Educacién

General Béasica.
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a. TEMA

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA

DESTREZA DE ESCRITURA EN LOS ESTUDIANTES DEL TERCER ANO DE

EDUCACION GENERAL BASICA, PARALELO A, DE LA ESCUELA JULIO

M ARIA MATOVELLE DE LA CIUDAD DE LOJA. PERIODO ACADEMICO 2014-

2015.
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b.

1.

PROBLEMATICA.

M apa Mental de la realidad tem atica

Estrategias metodolo6gicas

Definicién de las

estrategias

7

Clases de

estrategias

\

( )

Criterios de seleccio6n

de las estrategias

m etodoldégicas

J

( )

Aplicacién de
estrategias

metodoldgicas
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Destreza de escritura

Concepto

Importancia

Tipos de la

escritura

Etapas del proceso

de la escritura




2. DELIMITACION DE LA REALIDAD TEMATICA.

2.1 Delimitacién temporal

La presente investigacion se desarrollard en el periodo académico 2014 - 2015.

2.2 Delimitacién institucional

Contextualizacién

En muchas de las instituciones de educacién béasica se implementan las estrategias metodoldgicas
como un conjunto de actividades que permiten identificar y caracterizar los principios, criterios y
procedimientos que configuran la forma de actuar del docente en relacién con la programacion,
implementaciéon y evaluacion del proceso de ensefianza aprendizaje (Vygotsky).

En el campo educativo a nivel mundial, las estrategias metodol6égicas usadas para fortalecer o captar
la atenciéon de los estudiantes en los procesos de escritura, son muy variadas, y en algunos casos han
servido para mejorar su rendimiento académico, o para despertar el interés y animo del estudiante
por el aprendizaje de los diferentes contenidos tedricos y practicos que desarrollan como parte de su

proceso form ativo.

En Ecuador es de mucha importancia el proceso de la escritura; dentro de las instituciones educativas
se establece la escritura como parte del aprendizaje de los estudiantes; se ha tomado en cuenta el
proceso de ensefianza de la escritura como una herramienta para desarrollar las actividades de
comunicacién, confrontaciéon, produccién y comprension de textos.

Una de las instituciones educativas que al ser parte del sistema educativo nacional tiene la
responsabilidad de implementar estrategias metodolégicas que contribuyan al desarrollo de la
escritura como medio idéneo para la comunicacion de los estudiantes, es la Escuela de Educacién
Basica “Julio M aria M atovelle” que se encuentra ubicada en el barrio la Banda, parroquia E1 Valle
de la cuidad de Loja, calle Beatriz Cueva de Ayora entre Av. ocho de Diciembre y Chuquiribamba.

La institucion fue creada por el llustre Municipio de Loja, el 20 de octubre del afio de 1914, con la
finalidad de atender el pedido realizado por los moradores del sector quienes vefan con preocupacion
las pocas posibilidades de la nifiez para trasladarse a otros lugares de la ciudad con la finalidad de

recibir educacion.

En su creacién, la familia Eguiguren poseedora de gran parte de los terrenos de ese barrio permiten
que la escuela funcione por muchos afios en cuarto de la casa de hacienda, posteriormente pas6é por
algunos lugares del barrio, en sus inicios se cre6 con 8 alumnos y un docente.

En el afio de 1971, el Lic. Julio Eguiguren Burneo bajo poder y en presentacién de la Comunidad de
Hermanas Franciscanas firma la escritura de donacién de un terreno otorgado al gobierno del Ecuador
con un area de 2.500 metros cuadrados, compareciendo en representaciéon del gobierno el Director de

Educaciéon de ese entonces Don Julio Erazo Ledesm a.

En la actualidad la Escuela de Educaciéon Basica José M aria M atovelle es una institucién que cuenta
con 511 estudiantes, 258 de ellos son varones y 253 son mujeres que se encuentran distribuidos en 20
paralelos desde Educacion Inicial hasta Noveno afio de Educacién Baéasica.

La institucion educativa ofrece desde Educacién Inicial hasta noveno afio de Educacién Basica, a
partir del segundo afio dispone de 2 paralelos con ello permite la acogida a un mayor nitmero de nifios

de la localidad

Cuenta con 23 docentes, 21 mujeres, y 2 varones, 19 de los docentes cuentan con licenciatura y 4 de
ellos son bachilleres, lo cual garantiza la planificacién y ejecucién de procesos ensefianza-aprendizaje
y conlleva el desarrollo de las destrezas con criterio de desempefio hacia los estudiantes

Asi mismo dispone de una sala de computacién consta de 20 aulas una cancha, 11 sanitarios y juegos
recreativos lo que garantiza que el proceso ensefianza-aprendizaje para la recreaciéon de los

estudiantes, se desarrolle en un espacio co6modo para que se lleve a cabo un aprendizaje significativo.
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Dentro de su estructura se encuentra la directora que se encarga de dirigir y organizar las actividades
de la institucion educativa, adem &s existen comisiones que se encargan de aprobar y coordinar
acciones para favorecer el aprendizaje de los estudiantes, los docentes que son los responsables de la
educacién, padres de familia que acompafian la evolucién formativa de los estudiantes en el proceso
de escolarizacion y un auxiliar de servicio que es el conserje que se encarga de la limpieza de la

institucion y de la entrega de oficios.

2.3 Beneficiarios
Los beneficiarios con el desarrollo de la investigacion propuesta, son los 25 estudiantes que cursan el

tercer ano de Educaciéon General Basica, en el paralelo “A ™.

3. Situacion de la realidad tem atica
Para determinar la situacién de la realidad tem &tica se mantuvo un didlogo informal con la Directora
de la Escuela y con la docente del tercer afio de Educacion General Bdasica Paralelo “A” lo que

permitié identificar los siguientes acontecimientos.

La docente de la escuela (100% ) tiene poco conocimiento acerca de la definicion de las estrategias
metodolégicas, lo que se debe a que la institucion no ha implementado procesos de capacitacién o
perfeccionamiento profesional en el campo de la didéactica, particularmente en estrategias
metodolégicas para la ensefianza y el aprendizaje, lo que ha conllevado a que en la mayoria de los
casos las clases se desarrollan con técnicas tradicionales como: el dictado, la transcripcién cuentos y

exposiciones, con lo que no se logra la participacién activa del estudiante.

La docente de la escuela (100% ) tiene escaso conocimiento acerca de la clasificacién e importancia
de las estrategias metodolédgicas es por esto que se encuentra con estudiantes que tienen dificultades
en la escritura, ya que presentan una escritura deficiente, no comprenden lo que escriben, no se
entiende lo que escriben, tienen mala letra, confunde los fonemas, este problema en la escritura se
viene presentando desde los primeros hasta los Gltimos afios de béasica.

Un 100% la docente tienen poco conocimiento acerca de los criterios de seleccion de las estrategias
metodolégicas ya que no ha recibido una capacitacién para el mayor conocimiento para elegir las
estrategias metodol6égicas acorde para los estudiantes para ayudarles a mejorar el proceso de la

escritura.

La docente un (50 % ) desconoce sobre la aplicacion de las estrategias metodolégicas para el
fortalecimiento de la destreza de la escritura, ya que en la escuela no se realizan capacitaciones para
tener conocimientos sobre c6mo deberia aplicar las estrategias metodoldgicas en los estudiantes que
tienen problemas en el proceso de la escritura.

La docente un (50% ) le da poca importancia a la destreza de la escritura por tal motivo es que los

estudiantes presentan problemas en el proceso de ensefianza aprendizaje de la escritura

La docente un (50% ) no toma en cuenta los tipos de escritura para el proceso ensefianza aprendizaje

de la destreza de la escritura en los estudiantes

4. Pregunta de investigacion

De esta situacion problem atica antes descritas se deriva la siguiente pregunta de investigacion.
;Cudles son las estrategias metodolégicas que se debe aplicar para fortalecer la destreza de la
escritura en los estudiantes del tercer afilo de Educacién General Bdasica, paralelo A de la escuela de
Educacién General Basica “Julio M aria M atovelle” de la parroquia el Valle, del cantén y provincia

de Loja?
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c. JUSTIFICACION

Por el interés que reviste la aplicacion y el desarrollo de las estrategias metodolégicas es necesario
realizar esta investigacién para fortalecer y desarrollar el proceso de ensefianza aprendizaje en la
destreza de la escritura en los estudiantes que sepan escribir es de vital importancia para llevar a la
autonomia en donde los estudiantes sean los ejecutores de su propio conocimiento.

Esta investigacion es de gran wutilidad porque permite desarrollar oportunidades que generaran
estudiantes con capacidad analitica critica y reflexiva constituyéndose un beneficio para los
estudiantes mejorando la calidad educativa.

Por la importancia que tiene la seleccién, adaptaciéon y aplicaciéon de estrategias metodolégicas que
favorezcan el desarrollo de la destreza de la escritura en los estudiantes de tercer afio de Educacién
General Bésica, paralelo A de la escuela de Educaciéon Basica “Julio M aria Matovelle”, la que le

permite el desarrollo de las capacidades para la comunicacién y la interaccién social

Académicamente conla presente investigacién se pretende contribuir en la elaboracién de estrategias
metodolégicas para el fortalecimiento de la destreza de la escritura en los estudiantes se lograra
desarrollar y despertar el interés y asi mejoraran su desarrollo intelectual, siendo esto apoyado con la

colaboracién de la docente del tercer afio de la Escuela.

Es factible ya que al existir problemas en el proceso ensefianza aprendizaje de la destreza de la
escritura en los estudiantes de tercer afio de Educaciéon General Béasica paralelo A, el presente trabajo
permitird la aplicacion de estrategias metodolédgicas para fortalecer la destreza de la escritura en los
estudiantes de la Escuela de Educacién Bésica “Julio M aria M atovelle” de la ciudad y provincia de
Loja, considerando que es fundamental y facilita al estudiante la posibilidad de expresar lo que piensa,
siente y desea, para asi poder transformarse y transformar su contexto social y cultural de manera

significativa.
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d.

OBJETIVOS

Objetivo General

Aplicar estrategias metodolégicas que ayuden a fortalecer la destreza de la escritura en los

estudiantes del tercer afio paralelo A de Educacién General Basica de la Escuela José M aria M atovelle

de la ciudad de Loja.

Objetivos Especificos

Argumentar la fundamentaci6on teé6rica de las estrategias metodol6égicas y la destreza de la

escritura en la educacién general béasica.

Diagnosticar las dificultades que se presentan en la aplicacién de estrategias metodoldgicas y el
desarrollo de la destreza de la escritura en los estudiantes del tercer afio paralelo A de Educacién

General Bésica de la Escuela José M aria M atovelle de la ciudad de Loja.

Disefiar estrategias metodolégicas que permitan el fortalecimiento de la destreza de la escritura
en los estudiantes del tercer afio paralelo A de Educacion General Basica de la Escuela José M aria

M atovelle de la ciudad de Loja.

Aplicar estrategias metodolégicas para el fortalecimiento de la destreza de la escritura en los
estudiantes del tercer afio paralelo A de Educacién General Basica de la Escuela José M aria

M atovelle de la ciudad de Loja.

V alorar la efectividad de la aplicaciéon de estrategias metodolo6gicas en el desarrollo de la destreza
de la escritura en los estudiantes del tercer afio paralelo A de Educaciéon General Béasica de la

Escuela José M aria M atovelle de la ciudad de Loja.
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2.DESARROLLO DEL MARCO TEORICO

2.1. Estrategias metodolégicaspara el desarrollo de la escritura en la Educacién General Béasica

2.1.1 Definicién

Segun la enciclopedia general de la educacién 1998 tomo Il son estrategias el conjunto planificado de
acciones y técnicas que conducen a la consecucién de objetivos preestablecidos durante el proceso

educativo.

SegunGonzalez (2007), define estrategias metodolégicas como el conjunto de acciones y técnicas
planificadas que conducen a la consecucién de objetivos preestablecidos durante el proceso educativo;

afirma que la estrategia se concibe como pauta de la intervencién en el aula.

Para Alvarado (2003), las estrategias metodolégicas son un mecanismo que se aplica en el desarrollo
de un plan didéactico, comprende el conjunto de las fases de articulacién de una leccién, de una unidad

didadctica o de un proyecto educativo, analizada desde el punto de vista didactico.

Las estrategias metodolégicas son una especie de reglas que permiten tomar las decisiones adecuadas
en un determinado momento del proceso que ayudan al docente a cumplir los objetivos previstos.
Definida de esta forma tan general, las estrategias permiten a esa clase de conocimiento llamado
procedimental, que hace referencia a co6mo se hacen las cosas, como por ejemplo cé6mo hacer un

resumen.

Las estrategias metodol6égicas permiten identificar principios, criterios y procedimientos que
configuran la forma de actuar del docente en relacién con la programacién, implementaciéon y
evaluacion del proceso ensefianza-aprendizaje.

Ante lo mencionad se puede decir que las estrategias metodolégicas se puede identificar como un

cierto plan de acciéon que facilita el aprendizaje del estudiante y tiene, un intencionaly propédsito.

2.1.2 Clases de estrategias metodolégicas de ensefianza

Diaz y Herndndez (2007), menciona las siguientes estrategias metodoldgicas:

2.1.2.1 Estrategias preinstruccionales: Por lo general preparan o alertan el estudio en relacién con
qué y como va a aprender, fundamentalmente tratan de incidir en la activacién o la generacién de
conocimientos y experiencias previas pertinentes, también sirven para para que el estudiante ubique el
contexto conceptual apropiado en la que genere expectativas adecuadas, las estrategias mas tipicas

que el grupo de investigadores pensam os que utiliza, son los objetivos y los organizadores previos

2.1.2.2. Estrategias coinstruccionales: Apoyan los contenidos curriculares durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Cubre funciones para que el estudiante mejore la atencién e igualmente

detecte la informacién principal al momento de escribir logre una mayor comprensién vy

conceptualizaciéon de los contenidos de aprendizaje, organice, estructure e interrelacione las ideas

importantes, el logro de un aprendizaje con comprensién.

2.1.2.3 Estrategias Postinstruccionales: Se presentan en el término de la escritura en la que perm iten
los estudiantes formar una visiéon sintética integradora e incluso critica del material, y contenidos

program aticos. En otros casos permite valorar el aprendizaje.

2.1.3. Criterios de selecciéon de las estrategias metodolégicas

Segun Rojas (2009), los criterios de seleccién de las estrategias metodoldgicas son las siguientes:

Para seleccionar las estrategias metodolégicas se debe organizar propoésitos y actividades. Aportar sus
saberes, experiencia, concesiones y emociones que son las que determinan su accién en el nivel inicial

y que constituyen su intervencién educativa intencionada. Parten de los intereses de los nifios y nifias,
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identifican y respetan las diferencias y ritmos individuales e integran los elementos del medio que
favorecen la experimentacién, la invencién y la libre expresién.

En esta tarea diferenciadora los niffos y nifias reclaman desde lo que sienten y conocen, motivados y
motivadas por firma de la libertad que se les ofrece. Por su parte, intervienen con sus emociones,

saberes y expresiones culturales y comunitarias especificas en el proceso educativo.

Los nifios y las nifias construyen conocimientos haciendo, jugando, experimentando; estas estrategias
implican actuar sobre su entorno, apropiarse de ellos; conquistarlos en un proceso de inter relacidén
con los demés. La seleccién de las estrategias metodoldgicas permite identificar principios, criterios
y procedimientos que configuran la forma de actuar del docente en relacién con la programacion,

implementacién y evaluacion del proceso de ensefianza aprendizaje a los estudiantes.

2.1.3 Aplicaciéon de estrategias metodolégicas

Segln Schuckermith (1990), la aplicaciéon de estrategias metodolédgicas requiere:
Necesariamente de una toma de decisiones, de una actividad previa de planificacion y de un control
de su ejecucién. En tal sentido las estrategias metodolégicas precisan de la aplicacion del

conocimiento metocognitivo y sobre todo, autorregulador.

Para la aplicacién de las estrategias deben guiarse a los procesos ejecutivos mediante los cuales se
eligen, coordinan y aplican las habilidades. Se vinculan con el aprendizaje significativo y con el
aprender a aprender a medida en que favorecen el rendimiento de los diferentes conocimientos que
permitirda también el entendimiento de las estrategias en aquellos sujetos que no las desarrollen o que

no las aplican de forma efectiva, mejorando asi sus posibilidades de trabajo y estudio.

Es de gran importancia que los educadores y educadoras tengan presente que ellos son los
responsables de facilitar los procesos de ensefianza y aprendizaje, dinamizando la actividad de los y

las estudiantes, los padres, las madres y los miembros de la comunidad.

2.2. Destreza de la escritura.

2.2.1. Definicién

M aturana (2009), define la destreza de la escritura como:

La escritura es un sistema de representacién grafico de una lengua, por medio de signos grabados o
dibujados sobre un soporte. Es un método de comunicacién humana que se realiza por medio de

signos visuales que constituyen un sistem a.

Para Menegazo (2000), es un sistema de expresar las ideas por medio de la representaciéon grafica de
los sonidos, combinados de manera que formen palabras .Es dibujar signos que deben reproducirse de
acuerdo a modelos convencionalmente establecidos, respondiendo a determinadas caracteristicas de

orden, tamafio, forma y proporcién

La escritura como una forma de expresién y representacién prescrita por medio de signos y cédigos
que sirven para facilitar, y mejorar la comunicacién. Este varia segun al grupo social donde se
practica, ademas va ligado juntamente con el lenguaje pertinente, por medio de la diversidad en
cuanto al uso de los materiales naturales y artificiales

Al igual que la lectura, la escritura tiene su definicién propia y su procedimiento. "escribir" es:
"representar ideas por medio de signos y mas especialmente la lengua hablada por medio de letras";

"figurar el pensamiento por medio de signos convencionales"; "la escritura es la pintura de la voz"
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2.2.2 Importancia

Pérez (1999), sostiene que:

La escritura tiene una enorme importancia porque no solo conserva la lengua oral de una comunidad a
través del espacio y del tiempo, sino que puede analizar sus componentes mas elementales. La
escritura también puede transformar el habla de los humanos (que han emprendido a leer), ya que les
ofrece la posibilidad de adquirir nuevas formas de expresién que nos son frecuentes en el entorno de

relacion.

La escritura es un aspecto muy importante en la vida del ser humano, porque quien escribe no sélo
plasma sus palabras, las organiza y las aclara, sino que se plasma a si mismo: uno se ve en lo que
escribe, uno se descubre en el texto; al escribir no s6lo organizan las palabras, uno organiza su cabeza:
el aclarado es uno. Al objetivar el pensamiento, al escribirlo, se piensa maé&s facilmente, pues se

dialoga con uno mismo, se reflexiona.

La lengua escrita adquiere una valoracién social gue asigna prestigio e importancia a lo que se
escribe. EIl dicho popular dice <<lo que se escribe se lee>>, dando a entender que queda constancia

real e imperecedera de aquello de lo que se hablé o acordé

A través de la historia la escritura ha jugado un papel muy importante ya que a través de ella se nos ha
transm itido conocimiento, pensamientos y sentimientos de personas distantes a nosotros. Los libros, y
manuscritos nos han relatado historias que nos relatan la forma de vida de otras culturas o de nuestros
propios ancestros. La escritura es un medio de comunicacién y que en la actualidad cumple el rol de

informar, educar y entretener a la gente a través de periddicos, libros, revistas y folletos.

2.2.3 Tipos de escritura

Smith (1982), establece los siguientes tipos de escritura:

2.2.3.1Escritura sumeria.
Estaba basada en un medio de contabilidad que hacia uso de pequefios objetos de arcilla de diversas
formas que simbolizaban un nGimero de mercancia en particular y que después pasaban a ser

representadas en tablillas de barro como numerales impresos por un cilindro.

2.2.3.2. Cuneiforme.

Se practicaba en el mundo antiguo de la M esopotamia, consistia en impresiones triangulares en forma
de cufia hechas con un estilo de junco sobre tablillas de arcilla. Era un sistema de pictogramas, es
decir, signos que representan un objeto real o una figura, que poco a poco se simplificaron

volviéndose mas abstractos.

2.2.3.3. Jeroglificos.
Sistema de escritura que empleaba pictogramas usados de forma fonética, indicando palabras que no
podian ser representadas por una imagen concreta. Posefan un alto grado de naturalismo ya que eran

claramente representativos de la realidad escala y hacian uso del relieve, el pincel, la pintura.

2.2.3.4. Escritura pictografica.
Se vale de dibujos complejos que fijan un contenido sin referirse a su forma lingilistica para ilustrar
situaciones concretas. Era usado en el neolitico para representar objetos dibujando en piedras. Cada

uno de sus signos traduce una frase o enunciado completo.

2.2.3.5. Escritura ideografica.

Es figurativa cuando sélo puede representar objetos visibles; simbélicos o convencionales cuando una
cifra cualquiera se usa para indicar un sentimiento, etc. Se originé con la escritura cuneiforme. Es una
escritura ordenada como la de los chinos cuyos elementos designan unidades sem anticas del discurso

bajo la forma de palabras o combinaciones de palabras presenta también orden sintactico.
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2.2.3.6.Escritura fonética o alfabética.

Representa sonidos o fonemas y no ideas, puede ser de palabras (verbal) o de letras como vocales y
articulaciones (sildabica - alfabética). Presenta una rigurosa correspondencia entre los sonidos y los
signos. Las hay de tipo fonéticas consonéanticas cuyas letras principales designan las consonantes
como en el alfabeto arabe, hebreo, etc. Y fonéticas vocalizadas en donde los signos marcan tanto las

consonantes como las vocales.

2.2.4 Etapas de la destreza de la escritura.
Collins y Gentner (1980), afirman que:

La lectura y escritura deben ir unidas, porque ambos se dan gradualmente e interactian en el proceso
de ensefianza - aprendizaje. A partir, de ésta experiencia, se considerd que la escritura es el resultado
del aprendizaje de la lectura, o sea, el reconocimiento de las letras: signos, simbolos, representaciones,
entre otros. Es decir, cuando el nifio conoce y reconoce los signos y simbolos, procede a expresar en

forma escrita. Plasmando con su mano de tinta a papel.

Segun la enciclopedia de Océano Aprender el aprendizaje de la escritura es un proceso mas complejo
que el de la lectura. Para escribir necesariamente, debe tener una coordinacién de motricidad fina;
sensoria — motora para tal procedimiento para el aprendizaje de la escritura implica varias etapas para

el proceso de la escritura que son:

Paso 1. Coordinacién sensoria - motora

Paso 2. Ejercicios de manipulacién de lapiz

Paso 3. Caligrafias

Paso 4. Ejercicios de copias de figuras, signos y cdéddigos.

En la etapa sensorio-motora: se prenden las técnicas esenciales de la escritura como se relaciona
cada sonido de la palabra con sus letras correspondientes y la representacion visual de las letras en

trozos graficos a través de los movimientos de la mano.

Ejercicios de manipulacion de lapiz: es més compleja, dado que la escritura se convierte en una
actividad articulatoria, en la que se debe aprender y dominar las estructuras semanticas léxicas y

gram aticales. Después, el alumno pasa a utilizar la escritura como un medio de aprendizaje.

Caligrafia adecuada: segln el diccionario multiple gen 1 define como caligrafia el arte de escribir
con letra clara, no es en insistir en la escritura bella sino en la escritura clara, los trazos de las letras

deben tener lo b4sico para ser visualizado por el lector en esto debe insistir el maestro.

Redactar: segun el diccionario enciclopédico, expresar por escrito lo que se ha pensado previamente:
redactar un informe. Entre ellos tenemos: escribir, componer, expresar, describir, manifestar, reflejar,
concebir, narrar, transcribir

La labor supervisora del docente en la redaccién de un texto es insustituible. EIl profesor ayuda al

estudiante a ordenar correctamente aquello que este quiere expresar.

Resumir: Moliner (1995), consiste en dar nueva forma a una expresion dejandola reducida en lo
esencial de ella el resumen tiene un valor importante, en cuanto pone de manifiesto nuestras
capacidades de sintesis, de discernir conceptos. Asi mismo es una actividad también muy uatil en el
orden linguistico, pues obliga a operar selectivamente con el lenguaje.

2.3. DIAGNOSTICO PEDAGOGICO.

2.3.1 Definici6on.

Guisan (2006), define al diagnéstico como:

El diagnéstico es el resultado de la integracion simultdnea de multiples datos procedentes de diversas

fuentes informativas (sujetos, contexto, acciones y resultados) y recogido con diferentes técnicas.
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Todas las personas implicadas en el contexto educativo (alumno y profesorado) tienen un papel

importante en el proceso de diagnéstico.

Bermejo (2005). EI diagno6stico es el anélisis que se realiza para determinar cualquier situaciéon y
cuales son las tendencias. Esta determinacién se realiza sobre la base de datos y hechos recogidos y

ordenados sistem aticam ente.

Se dice que el diagndstico es el acercamiento a la realidad sobre los problemas detectados en el

entorno sea este: social y educativo aceptado para recoger informacién empirica.

2.3.2. Funciones
Su principal funcién es facilitar la toma de decisionespartir del conocimiento amplio y riguroso de las
posibilidades y limitaciones de la persona para predecir su desarrollo futuro.

Tras el diagnoéstico proceden dos tipos de intervencién o accién orientadora.

Investigacion: se debe conocer la verdad que gira en torno al proyecto que se trabajara y la funcién

que este cumpliréa.

Servicio sobre el terreno o campo de trabajo: tener un plan de trabajo claro que permita en el
momento pedagdégico adquirir habilidades, destrezas y conocimientos tedrico- practicos para el

desempefio profesional de los individuos en sus campos profesionales.

a) intervencién preventiva orientada a ayudar a la persona a que desarrolle todo su potencial.

b) intervencién correctiva centrada en las causas que pueden estar dificultando sus desarrollos
(personales, ambientales). EIl diagnéstico no constituye una finalidad en si mismo. EIl diagnéstico sin

la proyeccion diagnéstica pierde el caracter dindmico que le confiere valor.

2.3.3. Tipos de diagno6stico

Tipos de diagnéstico.

Para M artinez (2006), menciona los siguientes tipos de diagnéstico:

El diagnéstico provee de ciertos elementos para el andalisis de las situaciones que acontecen en la vida
escolar, comprender y trasformar lo que de alguna manera no se esta realizando o desde el punto de
vista de los actores no estd cumpliendo con la misién escolar, desde esta perspectiva, varios autores

establecen cuatro tipos de diagndsticos escolares.

2.3.3.1. Diagnéstico social

Se refiere al estudio del medio ambiente familiar y cultural en el cual vive el nifio, considerando la
influencia que éste tiene sobre su desarrollo general. Conocer el nivel ocupacional y de estudios
alcanzados por los adultos de su familia y la atmo6sfera que rodea al nifio, podrd explicar en gran
medida sus rendimientos insuficientes y los problemas emocionales que presente. Hacer un
diagnostico psicosocial es imprescindible ya que “el hecho de crecer en diferentes medios sociales
fisicos hace que cada nifio desarrolle distintos patrones de conducta. Estas diferencias pueden
atribuirse basicamente a diferencias genéticas y/o al proceso de socializaciéon, siendo los padres los

agentes de socializacién mas importantes durante la infancia

2.3.3.2. Diagnoéstico psicom étrico
Contempla la evaluacién intelectual, de personalidad, la evaluaciéon de las funciones psicolégicas
denominadas “basicas” en el proceso de aprendizaje y de los aspectos pedagdgicos, a través de

instrumentos estandarizados.
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2.3.3.3. Diagnéstico individual

Permite mayor libertad de acercamiento a la situaciéon especifica que estd viviendo cada nifio. Sin
embargo, al leer los informes psicolégicos o psicopedagé6gicos, se suele observar una cierta rigidez en
las descripciones que rara vez dan cuenta de lo que sucede con el mundo interno de los nifios. Los
reportes escritos parecen de algin modo hechos en serie, tendiendo a centrarse en los aspectos
negativos de la persona y su situacién, mas que en el lugar donde se encuentran las potencialidades

del cambio.

2.3.3.4. Diagnéstico grupo.
Trata de analizar la situacién escolar del grupo, indicando elementos como su grado de comunicacion,
la integracién que tienen los individuos, la socializacién que presentan e incluso la cohesién que hay

en el grupo escolar.

2.3.4. Pasos del proceso del diagndstico:

2.3.4.1 Planificacion del procedim iento
e Formulaciéon de interrogantes
e Exigencias en funcién de la demanda

e Objetivos del diagnéstico

2.3.4.2. Recogida de informacién:
e Datos de la historia de la persona a diagnosticar
e Datos relevantes del &m bito familiar y educativo

e Datos complementarios segln la etapa educativa

2.3.4.3. Procesamiento de datos
Concluida el acopio de la informacién, se procede a sistem atizar los datos, para ello se sugiere tabular
mediante cuadros o gréaficos para que facilite la comprensién de la situaciéon de la realidad con validez

y confiabilidad

2.3.4.4. Conclusiones y toma de decisiones: realizando una sintesis de los resultados obtenidos
teniendo en cuenta los objetivos. Es la fase en la que se da respuesta a las interrogantes planteadas al
comienzo del proceso con vistas a una toma de decisiones y teniendo en cuenta el marco tedrico de

actuacion. Esta fase supone el logro de la finalidad explicativa del conocimiento del diagnéstico.

2.3.4.5.Comunicacién de resultados: oralmente a través de una entrevista y por escrito a partir de la
elaboracién del informe cuya redaccién estard condicionada al destinatario (familia, profesorado,
orientador, persona diagnosticada, centro educativo... ).Es conveniente siempre transmitir la
informaciéon contenida en el informe en wuna entrevista personal a las familias o a la persona
diagnosticada, si es posible con la presencia del orientador, el personal de apoyo... ) aclarando dudas,

explicando los posibles tecnicismos y la correcta interpretacién de la informacién.

2.4. DISENO DE ALTERNATIVAS.

2.4.1. Definiciéon del taller:

Kisnerman (2007), define que:

El taller es un modo de organizar la actividad que favorece la iniciativa de los participantes para
buscar soluciones a los interrogantes planteados en los aprendizajes propuestos, estimulando el

desarrollo de su creatividad. Es un modo de organizar la actividad que propicia la aplicacién de los

conocimientos ya adquiridos con anterioridad a situaciones nuevas de aprendizaje.
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Segun Perozo (2006), un taller es una reunién de trabajo donde se unen los participantes en pequefios
grupos o equipos para hacer aprendizajes practicos segun los objetivos que se planteen y el tipo de

asignatura que los organice. Puede desarrollarse en un local, pero también al aire libre.

2.4.2. Funciones
El taller es un espacio de trabajo donde un grupo de personas, desarrollan funciones comunes

estimulando el trabajo cooperativo donde se da un aprendizaje constructivo a partir de la relacién de
los conocimientos previos ya existentes y los nuevos, construidos a partir de la relacién de sus

experiencias vividas con lo emocional e intelectual.

Investigacion: se debe conocer la verdad que gira en torno al proyecto que se trabajara y la funcién

que este cumpliréa.

Servicio sobre el terreno o campo de trabajo: tener un plan de trabajo claro que permita en el
momento pedag6gico adquirir habilidades, destrezas y conocimientos tedrico- préacticos para el

desempefio profesional de los individuos en sus campos profesionales.

2.4.3. Elementos del taller

Planificacién: segtn Cano (2002), para planificar un taller resulta importante tener en cuenta las

siguientes etapas:

Objetivos: (Qué se busca con el taller? , es importante tener claros los objetivos que se busca

alcanzar con el taller y luego hacer una adecuada evaluacién para verificar sus resultados.

Participantes: (A quién va dirigido?, aquf es importante conocer las caracteristicas de los

participantes como es: su edad, su género, su trabajo, etc.

Contenidos: se refiere a lo que se quiere trabajar en ély las caracteristicas de los participantes aqui se
analiza lo siguiente: la estrategia del abordaje de los contenidos, la secuencia l6gica de su método, los
tiempos a dedicar a cada tema, y las técnicas especificas que se wutilizaran como por ejemplo:

dindmica, técnicas participativas para la evaluacién o el diagnéstico, etcétera.

Recursos: se incluye todo lo necesario segun la actividad planificada: desde el salén, hasta los
m ateriales de trabajo grafico u otros. Asi mismo es necesario conocer previamente el lugar donde se

realizaré el taller, el espacio, las condiciones de iluminacién y si hay disponibilidad de las TIC.

Responsables y roles: dentro del equipo de coordinacién es importante definir quién serda el
responsable de las tareas. Conviene distribuir previamente las funciones a desempefiar de los
participantes durante el taller, definiendo quién serd el coordinador, quién tendrd a cargo el registro,

quién coordinard una técnica en especifico.

EIl tiempo: el tiempo adecuado de duracién de un taller también es variable, segin los objetivos del
taller y las caracteristicas de los participantes. Cuando se planifica el taller, resulta Gtil elaborar los
contenidos que se trabajaran, las técnicas que se utilizardn, el momento de cada contenido y el tiempo

dedicado a cada momento.

2.4.3.1. Desarrollo: segtin (Cano, 2012) el desarrollo del taller se refiere a lo que sucede

efectivamente con lo que se planificé previamente. A su vez se especifica tres momentos:

Apertura: Si los integrantes del taller no se conocen es bueno comenzar dedicando un tiempo a la
presentaciéon, utilizando eventualmente técnicas especificas para ello. Cada integrante llega al taller
con un conjunto de ideas previas respecto a lo que alli se trabajard, Al inicio del taller se debe plantear
cuanto tiempo se va a trabajar y ese tiempo debe ser respetado, en caso en que se fuera a utilizar mas

0o menos tiempo del previsto, esto debe ser acordado por los participantes.
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Desarrollo: los participantes deben desarrollarlo al taller con flexibilidad y creatividad acorde a las

tareas planificadas.

Cierre: es un momento importante en si mismo, y ademas es el periodo en que se realiza la

evaluaciéon del taller.

2.4.3.2. Evaluaci6on:
Segun Cano (2002), la evaluacion se refiere al anélisis y reflexiéon de lo producido en el taller,

tomando en cuenta los puntos de vista de los participantes como son: co6mo se sinti6, qué piensa de
co6mo se trabajéo, como evalta la actividad, que cosas le gustaron y cudales no, qué cosas cambiaria y

qué propuestas haria.

Permite alcanzar un conocimiento de la situacién del momento y el agrado de los problemas que
queremos solucionar con el proyecto, ademéas de identificar los cambios y beneficios en los

destinatarios.

2.45. APLICACION DE ALTERNATIVAS

2.5.1. Fase de inicio

Para el inicio y aplicacion de la alternativa se realizard con la participacion de la docente y
estudiantes del quinto grado de educacién general badsica y se pondra en préactica algunas actividades
que propicien la reflexiéon, la activacién de conocimientos previos y el aprestamiento del grupo al
trabajo intelectual.

Para el inicio del taller se realizardn las siguientes actividades:

e Se dard las respectivas indicaciones acerca de la forma de trabajar.

e Se crearan grupos de trabajos a partir de las indicaciones.

e Se explicara con precision lo que se desarrollara y lo que se espera de universo indagado, el
mismo que estd orientado hacia los objetivos planteados.

e Se dialogard de la temadtica la misma que orientara a los estudiantes a esclarecer sus
conocimientos previos que posee, para una mejor comprensién.

e Se hard un registrar de las participaciones de los estuantes para valorar el grado de conocimiento

que tienen acerca de la tem atica.

2.5.2. Fase de desarrollo.

Para el desarrollo del taller serd necesario la puesta en préactica de un conjunto de estrategias o
actividades orientadas al desarrollando de los contenidos de la propuesta diseflada por la docente.
Generalmente, podria hacerse uso de las siguientes acciones:

e Revisiéon y andlisis de la planificacion y programacién del taller

e Implementacién de las actividades de la programacién.

e Implementaciéon de estrategias activas que permitan el abordaje de los contenidos propuestos en

el taller.
e Ejecucion de las actividades propuestas para innovar el material didactico y mejorar las destrezas

con criterios de desempefio que se desarrollan en los estudiantes.

2.5.3. Fase de cierre.
En las actividades del cierre que estan orientadas a la retroalim entacién o valoraciéon de la efectividad

de la alternativa aplicada , se incorporaran estrategias como la lluvia de ideas, el interrogatorio o los

didlogos interactivos que permitirdn valorar la intervencién valorada por los estuantes.
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2.6.EVALUACION DE ALTERNATIVAS.

2.6.1 Qué es la evaluacion

Lépez (2005), define a la evaluacién como:

La evaluacién es una etapa del proceso de ensefianza-aprendizaje que se utiliza para detectar el
progreso del alumno. La informacién debe servir al profesor y al alumno para tomar decisiones. La
evaluacion debe ser considerada como wuna transformacién de la cultura escolar: pensar en el
mejoramiento académico continuo, la reflexién y la autoevaluacién. Y que la evaluacién sirva para

una mayor productividad y la efectividad del aprendizaje.

Ante lo mencionado por la autora se puede decir que, la evaluacién permite al maestro obtener
resultados de sus educandos, y de esta manera verificar si el discente ha captado sus tem &ticas

desarrolladas.

2.6.2. Tipos de evaluacién.
Cordero (2002), se distinguen dos modelos de evaluaciones: la formal o sistematica y la informal o

asistem atica.

2.6.2.1. Evaluacion formal: esta sucede en las instancias que se planifican para ello. La evaluaci6n
formal, demanda atencién, recursos y esfuerzos especiales en su desarrollo, debido a las implicaciones

que pueden tener sus resultados sobre las personas o las instituciones involucradas.

Sin embargo es importante tener presente que tanto los resultados de las evaluaciones formales
como los de las informales, tienen gran incidencia en el comportamiento de las personas, en los
niveles de disposicién con sus tareas, compromiso con los equipos de trabajo que integran y con el
proyecto institucional.

Para realizar una evaluacién formal es necesario desarrollar las siguientes actividades:
e Revisar los objetivos especificos que se van a evaluar.
e Disefiar los instrumentos de medicion apropiados para el objetivo planteado.
e Recabar datos con los instrumentos disefiados.
e Comparar e Interpretar los datos.

e Emitir el juicio respectivo.

2.6.2.2. La evaluaciéon informal: se caracteriza por ser superficial, improvisada, con validez vy

confiabilidad no verificada. Este tipo de evaluacién es la que se realiza para tomar decisiones en la

vida cotidiana.

En general la evaluaciéon informal surge con frecuencia en la vida cotidiana de las personas y
también ocurre en el contexto escolar. Una forma de evaluacién informal es la que realizan los
profesores al enfrentar una situaciéon que aparece de improviso en el aula, como la participacién de un

estudiante, las dificultades manifestadas por los estudiantes ante la realizacion de una tarea.

2.6.3. Objetos de la evaluacidon
Segun (Guerra, 2007) el objeto de evaluacién hace referencia a la unidad de andlisis que se
considerard para llevar a cabo la evaluaciéon. Pueden existir diversos objetos de evaluacién: el sistema
educativo, el curriculum, un programa, un proyecto, y la ensefianza misma.
Algunas preguntas que pueden servir para orientar la tarea de definicion del objeto de la evaluacién
son:
(Cuéles son los aspectos o elementos que interesa valorar?
(Es un solo objeto que incluye varios aspectos o elementos que requieren ser evaluados? o ¢son varios
objetos que no incluyen elementos adicionales susceptibles de evaluacién?

Se considera los siguientes objetos en la evaluacién:
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e Estudiantes
e Docentes
e Recursos

e Estrategias metodolégicas

2.6.4. Objetivos

e ;Para qué evaluar?: precisa el grado de intencién de la intervencién educativa.

e (A quién van a dirigirse los resultados de la evaluaciéon?: aqui se clarifica a los destinatarios, no
s6lo de la informacién a generar, sino también de los resultados y las decisiones que seran
tomadas.

e ;Qué evaluar?: aqui se delimita el campo problematico al que habrd de enfrentarse el evaluador,
atendiendo el cardcter multifactorial de lo educativo. Con base en ello, ningln estudio o
investigaciéon evaluativa podréd ser considerada totalizadora.

e ;Con qué nivel de profundidad? aqui define el alcance y limitaciones que tendrad la evaluacion.

2.6.5. Metodologia de evaluacién

Toranzos (2002), manifiesta que la metodologia de la evaluacién de todo proceso escolar o propuesta

didactica, debe constar con los siguientes pasos:

2.6.5.1. Observacién: es aqui donde se obtiene informacién, esa informacién constituye los procesos
o elementos mas complejos que son objeto de evaluacién. En este sentido siempre hay que tener
presente que toda accién de evaluacién finalmente se Ileva a cabo sobre un conjunto de elementos que

se seleccionan para evaluarse.

2.6.5.2. Forma de registro y andlisis: a través de un conjunto variado de instrumentos se registran
estos elementos que permitird llevar a cabo la tarea de evaluaciéon. En este sentido resulta positivo
recurrir a la mayor variedad posible de instrumentos y técnicas de andalisis con cardacter
complementario ya que en todos los casos se cuentan con ventajas en el proceso de registro y analisis

de la informacién.

2.6.5.3. Criterios: es decir, elementos que se puede establecer en la comparacién respecto del objeto
de evaluacién o algunas de sus caracteristicas. Este es uno de los elementos de mas dificultosa

construcciéon metodolégica y a la vez mas objetable en los procesos de evaluacion.
2.6.5.4. Juicio de valor: se encuentra en la accién de juzgar, de emitir o formular juicios de valor,
este es el elemento que diferencia la evaluaciéon de una descripcién detallada, o de una propuesta de

investigaciéon que no necesariamente debe contar con un juicio de valor.

2.6.5.5. Toma de decisiones: este es un elemento que adquiere importancia central y no siempre es

tenido en cuenta por quienes Ilevan a cabo los procesos de evaluacién y/o quienes lo demandan.
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f. METODOLOGIA

1. Disefio de la investigacidon
De acuerdo a la naturaleza y caracteristicas de las variables de estudio, tomando en consideracién el
lugar objeto de investigaciéon y las finalidades establecidas en los objetivos planteados se desarrollara

el presente esquem a.

Disefio pre experimental: es pre experimental porque se desarrollara el proyecto investigativo en la
escuela de Educacion Bésica Julio M aria M atovelle con los estudiantes del tercer afio de Educacidn

General Basica

Estudio transversal: es transversal porque se aplicardn las estrategias metodolégicas en el periodo
académico 2014-2015 en el primer quimestre de la Escuela de Educacién Basica Julio M aria

M atovelle

Descriptiva: es descriptiva porque permite observar y describir los fendmenos en su ambiente natural

y virtual para recoger datos cuantitativos y cualitativos.

De campo porque se establece la poblacién para realizar la investigacién y aplicar las encuestas a la

docentes y estudiantes en la escuela de Educacion General Bésica Julio M aria M atovelle.

2. M étodos técnicas e instrumentos
Para el desarrollo de la presente investigacién se aplicard los siguientes métodos, técnicas e

instrumentos, que se debe utilizar para las actividades y acciones que se va a realizar.

2.1.M étodos

M étodo inductivo: permitird realizar la explicaciondesde un estudio particular de la realidad
tem atica, las estrategias metodolégicas y sus indicadores, este método permite analizar los pasos que
se va a seguir en el diagndstico y a su vez considerar las estrategias metodolédgicas adecuadas para el

fortalecimiento de la destreza de la escritura.

M étodo deductivo: este método permite que el investigador saque conclusiones sobre las variables
que se va desarrollar. También se podréa dar las recomendaciones de los resultados obtenidos de la
investigacion y, realizar la verificacién a la efectividad de la propuesta alternativa en concordancia de

las estrategias metodolégicas para el fortalecimiento de la destreza de la escritura.

M étodo cientifico: para garantizar los resultados obtenidos en base al anélisis bibliografico del tema

que se obtenian informacién sobre las variables propuestas

2.2.Técnicas e instrumentos

Las técnicas e instrumentos que se utilizardn son:

Encuesta:
Esta técnica de la encuesta nos permite recabar informacién sobre la forma como se selecciona y se

adapta las estrategias metodolégicas y sobre las caracteristicas que tiene las destrezas con criterios de

desempefio para aplicar se formula una serie de preguntas que permiten medir las variables.

La encuesta se aplicard a los estudiantes, a la docente; que permitir& encontrar lo que el
investigador va a analizar sobre las variables para lo cual se debe hablar con las autoridades del
establecimiento educativo, con el fin de solicitar la pertinencia para la aplicacion de la encuesta. Para
ello se debe contar con lo siguiente:

« Para aplicar se solicitara permiso a la directora
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« Tener un didlogo con la profesora

« Explicar a los niffos el objetivo de las encuestas y las actividades que se desarrollaran

En el cuestionario se formula una serie de preguntas abiertas que se aplicaran a los estudiantes
que permitan obtener informacién sobre las estrategias metodolégicas para el fortalecimiento de la

destreza de la escritura.

2.3. Poblacién y muestra
3. Poblacién y muestra: para la investigacién se tomara en cuenta a todos los sujetos que participaran

en la trabajo investigativo que estd constituida por:

« 30 estudiantes
« Una docente

« Una directora

Como la poblacién de la investigacion es pequefia no se considera pertinente sacar una muestra
porque van a participar todos los estudiantes del grado para poder desarrollar la investigacién sobre
las estrategias metodolédgicas para el fortalecimiento de la destreza de la escritura en los estudiantes
del tercer afio paralelo A de la Escuela de Educaciéon General Béasica julio Maria M atovelle, en el

barrio la banda de la provincia de Loja.

4. Procedimientos

4.1. Procedimiento para la fundamentacion teérica: son las acciones, que se va a cumplir en funcién

de los objetivos y métodos determinados. Para ello se cumplirdn las siguientes actividades

e BlUsqueda de bibliografia

e Selecciéon y organizacién de la bibliografia

e Organizar la informacién

e Elaborar fichas de estudio y bibliograficas con el fin de seleccionar la informacién pertinente para
el proyecto de investigacién

e Redacciéon del marco tedrico con ayuda de las fichas siguiendo el orden de los indicadores de las

variables

1.2. Procedimiento para el diagnéstico: se realizaran actividades y acciones que se va a cumplir para
alcanzar el objetivo. Elaboraciéon de instrumentos, como valerse en los indicadores de la variable, en
el cuestionario se realizardn preguntas abiertas y encerradas para aplicar a los estudiantes y docente
para después procesar la informacién tabular y representar el anélisis e interpretacién y conclusiones

del diagndstico se realizard lo siguiente.

« Planificacion del diagnédstico

« Revision y mejoramiento de los anexos del proyecto de investigacion

« Aplicacién de los instrumentos que se recabaréa informacién de los instrumentos

« Aplicaciéon de los instrumentos

« Tabulacién de datos se dard uso de la descripcién estadistica para contar las frecuencias y sacar
los resultados

« Representaciéon grafica de la informacién empirica haciendo uso del programa M icrosoft Excel

« Andlisis e interpretaciones los andlisis em piricos para lo cual se tomara como referencia los datos

del marco teérico

Para las conclusiones del diagnéstico se tomard como referencia los datos méas significativos

encontrados con la aplicacién de los instrumentos
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1.3

. Procedimiento para el disefio

Para la intervenciéon de la realidad tem &tica se va a trabajar con el taller educativo y para ello se

realizara las siguientes actividades

o

Andlisis de las conclusiones del diagnostico

Determinacion de la alternativa que permite dar respuesta a las conclusiones del diagnédstico.

Planificacién del taller

4. Procedimiento para la aplicacion de alternativas:

Para la aplicacién del taller se realizardn las siguientes actividades

Determinacion de la alternativa que permite dar respuesta a las conclusiones del diagnédstico
Elaboracién del taller

Planificacién del taller

Ejecuciéon de las actividades iniciales del taller para esto se dard del inicio del taller que me
permita motivar conocimientos previos para ellos se utilizara

Ejecuciéon de las actividades finales del taller

Aplicacion del pre test

Aplicaciéon del pos test

Evaluacién

Se diseflara y aplicara un instrumento corto que permita recabar informacién sobre el

cumplimiento de los objetivos y los resultados esperados del taller

Aplicacion del estadigrafo para la valoracién cuantitativa de la alternativa
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h.PRESUPUESTO Y FINANCIAMIENTO

Recursos humanos

Recu

Investigadora

Profesora

Estudiantes

Director

Asesor

rsos materiales

Bibliografia

Internet

Copias

M aterial de escritorio

Grabadora anillados

Empastados

Recursos tecnolégicos

Computadora

Im presora

cd

Usb

Imprevistos

Transporte

Derechos de copias
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4. Presupuesto

N = Descripcion Valor unitario Total Cantidad
1 Bibliografia 45 45.00 5

2 Uso de internet 20 20.00 1

3 Copias 0.3 18.00 670
4 Resmas de papel 6.00 0.6 3

5 Tinta negra 23.00 46.00 3

6 Tinta de color 25.00 25.00 2

7 Grabadora 10.00 10 1

8 Anillados 1.50 0.3 5

9 Em pastado 12.00 60.00 5

10 Ushb 10.00 10.00 1

11 Transporte 0.30 50.00 -

12 Derechos de copia 0.3 10.00 335
13 Imprevistos - 40.00 -
Total 156.10 343 1.046

1. Financiamiento

Los gastos de la investigacion que se realizara seran cubiertos por la investigadora
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Anexo 1

UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
AREA DE LA EDUCACION, EL ARTE YLA COMUNICACION

CARRERA DE EDUCACION BASICA

CUESTIONARIO A SER APLICADO A LA DOCENTE DEL TECER GRADO DE LA
ESCUELA DE EDUCACION GENERAL BASICA “JULIO MARIA MATOVELLE” DE

LA CIUDAD DE LOJA

Estimada docente:

Como estudiante de la Carrera de Educaciéon Basica, de la Universidad Nacional de
Loja, me dirijo muy comedidamente a usted para solicitarle se digne dar respuesta a las
interrogantes del presente cuestionario que tiene como finalidad recoger informacio6n
que fundamente la investigaciéon que realizo para contribuir al mejoramiento de las
estrategias metodolégicas para fortalecer la destreza de la escritura en los estudiantes
del tercer grado de Educacidon General Basica paralelo “A”. La informacién por usted
proporcionada contribuird al cumplimiento de los objetivos de la investigacién

propuesta, por lo que dese ya le expreso los sinceros agradecimientos.

1. DATOS INFORMATIVOS

1.1.Género:... ... ...

1.2 . Edad:... oo cov cor vir ven ven ven eae

2. INFORMACION SOBRE LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

2.1. Seffale el enunciado que define a las estrategias metodolégicas

Son el conjunto planificado de acciones y técnicas que conducen a la

consecucién de objetivos preestablecidos durante el proceso educativo.

Son el conjunto de reglas que se puede identificar un plan de accidén que

facilita el aprendizaje del estudiante.

Son los referentes que toma en cuenta el profesor para la planificacidon de los

contenidos a desarrollar en la clase
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De las siguientes alternativas, sefiale las que corresponden

m etodolégicas de ensefianza-aprendizaje.

a estrategias

Cognitivas

Preinstruccionales

Estudio

Coinstruccionales

Activas

Ensefianza

Postinstruccionales

2.3.De las siguientes actividades indique, las que tom a en cuenta al

seleccion de

Literatura.

momento de la

las estrategias metodolégicas que utiliza en al 4area de Lengua vy

Se tiene en cuenta los propésitos y actividades a cumplir

Se considera los conocimientos previos de los estudiantes
Setomaen cuenta el drea de la educaci6n béasica que se va a trabajar
Se considera los contenidos a abordar

Se tomaen cuenta las caracteristicas del grupo de aprendizaje

Se considera el tiempo de duraciéon de la clase

Setomaen cuenta el horario de clases del profesor

2.4. De las actividades que se mencionan a continuaci6n, seleccione

alinicio de la clase para fortalecer la destreza de la escritura

las que utiliza

Se realizan dinédmicas

Se da aconocer el objetivo de la clase
Se leen y analizan cuentos

Se presenta el tema de la clase

Se realizan juegos ortograficos

Otras

;Cudles?
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2.5.Del listado de actividades que se mencionan a continuacién, sefiale las que

aplicaen el desarrollo de la clase para fortalecer la destreza de la escritura.

Presentacién de iméagenes

Realizacion de preguntas dirigidas

Resolucién de sopa de letras

Separar palabras en silabas

Resolucidén de crucigram as

Trabajo en grupo

Elaboracién de histogram as

Elaboracién de historietas

Otras

¢Cuales?

2.6. De las actividades que se mencionan a continuaciéon, indique las que utiliza al

finalizar la clase y desarrollar la destreza de la escritura.

Formar oraciones

Separar palabras en silabas

Realizar caligrafias

Repasar las reglas ortogréaficas

Dictado

Otras

¢Cuales?

3. INFORMACION SOBRE LA DESTREZA DE LA ESCRITURA

3.1. De las alternativas que se presentan a continuaciéon, sefiale la que define a la

destreza de la escritura

Es la representacion gréafica de una lengua, por medio de signos grabados o

dibujados sobre un soporte.

Es la expresion escrita de lo que se ha pensado previamente

Es la expresiéon y representacién prescrita por medio de signos y cédigos que

sirven para facilitar la comunicacién
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3.2. Sefiale los tipos de escritura que desarrolla en el Area de Lengua y Literatura

Sumeria

Cuneiforme

Jeroglificos

Pictografica

ldeografica

Fonética a alfabética

3.3 Sefiale las etapas que corresponden a la destreza de la escritura

Coordinaci6n sensoria-motora

Coordinacion visual

Ejercicios de manipulacion de lapiz

Planificacion de la redaccidn

Caligrafias

Ejercicios de copias de figuras, signos y c6digos

3.4. Sefiale lasopcionesque caracterizan a la destreza de la escritura de sus

estudiantes

Faltas de ortografia

Confusiéon de los fonem as

Distorsion de las palabras

Omisiéon de las letras

Rotacion de letras

Inversiéon de palabras

Otras

¢Cuales?

GRACIAS POR SUCOLABORACION
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE LOJA
AREA DE LA EDUCACION, EL ARTE YLA COMUNICACION

CARRERA DE EDUCACION BASICA

CUESTIONARIO DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO
PARALELO “A”DE LA ESCUELA DE EDUCACION GENERAL BASICA “JULIO

M ARIA MATOVELLE” CIUDAD DE LOJA.

Estimado estudiante:

Como estudiante de la Carrera de Educacién Basica, de la Universidad Nacional de
Loja, me dirijomuy comedidamente a usted para solicitarle se digne dar respuesta a las
interrogantes del presente cuestionario que tiene como finalidad recoger informacion
que fundamente la investigacion que realizo para contribuir al mejoramiento de las
estrategias metodolégicas para fortalecer la destreza de la escritura en los estudiantes
del tercer grado de Educacidon General Béasica paralelo “A”. La informaci6n por usted
proporcionada contribuird al cumplimiento de los objetivos de la investigacion

propuesta, por lo que dese ya le expreso los sinceros agradecimientos.

1. Datos inform ativos
1.1, G EMETro:.. v e eer see ser cen cae eee een
1.2. Edad:... ..

1.3. Fecha.. .. ci coi cir ven ven v e

2. INFORMACION SOBRE LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

2.1.,Qué actividades realiza tu docente para mejorar la escritura?

Realizan dinamicas

Leen cuentos

Te presenta el tema de clase

Realizan juegos ortograficos

Te pide que separes palabras en silabas

Te hace que formes oraciones

O tras

;Cuales?
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2.2.,Qué actividades realiza tu profesor para iniciar la clase de Lengua Yy

Literatura y fortalecer la destreza de la escritura?

Realizan dinamicas

Leen cuentos

Presenta el tem a

Realizan juegos ortograficos

Otras

;Cuales?

2.3. M arca las actividades que realiza tu profesor para el desarrollo de la clase de

Lengua y Literatura para el fortalecimiento de la destreza de la escritura.

Te presenta imagenes

Te hace preguntas

Tienes que resolver crucigram as

Crear historietas

Elaboras ideogram as

Trabajo en grupo

2.5. De las siguientes actividades sefiala, las que realiza tu profesor para finalizar

la clase de Lengua y Literatura y potenciar la destreza de la escritura.

Pide que escribas oraciones

Nos hace separar palabras en silabas

Nos hace realizar caligrafias

Nos pide com pletar oraciones

Dictado

3. INFORMACION SOBRE LA DESTREZA DE LA ESCRITURA

3.1 Segln tu conocimiento la escritura es:

Expresarse en forma oral

Tecomunicas por escrito

Expresas lo que quieres decir a través de im agenes

Te expresas a través de sefias
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3.2. De las siguientes im agenes sobre la escritura selecciona las que tu docente

aplica en su clase de Lengua y Literatura
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3.3. Indica las dificultadesque tienescuando escribes

Faltas de ortografia

Confusién de letras

Distorsion de las palabras

Rotaciéon de letras

Omisiéon de letras

Inversiéon de palabras

GRACIAS POR SUCOLABORACION
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